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EDUKACJA OBYWATELSKA W SZKOLACH SREDNICH
OGOLNOKSZTALCACYCH W POLSCE MIEDZYWOJENNEJ

WPROWADZENIE

W literaturze bycie obywatelem rozpatrywane jest jako pojecie prawne i po-
jecie psychologiczne. Jako pojecie prawne odnosi si¢ do statusu jednostki okre-
slonego w konstytucjach narodowych i migdzynarodowych oraz innych aktach
prawnych i decyzjach. Prawa i obowiazki posiadaja dwa wymiary: spoleczno-
-ekonomiczny i polityczno-obywatelski. Prawa i obowiazki spoleczno-ekono-
miczne sa czescia obywatelstwa spolecznego, za$ prawa i obowiazki politycz-
no-obywatelskie stanowia obywatelstwo polityczne'. Psychologiczne pojecie
obywatelstwa dotyczy swiadomosci, uczu¢ i zachowan jednostki jako obywatela.
Obejmuje wowczas: wiedze, intuicje, opinie, postawy, wartosci i zachowania jed-
nostki wobec struktur politycznych?.

Edukacje obywatelska natomiast definiuje si¢ jako koncepcje pedagogiczna,
zgodnie z ktora podstawowym zadaniem wychowania jest wdrazanie do pelnie-
nia funkcji obywatelskich oraz zapoznanie si¢ z obowigzkami i prawami wyzna-
czonymi ustawodawstwem panstwowym. Edukacja ta podkresla wage przejscia od
postrzegania $wiata z perspektywy prywatnej i lokalnej do myslenia kategoriami
calego spoleczenstwa i panstwa. Praktyka edukacyjna przystosowuje si¢ do zadan,
wymagan i oczekiwan jej kulturowego i spotecznego otoczenia oraz stara sie to
swoje otoczenie naprawiac i doskonalié¢ poprzez umozliwienie ludziom zrozumie-
nia i przyswojenia zasad i norm oraz pozyskania przez nich kompetencji do dzia-
lania. To zwiazanie edukacji i jej kontekstu staje si¢ szczegdlnie istotne w sytuacji,

' H. Dekker, Socjalizacja i edukacja obywatelska mlodego pokolenia. Teoria i wyniki badan, . Edukacja.
Studia. Badania. Innowacje” 1993, nr 2, s. 7.
2 Tamze, s. 8.
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gdy nastgpuje zmiana otoczenia, w ktorym te relacje zachodzity, reprodukowaly sie
i modernizowaty?. Stalo si¢ tak wlasnie w roku 1918, kiedy Polska odzyskata nie-
podlegtos¢. Odrodzenie panstwa polskiego zmienito zasadniczo warunki funkcjo-
nowania oswiaty. Do grupy najwazniejszych zadan awansowal wowczas wymog
zbudowania jednolitego systemu oswiatowego i wprowadzenia programow naucza-
nia odpowiadajacych potrzebom niepodleglego panstwa.

Szkota srednia ogdlnoksztalcaca miata wowcezas charakter elitarny — ani
strukturalnie, ani programowo nie pozostawata w zwiazku ze szkota powszech-
na. Jej glowne zadania dyktowata potrzeba przygotowania mtodych Polakow do
bycia obywatelami w wolnym panstwie. Szkola taka, poprzez tresci programowe
wszystkich przedmiotow oraz wszystkie zajecia pozalekcyjne, realizowata edu-
kacj¢ obywatelska, ktorej celem bylo przygotowanie mtodziezy do pracy w rdz-
nych dziedzinach zycia narodowego, obowiazkéw spolecznych oraz rozwijanie
odpowiedzialnosci za posiadang wolnos¢é.

W poszczegolnych okresach rozwoju spotecznego ksztaltowaly sie rézne
idealy wychowawcze, akceptowane przez srodowiska spoleczne i realizowane
w praktyce wychowania. W zaleznosci od epoki i warunkow lokalnych w reali-
zacji jej braly udzial instytucje spoteczne o rdznej trwatosci, zasiggu i sile od-
dziatywania. Gléwny jednak ciezar wychowania ponosity dom rodzinny i szkota.
Jednoczesnie wychowanie bylo zawsze uwiklane w caloksztatt stosunkéw i pro-
cesow spotecznych. W jego tresciach, celach i formach znajdowaty wyraz warto-
sci i dazenia roznych grup, ktore tworzyly wlasne ideologie.

Przyjmujac, ze ideologia to system pogladow, idei, pojeé politycznych, socjo-
logicznych, prawnych, etycznych, religijnych lub filozoficznych jednostki albo
grupy, uwarunkowany czasem, miejscem i stosunkami spolecznymi‘, mozemy
przyja¢, ze ideologia wychowawcza to system okreslonych zasad, norm, wzorow
oraz idealow charakterystycznych dla danej grupy spotecznej. Ideologia rozwi-
ja si¢ pod wptywem bodzcow zewngtrznych, jak rowniez w mysl wlasnej logiki
oraz koniecznosci wewnetrznych, zwiazanych z rozwojem grupy, ktdra stanowi
jej podmiot.

W procedurze wyjasniania szukamy odpowiedzi, dlaczego w wyzwolonej
Polsce nie od razu stworzono warunki do wypracowania nowej ideologii wycho-
wawczej, chociaz wydaje sig¢ to problemem nadrzgdnym. Dopiero w latach 1923—
25, w okresie wzglednej stabilizacji o§wiatowej, probowano nada¢ wychowaniu
Scisle sprecyzowany kierunek.

Spoteczenstwo polskie w okresie calego dwudziestolecia migdzywojennego
usitowalo wypracowaé nowe, wielowarstwowe zycie spoteczno-polityczne, kultu-
ralne i gospodarcze. Jednakze zmieniajace si¢ ciagle rzady pracowaly dorywczo,
improwizujac rozwiazania codziennych spraw, a wigc bez koncepciji i szerszych

3 7. Kwiecinski, Edukacja jako wartos¢ odzyskiwana wspélnie, ,.Edukacja. Studia. Badania. Innowacje”
1991, nr 1, s. 89.
4 Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, Warszawa 1978, s. 767.
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perspektyw spolecznych i gospodarczych. W tych warunkach toczace si¢ przez caty
okres dwudziestolecia walki o rézne rozwiazania polityczne, ustrojowe i spofeczne
rzutowaty bezposrednio na sytuacj¢ oswiaty i kreowaly ideologi¢ wychowawcza.
sformulowal Roman Dmowski w Myslach nowoczesnego Polaka. Dowodzit
w nich, ze nardd jest trescig moralng panstwa, panstwo zas jest niezbedng formg
polityczng narodi®.

Do roku 1926 zasadniczym elementem w formulowanym ideale wychowaw-
czym byta idea narodu, interpretowana jednak i definiowana z réznych pozycji kla-
sowych jej przedstawicieli®. Nie byla to idea nowa, ale bardzo silna. Zawieraly ja
programy wszystkich ugrupowan politycznych. Nie dziwi zatem fakt, ze stata si¢
podstawa pierwszych programow oswiatowych wolnej Polski’. Koncepcje wycho-
wania narodowego znajdujemy juz w XIX-wiecznej teorii pedagogicznej, gléwnie
Stanistawa Prusa-Szczepanowskiego i Zygmunta Balickiego. Szczepanowski, ta-
czac idealy romantyczne z trzezZwoscia pozytywistyczna, najwazniejsza rolg przy-
pisywat wychowaniu narodowemu. Cecha patriotyzmu polskiego byta wedtug nie-
go nie tylko mitos¢ ojczyzny, lecz wrodzone Polakowi zamitowanie do bohater-
stwa. Dlatego narodowo$¢ uwazat za najzywotniejsza i najbardziej tworcza ideg,
okolo ktorej obraca sig historia nowozytna®. 1deal wychowawczy to wedhug niego
czlowiek jednoczacy w sobie pierwiastki wiary w wielkie i szlachetne idee i ich
zwycigstwo z nowoczesng nauka i umiejetnosciami. Pierwsze wskazuja cele zycia
i dziatania, drugie natomiast daja niezawodne srodki do ich realizacji’. Nie nalezy
jednak tradycjonalizmu narodowego Szczepanowskiego utozsamiaé¢ z konserwaty-
zmem. Wedlug niego tradycje narodowe maja duze znaczenie nie ze wzgledow
wartosci statycznej, lecz przede wszystkim dlatego, ze wskazuja punkt wyjscia
i kierunek postepowania pedagogicznego. Opierajac si¢ na najlepszych tradycjach
polskich, nie wahatl si¢ by¢ propagatorem tego wszystkiego, co nowoczesna nauka
i doswiadczenie stworzyly. Precyzujac zasady urzeczywistniania ideatu wychowa-
nia narodowego, twierdzit — nie bez stusznosci — ze bez wyksztalcenia charakteru
nie ma ksztatcenia intelektualnego'®.

W odrdznieniu od patriotycznej pedagogiki Szczepanowskiego doktryna
Balickiego byta wyrazem egoizmu narodowego'. Podstawa wychowania bylo

> R. Dmowski, Mysli nowoczesnego Polaka, Warszawa 1933, s. 240.

¢ H. M. Serejski, Nardd a paristwo w polskiej mysli historycznej, Warszawa 1978; K. Grzybowski, Ojczy-
zna — nardd — panstwo, Warszawa 1977.

7 K. Jakubiak, Charakter narodowy Polakéw i jego konsekwencje wychowawcze w swietle polskiego
pismiennictwa z korica XIX i poczgthéw XX wieku, w: Orientacje i kierunki w badaniach historyczno-pedago-
gicznych, red. 1. Michalska i G. Michalski, £6dz 2009, s. 43.

8 S. Szczepanowski, O polskich tradycjach w wychowaniu, Lwow 1912, s. 295.
¢ Tamze, s. 296-297.
10 Tamze, s. 305.

1" 7. Balicki, Egoizm narodowy wobec etyki, Warszawa 1903; tenze, Zasady wychowania narodowego,
Warszawa 1909.
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wedlug niego wzywanie si¢ w dzieje, w ziemie, w ludzi, w mowg i literature oj-
czysta. Wychowanie za$ bylo tworzeniem narodu. Celem indywidualnym tak po-
jetego wychowania bylto stworzenie Polaka — obywatela, zdolnego do pracy dla
ojczyzny i do jej obrony, celem zas ogélnym — wychowanie duszy narodu'?. Narod
byl dla Balickiego najwyzszym dobrem na ziemi. Jednakze byt narodowy moga
osiggnac tylko te narody, ktére potrafig walczy¢, zwycigzaé i mscié¢ swe krzywdy
dziejowe'.

Do momentu odzyskania niepodleglosci wychowanie narodowe stanowito
pewna wizje wychowawcza, ale juz w pierwszych programach szkolnych, opra-
cowanych w latach 1919-1922, mozna dostrzec jego zwiastuny. Jednoczesnie ter-
min narodowe byt okresleniem podstawowym dla endecji. A zatem narodowe
miato znaczy¢ tyle co endeckie. W wielu publikacjach pojawila si¢ problematyka
kierunkéw i celéw wychowania, ale programu rzadowego w tej dziedzinie jesz-
cze nie bylo.

W ideologii wychowawczej Polski migdzywojennej wyraznie zarysowaly si¢
dwa zasadnicze kierunki: narodowo-chrzescijanski i demokratyczno-obywatel-
ski. Podstawy narodowo-chrzescijanskiej ideologii wychowawczej wypracowato
Stronnictwo Demokratyczno-Narodowe. Pierwsze o nim wzmianki endecja za-
warla w deklaracji programowej z roku 1918, w ktdrej podkreslata, iz duch naro-
dowy i religijny stanowi¢ maja podstawe wychowania we wszystkich szkotach.
Zwolennicy Chrzescijanskiej Demokracji uwazali, ze zadaniem szkoty $redniej
powinno by¢ wychowanie moralne, uksztattowanie prawego charakteru, a naj-
skuteczniejszym srodkiem do tego mialo by¢ wychowanie religijne'*. Natomiast
zwolennicy opcji demokratyczno-obywatelskiej w naczelne cele wychowa-
nia wpisywali powinnosci obywatelskie (Bolestaw Kielski, Lucjan Zarzecki,
Wiadystaw M. Borowski, Tadeusz Lopuszanski i inni). Miernikiem wartosci mo-
ralnej narodu miat by¢ wedtug nich tak zwany duch publiczny, ktory nalezato bu-
dowac¢ na tradycji narodowej, powinnosciach obywatelskich i realiach aktualne-
go zycia®. Za glowne cele tego wychowania uwazano odrodzenie i umocnienie
wigzi narodowej oraz przystosowanie mlodego pokolenia do twodrczej pracy na
rzecz odbudowy ojczyzny.

ENDECKIE PROGRAMY EDUKACIJI OBY WATELSKIEJ

Pierwsza reforma programéw nauczania w niepodleglej Polsce odbywa-
fa si¢ pod hastem unarodowienia szkolnictwa sredniego i zwiazania go z po-
trzebami odradzajacego si¢ panstwa. Mimo ze juz wowczas zalozono, iz szkota

12 Tamze, Zasady..., s. 26.

5 Tamze, s. 26-27.

1"W. Lutostawski, Zadania szkoly sredniej, ,Muzeum” 1923, nr 2, s. 106—122.
5'W. M. Borowski, Ogdlne zarysy wychowania narodowego, Warszawa 1918, s. 58.
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$rednia musi zmieni¢ swoj charakter z zakladu ksztatcacego na wychowawczy'®,
w pierwszej kolejnosci zajgto si¢ ujednoliceniem i usprawnieniem procesu ksztat-
cenia. Nowe programy, uwzgledniajace potrzeby spoleczne i gospodarcze odro-
dzonego panstwa, miaty stuzy¢ ksztalceniu pionierow postgpu. Cale nauczanie
nalezalo zatem unowocze$ni¢, zerwa¢ z dotychczasowym werbalizmem i en-
cyklopedyzmem. Nawet stosunkowo szeroki zasieg nowatorstwa pedagogicz-
nego nie zmienit jednak miejsca szkoty sredniej w polskim systemie o$wiato-
wym. Nadal pozostawala ona szkota elitarna, istniejaca niezaleznie od szkolnic-
twa powszechnego. Jedyng zmiang wprowadzong przez Ministerstwo Wyznan
Religijnych i Oswiecenia Publicznego bylo podzielenie 8-letniego gimnazjum na
dwa szczeble programowe: 3-letni przygotowawczy — gimnazjum nizsze i 5-letni
systematyczny — gimnazjum wyzsze'”. Kolejnym krokiem, zapowiadanym przez
ministerstwo, miala by¢ likwidacja gimnazjum nizszego i oparcie wyzszego na
7-letniej szkole powszechnej.

Po upadku rzadu Jedrzeja Moraczewskiego (Tymczasowy Rzad Ludowy
Republiki Polskiej) oficjalnym programem MWRIOP stat si¢ kierunek wycho-
wania narodowego propagowany przez Tadeusza lLopuszanskiego i ks. Jana
Gralewskiego. Lopuszanski, autor Programu naukowego szkoly sredniej, jako
zadanie najwazniejsze, wyznaczal szkolnictwu odtworzenie spoistego narodu,
swiadomego swych obowiazkdéw i praw, swej jednosci i odrebnosci, bedacego
zarazem tworzywem silnego panstwa'®. Podobnie jak ks. Gralewski, Polske, jej
kulture, historie, geografig, zycie spoleczne, ekonomiczne i polityczno-prawne
uczynit osrodkiem nauczania i wychowania. Wszystkie te przedmioty stanowity
szeroko rozumiang edukacje¢ obywatelska, ktorej zadaniem bylo ksztattowanie
postaw patriotycznych, narodowych i obywatelskich.

Pierwszy program nauki obywatelskiej przedstawit juz w roku 1916 Konrad
Chmielewski. Ten wlasnie program ministerstwo przyjeto jako pierwowzor
przedmiotu nauka o Polsce wspolczesnej. Przedmiot zostal wprowadzony jako
obowiazkowy do szkoty powszechnej i $redniej, a w 1921 takze do programu se-
minariow nauczycielskich'’. Nauke o Polsce wspolczesnej traktowano nie jako
przedmiot czysto teoretyczny, ale jako praktyczng nauke obywatelstwa. Miata
ona by¢ ukoronowaniem wszystkich wiadomosci obywatelskich, spolecznych
i gospodarczych zdobywanych przez kolejne lata szkolne, a ujetych w pewna
catos¢. Podstawowym zadaniem przedmiotu bylo przygotowanie uswiadomio-
nego i znajacego swe prawa i obowiazki obywatela. W Uwagach do programu
stwierdzano, ze nauka o Polsce wspolczesne] przedstawia zasadnicze zjawiska
W ujeciu polityczno-panstwowym; ziemig, ludno$é i wladzg traktuje jako gtowne

16 Program naukowy szkoly sredniej. Projekt wypracowany przez Sekcje Szkolnictwa Sredniego, Warsza-
wa 1919, s. 146.

7 Tamze, s. 7.
18 T, Lopuszanski, Zadania wychowania narodowego, ,.Przeglad Pedagogiczny” 1918, nr 1, s. 137.
19 K. Chmielewski, W sprawie nauki o Polsce wspdlczesnej w seminariach, ,,Pedagogium” 1931, nr 4, s. 49.
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elementy organizacji panstwowej, gospodarstwo i kulturg jako zasadnicze funk-
cje panstwa lub jako zorganizowane instytucje publiczne, podlegajace opiece
i kierownictwu panstwa. Tres$ci nauki o Polsce wspotczesnej ujete byly w pigé
blokéw tematycznych:

1. Terytorium Rzeczypospolitej
Zaludnienie Rzeczypospolitej
Ustroj Rzeczypospolitej
Gospodarstwo Polski
. Kultura®.

Czes¢ 1 obejmowata wiadomoscei z zakresu obszaru i granic Polski, ze szcze-
gblnym uwzglednieniem granicy rosyjsko- i niemiecko-polskiej oraz granicy
morskiej; wynikajace ze Srodkowego polozenia, kierunki polityki polskiej (unie,
zwiazki, przymierza) oraz relacje z organizacjami miedzynarodowymi. Program
uwzgledniat takze podziat administracyjny Rzeczypospolitej, jego uzasadnie-
nie historyczne i geograficzno-gospodarcze, sie¢ rzeczna, bogactwa naturalne
i obronnos¢ poszczegdlnych jednostek administracyjnych. Autorzy programu pro-
ponowali takze poréwnanie terytorium Polski z innymi panstwami europejskimi.

Czes¢ 11 obejmowata trzy kregi tematyczne:

— Polska jako panstwo narodowe — rownouprawnienie narodowos$ci i wyznan,
rowniez w aspekcie historycznym;

— Podziat socjalny zaludnienia jako wyraz podziatu zawodowego, podziatu
pracy i rezultatu rozwoju gospodarczego;

— Kierunki polityczne jako wyraz odrebnych w panstwie interesow
gospodarczych.

Czes¢ 111 traktowala o ustroju Rzeczypospolitej i obejmowala wiadomosci
z zakresu panstwa i prawa. Zalecano zatem rozpoczyna¢ od poznania Konstytucji
z marca 1921 roku, a nastepnie struktury i form dziatalnosci wladzy ustawodaw-
czej, wykonawczej i sadowniczej. W zakresie praw i obowiazkéw obywatelskich
zwracano uwage na obowiazek $wiadczen materialnych, powszechny obowia-
zek stuzby wojskowej i obowiazek szkolny. Natomiast wsrdd praw na pierwsze
miejsce wysuwano prawa wolnosci duchowej, fizycznej i gospodarczej; prawo do
opieki panstwowej i organizacje tej opieki.

W czescei IV omawiano temat polskiej gospodarki, w ktérym uwzgledniano
sytuacje rolnictwa, przemystu w poszczegolnych gateziach produkceji, komuni-
kacje, budzet panstwa, funkcjonowanie Banku Polskiego oraz polskie zadtuze-
nie. Ostatnia, V czg$¢ poswigcono szeroko rozumianej kulturze. Umieszczono
w niej tresci z zakresu ustroju szkolnictwa, instytucji naukowych i artystycznych,
oswiaty pozaszkolnej, czytelnictwa powszechnego oraz kultury ludowej?'. Celem
tak nakreslonej nauki o Polsce wspdlczesnej miato by¢ uobywatelnienie ucznia
iprzygotowanie go do zycia w taki sposéb, by miat gotowe drogowskazy w zakresie

SR

20 Program nauki w paristwowych seminariach nauczycielskich, Warszawa 1926, s. 91-93.
2 Tamze, s. 93.
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zycia politycznego, gospodarczego i kulturalnego, naukowo umotywowane i upo-
rzadkowane. Ukazywanie postgpu w zakresie zycia politycznego i gospodarcze-
go mialo ksztaltowac poczucie dumy z bycia Polakiem. Dwudziestolecie migdzy-
wojenne bylo bowiem okresem apoteozowania historycznej przesztosci i patrio-
tycznej dumy.

Gwarancji zachowania ciaglosci rozwojowej narodu oraz uczuciowego zwia-
zania go z wlasnym panstwem mialo stuzy¢ uprzywilejowanie w nauczaniu jezy-
ka polskiego, kultury ojczystej, historii i tradycji narodowej. Akcent na wycho-
wawcza rolg jezyka polskiego potozono szczegdlnie w programach szkét srednich
Wielkopolski i Pomorza, by w ten sposob zlikwidowa¢ skutki zaborczej polityki
wynaradawiania®.

Kierunek wychowania narodowego, ktorego celem bylo przede wszystkim
ksztattowanie jednosci narodowej, znalazt odzwierciedlenie w szczegéltowych
programach nauczania dla gimnazjum nizszego i wyzszego z zastrzezeniem, ze
w gimnazjum nizszym edukacja obywatelska bedzie realizowana na miar¢ doj-
rzalosci umystowej i spotecznej uczniow?. Najlepszym srodkiem do realizacji
tak nakreslonych zadan wychowawczych, poza nauka o Polsce wspodlczesnej,
miata by¢ literatura. Wedlug Bolestawa Pochmarskiego, nauczyciela gimnazjal-
nego, wielka poezja doby romantycznej stanowita doskonata podstawe do ksztal-
towania osobowosciowych cech mtodego Polaka. Ukazywata bowiem caly szereg
idealnych wartos$ci duszy ludzkiej — szlachetny idealizm, pickno ducha rycerskie-
go, ofiarng i czynna mito$¢ ojczyzny, wreszcie mocne poczucie moralnosci opar-
te na glebokiej religijnosci.

Nigdzie tak silnie nie wystgpuje romantyczny postulat patriotyzmu czynnego,
pisat Pochmarski, jak w poezji Wyspianskiego, ktory wyzwolenie Ojczyzny opiera
na wyzwoleniu z wigzow bezwladu, nieproduktywnego marzycielstwa, a tchnie-
ciu duszy na pole ciggle tworczego, ciggle czynnego i calopalnego zycia*.

Po pierwszych pracach unifikacyjnych i legislacyjnych, rozpoczeto dyskusje
nad precyzowaniem celow i zadan wychowawczych. Wysuwano nowe projek-
ty (L. Zarzecki)®, ktore mialy zastapi¢ dotychczasowy ideat obywatela-bojow-
nika idealem obywatela-pracownika. Usitowano zmieni¢ psychike Polaka przez
ograniczenie w wychowaniu czynnika emocjonalnego i historycznego na rzecz
realizmu i praktycyzmu. Ku realnym potrzebom zycia praktycznego miata skie-
rowa¢ uwage milodego Polaka literatura pozytywizmu. To ona ulatwiata za-
szczepianie kultu pracy, wiedzy fachowej, uczyla sumiennego spetniania obo-
wiazkow. Jezeli uczen ma nabraé ochoty do zycia, zaufania we wlasne sity — to
w wychowaniu nalezy mu przedstawi¢ takie postacie przede wszystkim, ktore do

2 M. Rudnicki, Wyksztalcenie jezykowe w zyciu i w szkole, Poznan, Warszawa 1922, s. 11.

3 Program gimnazjum paristwowego. Wydzial humanistyczny, Warszawa 1922; Program gimnazjum
panistwowego. Gimnazjum nizsze, Warszawa 1919.

24 B. Pochmarski, Nauka literatury na tle chwili obecnej, ,Muzeum” 1922, nr 2, s. 130.

» L. Zarzecki, Wychowanie narodowe. Studia i szkice, Warszawa 1929.
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uspolecznienia i uszlachetnienia ludzi wiodly, ktore wlasng pracg doszly do zna-
czenia, chocby przez to wiele glow koronowanych, swoich i obcych, przyszio po-
kryé milczeniem?®s.

Najpetniej polityka endecko-chadecka rozwineta si¢ w czasie sprawowania
rzadow przez braci Grabskich. Minister WRiOP Stanistaw Grabski, brat premie-
ra Wiadyslawa Grabskiego, podkreslajac praktycyzm nauczania, jednoczesnie
akcentowal elitaryzm szkolnictwa sredniego ogolnoksztalcacego. Odrzucajac
dotychczasowe postgpowe osiagnigcia nowego wychowania, powrocit do tra-
dycyjnego systemu nauczania, intelektualistycznej koncepcji szkoly sredniej?’.
W. Grabski za$ wyrazat przekonanie, ze cale wychowanie powinno stuzy¢ spra-
wie przygotowania spoleczenstwa do zycia gospodarczego, szkoty zatem mia-
ty urabia¢ wsrod wychowankow typ nie tylko konsumenta ale takze producenta
sprawnego do walki na polu gospodarczym?.

W latach 1924-1926 wychowaniu narodowemu coraz czg¢sciej nadawano na-
zwe wychowania obywatelskiego, z zachowaniem jednak dominujacych w nim
elementow narodowych i religijnych. Wychowanie obywatelskie uznawano takze
za wazny czynnik tagodzenia konfliktéw spotecznych, prowadzacy do stawiania
swiadomosci panstwowej ponad klasowa®.

Szkota, ktorej celem byla edukacja obywatelska, opierala si¢ na samorza-
dzie uczniowskim. Nie ma lepszej szkoly zycia spotecznego niz samorzad — pi-
sali miedzy innymi Jozef Mirski, Aleksander Patkowski, Ludwik Jaxa Bykowski
i Henryk Rowid*.

Problem szkoly wychowujgcej narzucony przez samo zycie wspolczesne — pi-
sat J. Mirski — rozwigza¢ da sie¢ w zakresie szkoly jedynie przez wychowawcze
wyzyskiwanie czynnikow szkoly — nauki, karnosci i zbiorowosci — najskuteczniej
w postaci opartej na tzw. samorzqgdzie organizacji klas, jako jednostek wspolnoty
zycia i pracy szkolnej?'.

Pierwsze szkolne samorzady nazywano gminami. Gminy na drodze prak-
tycznych dzialan wyrabiaty szereg pozytywnych cech: samodzielno$é¢, obowiaz-
kowos¢, poczucie odpowiedzialnoscei i sprawiedliwosci. Usuwaty przymus i bunt,
rodzity natomiast dobrowolne postuszenstwo. Dobrze zorganizowany samorzad
przygotowywat ucznia do zycia w dwojaki sposob: formalnie, przez wyrabianie
w nim okreslonych cech charakteru, przyzwyczajen i nawykow, oraz materialnie

2 J. Sniezek, Walka o byt, praca nad utrzymaniem bytu w wychowaniu, ,Muzeum” 1921, nr 1, s. 82.

2 Dz. Urz. MWRIOP, nr 14, poz. 142; AAN MWRIOP, sygn.332; K. Trzebiatowski, Szkolnictwo po-
wszechne w latach 1918—1932, Wroctaw 1970, s. 208-209.

2 'W. Grabski, O wlasnych sitach, Zbior artykutéw na czasie, b.m.w. 1921, s. 94.

2 F. W. Araszkiewicz, Szkola Srednia ogolnoksztatcqgca w Polsce w latach 1918—1932, Wroctaw, Warsza-
wa, Krakow, Gdansk 1972, s. 144,

30 J. Mirski, Gmina szkolna jako forma samorzgdu uczniow, ,,Ruch Pedagogiczny” 1923, nr 1-2; L. By-
kowski, Zagadnienie naszej polityki szkolnej, ,Muzeum” 1926, nr 1; A. Patkowski, Wychowanie nowego poko-
lenia, ,,Ruch Pedagogiczny” 1923, nr 1-2; H. Rowid, Psychologia pedagogiczna, cz. 11, Krakow 1938.

31 J. Mirski, Gmina szkolna. .., s. 15.



212 WIESLAWA LEZANSKA

— przez wprowadzenie go w $wiat form zycia obywatelskiego i panstwowego.
Zasada samorzadnosci mfodziezy, postulowana przez propagatorow nowych kie-
runkéw pedagogicznych, znajdowata takze poparcie i uzasadnienie socjologicz-
ne. Kierunki te bardzo mocno bowiem podkreslaty znaczenie zwiazku szkoty
z zyciem i ksztaltowanie postaw obywatelskich.

Swoistg forme¢ edukacji obywatelskiej zaproponowal Aleksander Patkowski.
Byla to ,,szkola spdldzielcza”, ktéra dawata mlodziezy szerokie pole swobodne-
go dzialania i swoistego wyzycia sig, z drugiej za$ strony byla doskonala, w du-
chu idei nowoczesnych, forma wychowania moralnego, spotecznego i panstwo-
wo-obywatelskiego. Patkowski wyrozniat w zyciu mtodziezy szkolnej dziedziny,
ktore obejmowata kooperacja szkolna: gospodarcza, spoteczna, oswiatowo-kul-
turalng, towarzyska, sprawnosci zyciowej i zdrowia fizycznego. Kooperacyjna or-
ganizacja stwarzata warunki do praktycznego, czynnego zbierania doswiadczen,
byta nauka moralnosci spotecznej, czyli etyki obywatelskiej. ,,Szkota spotdziel-
cza” byla takze forma uspoleczniania mlodziezy zgodnie z najnowszymi trenda-
mi w pedagogice $wiatowej lat dwudziestych i trzydziestych XX wieku?2. Mysla
przewodnia ruchu spotdzielczego byta idea wzajemnej pomocy i wspotdziala-
nia. Celowi temu stuzyly takze swietlice szkolne. Wedtug Tadeusza Filipowicza
w szkolach $rednich dominowaly $wietlice o charakterze pomocy w pracy nauko-
wej mlodziezy oraz o charakterze rozrywkowym. Niezaleznie jednak od ich ro-
dzaju praca w $wietlicach byta ogniwem systemu wychowawczego szkoty i miej-
scem edukacji obywatelskiej®.

Charakterystyczne dla pierwszej potowy lat dwudziestych dazenie do prze-
budowy szkoét srednich ogolnoksztalcacych z zaktadow ksztalcacych w zaktady
stricte wychowawcze nie znalazlo potwierdzenia w praktyce, a postep pedago-
giczny zahamowany zostal przez narastajace problemy finansowe. Jednak dys-
kusje nad ustrojem szkolnym nie ustawaly. Kwestia ta nieustannie absorbowala
umysly pedagogow i politykéw oswiatowych.

SANACYJNE PROGRAMY EDUKACJI OBY WATELSKIEJ

Podejmowane przez endecje proby w zakresie obywatelskiego edukowania
mlodziezy, w miarg rozwoju wplywdw sanacyjnych, spotykaty si¢ z jednoznacz-
na krytyka. Nie negowano samego wychowania narodowego, ale mocno podkre-
$lano anachronizm ideologii wyrostej w czasach zaborow, brak czynnika pan-
stwowosci i lojalnosci wobec panstwa, a takze nieumiejetnos¢ wspotzycia obywa-
telskiego w ramach suwerennego panstwa. Z surowa krytyka spotkat sie rowniez
przedmiot nauka o Polsce wspolczesnej poswigcony wychowaniu i ksztalceniu

32 Tamze, s. 101-105; pisata o tym takze E. Magiera, Spdldzielczos¢ jako forma edukacji w szkolnictwie
polskim Drugiej Rzeczypospolitej (1918—1939), Szczecin 2011.
33 T. Filipowicz, Swietlice szkolne, ,.Gimnazjum” 1935, nr 7, s. 269-273.
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obywatelskiemu®*. Zarzucano mu powierzchownos¢ i nieporadnos¢ w doborze
tresci. Jozef Chatasinski uwazat, ze nauka obywatelstwa powinna zapoznaé mio-
dziez z mechanizmem zycia spolecznego, dac jej wiedze spoleczng, ktora byla-
by w jej reku narzedziem realizowania spotecznych idealow®, zas przedmiot ten
wyposazat mtodziez jedynie w okrojone wiadomosci gospodarcze, geograficzne
i ustrojowe.

Tymczasem, w mys$l ideatéw rzadu sanacyjnego, ogot obywateli miat by¢ pe-
fen zapatu do pracy, sumienny w wykonywaniu obowiazkow, odpowiedzialny,
posiadajacy poczucie waznosci spetlnianych zadan i szacunku dla pracy, umieja-
cy podporzadkowywac sie i poswigcac dla wspdlnego dobra. Wazne zatem byto
nie tyle ksztalcenie intelektu, ile cech charakteru i postaw. Szkota $rednia miata
przygotowywac do dziatania elite rzadzaca, jednostki przywodcze, ktore wezma
na siebie odpowiedzialno$¢ za catoksztalt zycia panstwowego.

Koncepcje wychowania panstwowego, przyjeta jako sanacyjna wersje edu-
kacji obywatelskiej, przedstawil minister Stawomir Czerwinski. Bazowala ona
na zalozeniu, ze w pracy wychowawczej nalezy laczy¢ elementy romantyczne-
go entuzjazmu i pozytywistycznych umiejetnosci pracy. Problem ideatu wycho-
wawczego chwycil. Spoteczenstwo nie dojrzalo jeszcze do zrozumienia spotecz-
nej istoty zagadnien o$wiatowych, ale wierzylo w magiczna moc wychowania®.
Sanacja gloszac postulaty wychowania cztowieka woli i czynu, pracy i mysli
spolecznej, jednoczesnie dazyla do zachowania i utrwalenia ustroju Polski. Tym
samym adaptacja mtodego pokolenia do zycia w warunkach klasowego ustro-
ju byla wspdlna ideologii endeckiej i sanacyjnej. Tak pojmowane wychowanie
nie wymagalo zatem radykalnej przebudowy 6wczesnych programdw nauczania.
W praktyce sprowadzono t¢ przebudowe do:

— uzupelnienia programéw tresciami bardziej wspolczesnymi, zwiaza-
nymi z czynem or¢znym obozu peowiacko-legionowego i dazeniami obozu
sanacyjnego,

— wprowadzenia do procesu wychowania kultu osoby Pilsudskiego,

— zastapienia indywidualizmu pedagogicznego panstwowotworcza pedago-
gika spofeczna,

— wyrobienia w mlodziezy poczucia odpowiedzialnosci, karnosci i lojalnosci
wobec sanacyjnego obozu rzadzacego®’.

W Scistym zwiazku z pogladami na charakter szkoly sredniej pozostawata spra-
wa nauczanych w niej przedmiotow. Znowelizowane programy nauczania wpro-
wadzono w zycie z poczatkiem roku szkolnego 1930/31. Do roku 1932 kierunek
wychowania obywatelsko- panstwowego przenikat do szkolnictwa bez naruszania

3 H. Pohoska, Wychowanie obywatelsko-paristwowe, Warszawa 1931, s. 253-254.

3 J. Chatasinski, Nauka obywatelstwa na poziomie szkoly powszechnej i gimnazjum nizszego, ,,Oswiata
i Wychowanie” 1929, nr 34, s. 163.

3¢ K. Bartnicka, Wychowanie paristwowe, ,Rozprawy z Dziejéw Oswiaty” 1972, t. XV, s. 83.
37 F. W. Araszkiewicz, Szkola Srednia ogolnoksztatcgca w Polsce w . 1918—1932, Wroctaw 1972, s. 185-186.
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dotychczasowego ustroju, z wyjatkiem niewielkich zmian wprowadzonych do pla-
néw szkolnych i do programéw niektérych przedmiotow. W zmienionych celach
wychowawczych historii i nauki o Polsce wspolczesnej gléwny akcent potozono na
ich znaczenie w poznawaniu przez ucznia zasad nauki obywatelskiej, zrozumieniu
istniejacych stosunkow politycznych, spotecznych, gospodarczych, kulturalnych
oraz wzbudzaniu i utrwalaniu przywiazania do panstwa polskiego®. Coraz czgsciej
pojawialy sie glosy, ze w wychowaniu mtodziezy trzeba przede wszystkim wzbu-
dzi¢ uczucie milosci do panstwa i ojczyzny, dumy z przynaleznosci panstwowej,
wyksztatci¢ poczucie obowiazkdéw wobec panstwa, spoleczenstwa i narodu.

Przywddca i ideolog grupy Zrebowcow Janusz Jedrzejewicz za podstawo-
we zadanie wychowawcze epoki uznal uksztattowanie czlowieka zdolnego bra¢
Swiadomie udzial w spolecznym zyciu zbiorowosci*®. Takie samo zadanie sta-
wial wychowaniu przywodca BBWR ptk Walery Stawek, ktéry w swoich wysta-
pieniach nawotywatl do wspoélnej pracy na rzecz silnego panstwa. Wychowanie
panstwowe stato si¢ nakazem chwili. Nie bylo ono jednak postrzegane jako
doktryna spoteczna ani doktryna wychowawcza, ale wynikato z faktycznego
uktadu stosunkdw, w jakich znalazt si¢ cywilizowany $§wiat. W wystapieniach
S. Czerwinskiego, W. Stawka i J. Jedrzejewicza pojawil si¢ zatem postulat wycho-
wania czlowieka woli i czynu, pracy i mysli spolecznej*.

11 marca 1932 roku Sejm zatwierdzil Ustawe o ustroju szkolnictwa, okre-
Slajaca jego nowe oblicze ideowo-wychowawcze oraz ustrdj i organizacje®'.
Podziat szkoty $redniej na czteroletnie gimnazjum i dwuletnie liceum uzasad-
niano wzgledami zyciowymi. Ideat wychowawczy sformutowano we wstepie do
ustawy, a jego interpretacj¢ umieszczono w czegsci wstepnej wszystkich progra-
méw nauczania pod tytutem Podstawy ideowe szkoly ogolnoksztalcgcej z zale-
ceniem dla nauczycieli precyzyjnego okreslania celow naukowych i wychowaw-
czych. Program nauki w panstwowym gimnazjum ogolnoksztatlcacym wydany
zostal w roku 1934 z adnotacja tymczasowy™. Mimo tego zastrzezenia nie ulegt
on w zasadzie zadnym zmianom do roku 1939. Spoleczno- obywatelskie wycho-
wanie mlodziezy gimnazjalnej zaktadato wszechstronny rozwdj osobowosci dro-
ga ksztalcenia religijnego i moralnego, umystowego oraz fizycznego®. Nowe pro-
gramy konsekwentnie podporzadkowywaly material nauczania celowi wycho-
wawczemu szkoly oraz szeroko uwzglednialy zasade korelacji tresci naucza-
nia poszczegdlnych przedmiotow. Zaktadaty elastycznos¢, ktéra pozwalata na

% Program gimnazjum panstwowego. Wydzial klasyczny, Warszawa 1931, s. 36-37.

¥ J. Jedrzejewicz, Wspdlczesne zagadnienia wychowawcze, ,,Zrab” 1930, nr 1, s. 10.

4 Tenze, Wspdlczesne zagadnienia wychowawcze, ,,Zrab” 1930, nr 1; S. Czerwinski, O ideal wychowaw-
czy Szkoly Polskiej, ,,Oswiata i Wychowanie” 1929, nr 4.

4 Dz. Urz. MWRIOP 1933, nr 14, poz. 194.

42 Program nauki w gimnazjach paristwowych z polskim jezykiem nauczania (tymczasowy), Lwow 1934.

S Wytyczne dla autorow programéw dla szkot ogolnoksztatcgcych. Szkola powszechna. Gimnazjum,
Warszawa 1932; Szkoly powszechne 1 i 11 stopnia. Szkoly powszechne 111 stopnia o 5 i 6 nauczycielach, Lwow
1934; Liceum, Warszawa 1936.
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wykorzystanie elementéow srodowiskowych i regionalnych, i sprzyjaly wigzaniu
szkoly z zyciem*. W koncepcjach programowych szczegélnie wazna rolg od-
grywala historia. W zwigzku z obowiazujaca aktualizacja wiedzy nabrala ona
cech nauki moralnosci obywatelskiej, opartej na przykladach historycznych.
Obowiazkiem nauczyciela historii bylo doprowadzenie ucznia do zrozumienia
obowiazkow wzgledem panstwa i ludzkosci, rozwinigcie poczucia odpowiedzial-
nosci obywatelskiej i silnego zwiazku z panstwem polskim®.

System wychowania panstwowego byt stosunkowo oryginalnym osiagnig-
ciem sanacji, chociaz ustalatl tylko pewne ogdlne wytyczne. Byly one zwiazane
z zatozeniami ideowymi obozu sanacyjnego, za$ elementy nowatorskich teorii
pedagogicznych tylko fragmentarycznie przystosowywaty do szkoty polskiej, nie
tworzac zwartej calosci. Szkota jako instytucja spoteczna miata wychowywac
calag swa organizacja i atmosfera. Bez wzgledu na przedmiot czy realizowany
temat, nauczyciel musial przede wszystkim ksztalci¢ w swoich wychowankach
karnos¢, obowiazkowos¢, samodzielnos¢, odpowiedzialnos¢, systematycznosé
i ofiarnos¢ spoleczna. Podstawowe zadania gimnazjum stuzyty idei panstwowo-
Sci. Aby ksztalci¢ przysztych obywateli, szkota musiata da¢ uczniom mozliwosé
zardwno korzystania z praw obywatelskich, jak i pozwoli¢ wypetniaé¢ obowigzki
obywatelskie. Celowi temu miaty stuzyé szkolne organizacje spoleczne, przede
wszystkim samorzad uczniowski, ale takze te pozostajace w kregu zaintereso-
wan mlodziezy, ktére jednoczesnie potrafity uksztattowaé wiele postaw obywa-
telskich, poczucie wlasnej godnosci, wspotzawodnictwo czy odpowiedzialnosé.
Byly to: druzyny harcerskie, druzyny sportowe, obozy przysposobienia wojsko-
wego, kluby dobrych obywateli, kluby oszczgdzania itp. Kazda godzina spgdzo-
na przez ucznia w szkole miata by¢ godzina wychowawcza. To spowodowalo,
ze samorzadno$¢ szkolna przybrala niespotykane dotad rozmiary*®. Na gruncie
szkoty Sredniej samorzad stat si¢ podstawa zycia spotecznego mtodziezy. Rudolf
Taubenszlag, na podstawie wlasnych badan, ustalit dwa wazne cele samorzadu:
socjalny, czyli uspotecznienie wychowanka, oraz indywidualny, czyli usamo-
dzielnienie ucznia. Dlatego, jego zdaniem, podstawowa idea samorzadu uczniow-
skiego nie powinno by¢ popieranie liderdw, lecz aktywizowanie kazdego wycho-
wanka przez wydobycie z niego wlasciwych mu tworczych wartosci?.

W roku 1933 wszystkie warszawskie szkoty panstwowe ogélnoksztatcace (15)
posiadaly organizacje samorzadowe*®. Dzigki duzemu poparciu wladz o$wiato-

4 Archiwum, ZNP, sygn.1/123, t. 5.

* N. Gasiorowska, Nowe programy nauczania historii, w. Polska lewica spoleczna wobec oswiaty w la-
tach 1919-1939, Warszawa 1960, s. 316.

% D. Kozmian, Samorzqd uczniowski w polskiej pedagogice Drugiej Rzeczypospolitej (1918-1939),
Szczecin 1991, s. 19-22.

47 R. Taubenszlag, Samorzqd uczniowski jako czynnik wychowania spotecznego. Teoria — praktyka, zale-
ty — wady, wskazania. Warszawa 1932, s. 9—16.

% A. Zebrowska, Samorzqd szkolny na terenie warszawskich paristwowych szkol ogélnoksztatcgcych,

,Oswiata i Wychowanie” 1933, nr 3, s. 165.
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wych samorzady powstawaly na terenie szkot srednich w catym kraju. Ich sto-
pien rozwoju, struktura i zasigg dziatania byty bardzo réznorodne. Za typowy
samorzad tego okresu Adam Zielenczyk uznat Naczelng Organizacje Mlodziezy
dzialajaca w Gimnazjum Meskim im. J. I. Kraszewskiego w Bialej Podlaskiej®.
Statut tej organizacji zaktadal nastepujace cele i zadania:

— wyksztalcenie spoteczne przysztego obywatela Polski,

— podniesienie poziomu ideowego wsrod mlodziezy,

— ksztalcenie moralne i umystowe,

— wyrobienie towarzyskie.

Do osiagnigcia tych celow stuzyé miaty wspdlnie wypracowane formy dzia-
fan: praca ideowa, samopomoc kolezenska, systematyczne zebrania wszystkich
cztonkow, referaty na tematy obywatelskie i dyskusje nad problemami nurtujacy-
mi miodziez, praca w kotach naukowych, wspolne zabawy.

Bez wzgledu na zdecydowany wptyw, jaki wywierat na caloksztalt pracy
miodziezy, samorzad sam w sobie posiadat wysoka i trwala wartos¢ ksztalcaca,
byt bowiem znakomita szkola zycia obywatelskiego.

W latach trzydziestych wyraznie zaznaczy! si¢ samowychowawczy charakter
harcerstwa. Traktowane jako sfuzba Bogu, Polsce i ludziom spontanicznie okre-
slato swoje idealy, do ktérych zaliczata si¢ Polska dobrze zorganizowana, kultu-
ralna i sprawiedliwa oraz Polska przysztosci jako Polska ludzi pracy®. Zas prawo
harcerskie ustalalo cechy potrzebne obywatelowi: miat to by¢ czlowiek prawdy,
odznaczajacy sie pozytywnym stosunkiem do niej jako do czego$ niezmienne-
go, cztowiek zyczliwy, mitujacy przyrode, karny i odpowiedzialny. Harcerstwo
laczyto w sobie glgbokie zasady etyczne z osobista sprawnoscia i zaradnoscia,
propagowalo szlachetne hasta altruistyczne. Druzyny wybierajac sobie na patro-
néw wielkich bohateréw narodowych, stawialy przed soba ideaty osobowoscio-
we. Traktujac zatem harcerstwo jako dopetnienie pracy wychowawczej szkoty
$redniej, uwazano, ze musi ono utrzymywac bliski z nig kontakt i podlega¢ kon-
troli czynnikdéw szkolnych?'. Skauting polski, noszacy nazwe ,harcerstwa” od
staropolskiego stowa ,,harcerz”, odwotywat si¢ do wzoru rycerza wyrozniajace-
go si¢ dzielnoscia i inicjatywa oraz wiernoscia, a prowadzony byl $cisle wedlug
metody Baden-Powella. W roku 1929 miano ,,harcerza” nosito w Polsce 57 tysie-
cy dziewczat i chlopcow™.

Stosunkowo oryginalng i wartosciowa forma wychowania mtodziezy byty
czasopisma uczniowskie. Stanowily one teren, na ktorym mtlodziez czula si¢
gospodarzem, co pozwalalo jej wyraza¢ swoje opinie, poglady i sady, ale tak-
ze artykulowaé marzenia czy refleksje w postaci wlasnej tworczosci. Alicja

4 A. Zielenczyk, Samorzqd Uczniowski w Polsce, ,,Oswiata i Wychowanie” 1932, nr 4, s. 324-364; nr 5,
s. 425455 nr 6, s. 501-530.

0 Tamze, s. 841.

1S, Sedlaczek, Harcerstwo w szkole, ,,Oswiata i Wychowanie” 1930, nr 2, s. 144,

52 Tenze, Harcerstwo meskie i Zeriskie w Polsce, ,,Oswiata i Wychowanie” 1930, nr 9, s. 841-844.
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Htasko-Pawlicowa pisala, ze w Polsce pism szkolnych byla taka masa, jakiej nie
bylo w zadnym innym europejskim kraju>. Aleksander Kaminski za$ oceniat, ze
wykaz samych tylko drukowanych gazetek i pisemek szkolnych w catym dwu-
dziestoleciu miedzywojennym zawieral okoto 500 tytulow®*. Prasa uczniowska
skupiata mtode talenty naukowe, literackie i artystyczne. Byfa miejscem ksztal-
towania silnych osobowosci, ktore potrafity sobie radzi¢ w trudnych i ztozonych
warunkach 6wczesnego zycia®. Pisma mlodziezowe staly si¢ doskonatym $rod-
kiem przekazu tresci zwiazanych z zyciem spotecznym, politycznym, a szczegodl-
nie z tradycjami narodowymi i panstwowymi. Jednak w dziatalnosci pism mto-
dziezowych spér o nadrzednos$é dwdch idei — panstwa i narodu byt znacznie mniej
widoczny niz w czasopismach pedagogicznych i spotecznych®®. Publicystyka
uczniowska siggata do tematyki bliskiej mtodziezy, dotyczyla zycia szkoty, mo-
wila o przesztosci i przysztosci z réznorakimi jej zagrozeniami, a zatem o spra-
wach miodziezy, do ktorej byla adresowana. W wielu szkotach srednich czasopi-
sma powigzane byly z dziatalnoscia organizacji uczniowskich oraz kot zaintere-
sowan. Zawieraly informacje o organizacji gminy szkolnej, spotdzielni uczniow-
skiej, koncertach i zabawach®’. Wazne miejsce na tamach czasopism zajmowaty
artykuly prezentujace znanych i zastuzonych ludzi oraz wybitnych postaci zycia
politycznego. Wszystko w duchu wychowania panstwowego i obywatelskiego.

System wychowawczy sanacji zostal skorelowany z ustrojem szkolnym.
Jednakze praktyka wykazata nieskutecznos¢ wychowawczych rozwiazan, gdy
zasadnicze konflikty siegaly podstaw spolecznych i ekonomicznych. Lata pracy
samorzadowej w wielu szkolach $rednich nie doprowadzily do osiagnigcia za-
sadniczego celu samorzadu, czyli uspotecznienia ogétu mlodziezy. Wypaczenia,
zrutynizowane dzialania, pozorna demokracja, hipokryzja w wychowaniu moral-
nym, przerost czynnikéw emocjonalnych nad intelektem — to podstawowe bledy,
jakie zarzucano uczniowskim organizacjom.

Poroku 1935, pouchwaleniu nowej konstytucjiipo smierci Jozefa Pilsudskiego,
pojawila si¢ nowa koncepcja wychowania obywatelskiego. Sprecyzowal ja gene-
ral Edward Smigly-Rydz w odezwie do nauczycieli: Chodzi mi o to, by kazdy
Polak od dziecka wyrastal w tej Swiadomosci, ze los jego Ojczyzny zalezy od tego,
ilu i jakich zotnierzy moze ona powotac do swojej obrony. Aby kazdy Polak, nim
dlon jego potrafi udzwigngc¢ karabin, nim krok jego potrafi zrownac sie z marszem

3 A. Hlasko-Pawlicowa, Szkola pracy a pisemka szkolne, ,Muzeum”, 1930, nr 9, s. 145.

3 A. Kaminski, Pisemko, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 1964, nr 8, s. 20-21.

3 D. Kozmian, Czasopisma uczniowskie i mozliwosci ich wykorzystania do badania funkcji wychowaw-
czej i dydaktycznej szkoly polskiej w Drugiej Rzeczypospolitej (1918-1939), w: Metodologia w badaniach na-
ukowych historii wychowania, pod red. T. Jalmuzny, 1. i G. Michalskich, £.6dz 1993, s. 247.

% Tamze, s. 249.

57 Byly to przyktadowo: ,, Swit” — czasopismo wydawane w Gimnazjum im. Marii Konopnickiej w Inowro-
clawiu; ,,Promien” — Gimnazjum Megskie w Ostrowie Wielkopolskim; ,,My$l i Czyn” — Gimnazjum K. Marcin-
kowskiego w Poznaniu; ,,Mtodzienczy Lot” — Gimnazjum E. Szczanieckiej w L.odzi; ,,Rydzyniak” — Gimnazjum
im. Sutkowskich w Rydzynie, tamze, s. 250-252.
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kolumny zolnierskiej — w duszy juz posiadal wysokie cnoty zolnierskie obowigz-
ku, poswigcenia, prawosci i honoru*®.

W roku 1937, w mys$l wskazan naczelnego wodza, marszatka Edwarda
Smiglego- Rydza, najwazniejszym zadaniem pracy panstwowej i spolecznej
uczyniono przygotowanie calego spoleczenstwa do obrony kraju. Szkota jako
nadrzedny cel wychowania wyznaczyla ksztalcenie silnych charakterdéw, obywa-
teli-zolnierzy, podporzadkowanych celom obrony panstwa. Tym samym przygo-
towanie mtodziezy do obrony panstwa stalo si¢ zasadniczym akcentem wycho-
wawczym i dydaktycznym. W programach szkoty $redniej potozono duzy nacisk
na opanowanie tych dziedzin wiedzy, ktére w sposob bezposredni lub posredni
laczyty si¢ ze stuzba wojskowa. Dotyczylo to zwlaszcza takich przedmiotdw, jak:
geografia, fizyka, chemia, ktore wprowadzaty tresci z terenoznawstwa, obrony
przeciwlotniczej i przeciwgazowej oraz radiotelegrafii. W tym celu przysposobie-
nie mlodziezy do obrony kraju podzielono na: ogdlne, przeznaczone dla calego
szkolnictwa, oraz wojskowe, ktore wprowadzono jako przedmiot obowiazkowy
do programu nauczania®. Celem przysposobienia obronnego dla mezczyzn bylo
opanowanie podstawowych wiadomosci i sprawnosci wojskowych, dla dziew-
czat nauka ratownictwa i obrony przeciwgazowej, za$ forma nauczania byl hufiec
szkolny, w ktorym zajecia prowadzili zawodowi oficerowie rdznych specjalno-
$ci®’. Zmilitaryzowanie programdow nauczania, zwlaszcza szkotly $redniej, spra-
wito, ze wychowanie panstwowe przestalo w praktyce by¢ tym, czym chcieli je
widzie¢ tworcy tego systemu. Pojawila si¢ zdecydowana krytyka tak realizowa-
nego wychowania. Stwierdzono, ze podporzadkowanie wychowania potrzebom
partii rzadzacej jest szczegdlnie niebezpieczne, gdyz prowadzi do despotyzmu.
Wychowanie za$ jako funkcja polityczna nie moze by¢ obiektywne, poniewaz
pomaga utrwala¢ swiatopoglad, idee i system. Nie krytykowano samego poje-
cia wychowania panstwowego, uwazajac je za stuszne, lecz jego sanacyjna tresé
i forme. Stwierdzano, ze tylko w panstwie o prawdziwym ustroju demokratycz-
nym, w ktorym wiladza reprezentuje interesy spoleczne, nie szermuje frazesami
o réwnosci i braterstwie, mlodziez moze by¢ wychowana zgodnie z wolg spo-
feczenstwa®'. Lewicowa krytyka w obszarze systemu wychowawczego wyste-
powata przede wszystkim przeciw uproszczeniom, ktore mialy miejsce w ide-
ologii panstwowej, a zwlaszcza przeciw utozsamianiu jej z wychowaniem oby-
watelskim, wprowadzaniem przesadnej karnosci, zdyscyplinowania i postuchu
dla wladzy. Sanacji zarzucano: klerykalizm, niszczenie demokracji, hipokryzje

% S. Drzewiecki, Szkola srednia a obrona paristwa, ,,Gimnazjum” 1936, nr 2, s. 40.
3 S. Seweryn, Przygotowanie mlodziezy do obrony paristwa, ,,O$wiata i Wychowanie” 1937, nr 6, s. 547—
—549; Dz. Urz. MWRIOP 1937, nr 12, poz. 369.
% T. Adamczyk, Nowe zarzqdzenie w sprawie organizacji przysposobienia mlodziezy szkolnej do obrony
kraju, ,,O$wiata i Wychowanie”1937, nr 9—10, s. 796-799.
' H. Swoboda (A. Prochnik), Wychowanie paristwowe a demokracja, J. Zeglarz (H. Szyper), Walka o du-
sz¢ mlodego pokolenia, w: Polska lewica spoleczna wobec oswiaty, red. B. Lugowski, Warszawa 1960.
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w wychowaniu moralnym, dominacj¢ czynnikdéw emocjonalnych nad intelektem,
militaryzm i szowinizm®.

W duzym stopniu dziato si¢ to za sprawa Ministra WRIOP Wojciecha
Alojzego Swietostawskiego, ktory usitowal wdrazaé nowy ideal wychowawczy.
W ostatnich latach przed wybuchem II wojny $wiatowej pojawita si¢ bowiem
koncepcja taczenia wychowania panstwowego z postulatami pedagogiki narodo-
wej i katolickiej. Podporzadkowanie tresci programowych szkot srednich przesu-
nelo akcent z ksztalcenia inteligenta, obywatela-pracownika na ksztalcenie oby-
watela o psychice zolnierza, karnego i lojalnego wobec panstwa. Koordynatorem
tak formutowanych zadan wychowawczych szkoty mialo si¢ staé¢ przysposobie-
nie wojskowe.

W maju 1939 roku odbyt si¢ IV Kongres Pedagogiczny, ktorego tematem byly
sprawy wychowania i struktury spolecznej Polski. Wielu referentéw (migdzy in-
nymi Helena Radlinska, Wanda Hoszowska i Kazimierz Maj) wypowiadato si¢ na
temat roli wychowania w przebudowie spolecznej. W referatach podkreslano po-
trzebe nowej filozofii wychowania oraz nowego systemu szkolnego, ktéry bytby
zgodny ze struktura spoteczng kraju. Zachodzi potrzeba — méwiono na Kongresie
— nowej, uspolecznionej filozofii wychowania i takiego systemu szkolnego, by naj-
bardziej odpowiadal strukturze spotecznej kraju®™. W sprawach ideatu wycho-
wawczego uczestnicy Kongresu opowiedzieli si¢ za wychowaniem czlowieka
— pelnego obywatela, bojownika i pracownika, samodzielnie myslacego, rzetel-
nie pracujacego oraz ofiarnego, odwaznego i zdyscyplinowanego wewnetrznie.

PODSUMOWANIE

W ogoélnopanstwowym systemie wychowawczym srednia szkota ogolno-
ksztalcaca zajmowata czotowe miejsce. Przez caly omawiany okres, w mysl za-
sad ustrojowych, byla szkola elitarna. Z tego tez wzgledu wychowanie i ksztalce-
nie miato stuzy¢ ugruntowaniu istniejacego w kraju stanu rzeczy, zas to pierw-
sze eksponowano jako najwazniejszy proces ksztaltowania obywatela. Z kolei
za najistotniejszy skladnik tak pojmowanego wychowania uwazano tresci wy-
ksztalcenia ogdlnego. W pierwszych programach nauczania szkot srednich spro-
wadzaty si¢ one do tresci wychowania narodowego, opartego na tradycjach pol-
skiej kultury narodowej, zas pod koniec lat dwudziestych zostaly zdecydowanie
podporzadkowane idei wychowania panstwowego. Rdznica polegata na odmien-
nej interpretacji Rzeczypospolitej i kultury narodowej. W pierwszym przypadku
Polske identyfikowano z narodem, w drugim zas$ z panstwem. Koncepcje wycho-
wania narodowego i panstwowego, mimo wielu réznic, miaty réwniez wiele cech
wspolnych. Tkwily w nich podobne ideaty wychowawcze: zolnierza-obywatela

%2 Tamze.

% Artykut redakeyjny, Wychowanie a struktura spoteczna Polski, Gtéowny temat Kongresu Pedagogicz-
nego (27-29 maja), ..Gtos Nauczycielski” 1939, nr 30, s. 697.
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i bojownika-pracownika. Koncepcja wychowania demokratycznego dojrzata wla-
Sciwie tuz przed sama wojna. Pomimo odmiennosci form i metod oddzialywania
na czoto problemdéw wychowawczych przez caly okres drugiej Rzeczypospolitej
wysuwano zagadnienie integracji spoteczenstwa. Temu celowi miata stuzy¢ edu-
kacja obywatelska.
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The civic education in general education high schools in Poland in the inter-
war period
Summary

Aims: Presentation of programming assumptions of the civic education and
their execution in the general education high schools in Poland in the interwar pe-
riod is the aim of the paper. The Polish school was modeled twice in this period
with regard to the goals, contents and tasks of education. However, an upbringing
of the independent Polish state citizens was always the central goal of education.

Methods: The analysis of the source materials such as: legislative docu-
ments, pedagogical journals, pedagogical and social literature published by crea-
tors of the national and state pedagogy, and curricula of general high schools re-
garding civic education. The analysis was the base of the problem depiction and
explanation.
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Results: Thanks to the research procedure, it was possible to claim that the
conceptions of a national and state upbringing, in spite of many differences, had
also many common characteristics. The contents of general education was consid-
ered as the most important component of the civic education. In the first curricula,
they were manifested in elements of the national education based on the Polish
culture tradition. After 1932 they were definitely conformed to the idea of state
education. The learning subjects constituted broadly understood civic education.
Their task was to create patriotic, national and civic attitudes.

Conclusions: General high school had a leading position in the educational
system of the reborn Poland. Moreover, according to the political principles of
the state, general high school was an elitist school over the entire period of time
in question. Despite the curriculum, an extracurricular activity was an important
part of civic education for the pupils. Student councils called as well communes,
school cooperatives, scouting and school journals were the basic forms of this
type of activities. The mentioned forms of organizations prepared a pupil to life
in twofold ways: 1) formally — by developing specific features of their characters,
habits and behaviours, 2) materially — by introducing them to the world of civic
and state life.

Keywords: Poland between the wars, General high schools, civic education,
national education, state education.



