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CHILD EDUCATION IN THE FAMILY
OF MICHAL KLEOFAS OGINSKI (1765-1833)

INTRODUCTION

In the early modern period, domestic education or home schooling was a form
of education equal to school-based education. However, the mid-seventeenth cen-
tury Western European crisis of trust in the system of education maintained by the
monasteries and convents fostered attitudes among the elites of societies in favour
of private home education. Such attitudes were amplified by the Jansenist ideas,
which promoted teaching pupils in small groups. Teaching in monastery schools
was also opposed in the works by Francois Fénelon and John Locke (1632-1704),
which supported systemically organized and individualized education of children
at home (Jakubiak, 2017, p. 20-22; Jakubiak, Nawrot-Borowska, 2019, p. 79).

Locke’s Some Thoughts Concerning Education (1692) followed by new mod-
ified editions in 1695, 1699 and 1705, changed the philosophy of child education.
Locke, believing that a human soul or a manner of thinking, orientation in values
and a drive for action come to the fore upon the impact from external impressions
and experiences, asserted in his works that everything a human being is faced
with during development has a determinant value. For that reason, only properly
organized education creates conditions for the skills of an individual to rational-
ly use available freedoms and suitably adjust to physical, moral, intellectual and
political conditions of the surrounding world. 1f education is so important to each
individual, then tutors should possess certain qualities enabling them to accom-
plish successfully the noble tasks assigned to them. The tutor is sort of the second
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parent to the child and needs to be well-mannered, calm, and cautious, especial-
ly in point of administering punishments. To have authority over the child, they
should be treated with respect by the parents, not to be looked down upon by the
young generation. Tutors’ behaviour should be exemplary, in perfect concord with
the concepts they teach, as otherwise they would only pervert their pupils: evil
deeds are easier to imitate than good advice without personal examples, support-
ed by appropriate facts (Adamson, 1922, pp. 70-71; Androne, 2014, p. 74-79).
It is hard to find good tutors with all these qualities, admitted Locke. He constant-
ly resumed this idea when referring to the qualities of a tutor: professionalism and
sobriety, moderation and politeness (Androne, 2014, p. 79).

The importance of the teacher’s role in individual education was also empha-
sized by Jean Jacques Rousseau (1712—1778). Rousseau argued that the educator
regains a decisive role in managing the formative experience, in accompanying
the child throughout its trials and ordeals, and, last and most importantly, in pro-
viding an essential stimulus when the time comes for it to endeavour to emerge,
regenerated, from the wreckage of its shattered desires. The educators’ whole art
must be to perform their tasks in such a way so that their will is never imposed
upon that of the child (Soétard, 1994, p. 423—438).

Much educational theory of the eighteenth-century period appeared in con-
duct books, particularly those written for women. These works engaged strongly
with the educational theories propounded by Locke and Rousseau. The debates,
most commonly canvassed in the conduct literature, were as follows: the relative
value of public or private education; the role and purpose of reading; the dan-
gers of excessive emotion or ‘feeling’; ‘free-thinking’ versus religious authority;
the role of reason in religion; how to inculcate moral principles; the perils and
charms of a fashionable life; and, more broadly, the proper occupations for wom-
en (Halsey, 2015, p. 430—446).

The influence of Locke, Rousseau and other educational theorists of the
Enlightenment amplified the concept of family as the main place for educating
a child, and supervision of the education of a child as an undisputable duty of the
parents. The father with classic education was capable of teaching his sons what
he knew just as well as a tutor from school, and when hiring a tutor for the chil-
dren he felt duty to arrange a comprehensive instruction of the educational process
(Cohen, 2015, p. 447-463). As was noted by Matthew Orville Grenby, in the period
of 1760—1845, although the landscape of educational provisions had changed sig-
nificantly, the debate over the advantages of domestic or institutional pedagogy re-
mained unsettled, and among the middle classes and the elites ‘private’ or home ed-
ucation was by no means in retreat. Indeed, whether for boys or girls, what we now
call ‘home-schooling’ was often upheld as optimal (Grenby, 2015, p. 464—481).

These tendencies did not pass by the Polish-Lithuanian Commonwealth. Late
eighteenth-century theoreticians of Poland and Lithuania also emphasized that
especially at home, under observation and participation of parents first civic at-
titudes and views must be shaped as they will be necessary for the participation
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in public life (Sarceviciene, 2015, p. 148—170). Adam Kazimierz Czartoryski
(1734-1823) in his project Initial outlines of public education (Poczgtkowy abrys
do planty edukacji publicznej) wrote that children are best educated by virtuous
and loving parents (Czartoryski, 1971, p. 148). Ignacy Potocki (1750—-1809) en-
couraged publication of educational literature, which could be useful to parents
in educating children in the early stage of their life. He recommended reading
the works of Locke, Rousseau, Fénelon, Jakub Ballexerd on education (Potocki,
1971, p. 158-159.) to the parents. Antoni Poptawski (1739-1799) also encour-
aged organizing education on the examples of works by Locke, Rousseau, Claude
Fleury, Gabriel Francois Coyer, Johann Formey and other contemporary educa-
tors (Sarcevicieng, 2015, p. 155-156).

The education of children at home in the noble’s families of the Polish-
Lithuanian Commonwealth is very rarely (at least in Lithuanian historiography)
the subject matter of separate analyses. The biographies of the nobility devote
some attention to this topic (BairaSauskaité, 2011), but the question of why the
home education model was chosen in a particular family is not raised.

Last decades of intensified research into the history of aristocratic families
of the Polish-Lithuanian Commonwealth provide opportunities, on the exam-
ple of a particular family, to see how educational thought of the Enlightenment
affected the content of child education, how models of education were changing
(if any) and how home education was organized in the late eighteenth and early ni-
neteenth century. For the research into such educational models we selected the fa-
mily of a Polish and Lithuanian politician, diplomate, the last grand treasurer of the
Grand Duchy of Lithuania and a composer — Michat Kleofas Oginski (1765-1833),
who left an ample deposit of narrative sources related to children’s education.

In historiography dedicated to the research into cultural activities of Michat
Kleofas Oginski, up to this moment the focus was set on the issues of musical
education and fostering musical culture in the Oginski family. Researcher of mu-
sical history, Laima Kiauleikyte, unveiled the process of formation of musical
views of M. K. Oginski (Kiauleikyté, 2010, p. 171-190). Musicologist Svetlena
Nemabhaj established composer’s links to the prominent European musical educa-
tors of the late eighteenth—early nineteenth century and noted the musical educa-
tion of his daughters (Hemaraii, 2007, Nemahaj, 2015, p. 355-372). The descend-
ants of the Oginski family, Andrzej and Iwo Zatuski, highlighted the succes-
sion of the Oginski family musical gene from generation to generation (Zatuski,
1997; Zaluski, 2010). The author of this article, having analysed letters of Michat
Kleofas Oginski to his daughter Amelia, drew attention to the goals in the ed-
ucation of girls (Smigelskyte-Stukiené, 2015a, p. 377-398). Separate research
was conducted regarding the educational path of Michat Kleofas’ son — Ireneusz
Kleofas Oginski (Smigelskyté-Stukiené, 2018, p. 156-167).

However, in spite of ample historiographic tillage, both education of Michat
Kleofas and his educational views, and the educational model used in the Oginski
family did not receive wider treatment until now. The aim of this article is, on the
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basis of the analysis of child education in two family generations, to unveil the
educational model in the Oginski family in the late eighteenth—early nineteenth
century. In the first part of the paper we will introduce the educational model
of Michat Kleofas Oginski adopted at his parents’ home. The second part will dis-
cuss the education of children in the family of Michat Kleofas and Maria de Neri
Oginska. Due to the lack of sources, our insight into the issues of education of the
elderly sons of Michat Kleofas from the first marriage with Izabela Lasocka,
Tadeusz Antoni and Franciszek Ksawery, will be fragmentary.

Intheunveiling of the model in the Oginski family ample narrative sources were
employed. This is information on educational system applied in the parents’ house,
presented in the supplements to M. K. Oginski’s Memoirs (VUB RS, F1-D170,
1. 9-46), catalogues of books acquired by Andrzej Oginski, among which a large
section included the publications on education (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 86), and
family correspondence kept in the Oginski family foundation of the Lithuanian
State Historical Archives (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 87, 104, 5803, 5820, 5827, 5832).
An especially significant source in revealing pedagogical views of M. K. Oginski
includes the letters on the education of children. It’s the Letter to my daughter
Amelia on education of children, written in Samogitia, in the manor belonging
to the Oginski family in Rietavas in November of 1822 and finished in the same
year in Vilnius (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 5820); also his Excerpt from the letter
to the wife who asked for advice, which Polish books we could give to read our
children (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 5821),; Fatherly advice to my son, written during
his time of entering the world LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 87) and a copy of the letter
by M. K. Oginski written to Swiss tutor Humbert on the content of tutelage of his
son Ireneusz Kleofas, kept in the Russian State Archive of Ancient Acts, founda-
tion of the Oginski correspondence (RGADA, f. 12, op. 1, Nr. 266, 1. 11-12).

Seeking to unveil the child educational model selected by the parents of Michat
Kleofas Oginski, a method of critical analysis of literature is used. A descriptive
method is employed to present the tutelage model used by Jean Rolay. A method
of critical analysis of historical sources is applied to show the educational views
of M. K. Oginski. Through the method of comparison, differences in education
of sons and daughters are presented as well as the links of the tutelage model used
in the family of M. K. Oginski to the practice prevalent in Western Europe.

THE MODELS OF CHILD’S TUTELAGE IN THE FAMILY
OF ANDRZEJ OGINSKI, VOIVODE OF TRAKAI VOIVODESHIP

The father of Michat Kleofas, Castellan of Trakai and later voivode Andrzej
Oginski (1740-1787) and his uncle, Lithuanian master of the house Franciszek
Ksawery Oginski (1742-1814) have graduated from Warsaw Theatine Order
College, where the level of education was high and was not a step behind from
the level of education in other similar schools in Western Europe (Puchowski,
2007, p. 209-219). Education in the Theatine College was based on Locke’s ideas
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and directed towards individual development of a person. Possibly because of the
educational views shaped by the Theatine College, Andrzej Oginski selected
for his only son Michat Kleofas not one of the Polish or Lithuanian colleges but
rather individual home education. After sending his daughter Juzefa to convent
school in Vienna in 1773, where he was serving as envoy of the King Stanislaw
August and the Sejm of the Polish-Lithuanian Commonwealth, A. Oginski in the
Austrian imperial court hired a highly qualified personal Governor for his son
(VUB RS, F1-D170, 1. 9-46). It was Frenchman Jean Rolay (1735-1808), who be-
fore that had been the tutor to the son of duke Falkenstein (VUB RS, F1-D170, 1. 9).
Under the tutelage of this teacher Michat Kleofas also studied for twelve years,
sixteen hours a day.

Jean Rolay taught formal, natural and humanitarian disciplines, also educated
his student in the spirit of the Enlightenment, introducing him to new political and
economic ideas and scientific discoveries. At the sunset of his life Michat Kleofas
Oginski described his teacher Jean Rolay as being of liberal views and yet hav-
ing deep Christian worldview (VUB RS, F1-D170, 1. 23), who was able to har-
monise scientific theory and practice, pressed for applying knowledge in life, en-
couraged to do tests in chemistry and physics, scientifically observe plants and
nature. So that the child would have enough fresh air, lessons took place out-
doors. About his first days spent with the tutor Oginski wrote: Mr. Rolay took
care of my physical education, taking care of my health. For my age I was too
small and also full-bodied. Rolay designed a daily schedule with long walks and
adjusted my diet, which included a lot of vegetables and no fat foods, less meat...
(VUB RS, F1-D170, 1. 23).

From the unpublished additions to the Memoirs by Oginski we also know that
in his father’s palace in Guzow he had two study companions, young men who
were older than him — Dombrowski and Zielinski (VUB RS, F1-D170, 1. 19). This
fact shows that the home education model chosen by A. Oginski in its essence
was comparable to the traditions of Western European aristocratic families and
was partially engaging the Jansenist model of education. Jansenists, while criti-
cizing the system of monastery-based education, supported private education and
recommended small groups of pupils under the tutelage of an experienced edu-
cator. Boys would live, study and work together with their tutor (Jakubiak, 2017,
p. 20-22; Jakubiak, Nawrot-Borowska, 2019, p. 79).

The research into the biography of M. K. Oginski shows that under the tutelage
of an experienced educator, pupils learned, by smoothly expressing their thoughts,
to discuss topics in history, politics, philosophy and literature. The schoolbooks
of M. K. Oginski, kept in the Manuscript department of the Vilnius University
library, show his interest in the forms of governance of European states, econom-
ics, demographics, military potential, etc. (VUB RS, F1-C70, 1. 2—120).

Under the tutelage of a qualified educator M. K. Oginski also studied world
geography and cartography, learned the craft of surveyor. The achievements
of M. K. Oginski in cartography are demonstrated by the fact that while serving
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as commissioner of the Lithuanian Treasury Commission, he initiated cartograph-
ical work on the border between the Grand Duchy of Lithuania and Prussia as well
as drawing of the maps of the network of customs (Smigelskyté-Stukiené, 2015b).

A lot of attention in the system of home education was given to learning lan-
guages. Governor Rolay ordered the literature essential for studying the French,
English, German, Italian languages in the publishing houses of Western Europe.
The library in the Oginski Palace in Guzéw included, among other books, an am-
ple collection of educational literature, such as the books written by Locke (LVIA,
f. 1177, ap. 1, b. 86, 1. 15v, No 1712), Claude De Nonney De Fontenay (LVIA,
f. 1177, ap. 1, b. 86, 1. 15v, No 1713), Jean Baptiste de La Chapelle (LVIA, f. 1177,
ap. 1, b. 86, l. 15v, No 1714), Pierre Cousteli (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 86, L. 15v,
No 1715-1716), Fortuné Barthélemy de Felice (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 86, L. 15v,
No 1717), Louis-Antoine de Caraccioli (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 86, 1. 15v, No 1721),
Joseph Raulin (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 86, 1. 15v, No 1726—1728), Ballexserd
(LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 86, 1. 15v, No 1725, Ivan Ivanovich Betzki (LVIA, f. 1177,
ap. 1, b. 86, 1. 15v, No 1718-1719) and other authors purchased from Rolay. The
content of the Oginski library shows that it contained all key publications of the
Enlightenment authors on the topic of child education.

We shall note that the knowledge imparted by Governor Rolay M. K. Oginski
later developed in Warsaw through private lessons in dancing, mathematics, callig-
raphy, while additionally studying the German and Roman languages (Kiauleikyté,
2010, p. 171-190). His tutors of music were: Jozef Koztowski (1757-1831), who
later became his good friend, and Joseph Wolfl (Nemahaj, 2015, p. 355-372).
M. K. Oginski drew his knowledge of history and numismatics from Giovannio
Albertrandy (1731-1808), librarian of the court of Stanislaw August, who was the
tutor of his half-brother, Feliks Lubienski (Kiauleikyte, 2010, p. 171-190).

Excellent education, knowledge of foreign languages and a developed aspira-
tion for continuous personal improvement not only opened diplomatic prospects
for M. K. Oginski but also shaped the respective educational views that he sought
to pass onto his children.

THE EDUCATIONAL VIEWS OF MICHAL KLEOFAS OGINSKI
AND THE PRINCIPLES OF CHILD EDUCATION

The information on education of the sons of Michal Kleofas Oginski and
Isabella Lasocka, Tadeusz Antoni Oginski (1798—-1844) and Ksawery Franciszek
Oginski (1801-1837) is very scarce in the sources. Few letters of the elder-
ly sons to their father, remaining among family correspondence, show that his
sons received their primary education at home. For instance, in the letter written
by an adult and signed by Tadeusz’s hand, written in autumn of 1804, he rejoices
that he already speaks French and can read in French, German, Polish and Latin
(LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 5803, 1. 155). Equally, Ksawery also affirms that he is dil-
igently studying French, Polish, and German (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 5803, 1. 156).
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After their parents’ marriage broke down at the end of 1804, the education
of Tadeusz and Ksawery was in the hands of their mother, Isabella Lasocka. Upon
growing, children continued their studies in Warsaw High School: in 1814 Ksawery
was in the fourth grade of the high school, and Tadeusz in the fifth (LVIA, f. 1177,
ap. 1, b. 5803, L. 159). It is known that in the second decade of the nineteenth cen-
tury Franciszek Ksawery studied at the Royal University of Warsaw where he was
part of the secret organisations of Warsaw students. In 1820 he tried to make con-
tact with the Vilnius University Philomaths (Moravskis, 1994, p. 441). Both broth-
ers were pianists and composers, therefore it is probable that their main musical
education was gained thanks to the tutors hired by their father (Zaluski, 2010).

There is much more data available on the education of the youngest son, Ireneusz
Kleofas Oginski (1808—1863). His father noticed his son’s receptivity to knowledge
still in the early years and set greatest hopes in Ireneusz Kleofas, planning a dip-
lomatic career for him. One of the first sources where the requirements for the ed-
ucation of his son can be found is a copy of the letter of M. K. Oginski written
in 1819 in Zalesye and addressed to some Mr. Humbert. Due to the lack of more
comprehensive data it is difficult to ascertain who the addressee was. It is proba-
ble that Maria de Neri Oginska, spending time with children in Italy at the time,
could have negotiated the tutelage of her son with the famous researcher of ancient
Cartagena, military engineer from the Netherlands Jean Emil Humbert (1771-1839),
who in September of 1819 stayed in Livorno, near Pisa, together with his collection
of ancient artefacts gathered in Tunis (Rogmans, 2012, p. 133—134). However, this
hypothesis has not been confirmed by other sources. Also, it is hardly possible that
there might have been any negotiations with the researcher of ancient literature, fu-
ture professor of Lycée Louis-le-Grand, Jean Baptiste Polyeucte Humbert (1773-7?).
Having in mind that in the same year of 1819, Swiss Jean Ruegger became the tu-
tor of Ireneusz Kleofas, we may hypothesize that the tutelage contract of Ireneusz
Kleofas with tutor Humbert was not signed.

However, the letter to Humbert is important in order to understand the educa-
tional views of M. K. Oginski. In his letter, the aristocrat was expressing joy that
the future educator and tutor of his son is a righteous and honest person with strong
religious and moral principles as well as an educated tutor with necessary qualifica-
tions: has education and knowledge needed for the education of the youth and also
necessary work experience. To M. K. Oginski’s mind, the edcuation of his elev-
en-year-old son, , had to be concentrated on learning the Latin language and exact
sciences. Alongside music, fencing and dancing lessons, the mindful father wanted
his son to spend more time on acquisition of necessary for the young man knowl-
edge and to develop desire for the Latin language and mathematics, since these
subjects, he was deeply convinced, had to teach him not only to look for and find the
truth, but also think correctly (RGADA, f. 12, op. 1, Nr. 266, 1. 11-12).

It was important to M. K. Oginski that the system of education of a child
would match his age group. Therefore, in the first stage of education he wanted
to implant ‘basic educational elements without establishing a system,” and later,
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after child’s talents were revealed, to move towards their systemic development.
It is probable that a similar instruction was passed onto Swiss writer, poet and
educator, John Ruegger (1796-1868), who in 1819 was hired in Florence as the
Governor of Ireneusz Kleofas and worked for the Oginski family until 1831.
The tutor had to educate his pupil as a good citizen and lover of freedom, who
would be able to distinguish the good from the glitter, from bad and hasty mind
(Perrochon, 1933, p. 281). J. Ruegger had also to teach languages and philosophy
lessons to Oginski’s daughters.

The objectives of the education of Ireneusz Kleofas are unveiled in Fatherly
advice to my son written in 1822 (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 87). The father was plan-
ning a temporary trip of his son to Western Europe: he was to take a three-year
course of study after which, upon successful examination, young Oginiski could
hope for some kind of position in one of the embassies in Italy. It is clear from the
letter that upon acquiring needed qualifications, university studies were planned:
When after preparatory courses you will have the right to attend state lectures,
in other words, when he, who will be in charge of your studies shall decide that
it is time for you to attend lectures at the university, you will have to strive to earn
SJavour of all your fellow students through respectful, courteous and polite behav-
iour, that’s how Michat Kleofas Oginski explained the studying prospects to his
youngest son (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 87).

Tutor Ruegger described his eleven-year old pupil as a charming child with
spiritual eyes, elegant and polite, who in his intelligence, strength of the spirit and
decisions was equal to a fourteen-year old (Perrochon, 1933, p. 279). However,
hopes of M. K. Oginski regarding his son’s studies at the university were not
to be fulfilled: in the autumn of 1825, when entering the University of Geneva,
Ireneusz Kleofas was able to pass only history and philosophy exams, and lacked
time to prepare for exams in Latin and mathematics (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 5827,
1. 3—4). His developing health problems changed the plans of this young man.
Instead of the university studies, career in the diplomatic service was chosen
(Smigelskyté-Stukiene, 2018, p. 156—160).

The education of daughters in the Oginski family also received special at-
tention. In spite of general views of society to educate girls as obedient daugh-
ters, faithful wives and mindful mothers, education of daughters in the Oginski
family was individualized and tailored to the girls’ talents and inclinations.
Michat Kleofas Oginski and Maria de Neri sent neither of their three daughters
to study in convent schools or girls’ boarding schools, moreover, they did not
stick to the tradition of limiting education of girls to the matters of family and
household. Amelia (1804—-1858) and her younger sisters Emma (1810—-1871) and
Ida (1813—?) grew up and were educated at the house of their parents. The girls
were tutored by the specially hired tutors in various subjects. Alongside the tutor
of English, who accompanied Amelia and her sisters from their early childhood,
there also was a teacher of German (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 6054, p. 39v—40),
Giuseppe Paliani (born 1781), educator and creator of operas, who arrived from
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Paris to Lithuania together with the Oginski family in 1811 and spent there eleven
years, helped them to delve deeper into the world of music (Oginskis, 2014, p. 63).
During travels of the family in Western Europe, home Governor Ruegger, as men-
tioned before, taught the girls languages and philosophy.

To improve their scientific knowledge, specialists in different areas were also
invited. Lessons in English literature were taught by Briton Joseph Saunders
(1773-1845), professor at the Vilnius University, member of art academies
of Stockholm and Petersburg (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 6054, 1. 16). In addition
to that, the elderly children in the Oginski family were passing on their knowledge
to the younger siblings. For instance, his son from the first marriage — Tadeusz
Antoni taught his younger brothers and sisters languages and music. On April 27%,
1823, in the letter to her father Amelia wrote that Tadeusz briefly left Zalesye for
Pervalkas and upon his return intends to take up his work as the teacher of lan-
guages and music (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 6054, 1. 15v). Grown-up Amelia, us-
ing method of Paliani, taught music to her younger sisters Emma and Ida (LVIA,
f. 1177, ap. 1, b. 6054, 1. 39—40).

Michal Kleofas Oginski showed a great personal interest to the content
of education and wanted his most learning-oriented children, Ireneusz Kleofas
and Amelia, to receive a well-rounded education. Objectives in the education
of Amelia and Ireneusz Kleofas, just like the tasks given to them by their father,
were different, however, groundwork of their education had to be made of foun-
dational cultural and scientific works. Along with the classical authors, such
as Horatio, Virgil, Tacitus, or works of the French Enlightenment philosophers,
M. K. Oginski’s list of works to be read by Ireneusz and Amelia included bright-
est Enlightenment era creators in the Polish and Lithuanian state. Those were the
works of Ignacy Krasicki (1735—1801), Franciszek Ksawery Dmochowski (1762—
1808), Stanistaw Kostka Potocki (1755-1821), Adam Naruszewicz (1733-1796),
Jerzy Samuel Bandtkie (1768-1835), Teodor Ostrowski (1750-1802), Tadeusz
Czacki (1765-1813), Julian Ursyn Niemcewicz (1757-1841), Jan Sniadecki
(1756-1830) and Jedrzej Sniadecki (1768—1838) as well as educational writ-
ings of Izabella Czartoryska (1746—-1835) and Klementyna Hoffmanowa, born
Klementyna Tanska (1798—1845), which had to be complemented by the practical
knowledge in understanding the living environment and gardening of Stanistaw
Wodzicki (1764—-1843) (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 5821).

Speaking of the formation of a human being as a person, M. K. Oginski was
deeply convinced that every human being is born good, and what he becomes in life
depends on his environment and education, also on his own endeavour in self-ed-
ucation and desire for improvement. 4 human being, whom nature from the cradle
provided conditions for developing his better qualities, a human being, whose par-
ents, through their affection and concern and their teachers through incessant care,
were true guides leading them into life, will be able fo develop beautiful heart and
smart head, argued M. K. Oginski (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 5820). In that way, the
educational thought of Oginski reflected the foundational ideas of Locke.
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In the worldview of M. K. Oginski, the space of political and social pub-
lic activities was traditionally assigned to men. In the education of young men
the main imperatives upheld were the love of the Homeland, and devotion and
diligence in performing all duties of a good citizen, a good son, a good friend
and a good master in the same way. M. K. Oginski major functions of a wom-
an considered to be the social roles of a good wife and a good mother, however,
he emphasized that Tutoring and education of young women is as important thing
as that of young men, and not only for the sake of families, but also for the sake
of governments. Their destiny is to become wives and mothers, therefore they
must be in possession of qualities needed for both obligations, so important to so-
ciety. A woman, who is able to manage home, makes husband’s life easier, taking
over household tasks and giving him more time to be free and to labour for the
sake of the society (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 5820).

Seeking to be the helper of her husband, a woman must be not only kind but
also educated. She must take care of her children’s health, their tutoring and ed-
ucation at the same time, thus, helping her husband fo stay devoted to his home,
Homeland and duty (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 5820). Education acquired at par-
ents” home was just like that. Karl Zatuski described educational work of his wife
Amelia Oginska in these words: [...] at the same time, she is the nanny to her
children, the governess and the teacher. Apart from the priest, teaching the elder-
ly children the truths of the faith, and the teacher, preparing the boys for school
exams, she develops intellectual skills in all children, not forgetting about their
physical education. She teaches them languages — French, English and Italian,
giving lessons in calligraphy, arithmetic, music, painting and dancing; to the
elderly daughters she teaches grammar and literature, geography and natural
sciences, Church and secular history, mythology, encourages them to read out-
loud, recite poetry, also directs them in doing different needlework. Together with
her daughters, she does household jobs and cares for the sick. In other words, she
is an exemplary mother (Kwilecki, 1993, p. 43).

After the unexpected death of her husband in 1845, Amelia Oginska-Zatuska
self-sufficiently managed her manor in Iwonicz and the complex of waters, took
care of its development while keeping strong links to her sisters, especially
Emma, and her brother Ireneusz Kleofas. Amelia’s devotion to her family, care for
her children and their comprehensive education, educational talents and wisdom,
her ability to listen and give advice became an example to follow for the entire
Zatuski family. Undoubtedly, it was influenced by the example Amelia saw at her
childhood home, close spiritual ties to her father and his transmitted principles
of child education.

Ireneusz Kleofas was also known for his cultural-educational activities: he was
curator of schools in Kaunas Governorate, sponsor of educational publications,
and wholeheartedly supporter of the Lithuanian national movement. I. K. Oginski
paid a lot of attention to the education of his children. In line with the traditions
gained at his parents’ home, in September of 1857 in Dresden he hired Emile
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Julliard (1837-1907) (LVIA, f. 1177, ap. 1, b. 104, L. 1), researcher of French litera-
ture from Geneva, as the home tutor for his children Bogdan and Michat, who was
later replaced by Swiss educator Georg Alexandr Sordet (1829-1873), professor
from the University of Geneva.

CONCLUSIONS

The educational model in the Oginski family reflects tendencies of home
education established among the late seventeenth-century Western Europe aris-
tocrats. Having been educated in the Theatine College, Andrzej Oginski chose
for his son home education under the tutelage of an experienced tutor, yet the
education of his daughter he traditionally passed over to convent school. Having
received quality education at home, Michatl Kleofas Oginski chose home educa-
tion not only for his youngest son but also for his daughters, while differentiating
their education on the basis of their individual gifts and inclinations. Traditions
of systemically organized and parent-controlled education in the mid-nineteenth
century were continued by Ireneusz Kleofas Oginski.

The content of home education of the Oginski family children reflected the
educational thought of the Enlightenment era, directed towards comprehensive
tutoring and education of children. The dominating attitude was that the future
of human beings and who they will become in life depends on the purposeful
training and endeavour in self-education, and on their desire for improvement.

Priority was given to individual home schooling under the tutelage of quali-
fied governors. Following the experiences of child education among aristocracy
of Western Europe, the French and Swiss governors were hired. Educators were
to follow the requirements of the parents’ worldview.
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Child education in the family of Michat Kleofas Oginski (1765-1833)
Summary

Aim: On the basis of the analysis of child education in two family genera-
tions, the aim of the following findings is to unveil the educational model in the
Oginski family at the turn of the eighteenth and nineteenth centuries. The analy-
sis is based on the new archival sources from the Oginski family foundation of the
Lithuanian State Historical Archives and Michat Kleofas Oginski’s correspond-
ence kept in the Russian State Archive of Ancient Acts.

Methods: A descriptive method to present the tutelage model of Jean Rolay
was used. The method of critical analysis was applied to show educational views
of M. K. Oginski. Through the method of comparison, differences in education
of sons and daughters were presented as well as the links of the tutelage model
used in the family of M. K. Oginski to the practice prevalent in Western Europe.

Results: The educational model in the Oginski family reflects tendencies
of home education established among the late seventeenth-century Western
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Europe aristocrats. Having been educated in the Theatine College, Andrzej
Oginski chose for his son home education under the tutelage of an experienced
tutor, yet the education of his daughter was traditionally passed over to convent
school. Having received quality education at home, Michat Kleofas Oginski chose
home education not only for his youngest son but also for his daughters, while
differentiating their education on the basis of their individual gifts and inclina-
tions. Traditions of systemically organized and parent-controlled education in the
mid-nineteenth century were continued by Ireneusz Kleofas Oginski.

Conclusions: The content of home education of the Oginiski family children
reflected the educational thought of the Enlightenment era directed towards com-
prehensive tutoring and education of children. The dominating attitude was that
the future of human beings and who they will become in life depends on the pur-
poseful training and endeavour in self-education, and on their desire for improve-
ment. Priority was given to the individual schooling at home under the tutelage
of qualified governors. Following the experiences of child education among aris-
tocracy of Western Europe, the French and Swiss governors were hired. Educators
were to follow the requirements of the parents’ worldview.

Keywords: Home education, history of education, the Oginski family.
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WPROWADZENIE

Wiele prac poswigconych Polkom w okresie zaboréw akcentuje role, jaka
odegraly one w procesie ksztaltowania polskiej $wiadomosci narodowej i w wal-
ce o niepodlegtosc¢'. Publicystyka polska XIX i poczatkow XX wieku obfitowata
w tresci odnoszace si¢ do ideatu Matki Polki, tj. kobiety catkowicie oddanej spra-
wie narodowej i zyciu rodziny, stanowiacej niekiedy jedyne miejsce swobodnej
ekspresji tozsamosci polskiej (Botdyrew, 2008, s. 181-184). Dziato si¢ tak, po-
niewaz dla pozbawionych wtasnego panstwa Polakow priorytetem stata si¢ wal-
ka o niepodlegtos¢. Maria Bogucka (2005, s. 259-260) zauwaza, ze w tym cza-
sie na ziemiach polskich, irlandzkich, czeskich czy wegierskich zarowno walka
klas, jak i dgzenia do wyzwolenia narodowego przestanialy problematyke zwig-
zangq z nierownosciq ptci. Kobiety rezygnowaty na ogot z aktywnosci emancypa-
cyjnej na rzecz zaangazowania si¢ w walke o wyzwolenie proletariatu lub o nie-
podlegtosé. W rezultacie na ziemiach polskich emancypantek bylto stosunkowo
niewiele.

Zuwagi na dominujacy jeszcze w XI1X i w poczatkach XX wieku patriarchal-
ny model rodziny i spoteczenstwa kobiety widziano w rolach dobrych matek, zon
i gospodyn, a ich aktywno$¢ patriotyczna i edukacyjna miala si¢ koncentrowaé
glownie wokot rodziny i srodowiska lokalnego. Niemniej rozwdj opartej na pro-
cesie uprzemystowienia gospodarki kapitalistycznej oraz wigzaca si¢ z nim

! Problematyke t¢ w swoich opracowaniach podejmowali m.in.: R. Bednarz-Grzybek, W. Caban, C. Galek,
T. Nafecz, R. Rencz i A. Zarnowska (Bednarz-Grzybek, 2010, s. 143-147; Caban, 1994, s. 59-72; Galek, 2012,
s. 24-28; T. Nafecz, 1994, s. 73—79; Rencz, 2011, s. 37; Zarnowska, 2013, s. 188—192).
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pauperyzacja stanu szlacheckiego stanowity jedne z zasadniczych powodow,
dla ktérych, pomimo zakorzenionych wzorcéw zycia spolecznego kobiety co-
raz czgsciej podejmowaly samodzielng pracg zarobkowa. W okresie zaborow
niezmiennie panowato jednak przekonanie o tym, ze przede wszystkim nalezy
je ksztalci¢ w celu spelniania przez nie tradycyjnie przypisanych im rél spotecz-
nych, a dopiero w dalszej kolejnosci po to, by umozliwi¢ podjecie pracy zawodo-
wej (Dormus, 2006, s. 400—401). Mimo warunkow niesprzyjajacych aktywiza-
cji kobiet czgs¢ Polek coraz $mielej zaczynata wychodzi¢ poza przestrzen zycia
prywatnego, angazujac si¢ w réznego rodzaju dziatalnos¢ spoteczng i organiza-
torska. W niniejszym artykule tej grupie kobiet pragne przyjrzeé¢ si¢ w sposob
szczegolny.

POZYCJA SPOLECZNA POLEK W PRUSACH ZACHODNICH

Na ziemiach polskich w XIX i w poczatkach XX w., mimo postepujacych
zmian cywilizacyjnych, kobiety nadal spotykaty si¢ z licznymi trudnosciami
w prowadzeniu samodzielnej i niezaleznej dziatalnosci. Pozycje spoteczng kobiet
ograniczaly dominujgce wzorce kulturowe i rozwigzania prawne. Wprawdzie re-
formy wiloscianskie, rozwdj gospodarczy, przeobrazenia strukturalne i demokra-
tyzacja zycia spotecznego przyczynity si¢ do wzrostu aktywizacji kobiet, to jed-
nak w II potowie XIX w. mozna bylo zaobserwowaé wyrazne zderzenie ideatow
emancypacyjnych z tradycjonalistycznymi, w my$l ktérych kobiecie przypadata
rola strazniczki domowego ogniska, czuwajacej nad patriotycznym i religijnym
wychowaniem dzieci (Boldyrew, 2008, s. 288).

W potowie XIX w. idee konserwatywne wyraznie dominowaty w srodo-
wisku polskim Prus Zachodnich, o czym $wiadcza np. tre$ci artykutow publi-
kowanych wowczas na famach ,,Nadwislanina”, a poruszajacych problematyke
ksztatcenia i wychowania dziewczat>. Przypisywanie kobietom tradycyjnych
rol zon, matek i gospodyn wynikato m.in. z pobudek patriotycznych. Dom ro-
dzinny stanowit bowiem miejsce podtrzymywania i rozwijania kultury polskiej,
w czym upatrywano doniosta rol¢ kobiet. Stanistaw Kozmian, autor wydanej
w Krakowie w 1876 r. ksiazeczki pt. Kobieta polska w zaborze pruskim, zwra-
cajac si¢ do matek, wskazywal: Niezapominajcie na Boga, ze corki wasze majg
zosta¢ kiedys paniami domowego ogniska, Ze od nich zaleze¢ bedzie cata przy-
szlos¢ nasza, bo w Polsce dom rodzinny musi objgc naczelng komende w dziele
odrodzenia! (s. 17)°.

W omawianym kontekscie idei tradycjonalistycznych nie nalezy zatem trak-
towa¢ jedynie jako wyrazu dyskryminacji kobiet, lecz — paradoksalnie — jako

2 Zagadnieniu temu po$wigcitem odrgbny artykut pt. Cele i idee wychowania kobiet polskich w Prusach
Zachodnich w latach pigcdziesigtych XIX wieku w swietle czasopisma ,, Nadwislanin” (Spica, 2018a, s. 263-276).
3 Pisownia oryginalna.
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dostrzezenie ich ogromnego znaczenia dla wychowania wszystkich Polakéw, nie-
zaleznie od pici.

Oczywiscie zupelnie nieuzasadnionym bytoby sadzi¢, ze pobudki patriotycz-
ne stanowity wylaczng przyczyng sytuowania kobiet w rolach zon, matek i go-
spodyn. Powody tego zjawiska sga znacznie szersze i ich podstaw nalezy szu-
ka¢ w patriarchalnej mentalnos$ci i1 kulturze zaréwno polskiej, jak i1 pruskie;j.
Niewatpliwie bowiem na spoteczno$¢ polska Prus Zachodnich silnie oddziaty-
wata sgsiadujaca z nig ludno$¢ niemiecka. Warto podkresli¢, ze w XIX w. w nie-
mieckim kregu kulturowym popularne byto postrzeganie roli m¢zczyzny i kobie-
ty przez pryzmat tzw. modelu polaryzacji ptci, do ktérego odnosity si¢ klasyczne
teorie ksztatcenia dziewczat i na bazie ktorego organizowano dyskryminujace
kobiety szkolnictwo pruskie. Propagatorzy wspomnianego modelu, do ktérych
nalezeli m.in.: Immanuel Kant, Johann Gotlieb Fichte, Wilhelm von Humboldt,
Johann Bernhard Basedow i Joachim Heinrich Campe, wskazywali na istnienie
naturalnych réznic miedzy ptciami, ktore cho¢ nawzajem si¢ dopetniaja, sg pre-
destynowane do spetniania odmiennych funkcji spotecznych. Model polaryzacji
plci role osoby aktywnej publicznie, zawodowo i spotecznie wyznaczat mezczyz-
nie. Z uwagi za$ na przekonanie o gorszym uksztattowaniu kobiet, ich dziatal-
no$¢ widziano przede wszystkim w przestrzeni zycia prywatnego. Stad przygo-
towanie dziewczat do wlasciwego sprawowania obowigzkéw zony, matki i go-
spodyni mialo stanowi¢ gtowny wyznacznik ich edukacji (Niewegtowska, 2014,
s. 2627, 43—46, 49, 56-58).

Biorac pod uwage kontekst polityczny i ideologiczny (a mianowicie brak
panstwowosci polskiej w powigzaniu ze skorelowang z rozwojem nowoczesnych
i ofensywnych nacjonalizméw polityka germanizacji), mozna wnioskowac,
ze model polaryzacji plci petnit istotng funkcje w procesie transmisji kultury
polskiej w Prusach Zachodnich. Jego zatozenia dotyczace kierunkéw edukacji
kobiet, stuzacej przygotowaniu dziewczat do wykonywania tradycyjnych rdl spo-
fecznych wyraznie wspotgraty z realizacja idei narodowych, postrzeganych jako
naczelne. Podporzadkowanie wychowania kobiet i rdl spotecznych obydwu ptci
idei narodowej wybrzmiewa w publicystyce polskiej Prus Zachodnich.

Konserwatywna i zakorzeniona w patriarchalnej mentalnos$ci kultura pruska
i polska, dla ktorej wzorzec stosunkéw mesko-damskich stanowit wspomniany
model polaryzacji pici, blokowaty mozliwos¢ swobodnego rozwoju spoleczne-
g0, politycznego i naukowego zaréwno Polkom, jak i Niemkom. Powyzsze ro-
zumienie funkcji plei zenskiej wigzato si¢ z brakiem przyzwolenia spotecznego
na swobodne i aktywne uczestnictwo Polek w Zyciu publicznym. Zakorzenione
w XIX-wiecznym spoleczenstwie wzorce kulturowe sprawiaty, ze kobiety, ktore
jako pierwsze podejmowaty niezalezne od mezczyzn dziatania, czgsto spotyka-
ty si¢ z oporem i niezrozumieniem (i to zardwno ze strony me¢zczyzn, jak i innych
kobiet). Czgs¢ z nich sama bowiem nie widziata potrzeby podejmowania dziatan
wykraczajacych poza przestrzen obowigzkdéw dobrej matki, zony i gospodyni,
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uznajac postulaty aktywizacji spotecznej kobiet w Zyciu publicznym za nieade-
kwatne do plci zenskiej*.

Sytuacje pragnacych prowadzi¢ niezawista aktywnos$¢ Polek dodatkowo
komplikowaty uwarunkowania polityczne. Na terenie zaboru pruskiego dziatal-
no$¢ edukacyjng i patriotyczng ludnosci polskiej ograniczata germanizacyjna po-
lityka wtadz pruskich. W konsekwencji realizacja kazdej polskiej inicjatywy, bez
wzgledu na ptec jej autora, wigzala si¢ z koniecznos$cig zmierzenia si¢ z przeszko-
dami stawianymi przez administracj¢ panstwows.

W samych Prusach Zachodnich publicznej aktywizacji kobiet polskich nie
sprzyjaty takze uwarunkowania demograficzne i struktura spoteczna. W oma-
wianym regionie ludno$¢ polska stanowita mniejszo$¢ narodows. Wedtug réz-
nych szacunkoéw w poczatkach XX w. prowincj¢ t¢ zamieszkiwato ok. 40—42%
Polakéw (Wojciechowski, 1996, s. 72). Pod wzgledem demograficznym, ekono-
micznym i kulturowym dominowali Niemcy. Spotecznos¢ polska w zasadniczej
czescl tworzyta bowiem ludno$¢ chlopska, z reguty konczaca edukacje na pozio-
mie szkoty ludowej. Ludnos¢ ta, cho¢ na przetomie XIX i XX w. odegrala istotng
role w podtrzymaniu i rozwijaniu kultury polskiej regionu, byta raczej adresatem
pracy organicznej anizeli jej organizatorem. Organizacji dziatan na rzecz eduka-
cji chtopéw podejmowali si¢ natomiast nieliczni w Prusach Zachodnich przedsta-
wiciele polskiego ziemianstwa i inteligencji, wérod ktorej prym wiedli duchowni
katoliccy (Borzyszkowski, 1986, s. 15-18, 49). Biorac pod uwage powyzsze czyn-
niki, nie dziwi fakt, ze dobrze wyksztatconych i prowadzacych publiczna dziatal-
no$¢ Polek w Prusach Zachodnich byto stosunkowo niewiele.

CEL I PRZEDMIOT BADAN

Celem prowadzonych badan byto poznanie — wykraczajacych poza przestrzen
zycia rodzinnego — obszaréw dzialalnosci patriotycznej i edukacyjnej kobiet pol-
skich w Prusach Zachodnich w latach 1848—1920. Niniejsze opracowanie stuzy
syntetycznemu ukazaniu dziatalno$ci Polek od okresu Wiosny Ludow po wig-
czenie Pomorza Gdanskiego (bez Gdanska) w struktury II Rzeczpospolite;j.
Przyjete ramy czasowe maja wylacznie charakter orientacyjny, bowiem czes¢
kobiet objetych badaniem zastyneta takze z dzialan podejmowanych w okresie
poprzedzajacym lub pdzniejszym. W zwigzku z tak postawionym celem przed-
miotem badan uczynilem biogramy kobiet zamieszczone w Stowniku biogra-
ficznym Pomorza Nadwislanskiego, a takze w niektorych stownikach lokalnych,
tj. w Stowniku biograficznym Kociewia, Torunskim stowniku biograficznym,

4 Interesujaca polemika na ten temat wywiazata si¢ miedzy Anastazjg z Czarlifniskich Pospieszytowa, da-
zaca do powotania odrgbnego stowarzyszenia i szkoty ksztatcacej dziewczgta pochodzace z nizszych warstw
spotecznych oraz swego rodzaju ,,skarbu kobiet”, a nieznana z nazwiska korespondentka z Kujaw, wskazu-
jaca na dom rodzinny i najblizsza okolic¢ jako miejsca spotecznego realizowania si¢ kobiet. Szerzej na ten
temat napisatem w artykule pt. Edukacja kobiet wiejskich w poglgdach Anastazji z Czarlinskich Pospieszytowej
(1801-1878) (Spica, 2018b, s. 334).
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Stowniku biograficznym Powiatu Torunskiego, Stowniku biograficznym Ziemi
Lubawskiej, a takze w tomie trzecim Dziejow ziemi i powiatu chojnickiego, za-
tytutowanym Ludzie ziemi chojnickiej. Uzyskane w ten sposob dane uzupetni-
fem informacjami pochodzacymi z zachowanych wspomnien i publikacji ksigz-
kowych poswieconych poszczegolnym dziataczkom (Walega, 2005; Jastrzebski,
Szwankowski, 2013; Borzyszkowski, 1982; Borzyszkowski, 2018; Borzyszkowski,
1978, s. 10-17; Mankowski, 1928).

Przy ustalaniu nazwisk aktywnych patriotycznie i edukacyjnie Polek kiero-
walem si¢ nastepujacymi kryteriami: ich narodowoscia (cho¢ uwzglednitem tez
pojedyncze przypadki kobiet pochodzenia niemieckiego lub czgsciowo niemiec-
kiego, ale zastuzonych dla kultury polskiej, w tym kaszubskiej), czasem aktyw-
nosci (wziglem pod uwage, a nastgpnie analizowalem dziatalno$¢ kobiet w la-
tach 1848-1920, pomijajac ich pozniejsze osiagnigcia), miejscem podejmowa-
nych dziatan (interesowaty mnie tylko te Polki, ktére dziataty na terenie Prus
Zachodnich, nawet jesli nie pochodzity z badanego regionu i na stale w nim nie
mieszkaty), polami dziatalnos$ci (pod uwage wziatem tylko te kobiety, ktore wy-
kazywaty si¢ aktywnos$ciag w obszarze pracy nauczycielskiej, spotecznej i publi-
cystycznej, majacej w gtoéwnej mierze charakter patriotyczny).

Przyjmujac powyzsze kryteria, analizie poddalem dzialalnos$¢ trzydzie-
stu trzech kobiet, nazwiska ktorych wyodrebnitem na podstawie wyzej wymie-
nionych stownikéw. W zamieszczonej ponizej tabeli zobrazowalem pochodze-
nie spoteczne, wyksztalcenie i stan spoteczno-zawodowy tych kobiet w okresie
zaborow.

Pochodzenie spoleczne, wyksztalcenie i stan spoleczno-zawodowy kobiet,
ktorych biogramy poddano analizie

Pochodzenie Stan
Imig¢ i nazwisko | Lata zycia Wyksztalcenie* spoleczno-
spoleczne .
-zawodowy
s. Julia Amelia 1844-1925 nieznane wyzsza szkola dla dziewczat przetozona
Beuge w Chetmnie Siostr
Halina z Schedlin-| 1888-1981 | ziemianskie muzyka i $piew $piewaczka
-Czarlinskich w Berlinie, Dreznie operowa
Boltowa i Mediolanie
Aniela 1853-1921 | ziemianskie domowe, 3-letnia pensja nauczycielka
z Dembinskich w Poznaniu
Borne
Zofia 1880-1943 | ziemianskie domowe, Zaktad NMP nauczycielka
Chrzanowska Anielskiej w Koscierzynie,
seminarium freblowskie
w Poznaniu




OBSZARY DZIALALNOSCI PATRIOTYCZNEJ I EDUKACYJNEJ POLEK W PRUSACH ZACHODNICH....

27

Pochodzenie Stan
Imie i nazwisko | Lata zycia Wyksztalcenie*® spoleczno-
spoleczne
-zawodowy*
Maria 1890-1942 | ziemianskie |liceum Danyszowej w Poznaniu| ziemianka
z Rzepnikowskich
Donimirska
Felicja 1877-1939 | ziemianskie brak danych ziemianka
z Mielzynskich
Gajewska
s. Bronistawa 1845-1920 | ziemianskie brak danych przetozona
Giersberg i wizytatorka
Teodora z Fethkow| 1860-1951 | inteligenckie prywatna nauka malarstwa malarka,
Gulgowska w Berlinie pod kierunkiem pionierka
K. Wendla, F. Stahla i H. Lichta haftu
i przemystu
ludowego,
kustosz
Irena 1866-1957 | ziemianskie domowe, Zaktad NMP nauczycielka
z Czarlinskich Anielskiej w Koscierzynie, muzyki
Iwicka prywatna szkota Gostkowej
w Poznaniu, Zaktad
ss. Sacré-Cour we Lwowie
Maria 1880-1970 | ziemianskie |domowe, Zaklad ss. urszulanek | ziemianka
z Komierowskich we Wroctawiu, Krolewska
Janta-Potczynska Fundacja w Dreznie
Anna z Bardzkich | 1854-1932 | ziemianskie domowe, pensja zenska pisarka
Karwatowa w Chelmnie, pensja
ss. urszulanek w Poznaniu
Teodora 1879-1931 chtopskie pruska szkota powszechna, pisarka
Kropidtowska najpr. szkota rolnicza
w Szamotutach
Klementyna 18221895 | ziemianskie domowe ziemianka
z Pradzynskich
Laszewska
Zofia ze Slaskich | 1891-1956 | ziemianskie Zaktad ss. Sacré- nauczycielka
Lubienska Cour we Lwowie,
uzupehiajace kursy
Baranieckiego w Krakowie
Helena 1863-1942 | ziemianskie brak danych animatorka
ze Szturmowskich
Maj
Franciszka 1882-1967 chtopskie Zaktad NMP Anielskiej nauczycielka

Majkowska

w Koscierzynie
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Pochodzenie Stan
Imie i nazwisko | Lata zycia Wyksztalcenie* spoleczno-
spoleczne
-zawodowy*
Rozalia Narloch 1892-1961 chlopskie pruska szkota powszechna (od 1920
nauczycielka)
Maria Nierzwicka | 1887-1939 kupieckie seminarium nauczycielskie | nauczycielka
Irena 1896-1939 | ziemianskie domowe ziemianka
z Wolszlegierow
Niezychowska
Wtadystawa 1893-1986 | ziemianskie domowe ziemianka
z Wolszlegierow
Obertynska
Apolonia 1875-1949 nieznane kucharstwo w Berlinie animatorka
z Tomaszewskich
Ogryczakowa
Izydora z Kempow| 1891-1983 nieznane seminarium nauczycielka
Osinska dla wychowawczyn przedszkoli
Emilia 1877-1962 | inteligenckie domowe, gimnazjum malarka
z Osowickich w Poznaniu, malarstwo
Parczewska w Krakowie, Dreznie
i Wiedniu
Helena Piskorska | 1895-1973 | inteligenckie prywatne gimnazjum (po 1920 1.
w Bydgoszczy archiwistka,
historyk)
Anastazja 1801-1878 | ziemianskie brak danych nauczycielka
z Czarlinskich
Pospieszytowa
Maria 18751927 | ziemianskie studia na Uniwersytecie ziemianka
z Gajewskich Jagiellonskim (nieukonczone)
Potocka
Janina 1868-1899 nieznane seminarium nauczycielskie pisarka
Sedlaczkoéwna
Helena 1886-1939 | ziemianskie brak danych ziemianka
z Lubomirskich
Sierakowska
Maria z Softanow | 1822-1906 | ziemianskie brak danych ziemianka
Sierakowska
Helena 1875-1952 | inteligenckie liceum zenskie w Poznaniu animatorka
z Kawczynskich
Steinbornowa
Halina Urbanska | 1891-1942 kupieckie tajne kursy j. polskiego bibliotekarka
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. Stan
Imie i nazwisko | Lata zycia Pochodzenie Wyksztalcenie*® spoleczno-
spoleczne
-zawodowy*
Wanda Szuman 1890-1994 | inteligenckie | elementarne i $rednie szkoty | nauczycielka
niemieckie dla dziewczat
w Toruniu, szkoty polskie
w Krakowie, Zaktad ss. Sacré-
Cour we Lwowie, seminarium
nauczycielskie w Krakowie
Maria 1875-1962 | inteligenckie | pensja A. Warnke w Poznaniu pisarka
ze Stawskich
Wicherkiewiczowa

* w okresie zaborow.

Zrodta: Borzyszkowski, 1992, s. 144-145; Borzyszkowski, 1997a, s. 115-116; Borzyszkowski,
1997b, s. 295-296; Borzyszkowski, 1997c, s. 457-458; Borzyszkowski, 1997d, s. 441; Breza, 2002,
s. 142-143; Breza, 1997, s. 143—144; Bukowski, 1994, s. 135-136; Ciesielska, 1997, s. 432—-433;
Czerniakowska, 1997, s. 189-190; Knopek, 2010, s. 127-129, 132-133, 140; Kruszewski, 2012,
s. 35; Maj, 1997, s. 400; Mikos, 1997, s. 352; Mroczko, 1997, s. 208; Oracki, 1997, s. 364; Oracki,
2002, s. 220; Ostrowski, 1997, s. 321-322; Pawlowski, 2013, s. 97-103; Pickarska, 1994, s. 48-49;
Rafinski, 1997, s. 475; Szews, 2002a, s. 28; Szews, 2002b, s. 53—54; Szews, 2000, s. 4243, 50;
Szwoch, 20035, s. 131-132; Szwoch, 2006, s. 112—114; Szwoch, 2008, s. 139-141, 173, 181-182;
Szwoch, 2013, s. 35, 170—171; Szwoch, 2015, s. 252; Wojciechowski, 2004, s. 238-240; Zachcial,
2002, s. 196—197; Zakrzewski, 1998, s. 312-314.

Jak wynika z powyzszego zestawienia, wérod dziataczek objetych badaniem
dominowaty Polki urodzone w drugiej potowie XIX w. (zwlaszcza w latach sie-
demdziesiatych, osiemdziesiatych i dziewigédziesiatych, tj. dwadziescia trzy oso-
by). Najczescie] wywodzily si¢ one z warstwy ziemianskiej, do ktorej zaliczytem
tez corki dzierzawcow. Pochodzeniem ziemianskim legitymowato si¢ osiemna-
$cie kobiet. Z kolei z inteligencji wywodzito si¢ sze$¢ dziataczek, bedacych naj-
cze¢$ciej corkami lekarzy, rzadziej prawnikow i w jednym przypadku nauczyciela.
Nieco mniejszg grupe¢ stanowity przedstawicielki warstwy chtopskiej, tu mamy
trzy osoby. Oprdcz tego dwie inne Polki legitymowaty si¢ pochodzeniem kupiec-
kim. W przypadku czterech kobiet analizowane biogramy nie pozwolity na jed-
noznaczne ustalenie ich pochodzenia. Warto doda¢, ze wigkszos¢ wymienionych
tu Polek stanowity mezatki (dwadziescia dwie osoby). Dziewig¢ ze wspomnia-
nych kobiet wiodto samotne zycie, dwie za$§ wybraty droge zycia zakonnego.

W tym miejscu warto wskazac, ze pochodzenie spoteczne (a co si¢ z tym wia-
ze — posiadany przez dang rodzine kapital ekonomiczny) determinowato $ciezke
edukacyjna. Ziemianki czesto zdobywaly wyksztalcenie pod kierunkiem pry-
watnych nauczycieli domowych badz tez uzupetniaty je na pensjach. Czes¢ ko-
biet, ktorych biogramy poddatem badaniu, konczyta np. seminaria nauczyciel-
skie, inne za$ rozwijaty swoje uzdolnienia artystyczne. Poza Marig z Gajewskich
najprawdopodobniej zadna z tych kobiet w okresie zaboréw nie pobierata
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nauki na szczeblu uniwersyteckim. Nalezy jednak wspomnie¢, ze M. Gajewska
w 1893 1. (po wyjsciu za maz za Oswalda Potockiego) przerwata studia rozpocze-
te wezesniej na Uniwersytecie Jagiellonskim (Oracki, 2002, s. 220). W przypadku
kobiet pochodzenia chtopskiego w okresie zaboréw ich Sciezka edukacyjna z re-
guly ograniczala si¢ do ukonczenia szkoly ludowej. Niemniej cze$¢ z nich tak-
ze ksztalcila si¢ w pensjach dla panien lub w innych typach szkoél. Warto dodac,
ze na terenie Prus Zachodnich pensje zenskie funkcjonowaty np. w Chetmnie,
Chojnicach i1 Ko$cierzynie, gdzie znajdowat si¢ Zaktad NMP Anielskiej, ktory
ukonczyta m.in. Franciszka Majkowska (Breza, 1997, s. 143—144).

Przedstawione w tabeli Polki czesto byly wychowywane w domach przesigk-
nigtych patriotyczng atmosfera. Z pewnos$cia nie pozostawato to bez znaczenia
dla ich p6zniejszej dzialalnosci. W atmosferze takiej wzrastalty m.in.: Anastazja
Pospieszytowa — nauczycielka, publicystka, dziataczka spoleczna, prowadzaca
pensje dla panien w Chojnicach, a nastepnie w Chelmnie (Rafinski, 1997, s. 475);
Irena Niezychowska, ktéra w miar¢ dorastania aktywnie uczestniczyta w pra-
cach Towarzystwa Czytelni Ludowych oraz prowadzila tajne nauczanie jezyka
polskiego wsrdd dzieci chtopskich (Ostrowski, 1997, s. 321-322); czy tez Teodora
Kropidtowska, ktorej ojciec (rolnik) — jak sama twierdzita — byt uczestnikiem po-
wstania styczniowego (Breza, 2002, s. 142—143).

Jak juz zasygnalizowalem, w gronie Polek, ktorych biogramy podda-
tem analizie, umiescitem takze te, ktére na co dzien nie mieszkaly w Prusach
Zachodnich (np. Janina Sedlaczkowna), ale zastuzyty sie dla badanego regionu
(przede wszystkim jako publicystki), a takze dwie kobiety majace inne anizeli
polskie pochodzenie, ktore jednakze odegraty istotng rol¢ dla rozwoju kultury
polskiej czy kaszubskiej. Z uwagi na to, ze Prusy Zachodnie stanowity pograni-
cze kulturowe, a wigc obszar, na ktorym tozsamos¢ nalezy rozumie¢ w katego-
riach wyboru, poddanie badaniu aktywnosci tych kobiet wydaje si¢ jak najbar-
dziej zasadne. Wsrod nich znalazty sie Bronistawa Giersberg — siostra zakon-
na, przelozona i wizytatorka Zgromadzenia Siéstr Mitosierdzia $w. Wincentego
a Paulo Prowincji Chetminskiej, urodzona w rodzinie mieszanej narodowo
1 wyznaniowo (jej ojcem byl Niemiec, protestant, za§ matkg Polka, katolicz-
ka) (Pickarska, 1994, s. 48—49), oraz Teodora Gulgowska — pionierka kaszub-
skiego haftu i przemystu ludowego, wspottworczyni (wraz z m¢zem Izydorem)
Muzeum Kaszubskiego we Wdzydzach Kiszewskich (najstarszego na ziemiach
polskich skansenu), ktorej ojciec — Andrzej Fethke — byt pruskim nauczycie-
lem (wskazuje si¢, ze T. Gulgowska najprawdopodobniej ulegla spolszczeniu
pod wplywem otoczenia i m¢za) (Bukowski, 1994, s. 135-136; Borzyszkowski,
2018, s. 19-22).

Poniewaz analizie poddalem jedynie dziatalnos$¢ kobiet, ktérych biogramy
znalazty si¢ w wybranych pomorskich stownikach biograficznych, niniejszy ar-
tykut stanowi wytacznie zarys problematyki. Zreszta jego celem nie jest szcze-
gotowe przyblizenie sylwetek poszczegolnych Polek, a jedynie naszkicowanie ich
zbiorowego portretu.
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OBSZARY DZIALALNOSCI, CZYLI KOBIETY POLSKIE JAKO
NAUCZYCIELKI,...

W okresie zaboréw jeden z obszaréw aktywnosci edukacyjnej i patriotycz-
nej Polek stanowita praca nauczycielska. Spora grupa opisywanych kobiet w r6z-
nych okresach Zycia trudnita si¢ nauczycielstwem. Czg¢$¢ z nich (zwlaszcza bo-
gate ziemianki) czynita to z pobudek patriotycznych, inne — cho¢ analizowane
zrodla z reguty nie méwia o tym wprost — prawdopodobnie zmuszata do tego sy-
tuacja ekonomiczna. Samotnym kobietom w XIX i w poczatkach XX w. zawod
nauczycielski pozwalal bowiem na skromne, lecz samodzielne utrzymanie. Praca
nauczycielska kobiet przybierata tez rézne formy: od pracy organicznej wsrod
nizszych warstw spolecznych, poprzez prace nauczycielki domowej (czy nauczy-
cielki zatrudnionej w pensji dla panien), az po samodzielne prowadzenie szkoty
dla dziewczat badz jej fundacje.

Wsréd badanej grupy kobiet mozna wyrozni¢ takie, ktére nauczyciel-
stwem paraty si¢ od wczesnej miodosci. Do ich grona nalezaty m.in.: Irena
Niezychowska, Zofia tubienska czy Maria Janta-Polczynska, ktére uczy-
ly dzieci chlopskie jeszcze w latach panienstwa (Ostrowski, 1997, s. 321-322;
Borzyszkowski, 1997a, s. 115-116). Ta ostatnia w kaplicy dworskiej majatku
Komierowskich w Niezychowie zatozyta nielegalng szkotke (Borzyszkowski,
1997c, s. 457—-458). Interesujaco przedstawiajg si¢ kulisy podjecia pracy orga-
nicznej przez M. Jante-Poltczynska. Okoto 1899 r. jej matka (Maria Komierowska
z Kurnatowskich) zabrata ja do Poznania na zjazd kobiet, na ktorym przemawiata
Ewa Stasinska, wskazujaca na obowigzki ,,Matki Polki” wobec germanizowa-
nych dzieci polskich. Zjazd ten wywotlal fale entuzjazmu wsroéd obecnych na nim
kobiet. Wzruszyt takze gleboko M. Komierowska i samg M. Jante-Polczynska,
ktéra w drodze powrotnej do Niezychowa zakomunikowata swej matce o zamia-
rze zatozenia szkotki dla wiejskich dzieci (Jastrzgbski, Szwankowski, 2013, s. 30).

Okresowo nauczaniem trudnita si¢ tez Aniela Borne, przy czym w jej przy-
padku mozna juz méwi¢ o ekonomicznym podlozu podjecia pracy nauczyciel-
skiej. A. Borne zatrudniata si¢ bowiem w charakterze prywatnej nauczyciel-
ki w domach polskich po $mierci m¢za. Warto dodaé, ze w pdzniejszym okre-
sie przeniosta si¢ do Zakopanego, gdzie prowadzita pensjonat ,,Gerlach” I i II,
a w czasie | wojny swiatowej (ktorej wybuch zastat ja w Poznaniu) podjeta prace
w pensji Antoniny Ratkiewicz (Borzyszkowski, 1992, s. 144—-145).

Jak juz wspomniatem, niektore kobiety same zakladaly prywatne placowki
szkolne 1 pracg nauczycielska czynity swoja zasadniczg profesja. W tym wzgle-
dzie szczegolnie odznaczyla si¢ Anastazja Pospieszylowa, ktéra jako panna prowa-
dzita pensje w Chojnicach, a nastepnie (po wyjsciu za maz) w Chetmnie. Jeszcze
w pierwszej potowie lat szes¢dziesigtych XIX w., juz jako ponad szesc¢dziesigcio-
letnia kobieta, A. Pospieszylowa uczyla w pensji prowadzonej przez Florentyne
Synoradzka (Rafinski, 1997, s. 475). Z kolei Klementyna Laszewska wraz ze swo-
im bratem — ks. Juliuszem Pradzynskim — w 1861 r. ufundowata w Koscierzynie
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prywatng szkot¢ $rednig dla dziewczat (znang jako Zaklad Najswictszej Marii
Panny Anielskiej). Szkote te pierwotnie prowadzity siostry urszulanki, a nastepnie
siostry mitosierdzia $w. Wincentego a Paulo. Po ich wyrugowaniu przez wtadze
pruskie w 1878 r. prowadzenie placowki objeta sama K. Laszewska, ktora przyjeta
obowigzki przetozonej (Szwoch, 2008, s. 140—141; Liedtke, 1936, s. 2, 5-7).

Zawod nauczycielski wykonywaly m.in. Franciszka Majkowska, kto-
ra do 1912 r. pracowata jako prywatna nauczycielka jezyka niemieckiego
w Warszawie i Lodzi (Breza, 1997, s. 143-144), czy tez Wanda Szuman, ktora
jeszcze w okresie zaboréw w domu rodzinnym i w salkach parafialnych przy
kosciele $w. Jakuba w Toruniu potajemnie uczyla polskie dzieci jezyka ojczy-
stego 1 religii (Zakrzewski, 1998, s. 312-314; Walega, 2005, s. 45). Przy oka-
zji warto odnotowac, ze w czasie 1 wojny §wiatowej potajemnym nauczaniem
w Toruniu trudnita si¢ rowniez Helena Piskorska, prowadzaca zajgcia przy ko-
sciele $w. Janow (Ciesielska, 1997, s. 432—433).

Jedno z pdl nauczycielskiej dziatalno$ci Polek w Prusach Zachodnich stano-
wita takze organizacja tajnych kursoéw jezyka polskiego i historii ojczystej. Kursy
te, skierowane do mtodziezy pozaszkolnej i dorostych, prowadzila np. Zofia
Chrzanowska, ktora nauczala tez cztonkow gimnazjalnego Towarzystwa Tomasza
Zana. W grudniu 1918 r. Z. Chrzanowska zapoczatkowata jawne kursy jezyka
polskiego, ktore stanowity zalgzek Preparandy, powstatej w potowie 1919 r. z po-
lecenia Komisji Szkolnej w Toruniu. Wspomniana dziataczka byta organizatorka,
kierowniczka i nauczycielkg Preparandy ksztalcacej pierwsze kadry nauczyciel-
skie dla tworzacego si¢ wowczas szkolnictwa polskiego w powiecie lubawskim
(Szews, 2002b, s. 53-54).

Duze zastugi dla tworzenia polskiej o$§wiaty w okresie poprzedzaja-
cym przylaczenie Pomorza Gdanskiego do II Rzeczpospolitej miata szczegol-
nie W. Szuman, ktéra — zwlaszcza w ostatnim roku I wojny $wiatowej — coraz
wiecej wysitkow poswiecata edukacji. W. Szuman otwierata liczne prywatne
kursy jezyka polskiego, w tym réwniez w domu jej rodzicow. W pazdzierniku
1918 1. zostata cztonkiem zarzadu Powszechnego Towarzystwa Pedagogicznego,
filii tejze organizacji dziatajacej w Poznaniu. Po zakonczeniu dziatan wojen-
nych i ukonstytuowaniu si¢ Torunskiej Polskiej Rady Ludowej W. Szuman zo-
stata obrana przewodniczaca Wydziatu Szkolnego Rady, a nast¢pnie, po zawia-
zaniu si¢ w Poznaniu Naczelnej Rady Ludowej (NRL), mianowano ja przewod-
niczacg funkcjonujacej w ramach NRL Komisji Szkolnej na rejencje kwidzyn-
ska. Warto dodac¢, ze 3 maja 1919 r., w kolejng rocznicg uchwalenia Konstytucji
3 maja, W. Szuman wydata prac¢ pt. Komisja Edukacyjna pierwszym minister-
stwem oswiaty w Europie. Do zastug wspomnianej dziataczki nalezy tez ogtosze-
nie w ramach pracy Komisji Szkolnej akcji ,,Narodowego Dnia Pracy”, majace;j
na celu wsparcie oswiaty. Akcja ta pozwolita na zebranie funduszy, m.in. dzigki
ktorym 22 maja 1919 r. zostato otwarte Seminarium Nauczycielskie w Toruniu
(Zakrzewski, 1998, s. 312-314).
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W samym Toruniu wazna rol¢ w pracach nad organizacjg polskiej oswiaty
odegrata takze Halina Urbanska, ktéra w 1917 r. zostata kierowniczkg — po-
wstatej na bazie torunskich agend Towarzystwa Czytelni Ludowych — publicz-
nej polskiej biblioteki noszacej nazwe Zjednoczonych Czytelni Ludowych.
H. Urbanska zorganizowata tez regularny przemyt ksiazek z Poznanskiego
i bylego zaboru rosyjskiego. Ksigzki te byly wykorzystywane na potrzeby
kurséow nauczania polskich kandydatéw do wykonywania zawodu nauczyciela
(Maj, 1997, s. 400).

Piszac o pracy nauczycielskiej Polek w Prusach Zachodnich, nie mozna tez
poming¢ waznej roli, jaka odegraly w tym wzgledzie siostry ze Zgromadzenia
Siostr sw. Wincentego a Paulo, popularnie zwane szarytkami lub siostrami mi-
osierdzia. W pierwszej potowie XIX w. mimo kasacji wszystkich innych klasz-
toréow przez wiadze pruskie zgromadzeniu temu pozwolono na dalsza dziatal-
no$¢. W dodatku zostalo ono lepiej uposazone, co tez nastgpito na mocy za-
pisow krola Fryderyka Wilhelma III, ktéry przekazat szarytkom cze$¢ dobr
nalezgcych do innych zakondéw. Siostry mitosierdzia petnity role shuzebnag
wobec 0s6b chorych oraz biednych i osieroconych dzieci. Zajmowaty si¢ tez
ksztatceniem dziewczat zarowno na poziomie elementarnym, jak i $rednim,
prowadzac m.in. pensje dla panien. Rozwdj zgromadzenia $w. Wincentego
a Paula w Prusach Zachodnich nastgpit w latach 1852-1874 i byl mozliwy
dzieki bardziej liberalnej wzgledem Kosciota katolickiego polityce Fryderyka
Wilhelma IV (Fankidejski, 1883, s. 229, 233-234). Polozenie zakonu zasadni-
czo zmienito si¢ jednak w latach siedemdziesigtych XIX w. z uwagi na antyka-
tolickie i1 antypolskie dziatania podejmowane przez wtadze pruskie w ramach
Kulturkampfu. Polityke te szczegdlnie odczuta wspomniana juz s. B. Giersberg,
petniagca kolejno funkcje asystentki prowincji chetminskiej (od 1874 r.), prze-
lozonej Szpitala Przemienienia Panskiego w Poznaniu (od 1887 r.), a nastgp-
nie wizytatorki catej prowincji, tj. jej przetozonej (od 1894 r.). Kiedy na mocy
tzw. praw majowych z 1875 r. odebrano zakonom mozliwo$¢ prowadzenia
szkot i1 pensji, zycie s. B. Giersberg toczyto si¢ wokot walki z Kulturkampfem.
B. Giersberg starala si¢ o zachowanie szkol, ochronek, przytutkow i szpitali
prowadzonych przez szarytki, a stuzacych przede wszystkim dzieciom pocho-
dzacym z ubogich warstw spotecznych. Trudnym dla niej doswiadczeniem byto
zamkniecie przez wladze pruskie w 1875 r. liczacej trzysta uczennic szkoty ele-
mentarnej, funkcjonujacej przy Domu Prowincjalnym w Chetmnie, a nastepnie
— w 1878 r. — pensji i selekty przygotowujacej do uzyskania dyplomu nauczy-
cielskiego oraz dwoch, liczacych ok. tysiagc dzieci, ochronek. Ponadto wiadze
panstwowe zamknety takze placéwki prowadzone w Kos$cierzynie, a samemu
domowi w Chelmnie grozita likwidacja. Nalezy podkresli¢, ze tak restrykcyj-
ne podejécie administracji pruskiej do dziatalnosci szarytek byto wynikiem
postrzegania zgromadzenia $w. Wincentego a Paolo jako ,,gniazda polsko$ci”
i polskiej agitacji (Piekarska, 1994, s. 48—49).
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...DZIALACZKI SPOLECZNE,...

Oproécz pracy nauczycielskiej wazny obszar aktywnosci Polek w XIX w. sta-
nowita dziatalno$¢ spoteczna. Z jednej strony — o ile miata charakter dobroczyn-
ny i filantropijny — poniekad wpisywata si¢ w powszechnie funkcjonujacy model
polaryzacji pkci, z drugiej za$ stanowita zalgzek autonomicznych i coraz bardziej
niezaleznych dzialan podejmowanych przez opisywane kobiety.

Wplyw na zakres podejmowanych przez nie prac spotecznych z reguty wy-
wierat ich status majatkowy i spoteczny. Kobiety niezamozne i nieposiadajgce
wyksztalcenia miaty zdecydowanie bardziej ograniczone mozliwosci dziatania.
Niemniej ich determinacja i podejmowane przez nie wysitki na rzecz spoteczno-
$ci lokalnych zastuguja na upamigtnienie. Za przyktad niech postuzy dziatalnos¢
pochodzacej z Karsina Rozalii Narloch, robotnicy i samouka w zakresie jezyka
polskiego, ktora udzielata si¢ spotecznie m.in. w Towarzystwie Spiewu Harmonia
i1 Katolickim Towarzystwie Ludowym, pisata wiersze dla dzieci, aw 1918 r. w swo-
jej rodzinnej wsi zorganizowala kursy czytania i pisania po polsku. Warto dodac,
ze w okresie miedzywojennym R. Narloch uzupetnita swoje wyksztatcenie, kon-
czac kurs pedagogiczny, a nastepnie zdajac mature. Pracowata jako nauczycielka
m.in. w pobliskim Wielu, gdzie takze udzielata si¢ spotecznie (Borzyszkowski,
1997b, s. 295-296). Podobnych historii aktywnych, lecz niezamoznych kobiet jest
z pewnoscig znacznie wiecej. Czesto jednak brakuje na ich temat wspomnien czy
opracowan.

W okresie zaborow duzo wigksze mozliwosci podjecia dzialan spotecznych
miaty kobiety rekrutujace si¢ z ziemianstwa. Najbardziej aktywne z nich pro-
wadzity szeroko zakrojonag dziatalno$¢ organicznikowska. Finansowo wspie-
raty tez lokalne przedsigwzigcia. W tym wzgledzie szczegdlnie odznaczy-
fa si¢ m.in. Klementyna Laszewska, ktora np. po zatozeniu w Pelplinie Stowa-
rzyszenia §w. Jozefata (1871), wspierajacego misje bulgarska, petnita funk-
cje¢ skarbnika tzw. Drugiej Korony Piusowej i systematycznie przekazywa-
fa $rodki na ten fundusz. K. Laszewska okazjonalnie tozyta tez na dziatalnosc¢
bractwa $§w. Bonifacego i Wojciecha. Ponadto fundowata stypendia w ramach
Towarzystwa Pomocy Naukowej dla mlodziezy Prus Zachodnich, ktorego bylta
cztonkiem, a w 1881 r. przy szkole dla dziewczat w KosScierzynie powotata kuch-
ni¢ dla ubogich (Szwoch, 2008, s. 139-141).

Aktywna dziatalnos¢ prowadzita takze Maria Potocka, ktora otaczata opieka
szkoty wiejskie i pomorskie biblioteki, a takze organizowata w pomorskich majat-
kach wypoczynek dla dzieci polskich z Westfalii, Gdanska i Slaska. M. Potocka
wspierala polskie czytelnictwo w Prusach Zachodnich, m.in. ofiarowujac osiem-
nascie rocznikow ,,Tygodnika Ilustrowanego” powstatej w 1911 r. polskiej czy-
telni w Nowem. W 1919 r. M. Potocka zatozyta ochronke i szkotke w Piatkowie.
Instytucje te utrzymywata z prywatnych funduszy. Piastowata tez wiele stano-
wisk, m.in. petnita funkcje sekretarza zarzadu w Polskim Instytucie Narodowym
w Wabrzeznie, a w 1918 r. zostata skarbnikiem powstalego w Toruniu — z jej
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inicjatywy — Pomorskiego Towarzystwa Opieki nad Dzie¢mi. Od 1924 r. byla
cztonkiem honorowym tegoz towarzystwa (Oracki, 2002, s. 220).

Naturalnie K. Laszewska i M. Potocka nie byty jedynymi aktywnymi na polu
spotecznym ziemiankami w Prusach Zachodnich. W tym miejscu wystarczy
chociazby wspomnie¢ wybrane przyktady pracy innych znanych dziataczek:
Emilii Parczewskiej — inicjatorki powolania ,,Bazaru” w Jezewie, organizator-
ki czytelni ludowych w powiecie $wieckim (Szwoch, 2008, s. 181-182); Marii
Janty-Polczynskiej — organizatorki edukacji dla dzieci robotnikéw zatrudnio-
nych w majatku Wysoka k. Tucholi, animatorki, przygotowujacej przedstawie-
nia amatorskie, jasetka itp. (Borzyszkowski, 1997c, s. 457-458); czy tez Marii
Sierakowskiej — biorgcej udzial w réznych akcjach spotecznych i dobroczynnych,
aktywnie wspierajagcej Towarzystwo Naukowe w Toruniu. Warto tez podkre-
sli¢, ze M. Sierakowska razem z m¢zem miata ogromne zastugi na rzecz kul-
tury polskiej na Powis$lu. Symbolem ich dziatalnosci stat si¢ rodzinny majatek
Sierakowskich w Waplewie. W majatku tym gromadzone byty bogate zbiory bi-
blioteczne i artystyczne (Mroczko, 1997, s. 208). Cho¢ do czaséw wspotczesnych
wiekszos¢ zbiorow nie przetrwata, obecnie o $wietnosci rodu Sierakowskich i jego
kulturowym znaczeniu dla podtrzymania polsko$ci w potudniowo-wschodniej
czescei Prus Zachodnich przypomina ulokowane w waplewskim patacu Muzeum
Tradycji Szlacheckiej, bedace oddziatem Muzeum Narodowego w Gdansku.

Piszac o aktywnosci kulturalnej, warto nawigzaé takze do dziatan podejmo-
wanych przez wspomniang juz T. Gulgowska i F. Majkowska. Obydwie mialy
swoj udziat w podtrzymywaniu i rozwijaniu tradycji i kultury regionu oraz w or-
ganizacji placowek muzealnych o tematyce kaszubsko-pomorskiej. T. Gulgowska
wraz z m¢zem [zydorem zapoczatkowala dziatania na rzecz ocalenia przed zapo-
mnieniem dawnej tradycji kaszubskiej, promowata kulture ludowa, dazyta do od-
tworzenia kaszubskiego haftu i wzornictwa ludowego. Byta wspotzatozycielka
Muzeum Kaszubskiego we Wdzydzach Kiszewskich, stanowiacego pierwszy
na ziemiach polskich skansen, w ktorym wraz z m¢zem gromadzita artefakty
zwigzane z przeszto$cig Kaszub i Pomorza (Bukowski, 1994, s. 135-136). Z ko-
lei F. Majkowska wtaczyta si¢ w organizacj¢ Muzeum Kaszubsko-Pomorskiego
w Sopocie, ktore tworzyt jej brat Aleksander — stynny kaszubski dziatacz i poeta.
F. Majkowska w 1914 r. kierowata powstatag w tym muzeum szkétka haftéw ka-
szubskich (Breza, 1997, s. 143—144).

Wazne pole dziatalnosci kobiet w Prusach Zachodnich stanowit takze roz-
woj organizacji kobiecych. W potowie XIX w. odznaczyla si¢ w tym zakresie
K. Laszewska, ktora w 1859 r. wspottworzyla miejscowe Stowarzyszenie Pan
Mitosierdzia $w. Wincentego a Paulo (Szwoch, 2008, s. 139-141). Z kolei w latach
szesc¢dziesigtych XIX w. na potrzebe wickszej konsolidacji kobiet w zakresie reali-
zacji celow edukacyjnych i utworzenia odrebnego towarzystwa wskazywala na ta-
mach ,,Gazety Torunskiej” A. Pospieszylowa. Wazny krok w rozwoju ruchu kobie-
cego stanowito powotanie w 1870 r. w Toruniu Towarzystwa Pomocy Naukowej dla
Dziewczat, wspierajacego stypendialnie niezamozne dziewczgta z Prus Zachodnich.
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Na szczegolng uwage zastuguje tez zawigzanie w 1910 r. Towarzystwa Ziemianek
dla Wielkopolski i Pomorza oraz powstatego rok pozniej odrebnego Towarzystwa
Ziemianek Polskich na Pomorze (TZP). Do jego powstania przyczynito si¢ wiele
wspomnianych juz w niniejszej pracy kobiet, jak chociazby E. Parczewska (Szwoch,
2008, s. 181-182). Pierwszym prezesem zarzadu TZP w latach 1911-1921 byla
M. Potocka (Oracki, 2002, s. 220), a jej zastgpczynig Felicja Gajewska (Pawlowski,
2013, s. 99). Do grona zatozycielek towarzystwa nalezata tez M. Janta-Potczynska,
z inicjatywy ktorej w 1911 r. powstalo koto ziemianek w Tucholi. Kotu temu
M. Janta-Potczynska prezesowata do 1926 r. Byta ona tez zaangazowana w tworze-
nie kolejnych kot w Sepolnie (1918) 1 w Kartuzach (1931). Z jej inicjatywy w dru-
giej potowie lat dwudziestych XX w. powstata w Pelplinie Sodalicja Towarzystwa
Ziemianek Pomorskich, ktora réwniez kierowata (Borzyszkowski, 1997c,
s. 457—-458). Ponadto w dziatalno$¢ na rzecz kobiet zaangazowane byly m.in. Zofia
Chrzanowska (Szews, 2002b, s. 53—54) i Apolonia Ogryczakowa — wspodtzatozyciel-
ka powstatego w 1908 r. Towarzystwa Polek w Gdansku (praktycznie funkcjonuja-
cego juz w 1905 r.). Z inicjatywy A. Ogryczakowej zostato powotane Towarzystwo
$w. Zyty, zrzeszajace miode Polki pracujace w Gdansku jako stuzace. Glownym
celem tej organizacji bylo przeciwstawienie si¢ germanizacyjnym wptywom gdan-
skich Niemcow, u ktorych zatrudniane byty mtode kobiety (Mikos, 1997, s. 352).

...PUBLICYSTKI

W Prusach Zachodnich w 11 potowie X1X i na poczatku XX w. Polki coraz czg-
Sciej zaczely tez siggac po pioro i wystgpowac w roli publicystek. Jednak kobiety,
ktore cheiaty przekazaé swoje poglady na tamach prasy czy za pomoca ksigzek, nie
miaty tatwej drogi. Pomijajac uwarunkowania polityczne, w Prusach Zachodnich
jeszcze w potowie XIX w. panujace stosunki spoteczne sprawialy, ze pisarstwo
kobiet nalezato do rzadkosci. Jedna z pierwszych Polek, ktora publicznie wyra-
zata na tamach polskiej prasy regionu swoje poglady (i to w dodatku w kwestiach
kobiecych), byta wspomniana juz A. Pospieszytowa. Znamiennym pozostaje fakt,
ze teksty opublikowane przez nig na famach ,,Nadwislanina” w 1857 r. zostaly
napisane w formie meskiej i podpisane pseudonimem ,,Pomorzanin”. Podobnie
A. Pospieszytowa uczynita z — powstatym z mysla o nizszych warstwach spotecz-
nych — pedagogizujacym opowiadaniem Wojtek, najprzod siarczysty pijak, a po-
tem gospodarz zawotany, ktory wydata jako Franciszek Wasala. Mozna si¢ domy-
Sla¢, ze zabieg ten miat stuzy¢ przyciggnieciu wigkszego grona odbiorcow, gdyz
jako kobieta A. Pospieszytlowa mogta obawiac si¢ dyskredytacji swojej tworczo-
$ci 1 wyrazanych przez siebie pogladéw. Niemniej, pod koniec lat sze§¢dziesia-
tych XIX w. autorka ta publikowata juz w formie zenskiej, cho¢ nadal uzywata
pseudonimu (Jadwiga) (Spica, 2018b, s. 325-327).

Z czasem pisarstwo kobiet stawato si¢ bardziej powszechne. Nie budzito tez
kontrowersji, jesli miato charakter patriotyczny i stuzylo propagowaniu polsko-
$ci. Sposrdd rodzimych autorek szczegdlnie odznaczyta sie w tym wzgledzie
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Anna Karwatowa, ktora rozpoczeta swoja dziatalnos¢ literacka w 1873 1. Jej
pierwsze utwory ukazywaty si¢ na tamach Iwowskiego ,,Ruchu Literackiego”
(Mankowski, 1928, s. 3). A. Karwatowa jest autorka wierszy i utworow dra-
matycznych, wspotpracowata z redakcjami wielu czasopism, jak: ,,Dziennik
Chicagowski”, ,,Dziennik Poznanski”, ,,Gazeta Gdanska”, ,,Gazeta Narodowa”,
»Kurier Poznanski” czy ,,Tygodnik Polski”. Sztuki sceniczne jej autorstwa cieszy-
ly si¢ popularnoscia w wielu miejscowosciach regionu. Byly wystawiane przez
amatorskie zespoty teatralne, m.in. w: Starogardzie, Pelplinie, Gniewie, Osieku
i Lubichowie. Jak wskazuje Ryszard Szwoch (2006, s. 113), A. Karwatowa pisar-
stwo swoje traktowata jako forme uswiadomienia narodowego, utylitarng misje
spoteczng, tworczqg »prace u podstaw«, adresujqc je glownie do warstw nizszych
i Srednich. W opozycji do modernizmu propagowata rodzimg tradycje historycz-
no-patriotyczng i moralng. Ceniona w swej epoce, nazwana »kaptankq z ducha«.

W podobnym stylu pisata Janina Sedlaczkowna, autorka wprawdzie nie-
zwiazana z Prusami Zachodnimi miejscem zamieszkania, ale ktérej twdrczos¢
literacka propagowana byla na tamach prasy polskiej regionu. J. Sedlaczkowna
w 1891 r. nawigzata wspotprace z redagowang przez Bernarda Milskiego ,,Gazeta
Gdanska”, na tamach ktorej publikowata opowiadania historyczne, wiersze patrio-
tyczne i adaptacje Trylogii Henryka Sienkiewicza. Utwory J. Sedlaczkowny zna-
lazty si¢ takze w dodatku niedzielnym zatytulowanym ,,Gwiazdka Niedzielna”.
W 1894 r. wspomniana autorka zostala redaktorka przeznaczonego dla dzie-
ci i mlodziezy ,,Aniota Str6za”, ktory wprawdzie stanowil dodatek do redago-
wanego przez nig we Lwowie ,,Przedswitu”, ale posiadal tez swdj odpowiednik
w ramach ,,Gazety Gdanskiej”. W latach 1893—-1895 tworczos¢ J. Sedlaczkowny
prezentowana byta takze w ,,Gdanskim Kalendarzu Katolicko-Polskim dla
Wiaruséw Prus Zachodnich...”. Ponadto jest ona autorka dwudziestu odrebnych
pozycji, w tym o$miu wydanych w Gdansku (Czerniakowska, 1997, s. 189—190).

Inna niepochodzaca z Prus Zachodnich autorka, ale piszaca o Gdansku
i Pomorzu, byla pochodzaca z Poznania pisarka Maria Wicherkiewiczowa.
Do Gdanska sprowadzita si¢ za sprawg me¢za Bogdana — okulisty, ktory prze-
niost si¢ do tego miasta. W Gdansku M. Wicherkiewiczowa poznata rézne sro-
dowiska, w tym przedstawicieli inteligencji oraz ludzi sztuki. Interesowato
ja zwtlaszcza zycie gdanskiej Polonii i Kaszubdéw. A. Wicherkiewiczowa jest au-
torka m.in. Opowiesci o moim Gdansku, zawartej w Trzech pamietnikach pomor-
skich (Borzyszkowski, 1997d, s. 441; Borzyszkowski, 1982, s. 147-192).

Na przetomie XIX i XX w. w polskiej prasie Prus Zachodnich publikowa-
lo coraz wigcej kobiet. Do tego grona nalezaty m.in.: Teodora Kropidlowska
— stata wspotpracownica kilku polskich gazet, w tym ,,Gazety Grudziadzkiej”
i,,Gazety Gdanskiej”, na tamach ktoérych prezentowano glownie jej wiersze o te-
matyce religijnej i patriotyczno-narodowej, a takze krotkie utwory napisane pro-
za (Breza, 2002, s. 142—143); Maria Potocka — wspotpracownica ,,Dziennika
Poznanskiego”, poruszajgca tematyke kobieca (Oracki, 2002, s. 220); Irena
Iwicka — publikujaca religijno-patriotyczne artykuty i korespondencje na tamach
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dodatkow pelplinskiego ,,Pielgrzyma”, tlumaczka francuskich opowiadan dla
dzieci (Szwoch, 2005, s. 131).

Cechg taczacg tworczos¢ polskich autorek publikujacych na terenie Prus
Zachodnich byta wspolna problematyka, oscylujaca przede wszystkim wokot kwe-
stii narodowej (czesto wprost faczonej z wychowaniem religijnym), traktowanej
jako sprawa nadrze¢dna. Jej tez, generalnie rzecz biorgc, podporzadkowana zostata
regionalna publicystyka, poruszajgca zagadnienia zwigzane z edukacja kobiet.

PATRIOTYCZNA DZIALALNOSC POLEK W PRUSACH ZACHODNICH
U PROGU ODZYSKANIA PRZEZ POLSKE NIEPODLEGLOSCI

Patriotyzm aktywnych spotecznie Polek ujawnil si¢ szczegdlnie podczas
I wojny $wiatowej 1 w okresie poprzedzajacym przytaczenie wickszej czesci Prus
Zachodnich do Polski. Wowczas kobiety te swoje narodowe przywiazanie wyra-
zaty m.in. poprzez zorganizowang dziatalno$¢ na rzecz ofiar wojny. Na przyktad
w Gdansku w tym wzgledzie odznaczyta si¢ Apolonia Ogryczakowa, organizu-
jaca zbiorki daréw i imprezy, z ktorych dochod przekazywany byt na rzecz naj-
bardziej potrzebujacych Polakow. Czes$¢ ze zgromadzonych w ten sposob darow
zostata tez przeznaczona na rzecz ludnosci polskiej z terenu bylej Kongresowki
(Mikos, 1997, s. 352).

Wyrazng aktywno$§¢ w organizacji dziatah o charakterze dobroczyn-
nym w czasie | wojny $wiatowej przejawiaty zwlaszcza mieszkanki Torunia,
m.in. Helena Piskorska i Wanda Szuman. H. Piskorska w latach 1915-1918 praco-
wata w Komitecie Niesienia Pomocy Ofiarom Wojny w Krolestwie Polskim, a w la-
tach 1918—1920 pehita funkcj¢ sekretarza w zorganizowanym przez W. Szuman
ijej brata, ks. Henryka Szumana, Pomorskim Towarzystwie Opieki nad Dzie¢mi.
Dzieki pracy H. Piskorskiej do Polski sprowadzono kilkadziesigt polskich dzie-
ci przebywajacych na terenie Westfalii. Ponadto dziatata ona w polskiej Radzie
Ludowej w Toruniu, przez par¢ miesiecy piastujac stanowisko sekretarza
(Ciesielska, 1997, s. 432—433). Z kolei W. Szuman — w zwigzku z naptywajacymi
do Torunia informacjami na temat trudnej sytuacji ludno$ci polskiej zamiesz-
katej na terenie bylego zaboru rosyjskiego, przejmowanego teraz przez wojska
niemieckie — wraz z Marig Swinarska zainaugurowata w maju 1915 r. zbiorke
pieniedzy, odziezy i zywnosci. Akcja ta zostala szeroko rozpropagowana i funk-
cjonowata pod nazwg ,,Opieka nad Bezdomnymi”.

Inicjatywa ta nie byta jedyna podjeta przez W. Szuman w tym okresie. W po-
czatkach 1916 r. wraz z innymi dziataczkami kierowata szwalnia, ktora stuzyta
produkcji odziezy dla oséb potrzebujacych. Ponadto w mniejszym zespole, skta-
dajacym sie z dziewczat wywodzacych si¢ z inteligencji, pod przykrywka wyrobu
odziezy wetnianej dla zotierzy, w 1914 r. W. Szuman wraz ze Heleng Steinbornowa
utworzyty towarzystwo ,,Welnianka”, ktoére w gruncie rzeczy prowadzilto dzia-
falno$¢ samoksztatceniowa, oparta na nauce historii i jezyka polskiego, jak row-
niez organizowato wystepy teatralne (Walega, 2005, s. 48—50; Zakrzewski, 1998,
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s. 312-314). Dziatalno$¢ ta zaowocowala zalozeniem w czerwcu 1916 r. czasopi-
sma ,,Zebraczek Bezdomnych”, ktorego redaktorka zostala H. Piskorska, a dzieki
ktoremu udato si¢ odnie$¢ spore sukcesy w zbidrkach na rzecz 0sob bezdomnych
(Ciesielska, 1997, s. 432—433). W czasopismie tym aktywnos¢ dziennikarsko-li-
teracka podjeta Zofia Lubienska — publicystka, ktdra swoja tworczo$¢ rozwineta
w okresie migdzywojennym (Borzyszkowski, 1997a, s. 115-116).

Jedng z form wyrazania patriotycznej postawy w okresie I wojny $wiato-
wej byla tez organizacja obchodow z okazji setnej rocznicy $mierci Tadeusza
Kosciuszki, ktora przypadata na rok 1917. W Prusach Zachodnich obchody te przy-
gotowaty m.in. Maria Janta-Potczynska w majatku Wysoka k. Tucholi i w okolicy
(Borzyszkowski, 1997c, s. 457-458) oraz Zofia Chrzanowska w Lubawie. Ta ostat-
nia wraz z Franciszkiem Jaroszewskim 5 pazdziernika 1917 r. zorganizowata aka-
demig, przedstawienia Kosciuszko w Petersburgu i Wiestaw, a takze tance narodo-
we oraz iluminacje miasta (Szews, 2002b, s. 54). Z kolei w Gdansku w obchodach
ko$ciuszkowskich czynnie uczestniczyta polska $piewaczka Halina Boltowa, pri-
madonna Opery Gdanskiej, zaangazowana w zycie miejscowej Polonii®.

Polki aktywnie angazowaty si¢ takze w dzialania podejmowane na rzecz
przytaczenia Pomorza Gdanskiego do II Rzeczpospolitej. Maria Potocka, ktora
w latach I wojny $wiatowej (1916—1918) czynnie dziatata w pomorskim Komitecie
Pomocy dla Ofiar Wojny w Kroélestwie Polskim, w grudniu 1918 r. reprezento-
wata powiat wabrzeski w Sejmie Dzielnicowym w Poznaniu. Ponadto dla celow
Komitetu Narodowego Polskiego w Paryzu przettumaczyla na jezyk francuski
prace ks. Pawta Czaplewskiego pt. Zarys historii narodowosci Prus Krolewskich
i Ksigzecych, ktorg w dwustu egzemplarzach wystano do Paryza (Oracki, 2002,
s.220). Z kolei Maria Janta-Polczynska w latach 1918—1920 w dziataniach narzecz
powrotu Pomorza Gdanskiego do Rzeczpospolitej towarzyszyta swojemu mezowi
— Leonowi, poézniejszemu ministrowi rolnictwa. M. Janta-Potczynska organizo-
wala w tym czasie kursy jezyka polskiego dla kandydatow na przysztych urzed-
nikéw 1 nauczycieli. Byla tez zaangazowania na rzecz plebiscytow na Warmii,
Mazurach i Slasku (Borzyszkowski, 1997c, s. 457-458). Z kolei na Powislu ak-
cj¢ plebiscytowa po stronie polskiej czynnie wspieraly Izydora Osinska (Oracki,
1997, s. 364) i Maria Donimirska®.

Co ciekawe, w okresie walk o granice II Rzeczpospolitej niektore Polki
z Prus Zachodnich uczestniczyly w dziataniach o charakterze powstanczym,
np. na Slasku w starciach z niemieckimi bojéowkami zostata ranna Zofia Lubienska
(Borzyszkowski, 1997a, s. 115—116), za$ uczestniczka powstania wielkopolskiego
byta Irena Niezychowska’.

> Warto doda¢, ze H. Boltowa podczas pobytu w Gdansku Ignacego Paderewskiego w dniu 25 grudnia
1918 r. brata udziat w zorganizowanym z tej okazji bankiecie, w trakcie ktorego $piewata przy akompaniamencie
1. Paderewskiego (Kruszewski, 2012, s. 35).

® M. Donimirska w okresie plebiscytu napisata Hymn Ziemi Malborskiej (Szews, 2000, s. 55).
7 1. Niezychowska dostuzyla si¢ stopnia porucznika (Ostrowski, 1997, s. 321-322).
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PODSUMOWANIE

Dziatalno$¢ patriotyczna i edukacyjna Polek w Prusach Zachodnich, na kto-
ra skladala si¢ m.in. praca nauczycielska, spoleczna i publicystyczna, przyczy-
niata si¢ do rozwoju §wiadomosci narodowej Polakow zamieszkujacych ten re-
gion, a poprzez ksztatcenie do podniesienia ich bytu kulturowego i materialnego.
Aktywnos$¢ ta najczesciej cechowata si¢ glebokim patriotyzmem i poczuciem mi-
sji. Misyjnos¢ te w wigkszosci analizowanych przypadkow oddaje petne poswie-
cenia zaangazowanie Polek na rzecz podtrzymania i rozwijania polskiej tozsa-
mosci, kultury i edukacji. Postawa ta najwyrazniej wyptywata z XIX-wiecznych
idealow romantycznych i pozytywistycznych, ktore mimo niesprzyjajacych uwa-
runkowan politycznych, ekonomicznych, demograficznych i kulturowych takze
na terenie Prus Zachodnich znajdowaly swoje praktyczne odzwierciedlenie.

Biorac pod uwage szerokie spektrum dziatan podejmowanych przez patrio-
tycznie 1 edukacyjnie zaangazowane Polki, warto podkresli¢, ze cz¢$¢ przyto-
czonych w niniejszej publikacji aktywnosci tych kobiet odzwierciedlata przypi-
sang im role spoteczna, wynikajaca z dominujacego w §rodowisku polskim Prus
Zachodnich konserwatywnego modelu stosunkéw spotecznych, opartych na wy-
raznym podziale zadan postrzeganych jako meskie lub kobiece. Na dziatalno$¢
dobroczynng i nauczycielska kobiet (adresowang wobec dziewczat) istniato bo-
wiem przyzwolenie spoleczne. Z drugiej jednak strony coraz wicksza aktywno$¢
Polek, zarowno w sferze zycia spotecznego, jak i w publicystyce drugiej potowy
XIX ipoczatkow XX wieku, spowodowata zmiany w zakresie postrzegania miej-
sca kobiet w polskim spoteczenstwie. Kobiety te gorliwie realizujac (za pomoca
roéznych dziatan) przypisang im spotecznie role obronczyn sprawy narodowe;j,
pokazaly jednoczes$nie, ze catkiem dobrze potrafig wykonywac¢ prace wychodza-
ce poza obowigzki dobrej zony, matki i gospodyni, co niewatpliwie przyczyni-
fo si¢ do rozwoju procesow emancypacyjnych.
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The fields of patriotic and educational activity of Polish women in West Prussia
in 1848-1920
Summary

Aim: The aim of the study was to explore the fields of patriotic and edu-
cational activity of Polish women in West Prussia in 1848-1920, i.e. from the
Revolutions of 1848 to the incorporation of Gdansk Pomerania (without Gdansk)
into the Second Polish Republic.

Methods: Due to the fact that this study is of historical and educational na-
ture, the main method involved the critical analysis of sources.

Results: The conducted research showed the contribution of Polish women
in West Prussia to maintaining and developing the Polish identity, and allowed
the identification of the main fields of patriotic and educational activity of Polish
women in West Prussia which included: teaching, writing and a social work.

Conclusions: The patriotic and educational activity of Polish women in West
Prussia contributed to the development of national awareness of the Polish popu-
lation of the region and to the increase of its cultural and material being. This
activity was most often characterized by deep patriotism and a sense of mission.
Part of the work undertaken by women (e.g. charity activities) reflected the social
role assigned to them, resulting from the gender polarization model dominating
in West Prussia, based on a clear division of tasks perceived as male or female.
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Nevertheless, socially engaged Polish women showed at the same time that they
are good at performing tasks that go beyond the duties of a good wife, a mother
and a hostess.

Keywords: Women’s education, patriotism, social activity, West Prussia,
Prussian partition.
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KSZTALTOWANIE SIE JEZYKA NAUKOWEGO
PEDAGOGIKI NA PRZYKLADZIE MANIFESTU
PEDAGOGICZNEGO JAK KOCHAC DZIECKO.
DZIECKO W RODZINIE JANUSZA KORCZAKA

WPROWADZENIE

Janusz Korczak byt nie tylko lekarzem i pedagogiem, ale tez pisarzem, my-
$licielem, dziataczem spolecznym. Rozlegla wiedze zdobyta podczas studiow
uniwersyteckich, podrézy zagranicznych i samodzielnych studiow wykorzy-
stywal zarowno w praktyce pedagogicznej, jak 1 w trakcie prac nad ksigzkami
i artykutami pedagogicznymi. Cztery monografie, ktore przyniosty mu znaczng
popularnos¢ w $rodowisku pedagogdéw teoretykow i praktykow, zostaty zgro-
madzone pod zasadniczym tytulem Jak kochacé dziecko. Stynna tetralogi¢ zapo-
czatkowata wydana w roku 1918 ksiazka pt. Jak kocha¢ dziecko. Dziecko w ro-
dzinie jako pozycja postdatowana, bo na oktadce widnieje rok 1919'. Ponownie
praca ta zostata wydana w roku 1920, z nieco zmienionym tytutem: Jak kochaé
dzieci. Dziecko w rodzinie. W roku 1929 ukazato si¢ drugie wydanie tej pra-
cy — ze znaczacymi dopiskami autora i z tytulowym wyrazem dziecko w licz-
bie pojedynczej: Jak kocha¢ dziecko. Dziecko w rodzinie. Ksigzka ta rozro-
sta si¢ z czasem w tetralogi¢. Dzieto, z ktorym obecnie mamy do czynienia,
to cykl czterech utworoéw z zakresu pedagogiki polaczonych nadrzednym tytu-
tem oraz wspolnym tematem. Sg to prace: Dziecko w rodzinie, Internat, Kolonie
letnie, Dom sierot. W roku 1920 ukazaly si¢ wszystkie czgSci tej tetralogii

' Najpewniej jednak rekopis ,, Dziecka w rodzinie” ukoniczony zostal przed powrotem autora do Polski,
czyli przed 1 czerwca 1918 r., gdyz prawdopodobnie Korczak zlozyt tekst w wydawnictwie zaraz po przyjez-
dzie do Warszawy. ,,Dziecko w rodzinie” ukazato si¢ bowiem juz w pazdzierniku (lub na poczqtku listopada)
1918 r. Fakt ten odnotowany zostat w 2 numerze ,, Nowosci Wydawniczych”, rejestrujgcym publikacje wydane
w okresie od 15 X do 15 XI 1918 (Cichy, 1993, s. 466; por. tez Falkowska, 1989, s. 171-172).
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w trzech osobnych woluminach: Jak kocha¢ dzieci. Dziecko w rodzinie (1920b),
Jak kocha¢ dzieci. Internat. Kolonie letnie (1920c), Jak kocha¢ dzieci. Dom sie-
rot (1920a) i ponownie z poprawkami autora w roku 19292, Najwiekszg popu-
larnos$cig cieszy si¢ pierwsza czes¢ tetralogii Jak kochac dziecko. Dziecko w ro-
dzinie i to wlasnie jej drugie wydanie z roku 1929 stalo si¢ materiatem badaw-
czym w trakcie pisania tego artykulu. Monografia ta to dawny tekst naukowy
z zakresu pedagogiki, gdyz prezentuje zagadnienia odnoszace si¢ takich gtow-
nych poje¢¢ pedagogicznych, jak WYCHOWANIE. OPIEKA. KSZTALCENIE.
Okreslenie ,,dawny” stosuj¢ do monografii i artykutdéw wydanych przed II woj-
nag sSwiatowa, prezentujacych wyniki badan w obrebie zroznicowanych dyscy-
plin naukowych.

Celem mojego artykutu jest pokazanie cech charakterystycznych dawnego tek-
stu naukowego w stosunku do wyznacznikow wspotczesnych tekstow reprezen-
tujacych te funkcjonalng odmiang jezyka pisanego, jaka jest jezyk naukowy (por.
Klemensiewicz, 1956; Gajda, 1990, 2001; Kurkowska, Skorupka, 2001; Furdal,
2000; Wilkon, 2000; Rejter, 2018; Bieszczad, 2013; Wrébel, 2018). W badaniach
postuguje sie semantyczna i strukturalng metodg analizy tekstu pedagogicznego.
Mieszcza si¢ one w obrebie problemu postawionego przez B. Bieszczada: Jak sto-
wa konstytuujg swiat wychowania? (2013, s. 203). Wykorzystanie w badaniach
ustalen teoretykow zajmujacych si¢ jezykiem naukowym oraz witasne analizy tek-
stow pisanych reprezentujacych te odmiane jezyka pisanego (Sieradzka-Baziur,
2013, 2017, 2018a, 2018b) umozliwily mi wyodrebnienie wspodlczesnych wyrdzni-
kow charakterystycznych dla tej odmiany jezyka oraz wymogow, jakie si¢ stawia
publikacjom naukowym.

WSPOLCZESNY JEZYK NAUKOWY — WYROZNIKI I WYMOGI

1. Podejmowanie badan waznych dla spoteczenstwa, istotnych poznawczo,
stanowigcych novum w narracji naukowej — a przez to majacych wartos¢ dla dal-
szego rozwoju nauki’.

2. Odrebnos¢ zawartosci tresciowej tekstow naukowych tworzonych przez re-
prezentantéw roznych dziedzin i dyscyplin naukowych®.

3. Tytut adekwatny do zawarto$ci.

2 Tetralogia ukazala si¢ tez w t. 7 Dziel J. Korczaka, por. J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Momenty wy-
chowawcze. Prawo dziecka do szacunku, Dziela t. 7... Edycja krytyczna wszystkich tekstow J. Korczaka jest juz
na ukonczeniu, sktada¢ si¢ na nig bedzie 16 toméw. Do roku 2008 wydano 14 toméw w 19 woluminach. Komitet
redakeyjny Dziel tworza: Hanna Kirchner, Marta Ciesielska, niezyjacy juz Aleksander Lewin oraz Stefan Woto-
szyn. Tomy od 1 do 10 oraz 12, wydawata Oficyna Wydawnicza Latona, pozostate Instytut Badan Literackich PAN.

3 S. Gajda (2001, s. 185) uzywa okreslenia sita inspiracyjna dla dalszego rozwoju nauki.

4 Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 20 wrzes$nia 2018 r. w spra-
wie dziedzin nauki i dyscyplin naukowych oraz dyscyplin artystycznych na podstawie art. 5 ust. 3 ustawy z dnia
20 lipca 2018 r. — Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U. poz. 1668) wspodtczesnie obowiazuje nastgpu-
jaca klasyfikacja dziedzin nauki: humanistyczne, inzynieryjno-techniczne, medyczne i nauki o zdrowiu, rolnicze,
spoteczne, nauki $ciste i przyrodnicze, nauki teologiczne oraz nauki sztuki.
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4. Spojnosc tekstu i jego wewnetrzne uporzadkowanie (podzial na rozdzia-
ty wedlug zasady: wstep — $rodek — koniec, stosowanie akapitow, punktow,
podpunktow).

5. Precyzyjny i zrozumialy przekaz wynikoéw badan.

6. Obiektywizm w prezentowaniu danych pozyskanych w wyniku badan.

7. Monologowy charakter tekstu. Nadawca jest wyraznie okreslony.

8. Odbiorca nie jest wyraznie okreslony.

9. Wystepowanie poje¢ 1 odpowiadajacych im terminow.

10. Mozliwos¢ wystapienia zapozyczonego stownictwa naukowego.

11. Mozliwo$¢ wystgpienia neologizmow.

12. Mozliwo$¢ wystapienia wyrazen nawigzujacych, rozwijajacych, metatek-
stowych (np. reasumujgc, w zwiqzku z tym, jak to byto pokazane).

13. Unikanie wyrazow i konstrukcji charakterystycznych dla jezyka nacecho-
wanego emocjonalnie.

14. Wystepowanie warstwy dokumentacyjnej (cytaty, przypisy, odsytacze
do zrddet, rozbudowanie informacji bibliograficznych).

15. Stosowanie symboli, wzorow, wykresow, tabel, ideogramow.

JAK KOCHAC DZIECKO. DZIECKO W RODZINIE J. KORCZAKA
JAKO DAWNY TEKST NAUKOWY

Zawarto$¢ treSciowa

Zawarto$¢ tresciowa monografii Jak kochaé dziecko. Dziecko w rodzinie
sytuuje ja w obregbie pedagogiki, ktéra na przetomie XIX i XX wieku zacze-
ta si¢ wyodrebnia¢ jako odrebna dziedzina badan skupionych na opisie proce-
sow wychowawczych. Ze wzgledu na rozne aspekty tresciowe i formalne mo-
nografia J. Korczaka okreslana jest jako poradnik, przewodnik, traktat, esej
czy manifest (por. np. Glowinski, 1982; Kirchner, 1982; Cichy, 1993; Michalak,
2012; Bartkowiak, 2013).

Ostatnie z tych okreslen, czyli manifest pedagogiczny, charakteryzu-
je monografi¢ J. Korczaka w sposob najpelniejszy z tego wzgledu, iz tekst
ma charakter programowy — autor zawarl w nim swoje podstawowe idee od-
noszace si¢ do tego, jak nalezy wychowywac¢ dziecko w rodzinie. Monografia
J. Korczaka nie jest obszerna (168 stron ksiazki o niewielkim formacie), jed-
nak autor zawarl w niej ogromne bogactwo zroéznicowanych tre$ci. Sens zna-
czeniowy tego utworu staje si¢ bardziej uchwytny jako wynik analizy zna-
czeniowej podporzadkowanej podstawowym pojeciom®, wokdt  ktorych

> A. Wrobel, piszac o jezyku wspotczesnej pedagogiki i definiujac pojecia, stwierdza, ze pojecia sq kon-
struktami, ktore odzwierciedlajq uzgodnione znaczenie przypisywane terminom. Pojecia jako charakterystyczne
dla danego tekstu posiadajq okreslone znaczenia, sq kategoriami teoretycznymi (analitycznymi), ale sq rowno-
czesnie jezykowq reprezentacjq okreslonego fragmentu rzeczywistosci spotecznej, w tym edukacyjnej, a to rozu-
mienie ma szczegolng wage dla pedagogiki jako nauki empirycznej, ze wzgledu na konstytutywny dla niej zwig-
zek teorii z praktykg (2018, s. 95).
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skupiajg si¢ wypowiedzi autora analizowanego manifestu pedagogicznego.
Sam autor wyrazal przekonanie, ze pojecia sg odzwierciedlane poprzez wy-
razy: Przyszios¢, milos¢, ojczyzna, Bog, szacunek, obowigzek — pojecia, ska-
mieniate w wyrazach, zyjq, rodzq sie, wrastajq, zmieniajq, krzepng, stabng,
sq czem innem w kazdym okresie zycia. Trzeba uzyc¢ wiele wysitku, by nie po-
mieszac kupy piasku, ktorq dziecko nazywa gorg, ze snieznym szczytem Alp.
Kto wmysli sie w dusze uzywanych przez ludzi wyrazow, temu zatrze si¢ rozni-
ca miedzy dzieckiem, mtodziencem, dojrzatym, prostakiem i myslicielem, temu
wyloni sie czlowiek intelektualny, niezalezny od wieku, warstwy, stopnia wy-
ksztalcenia, pokostu kultury, jako istota rozumujgca w zakresie matego lub
duzego doswiadczenia (Korczak, 1929a, s. 68).

Idee onomazjologiczne sprowadzaja si¢ do zasadniczej idei, iz pojgcie jest re-
prezentacja obiektu w umysle wyrazana lub komunikowang przez jednostki jezy-
kowe®. Analiza semantyki wypowiedzi zawartych w Jak kocha¢ dziecko. Dziecko
w rodzinie umozliwia wyodrgbnienie i ustrukturyzowanie ich w obrebie pojeé¢
w odniesieniu do dziecka oraz w odniesieniu do dorostego.

Tabela 1.
Pojecia w Jak kochaé dziecko. Dziecko w rodzinie w odniesieniu do dziecka

Typy poje¢ w odniesieniu do dziecka Pojecia

Pojecia podrzedne mieszczace si¢ w obrebie DZIECKO

nadrzednego pojecia ROZWOJ FIZYCZNY OKRESY ROZWOJOWE
DZIECKA ZDROWIE DZIECKA
URODA DZIECKA

SEN

EROTYZM DZIECKA
DZIEWCZYNA A CHLOPIEC’

® W czasach, w ktorych zyt Janusz Korczak, zaczeta rozwija¢ si¢ onomazjologia. Badacze reprezentuja-
cy te subdyscypling jezykoznawstwa analizowali fakty jezykowe poprzez przyporzadkowywanie ich do pojec.
Onomazjologiczny sposob postrzegania zjawisk jezykowych obecny byt np. w pracach E. Tappoleta (1895).
K. Jaberg (1917) w ten sposob okresla zadania onomazjologii: Onomazjologia nie zajmuje si¢ dostarczaniem
materiatow psychologicznych dla wiedzy o pojeciach; dostarcza natomiast materiatu do zagadnienia, w jaki
sposob jezyk oznacza pojecia, jakie pojecia ten jezyk oznacza oraz dlaczego nie zawsze utrzymuje si¢ w nim
raz stworzone oznaczenie. Na uwage zashuguje onomazjologiczne traktowanie przez J. Korczaka jezyka
dziecka.

" Dopdki nie zwolnimy dziewczqt z: nie wypada, ktére ma zZrédlo w ich ustroju, prozne wysitki, by sta-
ty sig towarzyszami chlopca. Mysmy inaczej rozwigzali zadanie: przystroilismy chtopcow w dlugie wtosy i omo-
tali rownq liczbg przepisow przyzwoitosci, i bawig si¢ razem; zamiast megznych corek podwoilismy liczbe znie-
wiescialych synow (Korczak, 1929a, s. 99).
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Typy pojec¢ w odniesieniu do dziecka Pojecia
Pojecia podrzedne mieszczace si¢ w obrebie DZIECKO
nadrzednego pojecia ROZWOJ PSYCHICZNY | OKRESY ROZWOJOWE
DZIECKA INTELIGENCJA DZIECKA
SAMOSWIADOMOSC
POCZUCIE SUKCESU
MARZENIA
MILOSC NASTOLATKA®
Pojecia podrzedne mieszczace si¢ w obrgbie DZIECKO
nadrzednego pojecia ROZWOJ SPOLECZNY | OKRESY ROZWOJOWE
DZIECKA JEZYK NIEWERBALNY
JEZYK WERBALNY
PRAWA DZIECKA
WOLNOSC
AUTORYTET
PRAWDA
ZABAWA
NUDA
WLASNOSC
BIEDA
MOLESTOWANIE SEKSUALNE
Pojecia podrzedne mieszczace si¢ w obrebie DZIECKO. RELIGIINOSC
nadrzednego pojecia ROZWOJ RELIGIINY | DUCHOWOSC
DZIECKA

Kazde ze wskazanych przez mnie poje¢ reprezentowane jest w teksScie
J. Korczaka przez wypowiedzi monologowe, a bardzo czesto rowniez i dialo-
gowe. Mamy tu do czynienia z zabiegiem, ktory okreslam mianem konceptu-
alizacji strukturyzujgcej. Jest to proces nadawania nazw pojgciom w stosun-
ku do stownictwa powiazanego wspdolnym znaczeniem, wyekscerpowanego
z jakiego$ tekstu. Inaczej mowigc, jest dopasowywaniem nazw poj¢¢ do ma-
teriatu leksykalnego, w obrebie ktorego zostaly zgromadzone jednostki lek-
sykalne pokrewne semantycznie. W wyniku tego zabiegu powstaje struktura
poje¢ wraz z przyporzadkowanymi do niej wyrazami, potaczeniami wyra-
zowymi i calymi wypowiedziami, ktére mozna poddawac dalszej analizie.
Za przyktad niech postuzy pojecie WOLNOSC, ktore w Jak kochaé dziecko.

§ J. Korczak po$wigca wiele uwagi negatywnemu stosunkowi dorostych do nastolatkow, ktorzy przezy-
waja swoje pierwsze mitosci, por. np. Ranimy dzieci drwing i podejrzeniem, bezczescimy uczucie nie dajgce
dochodu (Korczak, 1929a, s. 107). Na uwage zastuguje forma ,,my” (ranimy, bezczescimy). Podmiot mowiacy
tekstu naukowego, wykorzystujac taki zabieg jezykowy, stawia si¢ na rowni z odbiorca. Dzigki temu autor nie
jest odbierany jako wszechwiedzacy mentor, ale kto$, kto jest jednym z nas — dorostych. Dowodem na to jest
inny fragment, w ktorym my oznacza wy. W tekscie mowa o rodzicach, a przeciez J. Korczak nie miat wtasnych
dzieci (por. zaplacilismy, otrzymywalismy): Czy pamigtacie chwilg, gdy gaworzeniem zbudzito was ze snu wcze-
snym rankiem? Wtedy zaptacilismy sobie za trud pocatunkiem. Tak, za piernik otrzyvmywalismy klejnot usmiechu
wdzigcznego (Korczak, 1929a, s. 110).



KSZTALTOWANIE SIE JEZYKA NAUKOWEGO PEDAGOGIKI NA PRZYKEADZIE MANIFESTU. .. 51

Dziecko w rodzinie ma bogata reprezentacj¢ tekstowa, wszak manifest peda-
gogiczny J. Korczaka jest przesigkniety wolno$ciowym duchem. Autor prze-
prowadza analiz¢ semantyczng wyrazow swoboda i wolnos¢: Mamy dwa wy-
razy: swoboda i wolnos¢. Swoboda, zda mi sie, oznacza posiadanie: rozpo-
rzqdzam swojg osobg. W wolnosci mamy pierwiastek woli, wiec czynu zrodzo-
nego z dqzenia. Nasz pokoj dziecinny z symetrycznie ustawionemi meblami,
nasze wylizane ogrody miejskie nie sq terenem, gdzie moze si¢ przejawiac
swoboda, ani warsztatem, gdzie znalaztaby narzedzia czynna wola dziecka
(Korczak, 1929a, s. 38).

Stary doktor ma §wiadomos¢ tego, iz: Dziecko czuje niewole, cierpi z powodu
wiezow, teskni do wolnosci, ale jej nie znajdzie, bo zmieniajgc forme, zachowujg
tres¢ zakazu i przymusu. Nie mozemy zmieni¢ naszego zycia dorostych, bosmy
wychowani w niewoli, nie mozemy dac¢ dziecku swobody, dopoki samismy w kaj-
danach (Korczak, 1929a, s. 98).

Pedagogowi zalezy na tym, aby wyzwoli¢ dziecko spod panowania doro-
stych, ktérzy uwazaja je za swoja wtasnos$¢: Moje dziecko to moja wiasnosc, moj
niewolnik, moj psiak pokojowy. Lechce je miedzy uszami, gltaszcze po grzbiecie,
przybrane we wstqzeczki prowadze na spacer, tresuje, by byto zmysine i uktadne;
a gdy mi dokuczy: — 1dz si¢ bawi¢. 1dz sie uczy¢. Juz czas spac! (Korczak, 1929a,
s. 50, 81).

J. Korczak domagat si¢ przyznania dzieciom naleznych im praw. Oprocz pra-
wa dziecka do $mierci, do dnia dzisiejszego i do tego, by byto tym, czym jest,
na pierwszym miejscu umieszcza prawo dziecka do wypowiadania swych mysli,
przyznania mu czynnego udziatu w rozwazaniach i decyzjach dorostych odno-
szacych sie do jego osoby (por. Korczak, 1929a, s. 37).

Szczegodlnie intrygujace i nacechowane emocjonalnie jest pierwsze ze wska-
zanych praw: prawo dziecka do $mierci. Korczak pisze: W obawie, by smier¢ nie
wydarta dziecka, wydzieramy dziecko zZyciu: nie chcgc by umarto, nie pozwalamy
zy¢ (Korczak, 1929a, s. 39, 40).

Matke tak przeraza mysl o mozliwej $§mierci dziecka, ze kaze mu zy¢ w ta-
kich warunkach, ktére, wbrew jej przekonaniom, nie sprzyjaja jego rozwojowi:
llekro¢ w olejno malowanym na biato pokoju, wsrod bialo lakierowanych sprze-
tow, w bialej sukience z biatemi zabawkami, widze biate dziecko, doznaje przy-
krego uczucia;, w tym nie dziecinnym pokoju, a sali chirurgicznej, musi si¢ wy-
chowywaé bezkrwista dusza w anemicznem ciele (Korczak, 1929a, s. 38).

J. Korczak pisze, iz kobieta zyskata juz nalezne sobie prawa, natomiast dziec-
ko na ich uzyskanie wcigz jeszcze czeka: W naszych oczach z natoznicy wytoni-
ta sie kobieta cztowiek. Przez wieki ulegata przemocq narzuconej roli, tworzyta
typ, urobiony przez samowole i egoizm mezczyzny, ktory nie chciat widzie¢ wsrod
ludu kobiety-pracownicy, jak nie widzi jeszcze dziecka-pracownika. Dziecko nie
przemowito, ono wciqz jeszcze stucha (Korczak, 1929a, s. 64).

Autor jest przekonany, iz w teorii wychowania zapomina si¢, ze dziecko nale-
zy nie tylko uczy¢ tego, jakg wartoscig jest prawda, ale tez tego, jak rozpoznawac
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ktamstwo, nie tylko mitosci, ale tez nienawisci, nie tylko szacunku, ale tez pogar-
dy, nie tylko ulegtosci, ale i buntu (por. Korczak, 1929a, s. 98).

Dorastajace dziecko wystepuje przeciwko rodzicom, ktorzy nie sg wobec
niego uczciwi. Oni jeszcze udajq, jeszcze probujq ktamac, wiec tropi¢, dema-
skowac oszustow, mscic si¢ za lata niewoli, za kradziong ufnos¢, wymuszone
pieszczoty, za wytudzone zwierzenia, nakazany szacunek. Szanowac? Nie, po-
gardzaé, drwié¢, pomiatac. Walczy¢ z nienawistng zaleznosciq. — Nie jestem
dzieckiem. Co mysle, to moja rzecz. Trzeba mnie byto nie rodzi¢ (Korczak,
1929a, s. 109, 111, 114).

Zakazy i1 nakazy ograniczaja wolnos¢ dziecka: — Nie biegaj, bo wpadniesz
pod konie. Nie biegaj, bo si¢ spocisz. Nie biegaj, bo si¢ zablocisz. Nie biegaj,
bo mnie glowa boli. (A przeciez biega¢ zasadniczo pozwalamy dzieciom: to je-
dyny czyn, ktorym pozwalamy im zy¢). 1 cata potworna maszyna pracuje dtu-
gie lata, by kruszy¢é wole, migé energie, spala¢ site dziecka na swgd (Korczak,
1929a, s. 40).

Zarazem jednak dorosty musi stawia¢ dziecku wyraznie okreslone granice:
Wiec na wszystko pozwalac¢? Przenigdy: z nudzqcego si¢ niewolnika zrobimy
znudzonego tyrana. [...] Musimy ustali¢ granice jego i mego prawa (Korczak,
1929a, s. 41).

Konceptualizacji onomazjologicznej poddatam tez wypowiedzi monologowe
narratora manifestu pedagogicznego oraz dialogi badz ich fragmenty® zawarte
w jego monografii, ktore odnoszg si¢ do dorostych.

Tabela 2.
Pojecia w Jak kochaé dziecko. Dziecko w rodzinie w odniesieniu do doroslego

Typy poje¢ w odniesieniu do dorostego Pojecia

Pojecia podrzgdne mieszczace si¢ w obrebie DOROSLY

nadrzednego pojecia PROKREACJA PLODNOSC
DZIEDZICZENIE
MACIERZYNSTWO
DZIECIOBOJSTWO

Pojecia podrzedne mieszczace si¢ w obrebie DOROSLY

nadrzednego pojecia WYCHOWANIE RODZINA
POSTAWY RODZICIELSKIE
STYL WYCHOWANIA
EROTYZM DOROSLEGO

® W tekscie bardzo czgsto wystepuja fragmenty dialogow (czesto pojedyncze zdania) zaczerpnigte z zywej

mowy wspotczesnych J. Korczakowi uzytkownikow jezyka ilustrujace jego rozwazania, por. np. Te ich piesz-

czotliwe zwroty, glaskania, tulenia, klepania, ta poufalos¢, bezsensowne pytania, smiech nie wiadomo z czego.

— Do kogo podobna? Ho, ho, jaki duzy. Patrzcie, jak to rosnie. Dziecko zazenowane czeka, kiedy sig¢ to skonczy...
(Korczak, 1929a, s. 83).
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Typy poje¢ w odniesieniu do dorostego Pojecia

Pojecia podrzedne mieszczace si¢ w obrebie DOROSLY

nadrzednego pojecia KSZTALCENIE KSZTALCENIE W DOMU
POSTAWY RODZICIELSKIE
SZKOLA

Pojecia podrzgdne mieszczace si¢ w obrebie DOROSLY

nadrzg¢dnego pojgcia OPIEKA POSTAWY RODZICIELSKIE
ZYWIENIE DZIECI

KARMIENIE PIERSIA
ZAPEWNIENIE BEZPIECZENSTWA

Analiza semantyki tekstu Jak kocha¢ dziecko... pokazuje, ze J. Korczak jest
filozofem szukajacym odpowiedzi na trudne pytania zwigzane z rozwojem czlo-
wieka 1 funkcjonowaniem w $rodowisku spotecznym. W przywotywanej pozycji
autor zawart kilkadziesiat sentencji, w ktorych pomiescit prawdy charakteryzuja-
ce dziecko lub odnoszace si¢ do sposobow jego wychowywania, por. np.:

Dziecko nie jest gruntem, zoranym przez dziedzicznosé pod zasiew Zycia;
my tylko wspoldziataé mozemy wzrostowi tego, co silnemi pedami wzrastac po-
czyna jeszcze przed pierwszym jego oddechem (Korczak, 1929a, s. 51).

Kobiete uszlachetnia macierzynstwo, gdy ofiarowuje, zrzeka sig, rezygnu-
Jje; demoralizuje, gdy ostaniajqc sie rzekomem dobrem dziecka, oddaje je na zer
swych ambicyj, upodoban, natogow (Korczak, 1929a, s. 50).

Kazdy badacz kocha swq prace za meke poszukiwan i rozkosz walki, ale
sumienny nienawidzi jg — obawq bledow, ktore niesie, pozorow, ktore stwarza
(Korczak, 1929a, s. 104).

Szlachetnos¢ nie moze by¢ mglq poranng, a snopem promieni. Jesli nas nie
stacé jeszcze, wychowujmy na razie tylko ludzi uczciwych (Korczak, 1929a, s. 115).

Niektore z tych sentencji maja gramatyczng postaé pierwszej osoby liczby
pojedynczej. Jako przyklad niech postuzy uwaga pisarza na temat jego rozmy-
slan o dobru i ztu na $wiecie: Mozolnie szukatem wyttomaczenia bolesnej za-
gadki, ze w zbiorowem zyciu i miodziezy, i dorostych tak czesto mysl uczciwa
kry¢ sie musi lub cicho perswadowaé, gdy buta rozbija si¢ krzykliwie,; Ze dobro¢
Jjest symbolem gtupoty lub niedolestwa (Korczak, 1929a, s. 111).

Tytul

Kolejnym wyrdznikiem tekstu naukowego, oprocz tresci, jest tytul dzieta.
Tytul, ktéry swemu manifestowi pedagogicznemu nadal jego autor, jest w petni
adekwatny do zawartosci, gdyz poprzez identyfikowanie odrdznia go od innych
wypowiedzi pisanej odmiany jezyka, petnigc funkcje informacyjng. Pierwsza
czes$¢ tytutu jest znaczaco semantycznie nacechowana. Bedac stwierdzeniem,
a nie pytaniem, niesie informacje: ,,Tak wlasnie nalezy kocha¢ dziecko”. Drugi
czton monografii informuje, Ze przedmiotem opisu bedzie funkcjonowanie dziec-
ka w $rodowisku rodzinnym.
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Struktura

Analizowany tekst to prozatorski utwor mieszczacy si¢ na 168 stronach
ksigzki niewielkiego formatu (14 na 20,4 cm), na ktory sktada si¢ 116 ponume-
rowanych rozdziatéw. Niektére z nich opatrzone sg tytutami majgcymi postac
zdan pytajacych, np. Jak, kiedy, ile — dlaczego? (Korczak, 1929a, s. 1), zdan
twierdzacych, np. Dziecko, ktore urodzitas, wazy 10 funtow (Korczak, 1929a,
s. 3), zdan rozkazujacych: Bacznos¢ (Korczak, 1929a, s. 37). Catos¢ poprzedzo-
na jest wstepem ztozonym z czterech rozbudowanych zdan — autor informuje,
ze od pierwszego wydania mingto 15 lat 1 przybylo wiele pytan, przypuszczen
i wgtpliwosci, wzrosta nieufnosc¢ ku stwierdzonym prawdom. Ksigzka ma kon-
strukcje klamrowa — w rozdziale pierwszym autor pisze o celu swej pracy:
Chce nauczy¢ rozumieé i kocha¢ cudowne, petne zZycia i olsniewajgcych nie-
spodzianek — tworcze ,,nie wiem” wspotczesnej wiedzy w stosunku do dziecka
(Korczak, 1929a, s. 1), w ostatnim zas przyznaje, ze jego ksigzka jest $wiadec-
twem wlasnych nieustalonych, niedowiedzionych, nagle wytaniajgcych sie my-
sli, a Kazdy rozdziat spoglgda wyrzutem, ze porzucony zanim sie stai. Ostatnia
mysl ksigzki nie jest zakonczeniem catosci, i dziwi, ze juz, ze nic wigcej? Dodac
wiec? Znaczytoby raz jeszcze rozpoczqé, odrzucic, co wiem, spotkac nowe za-
gadnienia, ktorych si¢ ledwo domyslam, napisa¢ nowq ksigzke, rownie niedo-
konczong (Korczak, 1929a, s. 116). Wypowiedzi te, §wiadczac o procesie twor-
czym autora, ktéry w badaniach nad dzieckiem wybiera drog¢ stopniowego
i systematycznego dochodzenia do prawdy, nie pomniejszaja jednak wartosci
samego dzieta, ktore stanowi duzy wktad w rozwdj pedagogiki jako dyscypliny
naukowej. Monografia J. Korczaka cechuje si¢ spojnoscia — jej tre$cig sg tematy
pedagogiczne, zwigzane z przebiegiem zycia dziecka pod opieka rodzicow, kto-
rzy sprawuja piecz¢ nad jego rozwojem fizycznym, umystowym, spotecznym
— od narodzin az do okresu dojrzewania.

Monologowy i dialogiczny charakter tekstu

Z analizy omawianej monografii wynika jednoznacznie, ze jej autor byt tozsa-
my z narratorem. Podmiot méwiacy w tym tek$cie naukowym jest nie tylko leka-
rzem, ale tez badaczem zainteresowanym rozwojem dzieci, ich zabawami, mowa,
snem, zachowaniami w §rodowisku rodzinnym i w grupie rowiesniczej. Nadawca
jest tez pedagogiem teoretykiem i pedagogiem praktykiem (wychowawca i opie-
kunem), filozofem szukajacym odpowiedzi na trudne pytania dotyczace rozwoju
dziecka, jego relacji z dorostymi, a takze sensu jednostkowego zycia w konteks$cie
wolnosci dziecka i jego prawa do buntu, zabawy czy marzen'’. Utwor ma nie tyl-
ko charakter monologowy, ale w znacznym stopniu takze dialogiczny, jak to juz
wczesniej bylo wspomniane. Kolejne rozdziaty przynosza charakterystyczne

10Szerzej na ten temat pisz¢ w artykule Podmiotowos¢ nadawcy w dawnym tekscie naukowym na podsta-
wie analizy manifestu pedagogicznego Janusza Korczaka ,Jak kocha¢ dziecko. Dziecko w rodzinie” (artykut
w druku, ukaze si¢ w ,,Studia Linguistica”).
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dialogi matki z dzieckiem, narratora z matka, narratora z dzieckiem, dziecka
z dzieckiem, dziecka z innym dorostym anizeli matka, ktore okresli¢ mozna mia-
nem dialogéw edukacyjnych, poprzez ktore nadawca tekstu przekazuje odbiorcy
swoje poglady na relacje, jakie zachodza miedzy interlokutorami, i na to, co jest
w nich niewlasciwego.

A czy umiesz sam drzwi otwiera¢? — zapytatem pacjenta, ktorego matka
uprzedzita mnie, ze boi si¢ lekarzy.

— Nawet w klozecie — odpowiedzial spiesznie.

Rozesmiatem sie. Chiopiec si¢ zawstydzil, ale wigcej zawstydzitem sie ja.
Wydartem wyznanie skrytego triumfu i wysmiatem. Nietrudno sie domyslic, ze byt
czas, kiedy juz wszystkie drzwi staly przed nim otworem, a klozetowe opiera-
ty sie jego usitowaniom, byly celem jego ambicji; podobny byt w tem do mtodego
chirurga, ktory marzy o wykonaniu trudnej operacji (Korczak, 1929a, s. 44).

Adresat

Glownym adresatem manifestu pedagogicznego Korczaka jest matka jako ro-
dzic, opiekun i wychowawca. Inni adresaci to rodzice, cztonkowie rodziny oraz
generalnie doro$li, oceniani w przeciwienstwie do dziecka bardzo krytycznie.
Z analizy wszystkich wypowiedzi J. Korczaka o dorostych oraz wynotowanych
z ich jezyka zdan wynika, iz matki nie odnajdujg si¢ w swojej roli, a dorosli zle
wypelniajg swoje obowigzki wzgledem dzieci'!. Pedagog zabiega o mito$¢ i pra-
wa dla nich, ale dzieci nie gloryfikuje.

Terminy

Kolejnym wyréznikiem tekstu naukowego jest obecnos¢ termindw charakte-
rystycznych dla reprezentowanej przez autora dyscypliny naukowej, czyli peda-
gogiki'?. Termin pedagogiczny to jednostka leksykalna, ktora odnosi si¢ do pe-
dagogiki i oznacza w sposob $cisty 1 systemowy m.in.: osoby, instytucje, or-
ganizacje, zjawiska, procesy, relacje, miejsca i przedmioty reprezentujace ta-
kie pojecia pedagogiczne, jak: WYCHOWANIE, OPIEKA i KSZTALCENIE
(por. Sieradzka-Baziur, 2013, s. 102). J. Korczak nasycit swo¢j tekst zréznico-
wanymi terminami charakterystycznymi dla rozwijajacej si¢ w tym czasie
pedagogiki.

! Zagadnieniem tym zajeta si¢ obszernie E. Bartkowiak (2013, t. VIL, s. 83-105).
12W tek$cie monografii wyraz pedagogika pojawia si¢ w rozdziale 52.
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Tabela 3.
Wybrane terminy pedagogiczne wystepujace w tekscie J. Korczaka Jak ko-
chaé dziecko. Dziecko w rodzinie (1929a)

Poiccia Terminy pedagogiczne z: Jak kochaé dziecko.
i

I¢ Dziecko w rodzinie (1929)

OSOBA dziecko (s. 2)"3, udane (wygodne, bierne, sztuczne) dziecko
(s. 9, 10, 49, 86), wychowawca (s. 84), pedagog (s. 30),
nauczyciel (s. 112), korepetytor (s. 107), rodzice (s. 91), matka
(s. 1), opiekun (s. 81), piastunka (s. 13), nianka (s. 39)

INSTYTUCIJA. szkota (s. 17), rodzina (s. 53), skauting (s. 38), harcerstwo

ORGANIZACJA (s. 40)

ZJAWISKO mameczarstwo (s. 18)

PROCES rozwdj (s. 21), etapy rozwojowe (s. 105), wychowanie
(s. 8), praca wychowawcza (s. 116), wptywy wychowawcze
(s. 27), czynnik wychowawczy (s. 32), metoda wychowawcza
(s. 50), teren wychowawczy (s. 53), terapia wychowawcza
(s. 86), teoria wychowania (s. 98), obserwacja (s. 16),
powszechne nauczanie (s. 40), mitos¢ dziecka (s. 9), intuicja
macierzynskiego serca (s. 13), nadmiar opieki (s. 42), egoizm
rodzicow (s. 9)

RELACJA program buntu (s. 111), czynny niepokdj (s. 111)

MIEJSCE klasa szkolna (s. 90)

PRZEDMIOT samouczek pedagogiczny (s. 85)

Jezyk tekstu

Monografia J. Korczaka jest publikacja niezwykle warto§ciowa z punktu wi-
dzenia rozwoju pedagogiki. Mimo uptywu stu lat od jej ukazania si¢ na ryn-
ku wydawniczym cieszy si¢ niestabngca popularnosciag w kraju i poza jego gra-
nicami. Wynika to z tego, ze poruszane przez autora zagadnienie wychowania
dziecka w rodzinie nigdy nie straci na znaczeniu, a jego poglady dotyczace tego,
a jaki sposob rodzice wychowuja dzieci, sa zdecydowane, intrygujace, zmusza-
jace do glebokiego namystu, a w niektorych miejscach wrecz zaskakuja swa ak-
tualnos$cig. Sposob przekazania przez J. Korczaka wynikéw czynionych przez

13 W artykule podaj¢ wybrane terminy i opatruje je tylko jedna lokalizacja, jednak w tek$cie wystgpuja one
ze zroznicowana czgstotliwoscia. Duza frekwencja charakteryzuje si¢ termin wychowawca. Rodzina wyrazowa
oparta na rdzeniu wychow- jest w tym tekscie obficie reprezentowana.

14 4 szkola wyrobila tchérzostwo, obawe, by nie zdradzi¢ sig, ze nie wiem (Korczak, 1929a, s. 17).
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siebie obserwacji dotyczacych dziecka jest zrozumialy, autor nie tworzy neologi-
zmo6w ani skomplikowanej terminologii. Jego pedagogiczne pisarstwo jest zaan-
gazowane 1 autor uzywa wyrazow i konstrukeji charakterystycznych dla jezyka
nacechowanego emocjonalnie, por. np.:

Niemowle [...] Rzuca grzechotke, pocigga za guzik kotdry, bada powdd do-
znanego oporu. Ono nie bawi sig: miejciez do licha oczy i dostrzezcie wysitek
woli, by zrozumie¢ (Korczak, 1929a, s. 31).

Wskazuje \tylko, ze roczniak wiejski juz zyje, gdy u nas dojrzaty mtodzieniec
dopiero zy¢ bedzie. Na mity Bog — kiedy? (Korczak, 1929a, s. 42).

Dziecko |...] Nie smie pyta¢ sie. Czuje sie malenkie, samotne i bezradne w ob-
liczu zmagajqcych sie tajemniczych poteg (Korczak, 1929a, s. 100) [podkreslenia
—-B.S.B..

W tekscie wystepuja nawiazania do poprzednich czgsci ksigzki, ale
nie sg to czeste przypadki. I tak np. w rozdziale 4 wystepuje czesto przywotywa-
ny cytat: Dziecko jest pargaminem, szczelnie zapisanym drobnemi hieroglifami,
ktorych czesc tylko zdolasz odczytacd, a niektore potrafisz wytrze¢ lub tylko zakre-
sli¢, i wlasng zapetnisz trescig (Korczak, 1929a, s. 4).

Rozdziat 52 przynosi uwage autora odnoszacg si¢ do tresci rozdziatu 4, kto-
ra uwidacznia to, iz autor prowadzi polemike z samym soba: Wiec fatum dzie-
dzicznosci, predestynacja bezwzgledna, bankructwo medycyny, pedagogiki?
Piorunami miota frazes. Nazwatem dziecko pergaminem szczelnie zapisanym,
ziemiq juz obsiang, zarzu¢my porownania, ktore w blgd wprowadzajq (Korczak,
1929a, s. 52).

Warto tez zwroci¢ uwage na inng jeszcze ceche charakterystycznag dla stylu
naukowego J. Korczaka, jaka sa dtugie zdania zbudowane z ciggu synonimicz-
nych okreslen. Zabieg ten umozliwia autorowi pelne wyrazenie okre$lonego
pojecia poprzez jego systematyczne, narastajgce budowanie wyrazami. I tak
np. cheac zilustrowac swoj poglad na to, iz dzieci sg bardzo rézne i nalezy do-
pasowac nasze wyobrazenia o ich przysztosci do cech, jakie je charakteryzuja,
autor pisze: Sq umystowosci czynne i bierne, zZywe i apatyczne, wytrwate i ka-
prysne, ulegle i przekorne, tworcze i nasladowcze, blyskotliwe i rzetelne, kon-
kretne i abstrakcyjne, realne i literackie;, pamie¢ wybitna i mierna; spryt w po-
stugiwaniu sie zdobytq wiadomosciq i uczciwos¢ wahan, wrodzony despotyzm
i refleksyjnos¢ i krytycyzm, jest rozwoj przedwczesny i opozniony, jedno lub
roznorodnos¢ zainteresowan (Korczak, 1929a, s. 9, 26, 64).

Warstwa dokumentacyjna ksigzki

Warstwa dokumentacyjna monografii J. Korczaka nie jest rozbudowana,
jednak z analizy jej tresci wynika, ze — jak pisze E. Cichy (1993, s. 468—469)
— Ksigzka ta zrodzila si¢ niewgtpliwie z prgdow intelektualnych przetomu XIX
i XX w., epoki nie bez powodu nazwanej ,,stuleciem dziecka”. Byta to epoka
przyspieszonego rozwoju pedagogiki i psychologii, do ktorych zaczeto wpro-
wadzaé metody empiryczne i eksperymentalne. W ramach ruchu zwanego
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najogolniej ,,nowym wychowaniem”, ktorego symbolem w swiecie stata si¢ wy-
dana w 1900 r. ksigzka szwedzkiej pisarki i dziataczki spotecznej Ellen Key pt.
,Stulecie dziecka” [..]".

Wplyw na dokonania pedagogiczne J. Korczaka wywart tez J. W. Dawid
(1859-1914), wybitny psycholog i pedagog, ktéry w znaczacym stopniu przy-
czynit si¢ do nadania polskiej pedagogice statusu dziedziny badan naukowych.
Byl organizatorem badan zespotowych nad umystowoscia dzieci, w ktorych sto-
sowal nowoczesne, praktykowane za granicg badania psychologiczno-pedago-
giczne (por. Walewander, 2003). J. Korczak uczestniczyt w jego wyktadach z za-
kresu psychologii i pedagogiki w ramach Uniwersytetu Latajacego. Autor przy-
wotuje w swojej pracy takze dokonania polskich pediatrow: S. Kamienskiego
(1860—-1913) i J. P. Brudzinskiego (1874—1917) (s. 23). W tekscie pojawia-
ja si¢ rébwniez odniesienia do dziet neurologa-klinicysty J. M. Charcota (1825—
—1893) (s. 60) oraz Z. Freuda — psychiatry i neurologa (1856—1939) (s. 106)'.
J. Korczak, znany pisarz, wzbogacit swoj manifest pedagogiczny rowniez od-
wotlaniami do tworczoséci J. Stowackiego (motto utworu'?), S. Zeromskiego
(s. 6), S. G. Colette (1873-1954) (s. 38)'8, S. 1. Witkiewicza (s. 42), O. Mirbeau
(1850—-1917) (s. 58), S. Brzozowskiego (1878-1911) (s. 58), L. Totstoja (s. 83),
A. Kuprina (1870-1938) (s. 108), C. Jellenty (1861-1935), (s. 111) E. Zoli (1840—
—1902) (s. 112) i K. Balinskiego' (1817-1864) (s. 115). Znajdziemy w nim tak-
ze aluzje biblijne (por. np. w istocie cztowieczej powstatej z prochu — Ksigga
Rodzaju 3, 19; Korczak, 1929a, s. 3).

Specyfika manifestu pedagogicznego Jak kochaé dziecko. Dziecko

w rodzinie

Manifest pedagogiczny J. Korczaka Jak kocha¢ dziecko. Dziecko w rodzinie
jest tekstem posiadajacym wiele cech odrozniajacych go od innych monografii
pisanych w ramach badan pedagogicznych i okresli¢ go mozna jako dzieto uni-
katowe. Podstawowym wyrdznikiem jest struktura, czyli 116 niewielkich roz-
dziatéw skupionych wokoét szerokiego zagadnienia rozwoju fizycznego, umysto-
wego 1 spotecznego dziecka — od najwczesniejszego okresu jego zycia do okresu

15 Por. fragment z analizowanego tekstu J. Korczaka: nie ma wychowania bez udziatu dziecka (s. 8).

1 Badania Freuda nad zZyciem seksualnem dzieci splamily dziecigctwo, ale czy nie oczyscily tem samem
miodziezy? Rozwianie sie ukochanego ztudzenia o niepokalanej bieli dziecka rozwialo inne dreczqce zludzenie:
ze nagle ,, obudzi si¢ w niem zwierze i rzuci w bagno” (Korczak, 1929a, s. 106).

17 Wszak rodzi¢ sig nie jest to, co zmartwychwstaé; trumna nas odda, lecz nie spojrzy na nas jak matka.
Anbhelli.

18 W ksigzce J. Korczaka znajduje si¢ cytat z utworu s. G. Colette, por. W tym biatym salonie z elektryczng
gruszkqg w kazdym kqcie mozna dostac epilepsji — mowi Klaudyna (Korczak, 1929a, s. 38; por. Cichy, 1993,
s. 520).

E. Cichy pisze, iz w zartobliwie ironicznym zdaniu z monografii J. Korczaka: [ ja bylem farysem po-
brzmiewaja prawdopodobnie echa pierwszych stow popularnego w ubieglym stuleciu wiersza Karola Balin-
skiego, poety, zestafica i wygnanca, pt. Farys — wieszcz. U romantykow farys uosabial ide¢ pedu do wolnosci
absolutnej i doskonatej samotnosci (por. Cichy, 1993, s. 531).
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dojrzewania wtacznie. Obok danych naukowych autor prezentuje rozwazania od-
noszace si¢ do istoty dziecka jako cztowieka, jego praw, potrzeb, emocji, ocen,
co $wiadczy o tym, jak powaznie Korczak traktowat dziecko, przy czym przemy-
slenia te niejednokrotnie majg posta¢ sentencji cechujacych si¢ glebia i artystycz-
na forma. O specyfice tekstu decyduje takze to, ze warstwa narracyjna wzboga-
cana jest o systematycznie wprowadzane do kolejnych rozdziatow wypowiedzi
dzieci i dorostych (gléwnie matek) zaczerpnigte z zywej mowy wspolczesnych
autorowi uzytkownikow jezyka®.

PODSUMOWANIE

Manifest pedagogiczny Korczaka Jak kocha¢ dziecko. Dziecko w rodzinie
reprezentuje model stylistyczny dawnego tekstu naukowego, zgodnie z ktorym,
jak pisze A. Wilkon (2000, s. 65): Jezyk dawnej generacji humanistow byt bar-
dzo blisko zwigzany z jezykiem literatury, publicystyki i retoryki, a takze pro-
zy narracyjnej. Zgodnie z reprezentowanym obszarem badan naukowych, ja-
kim byta pedagogika i czgSciowo tez psychologia, J. Korczak zamiescit w swo-
im tekscie odwotania do 6wczesnych badan odnoszacych si¢ do rozwoju nie-
mowlecia, dziecka w mtodszym wieku szkolnym oraz dorastajacej mtodziezy.
Interesowat go zardwno rozwoj fizyczny, jak tez umystowy i spoteczny dziecka.
Swoj manifest pedagogiczny odnoszacy si¢ do wychowania dziecka w rodzi-
nie napisal w duchu pedagogiki serca, zamieszczajac w niej znamienny cytat:
O ja catuje te dzieci, wzrokiem, myslq, pytaniem: czem jestescie, cudowna ta-
jemnico, co niesiecie? catuje wysitkiem woli: czem moge wam pomoc? Caluje
Je tak, jak astronom catuje gwiazde, ktora bylta, jest, bedzie. Ten pocatunek wi-
nien zajmowac rowne miejsce miedzy ekstazq uczonego i korng modlitwg: ale
nie dozna jego czaru, kto poszukujgc wolnosci, zagubit w tloku Boga (Korczak,
1929a, s. 33). Janusz Korczak jako autor ksiazki Jak kochac dziecko. Dziecko
w rodzinie 1 innych dziel pedagogicznych, takich jak np.: Jak kocha¢ dziecko.
Internat. Kolonie letnie. Dom Sierot, Momenty wychowawcze, Prawo dziecka
do szacunku, w sposob znaczacy przyczynit si¢ do rozwoju jezyka pedagogiki
jako dyscypliny naukowe;j.

2 Powstaje pytanie dotyczace tego, czy mozliwe jest budowanie jezyka pedagogiki poprzez odwolywa-
nie si¢ do poje¢ obecnych w dawnych tekstach naukowych reprezentujacych te dyscypling badan? B. Bieszczad
zauwaza, iz jezyk zamknigtych, $cistych poje¢ nie jest wystarczajacy w pedagogice, por. Wspolczesna pedagogi-
ka potrzebuje alternatywnej wersji jezyka, szczegolnie wobec jej uwiktania we wspolczesng humanistyke, ktorej
ma ,,by¢ ekranem”. Jezyk scistych, zamknietych pojec nie jest wystarczajgcy (Bieszezad, 2003, s. 199). Moze
pedagodzy powinni czgsciej nawiazywaé do klasycznych pojegé pedagogicznych reprezentujacych pedagogike
serca J. Korczaka, rozwijana pozniej przez Mari¢ Grzegorzewska, Mari¢ Lopatkowa i innych pedagogow, kto-
rzy maja przede wszystkim na uwadze dziatania wspierajace calo$ciowy rozwdj cztowieka i nawiazuja do jego
prawa do szcze$cia, prawdy 1 wolnosci?
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Shaping the scientific language of pedagogy on the basis of educational mani-
festo ,,Jak kochaé dziecko. Dziecko w rodzinie” [,, How to love a child. A child
in the family”] by Janusz Korczak
Summary

Aim: To show the characteristics of the old scientific text in relation to the
determinants of modern texts representing the functional variation of the written
language, which is the scientific language. The scientific text analyzed was Janusz
Korczak’s educational manifesto Jak kochaé dziecko. Dziecko w rodzinie [How
to love a child. A child in the family] (1919).

Methods: A semantic and structural analysis of a pedagogical text.

Results: J. Korczak’s pedagogical manifesto Jak kochaé dziecko. Dziecko
w rodzinie represents the stylistic model of the old scientific text in the scope
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of which characteristic features of the literary language are covered. According
to the field of scientific research represented by him, i.e. pedagogy and also par-
tly psychology, J. Korczak included in his text references to the contemporary
research concerning the development of an infant, a young school-age child and
an adolescent. He was interested in both physical development, as well as mental
and social development of the child. His pedagogical manifesto which concerns
the upbringing of a child in the family is written in the spirit of heart pedagogy.
The paper discusses topics such as the content of the text, its title, its structure,
monologicity, its addressee, terms contained therein, language of the text and the
documentary layer of the monograph.

Conclusions: J. Korczak as the author of Jak kocha¢ dziecko. Dziecko w ro-
dzinie and other pedagogical books, such as Jak kocha¢ dziecko. Internat. Dom
Sierot; Momenty wychowawcze; Prawo dziecko do szacunku [How to love a child.
A dormitory. An orphanage; Methods of upbringing; A child’s right to be respec-
ted] significantly contributed to the development of the language of pedagogy
as a scientific discipline.

Keywords: Pedagogical manifesto, family as an educational environment,
scientific language of pedagogy.
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ZROZUMIEC SENS WYCHOWANIA.
LEOPOLD BLAUSTEIN O ISTOCIE
DZIALALNOSCI WYCHOWAWCZEJ

UWAGI WSTEPNE

Jak powszechnie wiadomo, wielu uczniow Kazimierza Twardowskiego,
tworey filozoficznej szkoly lwowsko-warszawskiej, w swej tworczosci — obok
zagadnien filozoficznych czy psychologicznych — podejmowato zagadnienia pe-
dagogiczne. Tu dla przyktadu mozna wymienié: Stefana Baleya, Mieczystawa
Kreutza, Wtadystawa Witwickiego czy tak znanych uczonych, przede wszystkim
jako pedagogdw, jak: Ludwika Jaxe-Bykowskiego, Kazimierza Sos$nickiego czy
Stefana Woloszyna (Szmyd, 2016; Szulakiewicz, 2014; Wolenski 1985). Do tej
grupy nalezat takze Leopold Blaustein, o ktorym w wydawnictwach stowniko-
wych pisze si¢: filozof i psycholog (Kosnarewicz, 1992, s. 28). W dotychczaso-
wych, nielicznych opracowaniach z zakresu historii mys$li pedagogicznej znaj-
duja si¢ wzmianki na temat L. Blausteina, w ktérych wymienia si¢ jedynie jego
najwazniejsze prace pedagogiczne oraz zalicza do grona autoréw ukazujacy psy-
chologiczne podstawy wychowania lub zagadnienia wychowania estetycznego
(Wnek, 2012, s. 70, 74; Szmyd, 2016, s. 184-185).

Gloéwnym celem niniejszego artykutu jest proba odpowiedzi na pytania: jaki-
mi dziedzinami wychowania zajmowat si¢ w swej tworczosci L. Blaustein? Jakie
zadania w procesie wychowania przypisywat wychowawcy i jakie zalecat mu me-
tody? Artykul nie wyczerpuje catosci pogladow pedagogicznych L. Blausteina
— jest jedynie zakresleniem kierunkéw jego mysli dotyczacych dziedzin wycho-
wania. Wiele innych zagadnien z obszaru pedagogiki zawartych w innych publi-
kacjach wymaga dalszych badan.
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LEOPOLD BLAUSTEIN — UCZEN KAZIMIERZA TWARDOWSKIEGO

Leopold Blaustein nalezat do ostatniej generacji uczniow K. Twardowskiego'.
Ryszard Jadczak, opierajac si¢ na zrodtach, stwierdza, ze przez mistrza uznawa-
ny byl za niezwykle zdolnego i aktywnego ucznia (Jadczak, 1993, s. 19; Jadczak,
1997, s. 171-180). Dowodem na uznanie i docenienie jego aktywnosci sg liczne
zapiski Twardowskiego w Dziennikach (1997, passim).

L. Blaustein urodzit si¢ w 1905 roku we Lwowie. Przyszly filozof studiowat
na Uniwersytecie Jana Kazimierza, przy czym nauki pobierat nie tylko pod kierun-
kiem K. Twardowskiego, ale i Kazimierza Ajdukiewicz oraz Romana Ingardena.
W roku 1927 uzyskat stopien doktora (Dabrowski, 1991, s. 244; Jadczak, 1997,
s. 171)%. Ponadto studia uzupetniat we Fryburgu Badenskim (u Edmunda Husserla)
i w Berlinie. Pracowat jako nauczyciel jezyka niemieckiego i propedeutyki filozofii
w IX Gimnazjum we Lwowie. Nalezat do Polskiego Towarzystwa Filozoficznego
(PTF), gdzie petnit m.in. funkcje zastgpcy przewodniczacego Sekcji Nauczania
PTF oraz wspéttworzyt i redagowat ,,Biblioteczke Filozoficzng” (Domagata 1990,
125). Bedac aktywnym cztonkiem PTF, wiele razy na jego forum wygtaszal refera-
ty, co w swych Dziennikach odnotowat K. Twardowski (1997, passim). L. Blaustein
uczestniczyl takze w Zjezdzie Filozoficznym, zorganizowanym w roku 1927,
na ktorym wygtlosit referat pt. Poglgdy zawarte w pracy Prof. Twardowskiego pt.
., Zur Lehere vom Inhalt und Gegenstand der Vorstellungen” (Jadczak, 1995, s. 43).

L. Blaustein wiaczyl si¢ tez aktywnie w organizacje ksztatcenia filozo-
fii w szkotach $rednich, swoje poglady na ten temat wygtaszal réwniez w cza-
sopismach, w ktorych odnosit si¢ do programu nauczania propedeutyki filo-
zofii, organizacji kolek filozoficznych i lektur (Blaustein, 1933/34,s. 322-326;
1936¢, s. 208-212; 1938a, s. 92-93; Domagata, 1990, s. 125-128). Jako czto-
nek Polskiego Towarzystwa Filozoficznego byl m.in. zast¢pca przewodnicza-
cego Sekcji Nauczania PTF. Zaangazowat si¢ rowniez w dziatalnos¢ Grupy
Metodycznej Propedeutyki Filozofii dziatajacej wraz z Sekcjg Dydaktyczna w ra-
mach PTF we Lwowie. Kierowat jej dzialalnoscig (Jadacki, 1993a, s. 161), a prze-
stawiajgc sprawozdanie z jej dokonan, napisat, ze Grupa ta powstata w 1936 roku
i byta pierwszg polska instytucjg tego typu w Polsce (Blaustein, 1938b, s. 46—48).
W programie dzialalnosci Grupy Metodycznej byty lekcje praktyczne filozofii,
referaty, konferencje z odczytami oraz odczyty wygtaszane na Powszechnych
Wyktadach Uniwersyteckich. Lekcje praktyczne prowadzili m.in.: L. Blaustein,
Izydora Dgmbska, Wtadystaw Witwicki i Kazimierz Zygulski. L. Blaustein wy-
glaszat takze odczyty na temat nauczania filozofii’. Jego dziatalnos¢ pedagogicz-

I Wedtug J. J. Jadackiego, ktory wymienia trzy pokolenia uczniéw K. Twardowskiego, L. Blaustein nale-
zat do drugiego pokolenia (Jadacki, 1993, s. 13).

2 J.J. Jadacki podaje, ze stopief doktora uzyskat w roku 1928 (Jadacki, 1999, s. 23).

* Ponadto odczyty wygtaszali m.in.: Kazimierz Ajdukiewicz, Helena Stoniewska, Roman Ingarden, Mie-
czystaw Kreutz i Tadeusz Tomaszewski.
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na zostata oceniona wysoko zarowno ze wzgledu na wielostronnos$¢ jego aktyw-
nosci nauczycielskiej, jak i troski o metody nauczania. Teresa Domagata napisata:
Wszelkim jego poczynaniom w zakresie edukacji filozoficznej mtodziezy towarzy-
szyta troska o wprowadzenie mtodych umystow, chtonnych i spragnionych budo-
wania sensu swych dziatan, w oparciu o przestanki filozoficzne w zagadnienia
uwzgledniajqgce nowe, aktualne zdobycze tej dyscypliny (Domagata, 1990, s. 127).

Leopold Blaustein zyt krotko, bo zaledwie 38 lat Zginat najprawdopodobniej
zamordowany przez Niemcow*.

W jego dorobku naukowym mozna wymieni¢ kilka obszarow badan. Dotycza
one filozofii, psychologii, estetyki i pedagogiki (Dabrowski, 1991, s. 244-254).
Bohdan Dziemidok wpisujac go na listg autoréow publikacji z zakresu estety-
ki w okresie migdzywojennym obok m.in. R. Ingardena, W. Tatarkiewicza,
W. Witwickiego, o jego tworczosci napisal nastepujaco: Blaustein byl jedy-
nym teoretykiem dwudziestolecia, ktory w rozwazaniach poswigconych prze-
zZyciom estetycznym koncentrowal swoje rozwazania [...] na kwestii miejsca
i roli czynnikow percepcyjnych w tych przezyciach (Dziemidok, 1980, s. 107).
Zofia Rosinska we wprowadzeniu do wyboru jego pism estetycznych stwier-
dza: Blaustein penetruje niezmiernie trudny do badania styk dyscyplin: psy-
chologii i estetyki. Trudnos¢ ta polega na znalezieniu metody badawczej |...].
Takg metodq stata si¢ dla Blausteina analiza fenomenologiczna (Rosinska, 2005,
s. XVII). Doceniajac jego pisarstwo dotyczace odbioru filmu, stuchowisk radio-
wych ta sama autorka dodaje: [...] Blaustein byt pierwszym filozofem, ktory za-
Jjat sie analizq recepcji filmu i stuchowiska radiowego, czyli jak powiedzielibysmy
dzisiaj recepcjq mediow (Rosinska, 2001, s. 22).

Z kolei mowiagc o zainteresowaniach pedagogicznych L. Blausteina, nale-
zy zauwazy¢, ze taczyl je z pogladami psychologicznymi. Elwira Kosnarewicz
opisujac jego poglady psychologiczne, odnotowata, iz jego teoria psycholo-
gii przedstawien wyrosta z Brentanowskiej tradycji filozoficznej. Teorie przed-
stawien rozwingt w oparciu o zmodyfikowana wcze$niej przez siebie koncep-
cj¢ Husserla [...] Okreslit on zwigzek kategorii przedstawienie z nastawieniem
oraz sqdem (Kosnarewicz, 1992, s. 29). W kontekscie jego interdyscyplinarnego
dorobku badawczego warto zauwazy¢, ze jego poglady pedagogiczne niewatpli-
wie wpisujg sie¢ w psychologi¢ rozwojowa dzieci i mlodziezy oraz psychologi¢
wychowawczg.

Leopold Blaustein nalezal do grupy tych uczniow K. Twardowskiego, kto-
rzy doceniali udziat mistrza w swym rozwoju naukowym. Swiadcza o tym tek-
sty po$wigcone Twardowskiemu, ktére ukazaty si¢ w czasopismie ,,Chwila”
(Blaustein, 1930, s. 91 1938, s. 9)° oraz korespondencja (Jadczak, 1993, s. 19-27).

4 Wymienia si¢ trzy daty jego $mierci: 1942, 1943 i 1944. J. J. Jadacki podaje, iz wedtug jednej z wersji
Blaustein popetnit samobdjstwo (1999, s. 23).

°,,Chwila. Dziennik po$wigcony sprawom politycznym, spotecznym i kulturalnym” — czasopismo wyda-
wane we Lwowie w latach 1919-1939.
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Z Dziennikow K. Twardowskiego mozna si¢ dowiedzie¢, ze L. Blaustein byt jego
bliskim wspotpracownikiem. Ponadto K. Twardowski czuwat nad jego rozwo-
jem naukowym. Z kolei L. Blaustein konsultowat z nim program nauczania pro-
pedeutyki filozofii, projekty i autorow ,,Biblioteczki Filozoficznej’™ oraz sprawy
Komitetu Recenzentow’ (Twardowski, 1997, passim).

SENS I WARTOSC DZIALALNOSCI WYCHOWAWCZE]
W UJECIU LEOPOLDA BLAUSTEINA

Swoje poglady pedagogiczne Leopold Blaustein prezentowal miedzy innymi
w takich czasopismach, jak: ,,Muzeum”, ,,Gimnazjum”, ,,Chowanna” (Budniak,
1999), ,,Przeglad Spoteczny™ i ,,Ruch Pedagogiczny”. Szczegélnie na tamach
»Przegladu Spolecznego”, wraz z zong Eugenig Blausteinowg’, prezentowal wy-
niki swoich badan z zakresu wychowania. Ponadto zagadnienia dotyczace dy-
daktyki filozofii publikowat w ,,Przegladzie Humanistycznym” i ,,Przegladzie
Filozoficznym”. Ponadto jedna ze swoich prac opublikowal w serii ,,Lwowska
Biblioteczka Pedagogiczna™®.

W swych publikacjach L. Blaustein dotykat r6znych zagadnien wychowania,
a tym samym dziedzin wychowania: moralnego, spotecznego i estetycznego.

Wychowanie moralne bylto dla niego tak samo istotne jak wychowanie umy-
stowe fizyczne czy spoteczne. Te dziedzing wychowania taczyt z ideg kary, pi-
szac: Cokolwiek sqdzitoby sie o wartosci tych lub innych rodzajow kar, to jednak
w ogolnosci sankcyj z wychowania usungé nie mozna, a to zarowno ze wzgle-
du na wtasciwosci psychiki ludzkiej, jak i na koniecznos¢ przygotowania wy-
chowanka do zZycia i odpowiedzialnego zachowania si¢ w ramach spotecznych
(Blaustein, 1936a, s. 6)'"". Poszukujac przyczyn matej skutecznosci wychowania
moralnego uwazal, ze jedng z nich jest niewtasciwe rozumienie przez wychowan-
kéw, czym sa nakazy i1 zakazy moralne, a czym inne zakazy i nakazy. Ta prze-
szkoda miata sprawia¢, ze wychowanek wszelkie zakazy moralne traktowat jako
dazenie wychowawcy do odebrania mu swobody. Dlatego wychowawca powinien
byt jasno przedstawia¢ intencje zalecanych rygorow postepowania. Nie mogt tez
kierowac si¢ w wychowaniu zakazami dla wlasnej wygody, sztucznie poszerza-
jac pojecie wychowania moralnego, a w zwigzku z tym zasad moralnych. Dla

® Prace w tej serii (,,Biblioteczka Filozoficzna”) wydali m.in.: K. Twardowski, Daniela Gromska, Jan
Lukasiewicz i Whadystaw Witwicki.

7 Komitet Recenzentow — zespot utworzony z inicjatywy L. Blausteina, ktorego cztonkowie recenzowali
polskie publikacje filozoficzne dla zagranicznych czasopism filozoficznych.

§ Przeglad Spoteczny” — miesiecznik ukazujacy si¢ we Lwowie w latach 1927-1939. Pismo bylo po-
$wigcone zagadnieniom pracy spotecznej i opieki nad dzieckiem. Wspotpracowali z nim m.in.: Martin Buber,
Tadeusz Kotarbinski,

° Eugenia Ginsberg-Blaustein (1905-1942 lub 1943/1944) — uczennica K. Twardowskiego; autorka
m.in. prac dotyczacych wychowania przedszkolnego, publikowata w ,,Przegladzie Spotecznym”.

1Byt to VI tom serii pt. Karnosé¢ w nowoczesnym wychowaniu.
"' Szerzej na temat kary w innych jego tekstach (Balustein, 1933, s. 31).
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L. Blausteina wszelkie wymagania moralne miaty mie¢ pierwszenstwo przed in-
nymi. Filozof przestrzegal wychowawcow przed stosowaniem tzw. sceptycyzmu
praktycznego w zakresie wychowania etycznego, z ktorego miato wynikac pew-
nego rodzaju usprawiedliwienie niepowodzenia wychowawczego. Sceptycyzm
ten opieral si¢ na tezie, wg ktorej ludzie uczciwi sg wykorzystywani przez in-
nych i traktowani jako niedolegi zyciowe. A ludzie mtodzi chcg by¢ jedynie zwy-
ciezcami. Ponadto przeszkoda w wychowaniu moralnym miato by¢ wyznacza-
nie nakazow i zakazow, ktore byly niewykonalne. Innym mankamentem byto
zbyt tatwe usprawiedliwianie niemoralnych uczynkoéw, co wg L. Blausteina ,,za-
gluszato glos sumienia”. Wychowankom nalezato u§wiadomié, ze nie jest uspra-
wiedliwieniem to, iz ,,wszyscy tak postepuja” lub tez to, ze z takiego postepo-
wania ptyna korzysci. Odwotujac si¢ do swoich badan na temat oceny siebie'?,
L. Blaustein przytaczat przyktady usprawiedliwiania przez mtodych ludzi ztych
czynéw. W ankietach mtodziez usprawiedliwiata zle postgpowanie, twierdzac
na przyktad, ze wielcy i stawni ludzi tez Zle postepowali, a zostali stawnymi.
Najwickszg jednak przeszkoda wedtug L. Blausteina mial by¢ ,,relatywizm mo-
ralny” i sceptycyzm w sprawie wielkich warto$ci reprezentowany w postawach
0s0b wyksztatconych, bo wychowanie moralne to szacunek wobec pewnych war-
tosci. Aby jednak ksztaltowac ten szacunek, niezbedne jest ksztattowanie posta-
wy uczuciowej mtodziezy w trudnym dziele przekonywania jej do tych wartosci.
L. Blaustein zauwazat, ze w dalszej konsekwencji prowadzi to do ksztaltowa-
nia okreslonego swiatopogladu. W imi¢ zle pojmowanej wolnosci w wychowaniu
moralnym, polegajacej na nienarzucaniu pewnych ideatéw, wolnos$ci usprawie-
dliwianej unikaniem walki pokolen tworzy si¢ czgsto przepas¢ miedzypokolenio-
wa. Nie ma jednak wychowania moralnego bez petnego godnosci, przepojonego
wiarq i serdecznym uczuciem prezentowania ideatow moralnych wobec mtodzie-
zy, bez statego okazywania czci i przywigzania do tych ideatow. Nienarzucanie
swych ideatow moralnych nie jest bowiem rownowazne ze skrzetnym ich ukry-
waniem, z brakiem odwagi przyznania si¢ do nich, jakby byly dowodem starosci,
przezytkiem ubieglych czasow (Blaustein, 1936a, s. 9).

W publikacjach L. Blausteina czytamy o waznych ideach dotyczacych wycho-
wania spotecznego i opieki spotecznej (Blaustein, 1931b, s. 291-297; 1932, nr 2,
s. 47-55, nr 3, s. 87-95). Stwierdzajac, ze uspotecznienie jednostki zalezy nie tyl-
ko od wychowania, L. Blaustein wskazywatl tez na koncepcje podkreslajagce waz-
na w tym procesie rol¢ charakteru dziecka i jego temperamentu (Blaustein, 1931b,
s. 292). W swoich rozwazaniach pragnat wskaza¢ sposoby udoskonalenia wycho-
wania spotecznego, formutujac je z perspektywy kierunkéw dziatalnosci wycho-
wawcy. Jednak aby to byto mozliwe, wychowawca powinien mie¢ jasno sformu-
lowane cele wychowania spotecznego. Zdaniem L. Blausteina podstawowe cele
mozna sformutowac w postaci kilku zadan. Wedtug niego zadaniem wychowaw-
cy jest: 1. Wzbudzi¢ w wychowanku umitowanie pracy zbiorowej, 2. Rozwing¢

12 Chodzi o publikacje L. Blausteina pt. O ocenie samego siebie w wieku mlodziericzym.
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wiar¢ w jej skutecznos$¢, 3. Wyksztalci¢ pragnienie doskonatosci kazdego ze-
spotu, ktoérego cztonkiem bedzie kiedykolwiek, 4. Uswiadomi¢ wychowanka
odnos$nie charakteru zespotow, w jakich bedzie mdgt skutecznie pracowac oraz
co do jego roli w tych zespotach, w jakich najbardziej bedzie dla nich pozyteczny
(Blaustein, 1931b, s. 292). Wychowawca powinien uswiadomic¢ uczniow, jakie za-
dania (w pracy grupowej) moga by¢ dla nich najkorzystniejsze ze wzgledu na ich
zdolnosci czy cechy charakteru. Ponadto powinien przekona¢, ze tak jak nie
ma sprzecznosci pomiedzy pracg indywidualng a pracg w grupie (zespotowa), tak
tez wychowanie spoteczne nie pozostaje w sprzecznosci z wychowaniem indy-
widualnym, ale nawzajem te rodzaje wychowania uzupetniajg si¢. Wspomniane
wyzej cele w jego opinii mozna zrealizowac nie poprzez wyktady, ale organizujac
prace w zespole czy grupie. Dlatego na wychowawcy spoczywaja trudne zadania,
a pierwszym z nich jest poznanie ucznioéw, aby wlasciwie zorganizowac prace ze-
spotu 1 wszystkich jego cztonkdw, czyli uczniow. Jednak poznanie uczniéw nie
moze oprzec¢ si¢ jedynie na ogdlnej znajomosci psychologii mlodziezy zawartej
w pracach naukowych — wychowawca musi sam podja¢ si¢ zadania indywidual-
nej obserwacji wychowankéw, wykonania wywiadu czy ankiety. W dalszej cze-
$ci rozwazan na temat wychowania spotecznego L. Blaustein podaje konkretne
propozycje organizowania pracy zespotowej, migdzy innymi na przyktadzie kot-
ka bibliofilow. Organizujac takie zajecia, konieczna jest, zdaniem L. Blausteina,
obserwacja, na ile obecno$¢ wychowawcy wplywa — pozytywnie lub negatyw-
nie — na prace uczniow. Na koniec autor zwraca si¢ do wychowawcow, aby mieli
swiadomos¢, iz niekiedy, pomimo wlozonego trudu, nie mozna osiaggnaé zakta-
danego celu, jakim jest wychowanie mtodziezy do pracy spotecznej, ale porazka
nie powinna zniecheca¢ do dalszej pracy wychowawcze;.

Kolejng dziedzing wychowania, ktorg zajat si¢ L. Blaustein, byto wychowa-
nie estetyczne (Blaustein, 1939, s. 116—124; 1936/7)". Gloszac poglady na ten
temat, powolywat si¢ na Johna Ruskina, Alfreda Lichtwarka, Ernesta Webera
i Stanistawa Ossowskiego. Uznal, Ze ta dziedzina wychowania jest zaniedbana
w polskiej edukacji, przy jednoczesnej hegemonii wychowania spotecznego, in-
telektualnego i fizycznego. Opisujgc zjawisko wspomnianego zaniedbania, od-
wotat si¢ do pogladéw s. Ossowskiego, ktory ten brak zainteresowania sztuka
nazwat ,,daltonizmem estetycznym” (Blaustein, 1939, s. 116). Zrodet tych zanie-
dban upatrywano zaréwno po stronie rodziny, jak i szkoty. L. Blaustein uwazal,
ze przeszkoda w ksztaltowaniu wlasciwego stosunku do sztuki, a tym samym
uznania warto$ci wychowania estetycznego, jest mylne przekonanie, ze tylko
tworcy 1 ludzie majacy wiedze na temat sztuki sg zdolni do jej wlasciwego odbio-
ru. Filozof uwazal, ze zadanie ksztaltowania odbioru sztuki spoczywa w duzej
mierze na szkole, a niepowodzenia w tym zakresie miaty wynikaé z nieprzystoso-
wania tej instytucji do zadania i braku czasu w programie nauczania na tego typu
zajecia. Istote teorii wychowania estetycznego L. Blaustein doskonale wylozyt

13 W dalszej czesei artykutu cytuje fragmenty, korzystajac z odbitki.
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na przyktadzie analizy problemu wychowawczego wplywu filmu (Blaustein,
1936). Ukazat zaréwno zty wptyw wychowawczy, jak i pozytywne oddziatywa-
nie filmu na wychowanka. W duzym skrocie idee zawarte w tej publikacji, wska-
zujace zasady organizacji odbioru filmu, aby petnil role wychowawcza, mozna
opisac nastgpujaco:

—nalezy stworzy¢ odpowiednie warunki, aby odbior filmu przynosit korzysci
wychowawcze,

—nauczyciele muszg mie¢ $wiadomos¢, ze film ze wzgledu na tematyke moze
by¢ zagrozeniem dla wychowania, gdyz przynosi falszywy obraz $wiata, ludzi
1 wartos$ci. Tresci i przestania niektorych obrazéw moga takze prowadzi¢ do nie-
wlasciwego rozwoju fantazji dziecka. L. Blaustein ujat t¢ kwesti¢ nastepujaco:
Glowny ujemny wphyw filmu polega — moim zdaniem — na dostarczaniu fatszy-
wiej wiedzy o Swiecie i ludziach, i to wiedzy dotyczqcej spraw zwigzanych Sci-
Sle ze swiatopoglgdem, wytyczajgcym kierunek postgpowania (Blaustein, 1936,
s. 20). Ale film moze mie¢ takze pozytywny wplyw wychowawczy, bowiem
przyczynia si¢ do: wychowania estetycznego i moralnego, zdobywania wiedzy
o $wiecie oraz wplywa na ksztattowanie dyspozycji umystowych. W swej re-
fleksji autor zwrocit uwage na odpowiedni dobor filmu dla mtodziezy, ktorego
nalezy dokona¢ pod katem tematyki, ale i wartosci artystycznych. W zwigzku
z tym przestrzegat przed polecaniem mtodziezy filmow banalnych. Pisat na ten
temat tak: Zlo i falsz pokazane na ekranie nie sq jedynymi zZrodtami ujemnego
wphwu wychowawczego. Dolgczajq si¢ do nich bezmysinos¢, glupota filmu, pty-
cizna akcji i postaci, wady nielogicznej kompozycji. Powodujg one obnizenie po-
ziomu umystowego u delektujgcego si¢ nim |...] mtodocianego widza (Blaustein,
1936 s. 20). Zasadniczg teza gloszong przez L. Blausteina w odniesieniu do wy-
chowania estetycznego byto stwierdzenie, ze wychowanie estetyczne ma dopro-
wadzi¢ do samowychowania.

Leopold Blaustein w swych rozwazaniach pedagogicznych zajat si¢ rowniez
kwestig metod wychowania. Jedna z nich bylo, wedtug niego, przedstawianie wzo-
ru wychowania, co taczylo si¢ z bezposrednim oddzialywaniem wychowawczym
i nasladownictwem. Wykorzystywanie ich (wzoréw) powinno prowadzi¢ do przy-
gotowania wychowankow do samowychowania. Traktujgc metode wzoru jako jed-
na z najstarszych metod, pokazywat zrédta wzoréw wychowania, ktérymi moga
by¢: postaci fikcyjne, poezja, historia, legendy lub ludzie wspodtczesni wychowan-
kowi. Doboér wzoréw powinien by¢ przez wychowawce starannie wyselekcjono-
wany. Nawet te, ktore nie budza watpliwosci, a wigc np. postaci historyczne, nie
powinny by¢ wygorowane, aby byly wzorem mozliwym do spetnienia, powin-
ny by¢ dostosowane do mozliwosci uczniow. Najwigcej uwagi i ostrozno$ci na-
lezy zachowa¢ w doborze 0sob stanowiacych uosobienie wspolczesnych wzorow.
Bo przeciez mtodziez ma trudnos¢ w dostrzezeniu u wspoétczesnych takich zalet
jak zycie w prawdzie, odwadze. W doborze wzoréw wychowawcy musza pamig-
ta¢ o cechach indywidualnych uczniéw. Sam wychowawca moze siebie stawiac
za wzor tylko dla matych dzieci, nie powinien tego czyni¢ w odniesieniu do dzieci
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starszych. Stawianie siebie za wzor kryje w sobie niebezpieczenstwo, ktére moz-
na uja¢ w postaci sformutowania ,,dorostym tatwiej jest spetni¢ pewne wymaga-
nia”. Podobnie niebezpieczenstwo tkwi w przypadku wskazania jako wzoru do na-
sladownictwa rowiesnikow, gdyz dziecko moze odczué to jako forme ponizenia
i przykro$¢. Moze to tez doprowadzi¢ do niezdrowej rywalizacji wsérdd rowiesni-
kow 1 zniecheci¢ do pracy nad sobg. Zmniejszeniem tego niebezpieczenstwa moze
by¢ uzasadnienie przez wychowawce, ze wskazuje si¢ kolege jako wzor pod pew-
nym wzgledem, a nie w ogodle jako wzor. Dlatego cenniejsze, pisat L. Blaustein,
wydaje si¢ wskazywanie jako wzorow ,,nawroconych grzesznikow” jako dowodu,
iz mozna poprawic sie i zmieni¢, niz swietych z natury (1934a, s. 87). Konczac
swoje rozwazania na ten temat, zwrocit uwage na istotne aspekty stosowania tej
metody: 1. Dziecko samo moze dobiera¢ sobie ideaty do nasladownictwa, 2. Nie
wolno narzuca¢ wzoré6w do nasladowania, 3. Podstawa wlasciwego doboru me-
tod jest znajomo$¢ psychiki dziecka. Credo L. Blausteina w tej sprawie brzmiato:
Wychowawca musi zawsze pamietac, o tem, ze nie jest jedynym czynnikiem wy-
chowawczym w wspotczesnym spoteczenstwie. Obok rodziny i szkoly oddziatywujg
rowniez prasa, literatura, kino, radio, teatr, organizacje miodziezy i wiele innych
czynnikow. Za ich posrednictwem dociera do wychowanka ideal wychowawczy da-
nej epoki, czy danego pokolenia |[...]| wzor wskazany przez wychowawce musi by¢
w zasadniczych rysach zgodny z panujgcym w danym czasie ideatem, jesli mlodziez
nie ma go odczuc jako przestarzaly i z tego odrzucic¢ (1934a, s. 88).

W sumie L. Blaustein odnoszac si¢ do metod wychowania, proponowat
— uzywajac wspotczesnej terminologii — metod¢ dziatan indywidualnych i meto-
de dziatan zespotowych (Okon, 1996, s. 170), czy, inaczej, metody indywidualne
i grupowe (Konarzewski, 1987, s. 9 i nast.).

W swych pracach L. Blaustein poruszyt takze wiele innych zagadnien z za-
kresu oswiaty. W jednej ze swych publikacji przedstawil miedzy innymi mozli-
wosci ksztatcenia i wychowania mtodziezy w wieku pozaszkolnym, czyli pro-
blem oswiaty pozaszkolnej (Blaustein, 1935a, s. 32). Duza cze$¢ jego tworczosci
dotyczyta kwestii poznania rozwoju dzieci i mlodziezy, a takze kary (Blaustein,
1930a, s. 386—391; Blaustein, 1931, s. 215-245) oraz wad wychowankow i sposo-
bow ich naprawy (Blaustein, 1929, nr 5, s. 204-211 i nr 6, s. 185-190; Blaustein,
1930b, s. 284-294; Blaustein, 1936)". Do tych uwag ogoélnych o tworczosci peda-
gogicznej doda¢ nalezy, ze L. Blaustein podejmowal aktywnos$¢ majaca na celu
popularyzacje wiedzy pedagogicznej. Znakomitym przejawem jego dziatalnos¢
w tej dziedzinie byt tekst, w ktorym omowit zatozenia teoretyczne i realizacje
w praktyce projektu pt. Kto winien? Czy tylko dziecko? (Blaustein, 1935, s. 7-14).
Byt to opis uwarunkowan wychowania w rodzinie i jego wad. Trzeba na koniec
stwierdzi¢, ze cecha wspolng wszystkich jego opracowan jest to, iz zagadnienia
pedagogiczne rozpatrywane byly z punktu widzenia psychologicznego.

!4 Problem kary w ujeciu L. Blausteina wymaga oddzielnego opracowania, jego poglady na ten temat
zostaly obszernie zaprezentowane z uwzglednieniem psychologicznego i pedagogicznego punktu widzenia.
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ZAKONCZENIE

Jesli w dotychczasowych publikacjach stwierdza sig, ze L. Blaustein byt filo-
zofem i psychologiem uprawiajgcym estetyke (Domagata, 1990, s. 125), to trzeba
doda¢, ze byl takze filozofem uprawiajagcym pedagogike. Nie stworzyt odrebne-
go systemu wychowania, ale prezentowane przez niego poglady pedagogiczne
stanowig znaczacy wycinek jego bogatej tworczosci. Sg one dopetnieniem jego
zainteresowan filozoficznych, estetycznych i psychologicznych. Pedagogiczny
obszar zainteresowan dotyczyt kilku wspomnianych juz dziedzin wychowania.
Najpelniej oméwit zagadnie wychowania spolecznego. Sens wychowania po-
strzegal w przygotowaniu do zycia w grupie spolecznej i spoteczenstwie, do prze-
strzegania wartosci i zasad moralnych, do bycia czlonkiem spoteczenstwa, wresz-
cie do odbioru dziet sztuki. Jednym stowem wg L. Blausteina proces wychowania
powinien by¢ tak realizowany, aby przygotowac¢ do samowychowania. A jednym
z waznych celdéw wychowania bylo ksztalcenie charakteru. L. Blaustein zalecat,
aby w wychowaniu, ze wzgledu na indywidualno$¢ wychowanka, stosowac rozne
metody. Jedng z waznych metod w jego koncepcji wychowania byto wskazywa-
nie wzoru do nasladowania, ale tez umiejetne stosowanie kar, z uwzglgdnieniem
psychologicznych podstaw rozwoju dziecka. Omawiajgc istote i metody wycho-
wania, ogromna role w realizacji procesu wychowania przypisywal wychowaw-
cy. W jego opinii wychowawcy powinni pozna¢ wychowanka, jego osobowos$c,
wady i zalety charakteru, a takze potrzeby. Dzigki poznaniu wad wychowanka ta-
kich jak na przyktad lenistwo, krnabrnos$¢, a takze przezy¢ dziecka mozliwe jest
projektowanie procesu wychowania. Poznaniu dziecka powinien towarzyszy¢
takt, w zwigzku z tym L. Blaustein podawal przyklady badan nad dzieckiem,
jego indywidualnoscia i postawa, zaznaczajac, ze dziatania te wymagaja od na-
uczyciela taktu. Majac na wzgledzie indywidualno$¢ wychowanka, wychowaw-
cy powinni mu wskazywac i przygotowywaé do okreslonych rél spotecznych.
W sumie w swych pogladach wyrazat przekonanie, ze aby zrozumie¢ istote wy-
chowania, trzeba najpierw pozna¢ wychowanka, jego wlasciwosci, osobowos¢,
indywidualno$¢, zdolnos$ci, a takze srodowisko, w ktorym zyje. Wychowawca
w swej dzialalnosci nie moze opierac si¢ tylko na zastanych teoriach pedago-
gicznych czy psychologicznych, ale sam musi poznawa¢ wychowanka i jego $ro-
dowisko. Ponadto wychowanie musi by¢ dostosowane do panujacego ideatu wy-
chowania w danej epoce. Warto$¢ gloszonych przez L. Blausteina pogladow wy-
chowawczych wynika z faktu, Zze byl doskonale wyksztatconym filozofem i psy-
chologiem, poszerzal zdobyta wiedz¢ w tym zakresie, prowadzgc wlasne bada-
nia. Oglaszajac ich koncowe rezultaty, uwzglgdniatl ustalenia polskich i obcych
uczonych.

Tu jedynie zasygnalizowane glowne idee wychowania gloszone przez
Leopolda Blausteina wymagaja dalszych analiz. Jego prace pedagogiczne,
a doktadniej mowigc pedagogiczno-psychologiczne, sa odzwierciedleniem idei
nie tylko czasow, w ktorych zyt, oraz dwczesnego stanu rozwoju nauki, ale
majg ponadczasowa wartos¢, gdyz zawieraja praktyczne wskazowki dla oséb
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zajmujacych si¢ wychowaniem. Madro$¢ spojrzenia pedagogicznego Leopolda
Blausteina wynikata z faktu, ze nie idealizowal wychowania jako takiego, ale
widziat zawsze 1 jego wartosc¢, gdy jest odpowiednio realizowane, i zagrozenie —
w przypadku ztej organizacji procesu wychowania.
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Understanding the meaning of education: Leopold Blaustein on the essence
of pedagogical activity
Summary

Aim: The aim of the paper is to present pedagogical views of Leopold
Blaustein, a philosopher from Lviv who dealt in his work with aesthetical and
psychological issues. My reflection on the topic is reduced to an attempt to an-
swer the following questions: 1. Which fields of education were the subject-matter
of Leopold Blaustein’s work? 2. Which tasks in the process of education did he as-
sign to a pedagogue? 3. Which methods of education did he recommend?

Methods: Historical-pedagogical analysis, journalistic analysis.

Results: It follows from the analysis of the available materials that the peda-
gogical field of Leopold Blaustein’s scholarly interests concerned moral, social
and aesthetic education. He saw the goal of pedagogical activity in preparing
disciples for the life in community and society, inculcating in them the respect
for values and moral principles and teaching them the appreciation of the works
of art. Blaustein assigned to pedagogues the task of getting to know their pupils
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and managing their development. He included methods of individual actions and
team actions amongst the most fundamental methods of education.

Conclusions: Conclusions that follow from the analysis of Leopold Blaustein’s
pedagogical work, which was mainly concerned with the essence of the educa-
tional activity, have a timeless significance. These are: Education is supposed
to lead to autodidacticism and formation of a character, especially a moral charac-
ter. The task of pedagogues is to prepare their pupils to play various social roles.
Pedagogues in their activity cannot rely exclusively on existing pedagogical and
psychological theories but should get to know their pupils and the their environ-
ment. Taking into consideration the individuality of each child, a pedagogue sho-
uld employ sundry pedagogical methods. Education ought to be adjusted to the
pedagogical ideal that is dominant in a given epoch.

Keywords: Pedagogical views, fields of education, pedagogical methods,
a pedagogue, self-education.
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ROLA 1 ZNACZENIE POWSZECHNEJ WYSTAWY
KRAJOWEJ W POZNANIU (1929) W POPULARYZACJI
POZASZKOLNEJ OSWIATY ROLNICZEJ DOROSLYCH

W 2019 roku mija 90 lat od zorganizowania w Poznaniu Powszechnej
Wystawy Krajowej, ktora miata uczci¢ dziesigciolecie odzyskania niepodleglosci
przez nasz kraj i pokaza¢ owoce pracy spoleczenstwa w tej dekadzie. W dotych-
czasowych opracowaniach historyczno-pedagogicznych nie poswiecono temu
wydarzeniu wyczerpujacego omowienia, wskazujacego na jego pedagogiczne
znaczenie, a szczegodlnie na jego role w pozaszkolnej edukacji rolniczej doro-
stych. Istnieje zatem potrzeba przypomnienia dziejow tej imprezy wystawienni-
czej 1 refleksji nad nig z andragogicznego punktu widzenia. Nie chodzi tu jedy-
nie o podanie danych statystycznych obrazujacych skale tego wielkiego przedsig-
wzigcia, jakim byla wystawa, ale przede wszystkim o zaznaczenie jej najwazniej-
szego przekazu o$wiatowego, ze rolnictwo ma kluczowe znaczenie dla rozwoju
cywilizacyjnego panstwa i dlatego wymaga innowacyjnosci oraz przygotowywa-
nia kompetentnych kadr do pracy w produkc;ji rolne;j.

W niniejszych rozwazaniach wazne jest m.in. zaakcentowanie edukacyjne-
go znaczenia wystaw powszechnych, ktore od lat siedemdziesigtych XI1X wieku
odgrywaty coraz wazniejsza role o$wiatowo-popularyzatorska, ukazujac zwie-
dzajacym dorobek cywilizacyjny roéznych warstw spotecznych. Wielkim wy-
darzeniem nie tylko w dziejach Francji, ale rowniez $wiata byla zorganizowana
w Paryzu w 1889 roku wystawa majgca upamigtnic setng rocznicg rewolucji fran-
cuskiej. Cztery lata pozniej, w roku 1893, w Chicago otwarto wystawe zorgani-
zowang z okazji czterechsetletniej rocznicy odkrycia Ameryki przez Krzysztofa
Kolumba. Dla Polakoéw, szczegolnie z zaboru austriackiego, swego rodzaju ma-
nifestacja narodowa byta Iwowska wystawa z 1894 roku, upamigtniajgca setng
rocznic¢ powstania kosciuszkowskiego.
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Odzyskanie przez Polske niepodlegtosci w 1918 roku wytonito nowe potrze-
by edukacyjne spoleczenstwa. Zmianie na lepsze ulegly warunki rozwoju pol-
skiej o$wiaty i kultury. Rusyfikacja i germanizacja czasu zabordw nie sprzyjata
budowaniu zrgbdéw narodowej oswiaty, a dostep dorostych do korzystania z jej
dobr byt w niektorych okresach mocno ograniczony. Powr6t do suwerennosci
panstwowej 1 wprowadzenie obowigzku szkolnego nie oznaczaty jednak objecia
oswiatg wszystkich potrzebujacych. Wielu dorostych Polakow zyjacych w okre-
sie migdzywojnia byto analfabetami. Wowczas szczego6lnego znaczenia nabierata
oswiata pozaszkolna realizowana w réznych formach, jak np.: kursy, szkolenia,
konkursy, pokazy, wystawy, wycieczki, odczyty. O rozwoj os§wiaty pozaszkolnej
dbat m.in. funkcjonujacy przy Ministerstwie Wyznan Religijnych i O§wiecenia
Publicznego Wydzial O$wiaty Pozaszkolnej. Ten Wydzial wydawat czasopismo
»Os$wiata Pozaszkolna” (1921-1923). Natomiast czasopismem Zwigzku Polskiego
Nauczycielstwa Szkot Powszechnych byt periodyk ,,Polska Oswiata Pozaszkolna”
(1924-1934). Te, a takze inne czasopisma wptynety ozywczo na popularyzacje
teorii 1 praktyki o§wiaty dorostych (Aleksander, 2009; Stopinska-Pajak, 1994).
Oswiata pozaszkolna znaczaco réznita si¢ od ksztatcenia szkolnego. Inna byta
metodyka nauczania, a uczestnicy procesu edukacyjnego w duzej liczbie przy-
padkéw byli zwalniani z obowigzku zdawania egzamindéw oraz zaliczania po-
szczegolnych przedmiotow (Rutkowski, 1966; Urbanczyk, 1973).

W Polsce miedzywojennej wickszos$¢ ludnosci mieszkata na wsi, a rolnictwo
byto podstawa bytu dla milionow obywateli. Przedstawialo ono jednak spore bra-
ki i bylo znacznie zacofane w poréwnaniu z rolnictwem niemieckim czy dunskim
(Mieszczankowski, 1983). Gros polskich rolnikéw nie posiadato odpowiedniego
przygotowania do pracy na roli, nie miato szkolnego wyksztatcenia zawodowego.
Swiadomi tego faktu byli niektorzy dzialacze o$wiatowi, stale upowszechniaja-
cy mysl rozwijania wsroéd chlopéw réznych form pozaszkolnej oswiaty. Wiktor
Bronikowski pisat w 1929 roku na tamach ,,Rolnictwa” — miesiecznika poswie-
conego zagadnieniom polityki rolnej, lesnej i weterynaryjnej: Warunki rozwoju
stosunkow wiejskich na ziemiach polskich sprawity, ze ogol naszych wioscian
przedstawia mase zacofang, nieufng i ostrozng |...] Chlop zna swojq biede, ale
boi si¢ zmiany, w tym przekonaniu, ze polozenie jego moze doznac pogorszenia.
Wprawdzie poziom oswiaty ogolnej podnosi si¢ stale na wsi, ale rownoczesnie
wzmaga sie¢ odptyw umystow ruchliwych i bardziej przedsiebiorczych do miast,
co ostabia wies (Bronikowski, 1929, s. 85). Fachowcy badajacy problemy wsi po-
pularyzowali idee zmiany starych form gospodarowania na nowsze, zachecali
rolnikow do czytania ksigzek i prasy rolniczej oraz korzystania z pozaszkolnych
form ksztalcenia. To przekonanie co do potrzeby reform rolnych i edukacji rol-
niczej wyptywato m.in. z obserwacji rozwoju rolnictwa w niektorych panstwach
europejskich, gdzie po zakonczeniu pierwszej wojny §wiatowej, w wyniku coraz
szerszego rozpowszechnienia stosowania nawozow sztucznych i chowu rasowych
zwierzat gospodarskich, notowano rekordowe osiagniecia w produkcji roslinnej
1 zwierzegce;.
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ORGANIZACJA POWSZECHNEJ WYSTAWY KRAJOWE]

Powszechna Wystawa Krajowa zorganizowana w Poznaniu trwata od 16 maja
do 30 wrzesnia 1929 roku. Protektorat nad nig objat prezydent Ignacy Moscicki,
a na czele Komitetu Honorowego stanal marszatek Jozef Pilsudski. Do Komitetu
Wielkiego wystawy zostato zaproszonych 400 przedstawicieli polskiego rolnic-
twa, przemystu, rzemiosta, nauki, sztuki, a takze administracji panstwowej i sa-
morzadowej. Prezesem Komisji Rewizyjnej wydarzenia zostat prezydent Poznania
Cyryl Ratajski. Tereny wystawy objety obszar 60 hektarow, a material wystawo-
wy podzielono na takie dziaty, jak: I. Wystawa Rzadu, II. Wystawa samorzadéw,
III. Rolnictwo, IV. Przemyst, V. Sztuka, VI. Higiena, opieka spoleczna, wycho-
wanie fizyczne i sporty, VII. Emigracja. Do Poznania przybyly delegacje innych
panstw, zagraniczni goscie, delegacje wiadz panstwowych, wojewodzkich 1 powia-
towych. Liczne wyjazdy do Poznania przygotowywaty organizacje spoteczne z ca-
tego kraju, ktore przed podroza do stolicy Wielkopolski pedagogizowaty uczestni-
kéw — w oparciu o wydane wezesniej przewodniki — o celach i zadaniach wystawy.
Wsrdéd zwiedzajacych nie zabraklo rowniez szkolnej mtodziezy.

Wazng kwestig dla organizator6w wystawy byto rowniez zadbanie o jej pe-
dagogiczny przekaz, odpowiednie wyszkolenie przewodnikéw. Ciekawym roz-
wigzaniem w dziedzinie o§wiatowej byto podjecie przez dyrekcje Powszechnej
Wystawy Krajowej decyzji — na prosbe MWRIOP — o wzniesieniu pawilonu
Najwazniejszych Wiadomosci o Polsce. Od niego to radzono rozpoczynac zwie-
dzanie calej wystawy. Znajdowata si¢ w nim wielka mapa ukazujaca rzeki, gory,
jeziora i duze miasta naszego kraju. Zdobily jg takze fotografie ukazujace pigkno
krajobrazu, w tym Wilenszczyzny, Polesia, Podola, Wotynia, Karpat i Wyzyny
Matopolskiej. Zwiedzenie tego pawilonu miato pokaza¢ gosciom, jakie miejsce
zajmuje Polska w Europie oraz na $wiecie pod wzgledem obszaru i produkcji
(M. B. G., 1929, s. 96-100).

Organizatorzy wystawy wykorzystali najnowsze zdobycze praktyki rolnicze;j,
czerpali wzory z podobnych, zagranicznych imprez wystawowych, gdzie trady-
cje organizowania masowych pokazow byly silnie ugruntowane (Przewodnik,
1929, s. 11-16; Bombicki, 1992). Polskie organizacje rolnicze byly reprezentowa-
ne w Poznaniu przez m.in.: Centralne Towarzystwo Rolnicze, Centralny Zwigzek
Kotek Rolniczych, Zjednoczenie Zwigzkow Kotek i Organizacji Rolniczych
Ziem Wschodnich, Pomorska Izbe Rolnicza, Slaska Izbe Rolnicza i Matopolskie
Towarzystwo Rolnicze.

Okres poprzedzajacy otwarcie wystawy i czas jej trwania zostaly umiejetnie
wykorzystane przez organizatoréw popularyzujacych idee gospodarczo-o§wiato-
we zwigzane z poznanska ekspozycja. W licznych artykutach prasowych, a takze
w biuletynach informacyjnych przekonywano czytelnikom z miast i wsi, ze wy-
stawa jest koniecznoScig narodowq: Nie tylko bowiem uroczystym obchodem
ma by¢ Powszechna Wystawa Krajowa, nie tylko powaznym swigtem triumfalnym
mysli i pracy polskiej, ale zarazem bodzcem do dalszych tym racjonalniejszych
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i intensywniejszych poczynan w kierunku mocarstwowego rozwoju Polski niepod-
leglej (Dlaczego i jak nale¢ zwiedzi¢ Powszechng Wystawe Krajowg w Poznaniu,
1929, s. 3—4). Organizatorzy wystawy wychodzili z zalozenia, ze zaprezentowane
na niej eksponaty powinny na zwiedzajacych oddziatywaé edukacyjnie. Wystawa
rolnicza spetniala role wolnej wszechnicy, w ktorej kazdy rolnik moze dowolnie
czerpac wiadomosci z dziedziny postepu zawodowego, zapoznawac si¢ z najnow-
szymi zdobyczami wiedzy fachowej (Konopinski, 1929, s. 658).

Szczegolng role edukacyjng przypisywano dziatowi rolniczemu wystawy,
ktory zostat przygotowany staraniem m.in.. Muzeum Przemystu i Rolnictwa,
,Gazety Rolniczej”, Towarzystwa Os$wiaty Rolniczej Ksiggarnia Rolnicza
w Warszawie, ,,Poradnika Gospodarskiego” oraz Instytutu Filmowego i Kores-
pondencyjnych Kurséw Rolniczych im. Stanistawa Staszica przy Muzeum
Przemystu i Rolnictwa w Warszawie. Ministerstwo Rolnictwa przygotowato ma-
terial przedstawiajacy zagadnienia szkolnictwa ludowo-rolniczego oraz o$wia-
ty pozaszkolnej. Popularyzowalo takze wyniki prac spotdzielni, kas Stefczyka,
rezultaty upowszechniania wiedzy rolniczej przez radio. Z kolei Panstwowy
Instytut Meteorologiczny i Panstwowy Instytut Geologiczny przedstawity wy-
kresy meteorologiczne dla poszczegélnych regionow Polski, a Ministerstwo
Reform Rolnych przygotowalo modele, wykresy i mapy ilustrujace zakres swojej
dziatalnosci. Powyzsze ministerstwa poktadaty duze nadzieje w wystawie, wie-
rzac, ze przyczyni si¢ ona w wydatnym stopniu do zrozumienia przez ogédt spote-
czenstwa tworczej roli rolnictwa w rozwoju ekonomicznym kraju. Dzien otwarcia
Powszechnej Wystawy Krajowej miat by¢ dla polskiego rolnictwa datg przetomo-
wq, od ktorej zacznie si¢ dla niego nowa era, era konsolidacji, dobrobytu i eks-
pansji (Dlaczego i jak nalezy zwiedzi¢..., 1929, s. 15-23).

Duzym zainteresowaniem zwiedzajacych cieszyl si¢ pawilon o$wiaty rol-
niczej, w ktorym eksponowano zbiory ksigzek, czasopism rolniczych, a takze
wyswietlano filmy ukazujace skomplikowane problemy pracy w gospodarstwie
wiejskim. Zgodnie z ideg przewodnig organizatordw znaczenie o$wiatowe tego
pawilonu mialo przynie$¢ trwate korzysci polskiemu rolnictwu, doda¢ mu pre-
stizu 1 mocno podkresli¢ potrzebe nauki gospodarowania na roli. W pawilonie
o$wiaty rolniczej warszawskie Muzeum Przemystu i Rolnictwa zachecato rolni-
kéw do uczestnictwa w kursach korespondencyjnych.

Z relacji gosci odwiedzajacych wystawe jednoznacznie wynika, ze byla
ona dobrze zorganizowana i dawata przybylym mozliwo$¢ pelnego zapozna-
nia si¢ z prezentowanymi eksponatami oraz skosztowania atmosfery wielkie-
go $wigta, zorganizowanego dla uczczenia dziesigciolecia odzyskania przez
Polske niepodlegtosci. Sporym ulatwieniem dla zwiedzajacych byly przewodniki
po wystawie, ktore doktadnie informowaty o lokacji poszczegélnych pawilonow.
Rolnicy przybywali na wystawe z niegasnaca nadzieja na to, ze nie tylko begda
swiadkami rodzacego si¢ postepu w produkcji rolnej, ale takze zobaczg u przed-
stawicieli innych zawodow zrozumienie dla swojej nietatwej pracy oraz jej zna-
czenia dla zycia i dobrobytu narodu.
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POPULARYZACJA PRODUKCJI ROSLINNEJ

Chcac przedstawi¢ podstawowe problemy dotyczace popularyzacji produk-
cji roslinnej podczas Powszechnej Wystawy Krajowej, najpierw nalezy przypo-
mnie¢ olbrzymie znaczenie tej produkcji dla spoteczenstwa okresu miedzywoj-
nia. Uprawa zb6z, ro$lin okopowych i pastewnych, warzyw i owocow zapewniala
ludnos$ci wsi 1 miast podstawowa zywnosc¢ 1 znakomicie uzupetniata ptody zyw-
no$ciowe dostarczane przez produkcj¢ zwierzgca. Produkeja roslinna byta jednak
w wielu rejonach kraju przestarzata, dodatkowo gospodarstwa po swych rodzicach
przejmowali synowie i corki bez odpowiedniego przygotowania merytoryczne-
go 1 wyksztalcenia szkolnego w zakresie rolnictwa. Jozef Mikutowski-Pomorski,
rektor Szkoty Glownej Gospodarstwa Wiejskiego, zauwazat w 1928 roku na ta-
mach ,,Poradnika Gospodarskiego™: W Polsce rok rocznie okoto 200 tysiecy mio-
dziezy obojga pici, osiada na swojem, rozpoczyna samodzielne gospodarstwo.
Z tego, moze trzy tysiqce, przeszto jakqs nauke szkolng. A jak jest przygotowana
ta reszta, a wiec okoto dwustu tysiecy? Rozpoczynajgcy gospodarowac w naj-
lepszym razie umie to, na co patrzat w rodzicielskiej zagrodzie, ale nie ma do-
Swiadczenia ojcow i matek. Ten lub ow chadzal na zarobki, tam si¢ czemus in-
nemu przypatrzyt. Ale przewaznie nie probowat swoich sil. Robit co nakazano,
rzadko myslat o tym dlaczego co robi? (Mikutowski-Pomorski, 1928, s. 993).
Organizatorzy omawianej wystawy nie ukrywali, ze licza na korzystny wpltyw
tej masowej imprezy na rozwdj polskiej produkcji roslinnej, a w konsekwencji
na wzrost plonéw i petne zaspokojenie potrzeb zywnosciowych ludnosci wszyst-
kich warstw spotecznych.

Zaktadano, ze wystawa bedzie dobra forma pozaszkolnej oswiaty rolniczej
1 wplynie edukacyjnie na zwiedzajacych poprzez pokaz okazow z dziedziny ho-
dowli i upraw réznych ro$lin, drzew owocowych, warzyw, kwiatéw, a takze no-
woczesnych narzedzi i maszyn rolniczych niezbednych w agrotechnice. W pa-
wilonie produkeji roslinnej demonstrowano hodowle roslin uprawnych, przemy-
stowych, pastewnych i lekarskich. Eksponowano nasiona burakow cukrowych
i pastewnych, traw, marchwi, zb6z, zademonstrowano zwiedzajacym, co dzie-
je si¢ w roslinami uprawnymi, kiedy w glebie brakuje sktadnikéw pokarmo-
wych. Swoje osiaggniecia zaprezentowal takze Zwigzek Rolniczych Zaktadow
Doswiadczalnych, pokazujac wykresy, mapy, tablice statystyczne oraz literature
przedmiotu. W dziedzinie nasiennictwa owoce swych nietatwych do§wiadczen
prezentowali m.in.: Sekcja Centralna do Spraw Nasiennictwa, Hodowla Nasion
,Udycz”, Sandomiersko-Wielkopolska Hodowla Nasion w Antoninach, Hodowla
Sobieszynska, Hodowla nasion burakéw cukrowych ,,Motycz” i Hodowla zb6z
i burakéw cukrowych Jerzego Ryxa w Sielcu. Zainteresowaniem zwiedzaja-
cych cieszyty si¢ pomystowo przedstawione dorodne tany dojrzewajacego zyta
(Pietruszcezynski, 1929, s. 1146—1161).

Z oswiatowo-gospodarczego punktu widzenia szczegélnie wazne byty poka-
zy 1 dyskusje nad uprawa zyta oraz pszenicy. Te gatunki zbdz zajmowaty w wielu
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regionach kraju najwigksze areaty upraw. W niektorych, urodzajnych latach Polska
mogta pochwali¢ si¢ nadwyzka zyta, ktore wowczas trafialo na eksport. Uprawiano
je nie tylko dla ziarna, ale tez dla stomy, ktora spozytkowywano jako karme i $ciot-
ke (Wojciechowski, 1929, s. 868—870). U schytku lat dwudziestych ubiegtego stu-
lecia teoria i praktyka uprawy zb6z czy ziemniakéw zostala rozwinieta dzieki do-
$wiadczeniom przeprowadzanym przez specjalistow. Jednak matorolni gospodarze
nie byli w pelni przekonani, co do pogladow szerzonych przez ekspertow. Z duza
ostroznoscig podchodzili do zalecen siewu nowych odmian zbdz i sadzenia ziem-
niakow, watpili rowniez w skuteczno$¢ sztucznych nawozow, wychodzac z zatoze-
nia, ze nic nie jest w stanie zastgpi¢ obornika i gnojowicy.

Z kolei w pawilonie prezentujacym maszyny rolnicze wystawiono akcesoria
wszelkich odmian. Jednak, jak twierdzili obserwatorzy specjalizujacy si¢ w tej
problematyce, w Poznaniu nie przedstawiono niektérych maszyn produkowanych
i uzywanych do prac rolnych. Jednak obraz wystawionych maszyn i narz¢dzi nie
byt kompletny, czego dowodzit fakt, ze zadna matopolska firma produkujaca tego
typu urzadzenia nie wystata swych produktow do Poznania. Warto tez wspo-
mnie¢, ze przedmiotem szczegdlnego zainteresowania zwiedzajacych byta pre-
zentacja plugdw, od ktorych wowczas zalezato nalezyte przygotowanie gleby pod
zasiew zboz i innych roslin (SwieZawski, 1929, s. 1502-1511).

Uwagg zwiedzajacych przykut rowniez przemyst spozywczy, w tym szczeg6lnie
mtynarstwo, przetwory zbozowe i owocowe, przemyst ziemniaczany, spirytusowy
i browarniczy. Swoje produkty zaprezentowat m.in.: Centralny Zwigzek Przemystu
Piwowarskiego i1 Stodowniczego, Naczelna Organizacja Przemystu Gorzeln
Rolniczych w Warszawie oraz Wielkopolskie Zaktady Przetworow Kartoflanych.
Najbardziej reprezentatywnie wystawione zostato w Poznaniu mtynarstwo pomor-
skie 1 wielkopolskie. W ,,Gazecie Rolniczej” relacjonowano, ze to whasnie ono stoi
w calej Polsce najwyzej pod wzgledem wielkosci produkcji i urzqdzen technicz-
nych, wreszcie w ogole pod wzgledem organizacji gospodarczej (Pietkiewicz, 1929,
s. 1412-1416). Tak znakomity rozw¢j mtynarstwo w tych rejonach zawdzigczato
tradycji wywodzacej si¢ z czasow pruskiego zaboru, w ktorym dbano o odpowied-
nie urzadzenia techniczne w mtynach i zbyt surowca.

Osobny pawilon zapoznawatl przejezdnych z przemystem nawozow sztucz-
nych, bardzo waznym dla prawidtowego rozwoju produkcji roslinnej. Podziwiano
eksponaty takich wystawcow, jak m.in.: Centralny Zwigzek Koétek Rolniczych,
Wielkopolski Zwigzek Towarzystw Rolniczych, Zwigzek Polskich Zrzeszen
Ogrodniczych, Zwiazek Rolniczych Zaktadow Doswiadczalnych, Centralne
Biuro Porad Rolnych (Przewodnik, 1929, s. 64—67). Zwiedzajacy wystawe na-
wozéw byli edukowani w zakresie odpowiedniego stosowania superfosfatu, in-
tensywno$ci nawozenia, zastosowania w produkcji roslinnej soli potasowych.
Organizatorzy pawilonu rozdawali zwiedzajacym rolnikom broszury oraz ulotki,
ktore przyblizaty istote stosowania nawozow w rolnictwie.

Na wystawie w Poznaniu swoj wktad w popularyzacje problematyki produk-
cji roslinnej wniosty takze ziemianki i wloscianki, ktore przygotowaly wiasny
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pawilon, ukazujac w nim prace kobiet w gospodarstwie wiejskim. Przedstawity
ogrom pracy kobiety na wsi, na polu szerzenia kultury gospodarczej i spotecznej,
wsrod ludnosci wiejskiej catego kraju. Na przedstawionych przez siebie planszach
1 wykresach uwidocznity niektére problemy dotyczace pracy ogrodniczo-sadowni-
czej, optacalnosci kwiaciarstwa czy warzywnictwa. Ziemianki i wloscianki urza-
dzity takze wystawe przetworow owocowo-warzywnych (Pawilon, 1930, s. 7-44).
Podczas tej trwajacej ponad cztery miesigce imprezy w stolicy Wielkopolski
na wspoélnym zjezdzie spotkali si¢ tez ziemianie, ktorzy do Poznania zjechali
z calej Polski, by podyskutowa¢ m.in. nad problemami unowoczesnienia produk-
cji rolne;j. Jest rzecza charakterystyczng, ze przedstawiciele tej warstwy spotecz-
nej gtéwny hamulec dla rozwoju polskiego rolnictwa dostrzegali w stabej jako$ci
wytworczosci wloscianskiej. Siebie okreslali mianem inteligencji rolniczej i uwa-
zali za obowiazek podjecie usilnej, odtqgd wzmozonej, akcji w kierunku krzewie-
nia oswiaty zawodowej, pod strzechq wiejskq (Zawisza, 1929, s. 1000).
Prezentacja na wystawie ptodow produkcji roslinnej pokazata jej ogrom i roz-
norodno$¢. Wystawcy zadbali o to, aby zwiedzajacy nie tylko zobaczyli koncowe
rezultaty upraw zb6z czy roslin pastewnych, ale rowniez zrozumieli konieczno$¢
odpowiedniego przygotowania gleby pod ich zasiew, staranng ich pielggnacje
i nawozenie. Dla wielu rolnikow przybytych do Poznania nowoscig byty infor-
macje o roli pogody w uprawie roslin. Pokazywane na planszach wykresy tem-
peratur i opadow stanowity dla rolnikéw nauke i jednoznacznie uswiadamiaty
im, ze musi zosta¢ spetnionych kilka warunkoéw, by uprawa roslin data okazate
plony. Podkreslone wreszcie zostato podczas wystawy znaczenie produkcji ro-
slinnej dla catego gospodarstwa wiejskiego. Dydaktyczny wymiar miato wpa-
janie przez wystawcow rolnikom przekonania, ze produkcja roslinna stanowi
podstawe produkcji zwierzecej, poniewaz dostarcza jej pasz. Pouczajacy wymiar
mial takze pokaz rezultatéw zniw dwoch najwazniejszych zbdz — pszenicy i zyta,
ktore byly powszechnie uwazane za tzw. zboza chlebowe. Przy okazji tych po-
kazoéw nie zabrakto dywagacji na temat uprawy miedzyrzedowej zboz, gestosci
ich siewu czy intensywnosci nawozenia. Byly to zatem problemy o wielkiej do-
niostosci dla prowadzenia racjonalnej produkcji roslinnej, ktérych popularyzacja
wérod rolnikow miata nieposlednie znaczenie edukacyjne. Specjalisci w dzie-
dzinie produkcji roslinnej, ktorzy dotarli do Poznania, dobrze wiedzieli, ze jed-
na z najwigkszych bolaczek w dziedzinie upraw roslin jest niewlasciwa orga-
nizacja walki z chorobami. Stefan Schmidt relacjonujac do ,,Gazety Rolniczej”
przebieg Powszechnej Wystawy Krajowej, napisat: Badania naukowe phytopa-
tologiczne i entomologiczne nie zostaly u nas rzez praktyke jeszcze wyzyskane
tak, jak by to bylo rzeczq konieczng. Ze wyzyskanie to jest mozliwym na szerokq
skale, tego dowody skiada nam dzis Ameryka, gdzie cata akcja zwalczania szko-
dnikow zesrodkowuje sie w ministerstwie rolnictwa. Nie wqtpie, ze przy energicz-
nym poparciu ze strony ministerstwa datoby si¢ i w naszych warunkach osiggngé
na polu ochrony roslin rezultaty, nie ustepujgce pod wzgledem praktycznej donio-
stosci tym, jakimi moze si¢ pochwali¢ nasza weterynaria (Schmidt, 1929, s. 1047).
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Pozaszkolne formy upowszechniania wiadomosci o racjonalnej produkcji ro-
slinnej nie byly w Polsce miedzywojennej zjawiskiem nowym. Od drugiej poto-
wy XIX wieku te zagadnienia byly charakteryzowane w prasie rolniczej i oma-
wiane podczas konkursow czy pokazow rolniczych. Inicjatorzy Powszechnej
Wystawy Krajowej chcieli uwaznie przeanalizowac te problematyke i wyeks-
ponowac¢ przede wszystkim te problemy, ktore byly najwigksza bolaczka ow-
czesnej produkcji roslinnej, a wigc m.in.: nieodpowiedni termin siewu i zbio-
ru zbdz, stabe nawozenie, zbyt pézna orka, niewtasciwy dobdr ziarna siewnego.
Oddziatywanie dydaktyczne dziatu produkcji roslinnej na zwiedzajacych byto
niewatpliwe. Najbardziej edukacyjny wymiar mialy pokazy potaczone ze sto-
wem moéwionym. Stwarzaty one zwiedzajacym nie tylko mozliwosci obserwacji,
ale rowniez dyskusji z innymi rolnikami, wzajemnej wymiany mysli i do§wiad-
czen gospodarskich. Waznym elementem edukacji rolniczej byto doradztwo i po-
radnictwo. Rolnicy wzajemnie radzili si¢ i porownywali wlasne umiejetnosci
w zakresie produkcji rolnej z dos§wiadczeniami rolnikéw z innych rejonoéw kraju.

UPOWSZECHNIANIE WIEDZY O PRODUKCIJI ZWIERZECEJ

Nie ulega watpliwosci, ze Powszechna Wystawa Krajowa dobrze przystuzy-
la si¢ popularyzacji wiedzy o produkcji zwierzecej. Na wystawie pokazano bo-
wiem liczne gatunki zwierzat gospodarskich, sprowadzonych z réznych rejonow
IT Rzeczypospolitej (Jaxa-Bykowski, 1929, s. 178). Za szczegoblnie istotne uwazano
ukazanie korzysci ptynacych z hodowli bydta, koni, $win i owiec, a wigc zwierzat
bedacych w tamtym czasie najwazniejszymi w zagrodach rolnikow. Owczesne wy-
stawy rolnicze byty wielkim targowiskiem materiatu hodowlanego, stwarzaty rolni-
kom mozliwo$¢ wymiany wzajemnych pogladow i doswiadczen (Konopinski, 1929,
s. 658). Dysputy dotyczyly szeroko rozumianej produkcji zwierzecej, w tym urza-
dzania chlewni, kurnikow, obor, stajen, organizacji mleczarstwa i jajczarstwa, zy-
wienia krow systemem szwedzkim Nilsa-Hanssona. Realizowane na Powszechnej
Wystawie Krajowe]j popularyzacja wiedzy i oswiata byty ukierunkowane na zaini-
cjowanie 1 wdrozenie lepszych niz dotychczas form produkcji zwierzecej. Nie byto
wowczas tajemnica, ze zardwno chow, jak i hodowla zwierzat gospodarskich byty
prowadzone przez wielu rolnikéw nieodpowiednio.

W Poznaniu zwiedzajacy wystawe mogli zobaczy¢ 810 koni, 1025 sztuk by-
dta, 435 $win oraz 529 owiec. To dane imponujgce, tym bardziej ze znacznie
przewyzszaty liczby zwierzat pokazywanych w latach dwudziestych ubieglego
wieku na wystawach w Goteborgu, Pradze, Wroctawiu, Dortmundzie czy Lipsku
(Heydel, 1929, s. 14). Zwiedzajacych zaznajamiano rowniez z takimi dzialami
wytworczosci zwierzecej, jak drobiarstwo, zwierzeta futerkowe czy pszczel-
nictwo. Pokazy tych zwierzat obrazowatly catoksztatt hodowli w kraju i roz-
woj poszczegolnych towarzystw hodowlanych (Hoser, Konopinski, 1929, s. 841).
W przygotowaniu pawilonu produkeji zwierzecej najwickszy udziat miaty takie
organizacje, jak: Centralne Towarzystwo Rolnicze 1 Centralny Zwigzek Kotek
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Rolniczych, Pomorskie Towarzystwo Rolnicze w Toruniu, Centralny Komitet
do Spraw Hodowli Drobiu, Naczelny Zwigzek Organizacji Pszczelniczych oraz
Sekcja Rybacka Polskiego Towarzystwa Zootechnicznego — te trzy ostatnie orga-
nizacje z siedzibami w Warszawie (Przewodnik, 1929, s. 67-69).

Rolnikow zwiedzajacych wystawe szczegolnie zainteresowal pokaz bydta,
ktorego odbudowa poglowia po pierwszej wojnie $wiatowej byla nie lada wyzwa-
niem dla hodowcow. Wielu rolnikéw nie dostrzegato bowiem potrzeby wprowa-
dzania do swej hodowli nowych ras bydta i ignorowato wytyczne weterynarzy
w zakresie zwalczania ksiegosuszu, pryszczycy czy zarazy ptucnej. Specjalisci
z ministerstwa odpowiedzialni za rozwoj hodowli zwierzat gospodarskich nie
ukrywali problemu zacofania w tej dziedzinie i potwierdzali konieczno$¢ upo-
wszechniania o$wiaty rolniczej — zaro6wno tej szkolnej, jak i pozaszkolnej, do-
cierajgcej do szerokich warstw wigjskiej spolecznosci. Powszechna Wystawa
Krajowa miata w zamierzeniu organizatorow by¢ silnym impulsem dla rolni-
kéw w kierunku zdobywania ogotu nowatorskiej wiedzy gospodarskiej, zache-
ci¢ ich do korzystania z tej wiedzy w ulepszaniu produkcji zwierzecej (Hoser,
1929, s. 734-737; Makomaski, 1929, s. 229-232; Odznaczenia, 1929, s. 235—
—237). Komisje sedziowskie szczegotowo oceniaty bydto nizinne czarno-biate,
ktorego doprowadzono do Poznania az 600 sztuk. Podkreslano takze niezbed-
no$¢ przebranzawiania hodowli w kierunku mleczno-migsnym, przy czym uwa-
zano, ze na terenach nizinnych dominujagcym powinien by¢ kierunek mleczny
(Wisniewski, 1929, s. 1003-1005).

Z kolei pokaz owiec w Poznaniu dat gospodarzom ciekawy obraz stanu
i rozwoju chowu tych zwierzat w Polsce. Specjalizowali si¢ w nim mieszkan-
cy terenow podgorskich, uzyskujac z niego w niektorych latach wysokie docho-
dy. Tu warto wspomnie¢, ze w okresie migdzywojennym dyskutowano nad po-
trzeba wprowadzania do hodowli owiec rasowych, dajacych wigcej migsa i wet-
ny. Podczas spotkan rolnikéw na wystawie w Poznaniu omawiane byty takze
te kwestie. Hodowcy owiec podkreslali znaczenie dobrych warunkow tereno-
wych do chowu tych zwierzat, mozliwo$¢ wypasania nimi nieuzytkow lub tez
tak powstatych na stabych glebach, nienadajacych si¢ do zasiewu zb6z. Zwracano
réwniez uwagg na nieduze wymagania paszowe tych zwierzat oraz ich podatnosé
na zachorowania na motylice watrobowa. Choroba ta byla wowczas schorzeniem
znaczaco hamujacym progres w hodowli (Alkiewicz, 1929, s. 209-211).

Tradycyjnie juz duze zaciekawienie u zwiedzajacych wywotat pokaz koni,
ktore — jako sita pociaggowa w pracy na roli — byly w Polsce miedzywojennej
uwazane za najwazniejsze zwierzeta w gospodarstwie rolnym. Hodowla koni
miala takze znaczenie z punktu widzenia polityczno-wojskowego, gdyz zwie-
rzeta te byly waznym $rodkiem lokomocji dla Zotnierzy. Znaczenie wystaw tych
zwierzat polegalo nie tylko na zaprezentowaniu najlepszych ogierow i klaczy.
Wspolne spotkania hodowcow koni byty impulsem do dywagacji nad ich odzy-
wianiem, ktore, jak zgodnie wowczas podkreslano, nie jest tak proste jak w przy-
padku owiec czy kréw. Jest oczywiste, ze najzagorzalsze dyskusje rolnikow
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oscylowaty wokot chowu koni uzywanych do pracy na roli. Wybitny znawca za-
gadnien zwigzanych z chowem i hodowla tych zwierzat, Witold Pruski, relacjono-
wat do ,,Gazety Rolniczej”: Caly dziat przedstawiat si¢ rzeczywiscie imponujgco.
Material nadzwyczaj wyrownany, poprawny eksterjerowo, doskonale wysuszany
i umiejetnie prezentowany przez wyszkolong stuzbe. Sposob przedstawiania ko-
nia do ogledzin stoi w Wielkopolsce bez porownania wyzej, niz w innych dzielni-
cach, nie ma tego szamotania si¢ i galopowania, ktore tak przeszkadza przy oglg-
daniu (Pruski, 1929, s. 1094). Komisja oceniajgca konie nie miata tatwego zada-
nia z powodu niespotykanej dotad liczby wystawionych do oceny zwierzat. Sam
hrabia Stanistaw Lacki przyprowadzil na Powszechng Wystawe Krajowa 69 koni.

Do Poznania rolnicy przywiezli rowniez drob. W Polsce miedzywojennej nie-
mal kazde gospodarstwo rolne posiadalo go w swej zagrodzie. Ptactwo dostar-
czato rolnikom nie tylko migsa, ale rowniez drogiego wowczas pierza oraz jaj.
Pokazywane na Powszechnej Wystawie Krajowej kury, kaczki, gesi i indyki da-
waly zwiedzajacym ogodlne rozeznanie co do stanu hodowli krajowego drobiu.
Nie zabraklo wowczas rozwazan hodowcow i przybytych gosci na temat zywie-
nia drobiu, jego nos$nosci oraz oplacalnosci. Wystawcy drobiu dzielili si¢ z in-
nymi swymi refleksjami co do wlasciwych sposobow budowy kurnikéw i po-
stepowania z drobiem w réznych porach roku. W pawilonie produkcji zwierze-
cej najwigkszym prezenterem informacji na temat drobiu byt Centralny Komitet
do Spraw Hodowli Drobiu (M. T., 1929, s. 161).

Przygotowania do kolejnych pokazow zwierzat hodowlanych organizowanych
na wystawie odbywaty si¢ w toku dyskusji hodowcéw i weterynarzy nad potrze-
ba zabezpieczenia sanitarnego zwierzat przywozonych do Poznania. Szczegolny
niepokoj i obawy wzbudzaty panujace w tym okresie na terenie Rzeczypospolitej
pomor i zaraza $win (Pomor, 1929, s. 36-37). Mimo ze w okresie migdzywojen-
nym liczba lekarzy medycyny weterynaryjnej stale rosta, to potrzeby wsi w za-
kresie stuzby weterynaryjnej nadal nie byty zaspokojone. W roku 1929 w Polsce
na jednego lekarza medycyny weterynaryjnej przypadat obszar az 371 kilome-
trow kwadratowych i $rednio 17 735 roznego rodzaju zwierzgt. Najwigksze braki
specjalistow odnotowano w wojewodztwach wschodnich (Kiszkiel, 1929, s. 75).
Weterynarze rozumieli powage sytuacji i potrzebe doskonalenia swych kompe-
tencji. Na tamach ,,Zycia Weterynaryjnego” pisano: Lekarz weterynaryjny, a nie
kto inny, powinien stale pouczad, jak nalezy racjonalnie Zywic zwierzeta, utrzy-
mywaé, eksploatowac, jak racjonalnie doi¢ krowy, jak chowaé¢ miodziez |...]
Niestychanie wazng rzeczq jest uswiadomienie ogotu, co do znaczenia hodowli
na podstawie liczb, tudziez wykazanie, co 0gol i panstwo traci wskutek usuwania
weterynarii od hodowli (Bienkiewicz, 1927, s. 6). Szybki rozwdj mysli wetery-
naryjnej od drugiej potowy XIX wieku byt istotnym czynnikiem warunkujacym
chow i hodowle zwierzat gospodarskich.

Zaangazowanie lekarzy medycyny weterynaryjnej w popularyzacje wie-
dzy o chorobach zwierzat bylo doceniane przez rolnikow obecnych na wysta-
wie. Swoje zbiory w pawilonie Ministerstwa Rolnictwa zaprezentowata takze
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Lwowska Akademia Medycyny Weterynaryjnej. Profesorzy tej uczelni przygo-
towali eksponaty, ktore przyblizyty rozwdj polskiej mysli weterynaryjnej, w tym
metody zwalczania zarazliwych chordb oraz produkcji surowic i szczepionek.
Zwiedzajacy mogli réwniez zobaczy¢ czaszki zwierzat domowych, ich konczy-
ny przednie i tylne, kompletne szkielety §wini, kozy, psa, kota, koguta oraz gesi.
W oszklonej gablocie zestawiono publikacje pracownikow naukowych Akademii
Weterynaryjnej, ktore poruszaty cale spektrum zagadnien zwigzanych z lecznic-
twem zwierzat (Witkowski, 1930, s. 33—48). Miaty one niemale znaczenie popu-
laryzatorskie i u§wiadamiaty zwiedzajacych, ze badaniem chorob zwierzgcych
zajmujg si¢ wybitni specjali$ci, majacy szeroki zasob wiedzy z tego zakresu.

Nalezy wspomnie¢, ze w dniach od 29 czerwca do 1 lipca odbywat si¢ w Poznaniu
IV Powszechny Zjazd Lekarzy Weterynaryjnych polaczony ze Zjazdem Zrzeszen
Lekarsko-Weterynaryjnych Rzeczypospolitej Polskiej. Podczas Zjazdu przemowie-
nie wygtosit prof. Zygmunt Markowski, ktory zwrdcit uwage na znaczenie hodowli
dla gospodarczego rozwoju kraju, potrzebg usprawnienia i unowoczesnienia stuz-
by weterynaryjnej: Zasadq jakg od lat glosimy jest , niedopuszczaé do pojawie-
nia si¢ choroby, a nie zwalczac jq”. To o wiele latwiej, taniej i pewniej. W pracy tej
lekarze weterynaryjni wspotdziatajqc z rolnikami odgrywac muszq pierwszorzedng
role. Dgzymy do tego, aby lekarz weterynaryjny organizowat srodki profilaktyczne,
srodki majgce na celu utrzymanie zdrowia zwierzqt, a nie ttumit choroby przez nisz-
czenie zrodet zarazy jakimi sq zwierzeta (Przemowienie, 1929, s. 319-323). Udziat
lekarzy medycyny weterynaryjnej w wystawie byt niewatpliwie waznym wyda-
rzeniem dla zaciesniania zwiazkow z hodowcami zwierzat gospodarskich. Nalezy
W tym miejscu przypomnie¢, ze w pierwszych latach odrodzonego panstwa pol-
skiego wielu rolnikéw odnosito si¢ z nieufnoscig do zalecen weterynarzy i nie zgta-
szato odpowiednim stuzbom informacji o wystapieniu chorob w swej zagrodzie.
Takie nastawienie rolnikow bardzo utrudniato zwalczanie choréb i tym samym ha-
mowalo rozw6j hodowli. Weterynarze poprzez popularyzacje wiedzy o chorobach
i ich leczeniu chcieli zmienia¢ konserwatywne zapatrywania hodowcoéw zwierzat
i tym samym budowa¢ podwaliny pod systematyczny rozw6j hodowli.

PODSUMOWANIE

Powszechna Wystawa Krajowa w Poznaniu spelnita wazna role oswiatowa.
Data zwiedzajagcym wglad w osiagnigcia w zakresie produkcji roslinnej i zwie-
rzgcej w pierwszym dziesigcioleciu niepodleglosci. Pokazata rowniez braki pol-
skiego rolnictwa, a takze silnie zaakcentowala potrzebe szerzenia wiedzy gospo-
darskiej wsrod rolnikéw. Powszechna Wystawa Krajowa miata by¢ dla zwiedza-
jacych gleboka naukg i sktoni¢ ich do rachunku sumienia: Nie chodzi bowiem
o to — pisano w przededniu otwarcia wystawy — aby wylgcznie oddac sie za-
chwytom i entuzjazmowi, ale wyciggng¢ wnioski praktyczne na przysztosé, spoj-
rze¢ na Wystawe trzezwo, dostrzec w roznych dziedzinach naszej wytworczosci
ewentualne braki i niedociggniecia, aby niezwlocznie przystgpi¢ do usuniecia
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ich, z petng Swiadomoscig dalszych drog rozwojowych naszego gospodarstwa
narodowego (Dlaczego, 1929, s. 5).

Zrédha historyczne jednoznacznie wskazuja, ze cele organizatordw wysta-
wy byly nie tylko naukowe i reprezentacyjne, ale réwniez ogoélnodydaktyczne.
Z oswiatowego przekazu wystawy obficie skorzystali odwiedzajacy ja licznie rol-
nicy, ktorzy chocby czesciowo mogli pozna¢ rezultaty pracy w gospodarstwach
wiejskich w roznych rejonach Il Rzeczypospolitej. Wystawa stworzyla dla zwie-
dzajacych ja rolnikow mozliwos$¢ porownywania i oceniania wtasnych osiggnieé
z pracg innych, poziomu produkcji matych gospodarstw z produkcja wielkiej wla-
snos$ci rolnej. Wydane przez dyrekcje wystawy ulotki dla prasy zobrazowaty roz-
norodno$¢ zagadnien upowszechnianych na wystawie i ich oddziatywanie na do-
rostych (Heydel, 1929, s. 10).

Nagrody przyznawane na poznanskiej PWK wyrozniajacym si¢ rolnikom
byty dla nich wielkg nobilitacjg i dowodem docenienia ich wymagajacej i nieta-
twej pracy. Ten czynnik motywujacy warunkowat dalsza prace i postep w pracy
na roli, che¢ jak najlepszego zaprezentowania na kolejnych konkursach, poka-
zach i wystawach wytworow prac w polu i oborze. Rozmach, z jakim na wysta-
wie zostato zaprezentowane rolnictwo, stanowil dowod na to, ze produkcja rolna
nie jest przez polskie wladze traktowana po macoszemu i nie jest zajmuje pozycji
podrzegdnej w stosunku do handlu czy przemystu. Sukces wystawy rolniczej wy-
mownie $swiadczyl, ze produkcja rolna ma kolosalne znaczenie dla zycia gospo-
darczego kraju, a jej zasoby i warunki rozwoju sa wrgcz nieograniczone.

Byta zatem Powszechna Wystawa Krajowa istotnym wydarzeniem gospo-
darczo-o$wiatowym, jednym z najszerzej upowszechniajgcych dorobek Polakow
w pierwszych dziesigciu latach po odzyskaniu przez kraj niepodlegtosci. Skupita
ona tysigce mieszkancow wsi i miast, ktorzy z niewatpliwym uznaniem obejrzeli
wyniki pracy rodakéw w dziedzinie ekonomicznej i kulturalnej. Zdecydowang
wiekszos¢ odwiedzajacych wystawe stanowili dorosli. Przybyli oni do Poznania
w celu nie tylko zaspokojenia swojej ciekawosci, ale z nadziejag wyniesienia z tego
wydarzenia nauki tak bardzo wowczas potrzebnej obywatelom w trudnym pro-
cesie odbudowy kraju po wielu latach niewoli narodowej, pierwszej wojnie §wia-
towej oraz wojnie z Rosjg bolszewicka. Nauka rolnictwa bedacego fundamentem
bytu milionéw Polakéw miata w dwudziestoleciu migdzywojennym wielkie zna-
czenie o$§wiatowe. Pozaszkolne formy o$wiaty rolniczej oraz uczestnictwo w wy-
stawach, pokazach, kursach, konkursach czy wycieczkach byly dla przewazaja-
cej czesci mieszkancow wsi jedyna forma edukacji. Szkolnictwo czasu zaborow
i pierwszych lat niepodleglej Polski nie zaspokoito potrzeb edukacyjnych gospo-
darujacych na roli.

Warto wspomnie¢, ze z lektury prasy regionalnej i ogélnopolskiej ukazuja-
cej sie w czasie trwania wystawy bije niebywaly entuzjazm autoréw piszacych
o réznych problemach zwigzanych z organizacja i przebiegiem tej imprezy wy-
stawienniczej. Piszagcym towarzyszyla niegasngca wiara w silne oddziatywanie
edukacyjne wystawy na masy chlopskie, przeswiadczenie o jej pozytywnym
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1 tworczym wplywie na terazniejszosc i przysztos$¢ polskiego rolnictwa oraz cheé¢
pokazania innym panstwom olbrzymiego potencjatu polskiej wsi. Dla wspotcze-
snych historykow lektura tych artykulow, a takze innych zrédet z tamtych czasow
jest fascynujaca. W aktywnych i biernych uczestnikach Powszechnej Wystawy
Krajowej silnie zakorzeniona byta wiara w sile produkcyjna spoteczenstwa, moz-
liwo$¢ nadrobienia zapo6znien gospodarczych i nawigzanie wspotpracy z bardziej
rozwinigtymi krajami europejskimi. Ta wiara byta determinowana dtugimi i bo-
gatymi tradycjami pracy Polakéw na roli, ich niestrudzonym dazeniem do po-
prawy wydajnosci plonéow. Niejeden z rolnikow zwiedzajacych wystawe marzyt,
by jego ojczysty kraj, ktory znéw powrocit na mape Swiata, byt silny rolniczo, za-
spokajal potrzeby nie tylko wiasnych obywateli, ale stal si¢ rowniez — jak w okre-
sie staropolskim — spichlerzem Europy.

Powszechna Wystawa Krajowa w Poznaniu zakonczyla si¢ trzy tygodnie
przed poczatkiem wielkiego kryzysu gospodarczego, ktdry ogarnat caty $wiat.
Co oczywiste, spowolnit on takze rozwdj rolnictwa, wptywajac ujemnie na cze-
stotliwo$¢ 1 jako$¢ popularyzacji wiedzy rolniczej wsrod dorostych. Tymczasem
potrzeby pozaszkolnej edukacji polskich rolnikow byty wielkie, co wynikato
w duzej mierze z niedostatecznie rozwinigtej sieci szkot rolniczych, a takze pew-
nego sceptycyzmu mieszkancdéw wsi wobec nauki.
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The role and meaning of the Polish National Exhibition in Poznan (1929)
in popularizing extramural agricultural education of adults
Summary

Aim: The Polish National Exhibition organized in Poznan in 1929 played
an important role in the extramural education of adults. The aim of the article
is to recall these forgotten events and draw attention to the exhibitions as a form
of agricultural education at that time.

Methods: A document testing method.

Results: The main result of the research is to show the role and meaning
of the Polish National Exhibition in Poznan in popularizing extramural agricultu-
ral education of adults.

Conclusions: The Polish National Exhibition in Poznan had a pedagogical
aspect. The exhibition, which lasted four months and a half, was visited by many
farmers, who had the opportunity to familiarize themselves with the fruit of dif-
ficult work on the farm, to admire pedigree livestock and agricultural crop. The
exhibition organizers created the opportunity for the most progressive farmers
to present their results in crop cultivation and animal husbandry. The prizes awar-
ded to the best farmers inspired them to work harder. For other farmers, the win-
ners were an example of rational work towards the improvement of plant and ani-
mal production.

Keywords: Extramural agricultural education, education of adults, conti-
nuous education, andragogy, plant and animal production.



Przeglad Historyczno-O$wiatowy
2019, nr 3-4
PL ISSN 0033-2178

ALINA SZWARC
ORCID: 0000-0002-3075-5872
Uniwersytet w Biatymstoku DOI: 10.17460/PHO 2019.3 4.06

TRESCI KSZTALCENIA JAKO ELEMENT PROGRAMU
SZKOLNEGO W POGLADACH WYBITNYCH
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SLOWO WSTEPU

Problematyka dotyczaca celow, tresci i programow ksztatcenia stanowi ten
obszar o$§wiaty, z ktérym od dawna borykaja si¢ systemy edukacyjne wielu kra-
jow na catym swiecie (Kupisiewicz, 1992). Przemiany o§wiatowe, jakie nastapity
w naszym kraju w ostatnich kilkunastu latach (a w zasadzie ich efekty), sa Swia-
dectwem tego, iz tresci ksztalcenia stanowig jedno z najwazniejszych zagadnien
edukacyjnych, jakie wymagaja glgbokiej refleks;i.

Zmiany w tresciach ksztatcenia sg konsekwencjg przemian spotecznych, kul-
turowych i politycznych. Stanowig ten element procesu ksztalcenia, ktory — wraz
z rozwojem nauki — powinien w naturalny sposob podlega¢ aktualizacji i moder-
nizacji. W wyniku ostatniej reformy systemu o$wiaty polska szkota po raz kolej-
ny postawiona zostata przed faktem dokonania powaznych zmian w jej struktu-
rze, a wigc i zmian w tresciach ksztatcenia. W zasadzie wszystkie dotychczasowe
reformy, kazda kolejna proba unowoczesniania szkoly (w zatozeniach jej refor-
matoréw) miata stuzy¢ ulepszaniu edukacji. Jednak wykorzystane argumenty dla
poparcia wprowadzanych modernizacji, zazwyczaj wiazaty si¢ z krytyka dotych-
czasowych rzadow i dziatan. Trafnie ujmuje to Krzysztof Konarzewski, piszac:
wszelka reforma, w odroznieniu od strategii ustawicznego doskonalenia, leje
nowe wino w nowe dzbany. Dzbany to ustoj oswiaty wraz z infrastrukturq szkol-
ng (nieruchomosci, wyposazenie, finanse, kadry). Wino to tres¢ ksztatcenia, czyli
0got znaczen, ktore szkota udostepnia uczniom za posrednictwem tekstow, za-
dan, przyktadow oraz organizacji procesu ksztatcenia (Konarzewski, 2004, s. 7).
Oczywiscie, nie mozna mie¢ watpliwosci, ze polska szkota potrzebuje zmian i re-
form. Aby jednak podja¢ probeg sprostania realnym potrzebom wspodlczesnoscei,
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by przekona¢ spoteczenstwo, ze edukacja moze i powinna zmienia¢ $wiat, nale-
zatoby w kazdych reformatorskich dziataniach bra¢ pod uwage przede wszystkim
opracowane juz koncepcje i teorie, ale i uwzglednia¢ wyniki badan nad szkola
jako §rodowiskiem uczenia si¢. Z pewnos$cig warto w tym celu siggna¢ do histo-
rii, do korzeni pedagogiki i dydaktyki. Stad w niniejszym artykule poddaje peda-
gogicznej refleksji wlasnie tresci — do§¢ kontrowersyjny element procesu ksztat-
cenia, ktéry w badaniach pedagogicznych wcigz nie cieszy si¢ duza popularno-
$cig. W prezentowanych rozwazaniach siggam do historii mysli pedagogicznej,
odwotujac si¢ do dziet Kazimierza Sosnickiego, Sergiusza Hessena i Bogdana
Nawroczynskiego — czolowych przedstawicieli pedagogiki. Jak si¢ okazuje, ich
poglady i refleksje dotyczace szkoty i procesu ksztalcenia stanowia doskonate
i bogate zrodla wielu znanych we wspotczesnej literaturze koncepcji i teorii do-
boru tresci ksztalcenia.

USTALENIA DEFINICYJNE

Tresci ksztatcenia to odpowiednio uporzqdkowany zasob informacji i czynno-
Sci, ktorych opanowanie ma umozliwi¢ bqdz utatwic cztowiekowi uksztattowanie
Jjego stosunkow ze swiatem go otaczajgcym. Tres¢ ta stanowi material naucza-
nia i uczenia sig, podporzqgdkowany celom ksztalcenia i regulowanym przez wila-
dze oswiatowe wymaganiom programowym (Okon, 2004, s. 295). Tresci stanowia
gtéwne czynniki zarowno dydaktycznego, jak i wychowawczego oddzialywania
na uczniow, dlatego odzwierciedla¢ powinny aktualne i przyszie potrzeby spo-
teczne, zawodowe i kulturalne. To od ich doboru zalezy, na ile szkota ksztatto-
wac bedzie sity i zdolnosci ucznia, rozwijaé jego zainteresowania, dajac bodzce
do samoksztatcenia, sprzyja¢ ksztattowaniu swiatopogladu (Siemak-Tylikowska,
1996). Cho¢ tresci ksztalcenia odnoszone sa najczesciej do ogotu wiadomoscei,
umiejetnosci i nawykow, jakie przewidziano do opanowania przez ucznia na da-
nym etapie edukacyjnym (Kupisiewicz, 2009), w potocznym rozumieniu zwy-
kle utozsamiane sg z materiatem nauczania, a wiec zbiorem tematdéw do przero-
bienia w szkole (Kruszewski, 2000). W rzeczywistosci jednak tresci ksztalcenia
stanowig zrodto wielu interesujacych odniesien, ktore w literaturze pedagogicz-
nej rozpatrywane sg w perspektywie takich zagadnien, jak: wiedza, wiadomo-
$ci, zmiana, czynnosci, cele ksztatcenia, programy szkolne (Klus-Stanska, 2002;
Kruszewski, 1987; Niemierko, 2007).

Dokumentem prawnym okreslajacym zakres realizowanych tresci ksztatce-
nia jest podstawa programowa, ktorej histori¢ w zasadzie wyznaczaja zmiany,
jakie przyniést w Polsce rok 1989. Prace nad jej pierwsza wersja trwaty przez
wiele lat, ostatecznie podstawe przyjeto dopiero w 1999 roku. Cho¢ od tego czasu
dokument ten byl wielokrotnie zmieniany, wcigz stanowi klucz do konstruowa-
nych programéw, do ustalania kryteridw ocen szkolnych i tworzonych podrgczni-
kow. Jednak do roku 1989 obowigzywatl jeden krajowy program nauczania (p6oz-
niej zastapiono go minimum programowymy), ktory to wyznaczal poszczegdlne
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przedmioty nauczania, ale i dzielit realizowane tresci na poszczegolne lata nauki.
Jak pisze K. Konarzewski, [...] nauczycielowi pozostawiono przetozenie progra-
mu na cigg jednostek metodycznych (najczesciej pojedynczych lekcji, rzadziej —
kilku kolejnych lekcji) w skali roku oraz dobor metod nauczania. Pierwsze zada-
nie, zwane rozktadem materiatu, byto raczej mechaniczne, poniewaz program
zawieral niewiele mniej haset niz godzin lekcyjnych, nadto okreslat obligatoryjng
liczbe godzin dla grup hasetl. Nauczyciel prowadzit wiec nauczanie jak maszyni-
sta pocigg — z rozktadem jazdy w reku. Nadzorujgcy go dyrektor lub wizytator
baczyt przede wszystkim, czy si¢ nie spoznia (Konarzewski, 2004, s. 13).

TRESCI KSZTALCENIA W REFLEKSJI PEDAGOGICZNEJ]
KAZIMIERZA SOSNICKIEGO, SERGIUSZA HESSENA
I BOGDANA NAWROCZYNSKIEGO

Analiza pierwszych podrecznikow dydaktyki rzeczywiscie wskazuje na bezpo-
srednie kojarzenie tresci z materialem nauczania, co — z uwagi na podajacy charak-
ter procesu ksztalcenia — wydaje si¢ by¢ naturalne. Kazimierz Sosnicki w tym kon-
tekscie uzywat sformutowania materjat naukowy (Soénicki, 1925, s. 18), ai w swo-
ich pracach poswigcit mu wiele uwagi. W duzej mierze poglady te odzwierciedlone
zostaly w zalozeniach strukturalizmu, jednej z dydaktycznych koncepcji doboru
tre$ci ksztalcenia, ktorej prekursorem jest wiasnie Kazimierz Sosnicki.

W pracach Sosnickiego bezposrednie odwotania do tresci dotycza realizowa-
nych przedmiotéw, ktore w dwcezesnej szkole powszechnej podzielone byty na kil-
ka grup: 1. przedmiot poswiecony wylqcznie moralnej stronie wychowanka, takim
przedmiotem jest nauka religji. 2. przedmioty naukowe: jezyk polski, jezyk obcy,
rachunki z geometrjq, przyrodoznastwo, geografja i historja. 3. przedmioty tech-
niczne: rachunki, praca reczna, sSpiew, gimnastyka, pismo (Sosnicki, 1925, s. 18).
Oczywiscie, zar6wno kolejnos¢ tych przedmiotow, jak i ich wymiar godzinowy
uzaleznione byly od wieku ucznia, jego rozwoju umystowego i potrzeb okreslonych
przez program naukowy. Jak pisat So$nicki, poszczegolne przedmioty szkolne wy-
magaja odpowiedniego ukladu, jednak wigcej uwagi przyktadac¢ nalezy do tresci
poszczegolnych zajeé. [...] Wiadomosci zawarte w obrebie danego przedmiotu moz-
na [...] w rozny sposob uporzqdkowac. Porzqdek, jaki zachowuje sie przy naucza-
niu przedmiotow nazywamy tokiem nauki. Jezeli chodzi o porzqdek, w jakim majg
by¢ utozone poszczegolne przedmioty w roznych okresach nauki, to mowimy o toku
ogolnym. Jezeli zas chodzi o porzqdek, w jakim majq by¢ utozone poszczegolne
wiadomosci w obrebie tego samego przedmiotu, to mowimy o toku szczegétowym
(Sosnicki, 1925, s. 27). Pojecie tok odnosi wigc autor wylacznie do uktadu tresci,
anie — jakby sie mogto wydawac — do sposobdw ich realizacji. Jak pisat, o wyborze
toku decyduje konkretna tres¢ przedmiotu, poziom rozwoju umystowego ucznia
oraz zakres jego wiedzy. Powyzszym zagadnieniom K. Soénicki poswieca czwar-
ty rozdziatl pracy, zatytulowany Rozktad materjatu naukowego, ktérego zawar-
to$¢ merytoryczna w duzej mierze podporzadkowana jest podajacym sposobom
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(metodom) ksztatcenia, jakie w dwczesnej dydaktyce dominowaty. W tym kontek-
$cie poddaje analizie zasady toku nauczania (materjalng i formalng), ktére odnosi
wilasnie do tresci wiedzy, uwzgledniajac przy tym indywidualne r6znice w zdolno-
Sciach ucznidw, okresy rozwoju intelektualnego, tatwosc i trudnosé¢ materjatu na-
ukowego, zakres i rodzaj wiadomosci, ktorych kazdy z przedmiotéw ma dostarczy¢
uczniowi, by [...] osobnik opuszczajgcy szkote orjentowal si¢ nalezycie w odpo-
wiednio szerokim Srodowisku, aby byt zdolny do wspotzycia kulturalnego ze swo-
Jjem otoczeniem do posuniecia naprzod w kultury tego srodowiska (Sosnicki, 1925,
s. 34). I cho¢ wiele uwagi przywiazuje autor do toku nauki, ktory decyduje o ilosci,
zakresie i jako$ci wiedzy, to ten ostatni aspekt poddaje szczegdlnej analizie. Przede
wszystkim wyrdznia dwie kategorie wiedzy: przyswojong oraz martwa (ktéra na-
zywa narzucong tylko). Wiedza przyswojona to ta, ktorg uczen przede wszystkim
rozumie, jest w stanie jg zapamigtac i potrafi si¢ nig postugiwaé. Ponadto musi ona
by¢ wiaczona do struktur wiedzy juz posiadanej, o czym $wiadczy dostrzeganie
zwigzku miedzy ta wiedza a jej nowymi elementami. Stad bardzo wazna cecha
wiedzy przyswojonej jest umiejetnos¢ korzystania z niej, mozliwo$¢ jej zastosowa-
nia. Te rozwazania nad wiedza i jej cechami odnosi So$nicki do sposobow podawa-
nia materjatu uczniom, co §wiadczy¢ moze o tym, iz autor juz wowczas dostrzegat
tak wazne w procesie ksztalcenia zaleznosci pomigdzy samymi tresciami a stoso-
wanymi metodami.

W pracy Dydaktyka ogolna z 1948 roku K So$nicki problematyce tresci
ksztalcenia poswigca juz trzy kolejne rozdziaty, skupiajac uwage na dwoch gtow-
nych kwestiach: ich doborze i uktadzie. Jak zauwaza, sam dobor tresci dotyczy
wielu zrodet, jednak zazwyczaj decyduje o nich praktyka szkolna, ktora to sta-
nowi podstawe w konstruowaniu programu tradycyjnego lub inaczej konwencjo-
nalnego (rozumianego jako catoksztatt tresci realizowanych w ramach wszyst-
kich przedmiotow szkolnych). Dobdr tresci w takich programach zalezy od [...]
zwyczaju i tradycji i nie szuka si¢ dla niego jakiegos rozumowego uzasadnienia.
[...] Nie znaczy to, zeby program konwencjonalny zupetnie nie moglt sie zmie-
niac¢. Przeciwnie, w roznych czasach bywa on nieco odmienny, zasadniczo jed-
nak wchodzi w jego obreb prawie tan sam dobor przedmiotow nauczania, cho-
ciaz wewnetrzna ich tres¢ przeksztatca sie zgodnie z rozwojem wiedzy (So$nicki,
1948, s. 103). Innym rodzajem programu, o ktéorym pisze So$nicki, jest pro-
gram racjonalny, ktory — najogdlniej ujmujac — jest efektem poszukiwania za-
sad, na ktorych powinien si¢ taki program opiera¢. Kluczowa role¢ w konstrukeji
takiego dokumentu odgrywa pytanie: dlaczego takie, a nie inne tresci? Autor
twierdzi, iz zawarto$¢ programow racjonalnych odpowiadaé powinna trzem pra-
widlowo$ciom: zyciowosci, zasadzie psychologicznej i kulturowej. Natomiast
w przypadku samego uktadu przedmiotow w programach wyrdznia Sosnicki
dwa podejscia: obiektywne, ktore wiaze z logicznymi, dydaktycznymi lub wy-
chowawczymi wilasciwosciami przedmiotéw i subiektywne, wynikajace z psy-
chicznych proceséw uczenia sie. Zaréwno te, jak i powyzsze kwestie odnies¢
mozemy do wielu znanych w literaturze teorii dotyczacych tresci ksztatcenia.
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Do dzi$ bowiem rozwazane sg walory roznych uktadow tresci, cho¢ wiele z nich
nie znalazto swojego zastosowania w praktyce szkolnej. Z calg pewnoscig opisy-
wane przez K. Sos$nickiego zalety postulatu koncentracji w nauczaniu doskonale
wpisujg si¢ w znane teorie korelacji 1 integracji tresci ksztalcenia, ktore w pol-
skim systemie szkolnym przeciez miaty juz swoje miejsce, a i do dzi$ stanowia
temat wielu dyskusji i rozwazan.

Wiele interesujacych odniesien do tresci jako elementu systemu szkolnego
odnalez¢ mozna réwniez w pracach Sergiusza Hessena, jednego z najwybitniej-
szych przedstawicieli pedagogiki kultury. Autor w pracy Struktura i tres¢ szko-
ty wspolczesnej (zarys dydaktyki ogolnej), wydanej tuz po II wojnie §wiatowej
(cho¢ przyjetej do druku w roku 1939), poddaje rozwazaniom éwczesng szko-
f¢ powszechna, a czyni to przez pryzmat zwigzkow czltowieczenstwa i kultu-
1y Z jej najwyzszymi wartosciami: prawdg, dobrem, pigknem i sprawiedliwoscia
(Okon, 1997a). Hessen pozostawil nam w spadku wiele refleksji, ktore z catg pew-
noscig moga stanowi¢ podstawe w poszukiwaniu kanonu programowego row-
niez we wspolczesnej szkole. Juz we wstepie powyzszej pracy autor przywotu-
je fragment Memorandum ztozonego Zgromadzeniu Ustawodawczemu w roku
1792, w ktorym okreslony zostal cel szkolnictwa. Czytamy w nim, iz to szkol-
nictwo powinno dostarczy¢ wszystkim ludziom srodkow do tego, aby mogli dba¢
o swoje potrzeby, zabezpieczy¢ sobie dobrobyt, znac i realizowaé swoje prawa,
rozumiec¢ i spetniac¢ obowiqzki; zapewnié¢ kazdemu moznosc¢ doskonalenia swej
pracy i sposobnos¢ do petnienia obowigzkow spotecznych, do ktorych prawo
wszystkich powotuje; rozwijac¢ w catej petni zdolnosci, ktorymi przyrodzenie kaz-
dego obdarzyto, i w ten sposob realizowaé przyznang przez ustawe rownosé po-
lityczng, — taki powinien by¢ pierwszy cel szkolnictwa powszechnego. I z tego
punktu widzenia cel ten jest dla wladz publicznych obowigzkiem sprawiedliwosci
(Hessen, 1947, s. 4). Juz fakt przyjecia przez Hessena powyzszego motta §wiad-
czy¢ moze o szerokim respektowaniu przez niego idei pedagogicznych, ktore
tkwig u podtoza przemian oswiatowych (Okon, 1997b, s. 31). S. Hessen sformu-
towania tres¢ uzywa w kontekscie zadan, struktury i powinnosci szkoty, a kon-
centruje si¢ w swych rozwazaniach glownie nad jej istotg i praktycznym funk-
cjonowaniem. Dowodzi tego jego koncepcja szkoty ogolnoksztatcacej, w ktorej
wyrdznia kolejne etapy wychowania naukowego. Pierwszy z nich odnosi do szko-
ly pierwszego stopnia, o charakterze kursu epizodycznego. Szkota przeznaczona
jest dla dzieci w wieku 7-10 lat, tresci realizowane sg w formie nauki fgcznej,
glownym jej celem jest wdrozenie dziecka do pracy we wlasciwym sensie, a naj-
wazniejszym zadaniem — przygotowanie dziecka do systematycznej nauki po-
przez rozszerzanie jego dosSwiadczen i przezwycigzenie fantazji. Szkota drugiego
stopnia to okres systematycznego uczenia si¢ w starszych klasach (obejmuje dzie-
ci w wieku od 11 do 14 roku zycia). Istota tego szczebla wychowania naukowego
jest wyjasnienie materiatu doswiadczalnego, ktorego dostarczyt kurs poprzedni.
Jak podkresla Hessen, mozna tego dokonacd, stosujac system naukowy przeniknie-
ty metodg, ktory realizowany jest juz w poszczegolnych przedmiotach szkolnych.
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Natomiast szkota trzeciego stopnia, ktorej celem jest wyksztalcenie ogolne, od-
nosi si¢ do wezesnej mlodosci (15—18 lat) i polega na realizacji tresci na zasadzie
rownowartosciowych drog (czyli uzyskania ogolnego wyksztatcenia o kierun-
ku np. matematyczno-fizycznym, humanistycznym, jednak nie przybierajgcego
na tym etapie edukacyjnym charakteru specjalizacji). Autor przekonuje, iz w da-
zeniu do uzyskania tak rozumianego wyksztatcenia ogodlnego istnieje koniecz-
nos$¢ tgczenia obowigzku szkolnego z oswiatq pozaszkolng oraz podejmowania
samoksztatcenia w mysl zasady, iz czlowiek wyksztalcony jest to cztowiek, ktory
dqzy do dalszego ksztalcenia sie i posiada umiejetnos¢ samoksztatcenia (Hessen,
1947, s. 44). Ponadto wiele uwagi s. Hessen po§wigca spotecznej roli szkoty i jej
zwigzkom ze $rodowiskiem, sugerujac, iz ignorowanie tych zagadnien w na-
uczanych tresciach byto bledem i niedostatkiem idei szkof dawnych. W instytu-
cji szkolnej upatruje narzedzia przebudowy spotecznej, wyrazajac przekonanie,
iz proces uspotecznienia szkoty — czyli realizacja tresci dotyczacych zycia spo-
tecznego doprowadza do [...] coraz wigekszego uniezaleznienia szkoty od srodowi-
ska i dominujgcych w nim stosunkow spotecznych (Hessen, 1947, s. 75).

W kontekscie uktadu i konstrukcji tresci s. Hessen wiele uwagi poswie-
ca rowniez zasadzie korelacji, ktora w jego rozwazaniach stanowi co§ wigcej
niz tylko postulat zazebiania si¢ programow czy nawiazywania do zagadnien
i wiadomosci podawanych w innych przedmiotach w tym samym okresie czasu
(Hessen, 1947, s. 27). Autor wyraznie wskazuje, iz taki uktad tresci jest nie tyle
sprawa programow, ile samych nauczycieli — a w zasadzie ich wspotdziatania
w zakresie realizacji poszczegolnych przedmiotow, jak i pozalekcyjnych czyn-
nosci uczniow. Starannej analizie poddaje autor réwniez sposoby realizacji tre-
$ci na réznych etapach, w wielu miejscach nawiazujac do koniecznosci proble-
mowego uj¢cia wiedzy. W konteks$cie nauczania tgcznego wiele uwagi skupia
na tak waznym we wspotczesnej dydaktyce problemowym nauczaniu i uczeniu
sie. Wyjasnia, jak wazne dla rozwoju ucznia jest rozbudzanie sensu problemu,
wdrozenie do myslenia naukowego, jak istotna w procesie ksztalcenia jest ko-
lejno$¢ wprowadzania tresci (ktore — tak jak K. Sosnicki — nazywa materiatem
naukowym). Natomiast poszukujac zrodet i czynnikow doboru tresci, szczegolng
uwage zwraca Hessen na charakter srodowiska i wzrost zainteresowan dziecka.

Wiele wartosciowych rozwigzan dotyczacych tresci i programéw odnalez¢ moz-
na réwniez w tworczosci Bogdana Nawroczynskiego. Autor, rozwazajac o czynno-
$ciach dydaktycznych, analizujac podstawowe pojecia dydaktyczne, do ktorych za-
liczat uczenie 1 nauczanie, przybliza zagadnienie wiadomosci i sprawnosci, ktorych
— jak zauwaza — samo przekazanie uczniowi stanowi tylko minimalny cel naucza-
nia. Stad wskazuje na ich Scisty zwiazek i wspotzaleznos¢, podkresla koniecznos¢
uwzgledniania w procesie zdobywania wiadomosci dwoch prawidtowosci: aktyw-
nosci i ¢wiczenia. Ponadto wiele miejsca w swych rozwazaniach poswigca pro-
gramom i tresciom. W kontekscie jednej z teorii doboru tresci, jaka jest materia-
lizm dydaktyczny, Nawroczynski pisat: niezrozumienie tej podstawowej prawdy
dydaktycznej prowadzilo i prowadzi do zwracania giownej uwagi przy nauczaniu
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t. zw. przedmiotow naukowych na materiat nauczania przy zupetnym lekcewazeniu
zarowno metod nauczania, jak zwlaszcza sposobow przyswajania sobie nowych
wiadomosci przez ucznia. Taka postawa dydaktyczna jest naturalng konsekwencjg
przypuszczenia, iz owo przyswajanie nastepuje jakby samo z siebie, byle tylko po-
dac uczniowi to, czego on sie ma nauczyc. Podawanie materiatu staje sie wowczas
gtownym zadaniem szkoly i nauczyciela, podawanie go w ilosci duzej, coraz wigk-
szej. A wreszcie za jedyny cel nauczania poczyna si¢ uwazac wttoczenie w umysty
uczniow jak najwigkszej ilosci wiadomosci. Odbija sig to na programach szkolnych.
[...] Praca zarowno nauczycieli jak uczniow staje sie gorgczkowa. O doskonaleniu
metod juz si¢ nie mowi. Nie ma na to czasu. Zresztq im gorsza metoda, tym lepsza,
bo tym szybciej prowadzi do celu. Wyktadanie i zadawanie do domu, a potem py-
tanie na stopnie: oto szablon nauczania, jaki si¢ w tych warunkach najczesciej wy-
twarza (Nawroczynski, 1948, s. 54-55).

Nauke, a raczej czes¢ dydaktyki, zajmujgceq sie zagadnieniami wyboru i ukta-
du dobr ksztatcgcych nazywa Nawroczynski teorig planu nauczania (1948,
s. 321). Taki plan to w jego ujeciu uktad dobr kulturalnych, odpowiednio dobra-
nych i usystematyzowanych oraz stuzacych celom ksztalcenia. Taka interpretacja
zblizona jest do wspolczesnej — plan dotyczy ogélnego zarysu uktadu dobr ma-
terialnych, program za$ ich szczegdélowego ujecia. Autor zauwaza, iz tematyka
ta przez dtugi czas byta w nauce zaniedbywana, gtownie z uwagi na [...] doktry-
ne formalnego ksztaicenia; za czasow jej panowania bowiem uwaga pedagogow
kierowata sie nie tyle na materiat, co na metode nauczania (Nawroczynski, 1948,
s. 321). Drugim waznym powodem pedagogicznego zaniedbania tych teorii byt
fakt uczynienia w wielu panstwach odpowiedzialnymi za plany wtadze szkolne
(duchowne, nastepnie panstwowe). Taki stan rzeczy — jak pisze autor — [...] za-
czql sie zmienia¢ w ostatnich czasach. Przede wszystkim poczeto sobie torowacé
droge przekonanie, ze nauczyciel z wykonawcy planu nauczania powinien sie stac¢
Jjego swiadomym i krytycznym wspottworcg (Nawroczynski, 1948, s. 322). W uje-
ciu Nawroczynskiego spowodowalo to, iz urzedowe plany przyjety postac¢ rad
i dyrektyw, a nie obowigzujacych przepisow. Stad autor w Zasadach nauczania
wiele uwagi poswigca samej strukturze planéw, wyraznie podkreslajac, iz ko-
niecznos$¢ prowadzenia badan w tej dziedzinie wynika z coraz szybszego tempa
rozwoju spoteczenstw i nauki. Ponadto dowodzi, iz niezb¢dne w funkcjonowaniu
szkoty jest uwzglednianie w jej planie potrzeb calego spoleczenstwa, jak i po-
szczegolnych jednostek w dazeniu do uzyskania ideafu wyksztatcenia jako har-
monijnej catosci duchowej (Nawroczynski, 1948, s. 324).

ZAKONCZENIE

Pedagogiczne poglady prekursorow mysli dydaktycznej — Kazimierza
So$nickiego, Sergiusza Hessena i Bogdana Nawroczynskiego, cho¢ odno-
sza si¢ do czasow, w ktorych nieco inne uwarunkowania kreowaty rzeczywi-
sto$¢ szkolna, w wielu przypadkach nie stracity na swej aktualnosci. Potwierdza
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to twierdzenie, iz rozwazania o kanonie glownych tresci w wychowaniu i ksztat-
ceniu sg w zasadzie ponadczasowe. Zauwazy¢ mozna, iz do glownych kwestii,
ktore stanowity punkt wyjscia w tych rozwazaniach, naleza takie zagadnienia,
jak: istota samych przedmiotow szkolnych, ich uktad czy podzial na poszcze-
golne lata nauki. Powyzsze przyktady dowodza, ze priorytetowa kwestia w do-
borze tresci od zawsze byl uczen, jego dojrzatosé, ale i stan posiadanej juz wie-
dzy. Wiele uwagi jednak przywigzywano do uniwersalnych i ponadczasowych
wartosci, zyciowych odniesien, dotyczacych chociazby spotecznych i $rodo-
wiskowych uwarunkowan procesu ksztalcenia. Podkreslenia wymaga rowniez
sama strona definicyjno-terminologiczna tre$ci. Cho¢ wowczas przywigzywa-
no do tych kwestii zdecydowanie mniej uwagi, zaskakujacy jest fakt uyyjmowania
tresci w kategoriach materiatu naukowego, a nie np. materiatu nauczania — ar-
chaizmu, ktéry do dzi$ jest stosowany w praktyce edukacyjnej. Z cata pewno-
$cig jednak warto rozwazy¢, czy te podstawowe przeciez zagadnienia, ktorymi
kierowali si¢ prekursorzy mysli dydaktycznej w swoich koncepcjach szkoty, nie
powinny wyznacza¢ rowniez wspotczesnego myslenia o zmianach w tre$ciach.
Mogtyby one stanowi¢ przeciez doskonaty punkt wyjscia w poszukiwaniu klu-
cza do (przede wszystkim) uporzadkowania obowiazujacych tresci. Analizujac
prace tych czolowych przedstawicieli pedagogiki, mozna odnies¢ wrazenie,
iz wiele poruszanych kwestii wcigz jeszcze dotyczy polskiej rzeczywistosci
oswiatowej. Utwierdza to w przekonaniu, ze tresci ksztalcenia wcigz naleza
do jednych z najwazniejszych kategorii dydaktycznych, ktore jednak wymaga-
ja unowocze$nienia, ktorym potrzebna jest naukowa reinterpretacja (zaré6wno
w warstwie definicyjnej, jak i ich pozostatych kategorii, np. kryteriow i katego-
rii wymagan wobec tresci). Wydaje si¢ jednak, iz w pierwszej kolejnosci nale-
zy zmieni¢ myslenie o tre$ciach ksztatcenia tych §rodowisk, ktore biorg udziat
w procesie ich doboru i realizacji. Duzo uwagi wciaz jeszcze nalezy w tej kwe-
stii poswieci¢ ksztalceniu nauczycieli, zwlaszcza w zakresie ich zawodowych
kompetencji, o czym od dawna pisze Tadeusz Lewowicki (1997). Z cata pewno-
$cig jednak tylko otwarty dialog $wiata nauki, polityki i praktyki edukacyjnej
moze rozwigza¢ wiele wymienionych edukacyjnych kwestii. Rowniez w zakre-
sie tresci ksztalcenia.
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The contents of education as part of the curriculum in the views of outstanding
pedagogues of the first half of the 20" century
Summary

Aim: The aim of the article is to show the content of education as an impor-
tant element of the educational system. In the article I refer to the history of peda-
gogy and analyze the views of its eminent representatives.

Methods: A document analysis (the works of Kazimierz Sos$nicki, Sergiusz
Hessen and Bogdan Nawroczynski).

Results: The analysis of sources undertaken confirms that the content of edu-
cation has always been a key issue in educational changes. Many pedagogical
views of both Kazimierz So$nicki, Sergiusz Hessen and Bogdan Nawroczynski
have not lost their relevance. In my opinion, the views presented can be a great
inspiration to look for directions of change in the contemporary learning content.

Conclusions: The analyzed works contain many references to the concept
of school and the content of education. Many of them are the basis of various pe-
dagogical theories regarding the content of education.

Keywords: Education, content of education, school, curriculum.
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WOKOL HISTORII NAUK SPOLECZNYCH
— STUDIUM ICH FORMOWANIA W ASPEKCIE
IDEOLOGICZNO-POLITYCZNYM

Nauka jest jednym z najbardziej skutecznych systemoéw kulturowych, na-
rzedziem wytwarzania wiedzy o rzeczywisto$ci przy wykorzystaniu swoistych
zalozen onto-, epistemo- i metodologicznych. Tworzy wigc ona wlasng tozsa-
mos¢, wyjasnia, opisuje i definiuje rzeczywistos$¢, generujac odpowiednie pro-
cedury badawcze, umozliwiajace poznanie. Tadeusz Sozanski definiuje ja jako
szczegolnego rodzaju wiedze zobiektywizowang w postaci okreslonych wytwo-
row, a takze szczegolnego rodzaju dziatalnosé¢ zbiorowq ludzi, mniej lub bar-
dziej zinstytucjonalizowang, wytwarzajqcq takg wiedze. Dzialalnos¢ nauko-
tworcza uczonych podlega okreslonym normom, ktore wskazujg przede wszyst-
kim warunki, jakie winny spetniaé wytwory. Normy te okreslajq takze sposoby
otrzymywania wiedzy naukowej. Nie majg one charakteru sformalizowanych
przepisow, sq raczej nakazami postgpowania zgodnego z pewnymi przewodni-
mi wartoSciami (Sozanski, 1995, s. 23). W aspekcie instytucjonalnym to ogof
instytucji spotecznych powotanych do organizowania i prowadzenia dziatalno-
sci naukowej (nauki w sensie funkcjonalnym) zgodnie z panujgcymi w danym
zakresie i czasie modelem nauki oraz do oglaszania jej wynikow (Kryszewski,
2004, s. 382).

Wspotczesne rozumienie nauki ksztaltowalo si¢ na przestrzeni dziejoéw pod
wplywem réznych czynnikéw i okoliczno$ci. Na formowanie jej modelu i zato-
zen wptywaty uwarunkowania kulturowe. Trajektori¢ rozwoju nauk spotecznych
wyznaczaty takze przestanki ideologiczne i polityczne, tworzac ostatecznie 0so-
bliwg ich postac.
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1. SLOW KILKA O NARODZINACH POZYTYWISTYCZNEGO
MYSLENIA O ROLI NAUK SPOLECZNYCH

Poddajac analizie zagadnienie korzeni nauk spotecznych, warto przytoczy¢
kilka stwierdzen przyblizajacych geneze rozwoju modelu nowoczesnej (po-
zytywistycznej) nauki. Jego poczatkow szukac nalezy w okresie modernizmu.
Stygmatem byty odkrycia naukowe, ktére zrewolucjonizowaly Zycie wczesnego
XIX-wiecznego spoleczenstwa, prowadzac ostatecznie do rewolucji naukowo-
-technicznej, a nastepnie rewolucji przemystowej'. Przeobrazenia ekonomiczne
wywolywaty zmiany w strukturze spotecznej, charakteryzujace si¢, najogolniej
moéwiac, przejsciem od spoleczenstwa rolniczego do industrialnego, a nastep-
nie spoleczenstwa przemystowego (Zejmo, 2015, t. XII, s. 173-177). Niosty one
za sobg rozmaite problemy, ktorych rozwigzanie powierzano naukom spotecz-
nym, ufajac, ze dzigki nim zapanuje tad i porzadek, a takze harmonia wewnatrz
struktur spotecznych. Jako Ze spoteczna egzystencja czlowieka wyrastata z pro-
cesu dziejowego, zatem za jedyng realng rzeczywisto$¢ uznawano swiat spotecz-
ny. Powolaniem nauki stalo si¢ w tym kontekscie stuzenie praktycznej dziatal-
nosci, dostarczanie narzedzi stuzacych opanowywaniu i przeksztalcaniu $wiata
spolecznego, co w ostatecznym celu stuzy¢ miato doskonaleniu ludzkosci, dosko-
naleniu czlowieka. Z mysli XIX-wiecznych pozytywistow wyrastalo przekona-
nie, ze sprostac tej idei mogta jedynie wiedza pewna, wiedza pozytywna, nie za$
filozoficzne refleksje z pogranicza metafizyki i spekulacji. Tylko bowiem pozna-
nie naukowe, ktore postuguje sie kodem prawda—falsz, pozwala na dokonywanie
selekcji prawdy i deselekeji fatszu (Luczewski, 2011, s. 16), tylko takie wiedzie
do rozwigzania probleméw spotecznych.

Wspomnie¢ nalezy tu o pewnych konsekwencjach pozytywistycznego po-
strzegania roli nauki w konteks$cie jej konstytuowania si¢. Ot6z pragnienie wy-
twarzania wiedzy shluzacej poznaniu i opanowania $wiata przyrody oraz uczynie-
nia zycia czlowieka szczesliwym doprowadzilo w efekcie do dyscyplinaryzacji
i instytucjonalizacji nauki (Hejnicka-Bezwinska, 2015, s. 27-30).

Dyscyplinaryzacja nauk spotecznych miata miejsce w XIX wieku, kie-
dy to w procesie dyferencjacji’> nastagpito wydzielanie poszczegdlnych dyscy-
plin i subdyscyplin, okreslenie ich przedmiotu badan, tworzenie podstaw teore-
tycznych wraz z aparatem pojeciowym, podstaw metodologicznych, wewngtrz-
nej struktury dyscyplin oraz formutowanie programéw badawczych itp. Mozna
powiedzie¢, ze poszczegdlne nauki spoleczne, do ktoérych zalicza si¢ m.in.:

! Terminu ,,rewolucja przemystowa” uzyl jako pierwszy w latach dwudziestych XIX wieku Adolphe
Blanqui (1798-1854), francuski profesor, badacz zjawisk spoteczno-ekonomicznych, zwolennik industrializacji
i wolnego handlu.

2 Proces dyferencjacji nauk postgpowat dynamicznie w XIX i XX w. W I pot. XIX w. A. Comte w doko-
nanej przez siebie klasyfikacji nauk wyréznit 9 podstawowych nauk pozytywnych. Wedtug projektu klasyfikacji
nauk UNESCO do 1970 roku wytoniono z nich 24 dziedziny, ktore z kolei dziela si¢ na 230 dyscyplin i 1950
poddyscyplin. Lacznie projekt ten wymienia prawie 2200 specjalnosci naukowych (za: Kryszewski, 2018)
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socjologig, psychologie, pedagogike, politologi¢ i prawo, rozpoczety wtedy bu-
dowanie swojej tozsamosci naukowej. Z kolei instytucjonalizacja nauk spotecz-
nych wigzata si¢ z przebudowg i tworzeniem instytucji nauki w ogole. Polegata
generalnie na zmianie formuty organizacyjnej, tj. przeksztatcaniu uniwersytetu
ze zwigzku/zrzeszenia w instytucje, co wiazato si¢ zarazem z formalizowaniem
jego dzialalno$ci, biurokratyzacja, a takze ograniczaniem atrybutoéw korporacyj-
nych. Konsekwencja tego procesu byto upodobnianie si¢ dziatalnosci instytucji
nauki do struktur administracyjnych panstwa (zwlaszcza w odniesieniu do re-
sortu oswiaty) i podporzadkowaniu ich jego polityce. W tym ujeciu — zdaniem
T. Hejnickiej-Bezwinskiej — za nauke uznawano to wszystko, do czego badania
(i upowszechnienia tej wiedzy) zostaly powotane stosowne jednostki w agendach
zajmujgcych sie wytwarzaniem i dystrybucjq wiedzy uznawanej w danych warun-
kach historycznych za naukowq, a wigc przede wszystkim stosowne katedry i wy-
dziaty na uniwersytetach (Hejnicka-Bezwinska, 2015, s. 29).

2. SPORY EPISTEMOLOGICZNE I METODOLOGICZNE W HISTORII
NAUK SPOLECZNYCH

Mowiac o ewolucji nauk spotecznych, warto podkresli¢, iz czynniki cywili-
zacyjne (wraz ze zjawiskiem rewolucji naukowo-technicznej) zmieniaty nie tylko
spojrzenie na rol¢ nauki i modyfikowaly jej organizacje. Wraz z postepujacym
procesem dyscyplinaryzacji i instytucjonalizacji nauki towarzyszyty jej spory
epistemologiczne i metodologiczne. Dyskurs wokot problemu naukowosci, teo-
retycznej autonomii nauk i ich metodologicznych zalozen nie byl jednak zjawi-
skiem nowym. Mozna powiedzie¢, ze trwa on, odkad powstata nauka. W s$lad
za tym ewoluowato samo pojecie naukowosci 1 nauki spotecznej, ktorych istote
naznaczaty kolejne przeobrazenia cywilizacyjne i aktualna wiedza o §wiecie.

Siegnijmy do czaséw najdawniejszych. O ile w okresie starozytnosci metare-
fleksje nad naukami spotecznymi (praksis i techne) stanowita etyka i metafizyka
(Arystoteles, 1990, s. 712; tenze, 2000, s. 192-209), o tyle w czasach nowozyt-
nych (poczawszy od kultury rozumowej, zainicjowanej mysla kartezjanska) prze-
wazal poglad, Zze metateoretyczny namyst nad naukami spolecznymi wyznaczaja
zagadnienia i1 przywileje intelektualne epistemologii. Nastgpito w konsekwencji
odejscie od zagadnien dyspozycji uczonych, wiodacych do prawdy, na rzecz po-
szukiwania prawomocnos$ci wiedzy. Mariola Kuszyk-Bytniewska szerzej wyja-
$nia, ze owa dominacja nowozytnego ideatu wiedzy opartego na monistycznym
jej pojmowaniu jako nauki, na sposobie jej uprawomocniania pojmowanego jako
ugruntowanie w absolutnych (pewnych) podstawach i rozumieniu podmiotu jako
pozaswiatowej monady, doprowadzita do wyksztalcenia sie specyficznego |...]
poglgdu [zwanego — E. K. L] , epistocentryzmem” (Kuszyk-Bytniewska, 2011,
s. 169). Uprzywilejowat on episteme wzgledem praxis i techne, stal si¢ — wedtug
powyzszej autorki — swoistg przeszkoda i zrédtem powracajacych kryzysow teo-
rii spolecznych. Dzieje si¢ tak zawsze wtedy — wyjasnia — gdy wlasng dyspozycje
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scholastyczng, rozumiang jako przyzwolenie na instytucjonalizowanie i profe-
sjonalizowanie poznania, traktujg one jako oczywisty punkt wyjscia swej pracy,
co z kolei uniemozliwia, konieczng w badaniach spotecznych analiz¢ uwiktan
w byt spoleczny wiedzy, jaka ona sama jest (Kuszyk-Bytniewska, 2011, s. 171,
181, 182). Z pojecia epistocentryzm?® Pierre Bourdieu wyprowadzit termin etno-
centryzm uczonych. To — w jego mniemaniu — swoiste skrzywienie teoretyczne
czy tez intelektualne, ktore polega na zaniedbaniu wpisania w budowang teori¢
$wiata spotecznego faktu, ze jest ona wynikiem teoretycznego sposobu patrzenia,
wytworem spojrzenia kontemplujgcego (theorein) (Bourdieu, Wacquan, 2001,
s. 50). Konsekwencje takiego podejscia dla rozwoju nauk spotecznych znalazty
oddzwigk wsrdd wybitnych socjologow. Stanistaw Ossowski stwierdzit, iz naraza
je ono na zarzut watpliwosci statusu poznawczego, zarzut nienaukowosci, a tym
samym na marginalizacj¢ w swiecie nauki (Ossowski, 1967, s. 125-316). Anthony
Giddens podkreslit zas, ze pozbawienie nauk spotecznych spojrzenia kontemplu-
Jgcego czyni je bezptodnymi (Giddens, 2003, s. 15).

Filozoficzne korzenie nauk spotecznych, a z drugiej strony — charakterystycz-
na dla czasow nowozytnych dagznos¢ do taczenia teorii z praktyka, do zastosowa-
nia odkry¢ naukowych w tworzeniu techniki i technologii skutecznego dzialania,
aspiracja do lepszej organizacji zycia spotecznego, do doskonalenia warunkow
stymulujacych korzystne zmiany w rozwoju cztowieka itp., staly si¢ przyczy-
ng sporéw na gruncie nauk spotecznych, przebiegajacych migdzy zwolennikami
naturalizmu i antynaturalizmu (Patubicka, 1987, s. 403 i nast.). Toczyty si¢ one
juz od konca XVII wieku. Kwestionowaty coraz mocniej zasadno$¢ metafizy-
ki w poznaniu naukowym, uznajgc zarazem stosowanie empiryzmu metodolo-
gicznego 1 metody matematycznej jako kryterium naukowosci danej dyscypliny.
Po stronie tego stanowiska opowiadat si¢ m.in. Immanuel Kant — niemiecki filo-
zof, jeden z najwybitniejszych myslicieli epoki o§wiecenia. W jego przekonaniu
gteboki rozdzwiek migdzy wiarygodna wiedza naukowa a polemizujacymi sys-
temami metafizyki prowadzi do zakwestionowania roszczenia tradycyjnej meta-
fizyki, jakoby miata dostarczaé czegos, co mozna by w sposob wltasciwy nazwacé
poznaniem rzeczywistosci (Copleston, 1991, s. 84).

Zdezawuowanie metafizyki jako drogi poznania naukowego powodowato
luke w metodach badan spolecznych oraz rodzito pytanie, czy cel i metody po-
znania stosowane w naukach przyrodniczych mozna zastosowa¢ w humanistyce
(w naukach spotecznych). Filozofowie orientacji pozytywistycznej odpowiadali
na nie twierdzgco. Przystuzyli si¢ temu francuscy materiali§ci X VIII w. — Denis
Diderot, Paul Henri d’Holbach, Claude Adrien Helwecjusz, La Mettrie, francuscy
socjalisci utopijni — Jean le Rond d’Alembert, Henri de Saint Simon czy Charles
Fourier, uznajacy si¢ za Newtona spraw spolecznych, pragnacy wprowadzenia
tadu i otwarcia drogi do postepu ludzkosci (Gilson, Langan, Maurer, 1997, s. 244).
Jednak znaczaca rolg odegrat w tym dziele Albert Comte — XIX-wieczny tworca

* Terminu tego uzyt po raz pierwszy Pierre Bourdieu.
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filozofii pozytywnej. Twierdzit on, Zze przedmiotem rzetelnej wiedzy sa rzeczy
wylgcznie obserwowalne, czyli ciala. Nauka za cel winna stawiac sobie rejestra-
cje faktow zewnetrznych i wykrywanie na drodze indukcji wystepujgcych w nich
prawidtowosci, na podstawie ktorych mozna przewidywac dalsze, by moc spraw-
nie dziata¢ (Kaminski, 1977, s. 31). W swej teorii odnosit si¢ do jednostki i bytu
spotecznego. Jego zdaniem $wiatem spotecznym rzadzi taka sama konieczno$¢
jak $wiatem przyrody. Kazdy cztowiek przechodzi przez trzy stadia rozwoju,
a wszystkie zjawiska obserwowalne w swej roznorodnosci sg przypadkami jed-
nego faktu ogdélnego. Owa prawidlowo$¢ znajduje odzwierciedlenie w mozaice
historii spoteczenstw, w intelektualnym rozwoju ludzkosci (Copleston, 1991,
s. 86—89).

Analizujac wklad A. Comte’a w ksztaltowanie pozytywistycznego myslenia
o naukach spotecznych, warto zauwazy¢ rzecz jeszcze jedng. Nie tylko przecierat
on szlak nauce empirycznej, ale i krytycznie odnosit si¢ do filozofii jako nauki.
Odrzucit pytania o istotg rzeczy, o przyczyne, o ostateczne jej uzasadnienie, od-
bierajac jej tym samym przedmiot i metode naukowa, pozostawiajac wytacznie
pole porzadkowania wynikéw nauk pozytywnych i uyjmowania ich w sklasyfiko-
wane kategorie. Te wlasnie wyniki nauk szczegdtowych filozofia miata traktowac
jako swoje fakty do intelektualnej obrébki (Grzymata, 2001, s. 259-262). Tym
samym stawata sukcesorkg nauk przyrodniczych, nie jedyng zreszta wsrdd nauk
humanistycznych.

Charakterystycznym rysem pogladow zwolennikow filozofii pozytywistycz-
nej bylo zatem upatrywanie wzorca naukowego postepowania w naukach przy-
rodniczych, a w nastgpstwie przekonanie o uniwersalnych kryteriach naukowosci
dla wszystkich dziedzin wiedzy i jednolitej metodzie poznania naukowego, nie-
zaleznie od przedmiotu poznania. W praktyce starano si¢ to osiggnac, stosujac
odpowiednie procedury metodologiczne, prymat przyznajac badaniom empirycz-
nym, zapewniajacym mierzenie i weryfikacje faktow, tworzenie na tej podstawie
praw, twierdzen i teorii naukowych. Punktem wyjscia — podobnie jak w naukach
przyrodniczych — miata by¢ obserwacja sposobu istnienia zjawisk, procesow, za-
chowan ludzkich, poszukiwanie w nich powtarzalnosci i regularnosci, ktore na-
stepnie mogtyby by¢ ujmowane w prawa. Z drugiej strony za$ wyjasnienie zna-
nych i przewidywanie nowych zjawisk polegatoby na ujawnianiu, jak istnienie
analizowanego zjawiska wynika z okreslonych praw naukowych.

Wspolczesny amerykanski filozof John Rogers Searle udowadnia jednak,
ze nauki humanistyczne nie mieszcza si¢ w takiej konwencji metodologiczne;.
Jako obiekt badan przyjmujg bowiem $wiadome, obdarzone wolng wolg i rozu-
mem istoty. To, co odrdznia je od przyrodniczej materii, to fakt, ze dziatajg §wia-
domie, a swoje poczynania i wzajemne relacje osobliwie interpretuja. Zatem — pi-
sze J. Searle — wlasciwosci badania $wiata ludzkiego leza po stronie jego interpre-
tacji (Searle, 1995, s. 64 i nast.).

Poglady wspomnianego autora nawiazuja do stanowiska XIX-wiecznych an-
tynaturalistow. Humanistyka — w ich przekonaniu — nie podpada pod wzorzec
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empiryczny nauki rejestrujacej fakty, uogolniajacej je w prawa i wyprowadza-
jacej z nich nowe fakty. Szczegdlne zastugi na tym polu miata hermeneutycz-
na filozofia Wilhelma Diltheya, ktory twierdzil, ze przyrode wyjasniamy, kul-
ture zas rozumiemy. Pod wpltywem takiego przekonania sformulowat postulat
odroznienia nauk humanistycznych (Geisteswissenschaften) od nauk przyrodni-
czych (Naturwissenschaften), ktory skierowal przeciwko filozofii pozytywistycz-
nej 1 wzigtemu z niej przekonaniu o jednolitych kryteriach naukowosci i meto-
dzie poznania, niezaleznie od jego przedmiotu. Zycie — twierdzil — jest faktem
podstawowym, ktory musi stanowi¢ punkt wyjscia filozofii (Dilthey, 1993, s. 53).
Przekonany o konieczno$ci wypracowania na niwie nauk humanistycznych swo-
istych metod badawczych nad kultura i ludzka zbiorowoscia, podstawowymi ka-
tegoriami poznania czynit wyjasnianie i rozumienie. Staty si¢ one dla niego py-
taniem o podstawowa konstytucj¢ ludzkiego istnienia (Landdgrebe, 1993, s. 199).
Mato tego, W. Dilthey byt zdania, ze wspomniane kategorie (wyjasnianie i rozu-
mienie) mogg znalez¢ zastosowanie jako alternatywne procedury badawcze row-
niez w naukach przyrodniczych i historycznych (Dobrzanski, 1999, s. 9). W me-
todologii badan spotecznych za wiodaca metode poznania uznat on interpretacje,
ktora dalece wykracza poza obserwacje stosowang w naukach przyrodniczych,
a jej reguly nie sg bynajmniej uogoélnieniami empirycznymi (Nowak, 1998, s. 5).
Mozna na tej podstawie powiedzie¢, ze najbardziej charakterystyczng procedura
poznawczg uczonego humanisty jest praca interpretacyjna, prowadzaca do od-
tworzenia intencji jej autora, za§ podstawowym i fenomenalnym zarazem ty-
pem twierdzen — twierdzenia oparte na rozumieniu znakéw. W takim oto spo-
sob W. Dilthey stworzyt podwaliny dla hermeneutyki — sztuki opisywania, wyja-
$niania i interpretacji zjawisk spotecznych, ktora zapisata si¢ w ponowoczesnym
(wspotczesnym) modelu nauki i naukowos$ci w zakresie nauk spotecznych.

3. NAUKI SPOLECZNE W CIENIU IDEOLOGII I POLITYKI

Na ksztattowanie si¢ nauk spotecznych wptyw miaty takze — wypierajace
filozofig, atrakcyjne z punktu widzenia ich mocy przedzierania si¢ na grunt spo-
teczny — utopijne ideologie. Jerzy Szacki zwraca uwagg, ze o ile ideologdéw oswie-
cenia (m.in. J. Locke’a, E. Condillaca) interesowaly idee w rozumieniu psycho-
logicznym, o tyle w XIX wieku przedmiotem zainteresowania badaczy ideologii
staly sie wytacznie idee rozwazane ze stanowiska politycznego lub socjologiczne-
go (Szacki, 1991, s. 189). Dla nowozytnych dziejéw rodzimych nauk spotecznych
znaczacy byl w tym kontekscie okres modernizmu. Charakterystyczny dla niego
scjentyzm (kult wiedzy przyrodniczej jako gwaranta przebudowy $§wiata) oraz
utopizm i socjocentryzm wptynety na powstanie ideologii spotecznych, ktorych
idea spajajaca bylo doskonate panstwo jako forma zycia jednostki i spotecznosci.

Mowigc o wptywie ideologii na nauki spoleczne, doda¢ nalezy, iz rozwdj
utopijnych ideologii tego okresu zmienit zasadniczo wcze$niejsze pojmowanie
polityki 1 partii politycznej, co z kolei rzutowato na formy sprawowania wtadzy
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1 wykorzystywane w tym celu narzedzia, a w nastgpstwie takze usytuowanie
nauki jako takiej w strukturze politycznej i administracyjnej panstwa. Wywart
mianowicie bezposredni wplyw m.in. na ksztattowanie polityki naukowej, cele
oraz standardy pracy naukowo-badawczej i dydaktycznej w instytucjach, ich or-
ganizacje i administrowanie.

Siggajac czasow starozytnych, polityka — wedle filozoféw — miata by¢ roz-
tropng troskag o dobro wspélne. Warto przytoczy¢ tu chociazby Arystotelesa.
W Polityce zawarl on takie oto stwierdzenia: [...] wspolnota stworzona z wigk-
szej ilosci gmin wiejskich, ktora niejako juz osiggneta kres wszechstronnej sa-
mowystarczalnosci, jest panstwem, powstaje ono dla umozliwienia zZycia, a ist-
nieje, aby zZycie byto dobre (Arystoteles, 2001, s. 27). Panstwo — w jego prze-
konaniu — taki powinno zaprowadzi¢ porzqdek przy pomocy praw i innych za-
rzqdzen, zeby przedstawiciele wladz ze swego stanowiska zyskow ciggngé nie
mogli (Arystoteles, 1964, s. 228) i bynajmniej nie chodzilo tu wylacznie o zyski
materialne. Tomasz z Akwinu, okolo osmiu wiekdéw pdzniej, rozwijat mysl ary-
stotelesowska, twierdzac, ze panstwo jest peing wspolnotq — ,,civitas est com-
munitas perfecta”, ktora umozliwia osiggnigcie jednostkom tego, co konieczne
do zZycia, z czego wynika takze, ze ludzie nie zyjq sami, a Zyjg dobrze, na ile pra-
wa panstwowe ukierunkowujq ich zycie ku cnotom (S. Thomae, 1951, s. 8, cyt. za:
Kuninski, 2000, s. 34). Podkreslal on znaczenie prawa wynikajacego z polityki.
Jego zdaniem zostato (prawo — E. K. L.) ufozone nie dla prywatnej korzysci, ale
dla wspélnego pozytku obywateli (Sw. Tomasz z Akwinu, 1975-1986, s. 5).

Modernistyczny utopizm zmieniat zasadniczo ten sposob patrzenia na role
polityki. Stata si¢ ona sztuka zdobywania i utrzymania wladzy wg machiawe-
licznej zasady: cel uswieca srodki (Femia, 2008, s. 191). W jej $wietle polityka
przestawata mie¢ cokolwiek wspolnego z moralnosciag. Prymat podstepu i prze-
mocy, charakterystyczny dla takiego podejscia, miat torowac¢ droge panujacym
do skutecznego utrzymywania i sprawowania wladzy. Spektakularnym owocem
zwodniczych ideologii modernizmu, nastawionych na bezprecedensowe, a zara-
zem fundamentalne zmiany, z tak pojmowang rolg polityki, byla rewolucja fran-
cuska i pozniejsza rewolucja bolszewicka.

Wracajac do nauki, nalezy podkresli¢, iz XIX-wieczne doktryny ideologicz-
ne rozwijaty si¢ w réznych warunkach kulturowych i politycznych, trafiajac
na mniej lub bardziej dogodny grunt spoteczny. W odmiennym stopniu i nasi-
leniu wptywaty zatem na status nauki i ksztattowanie si¢ doktryn w jej obre-
bie w r6znych czgsciach Europy. Polityka przemocy wobec niej, a zarazem prze-
jawy aktoéw zniewolenia zdaniem H. Arendt (2014) uwidocznily si¢ w procesie
ksztattowania si¢ panstw o ustroju totalitarnym, a w aspekcie formowania ustro-
ju naszego panstwa po II wojnie $wiatowej — totalitaryzmu komunistycznego®.
W krajach o choéby znamionach tadu monocentrycznego znamiennym rysem

4 Odrzucajac utarte sady, doglgbna analize¢ historyczng zjawiska totalitaryzmu, siggajaca sfery polityki
i etyki zarazem, przeprowadzita H. Arendt (2014).
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polityki naukowej byty, bardziej lub mniej skuteczne w praktyce, zakusy pod-
porzadkowania nauki i instytucji z nig zwigzanych interesom partyjnej centrali,
ktora — w toku realizacji whasnej polityki — dazyta do oczyszczenia nauki z pier-
wiastkow sprzecznych z ideologiczng doktryng panstwowa, do pozbawienia jej
autonomicznosci i przejecia nad nig kontroli. W konsekwencji rozbudowy czyn-
nosci biurokratycznych oraz formalizowania procedur naukowych i dydaktycz-
nych, instytucje nauki pozostawaly $cisle powigzane z wzorami organizacyjnymi
administracji panstwowej i realizowaty ideologiczne cele panstwa.

4. NAUKI SPOLECZNE W SWIETLE IDEOLOGII MARKSISTOWSKIE]J

Znaczenie dla rozwoju nauk spotecznych w radzieckiej strefie wptywow
geopolitycznych po II wojnie §wiatowej (w tym w Polsce Ludowej) miata ide-
ologia marksistowska, ktorej naczelna utopijng ideg byta rownosc i sprawiedli-
wos¢ spoteczna, mogaca zaistnie¢ za sprawg zniesienia nieréwnosci ekonomicz-
nych. Nie byly to jednak zamierzenia dziewicze. Trzeba pamigtaé, iz mrzonki
o jednosci, harmonii, tadzie spotecznym towarzyszyly czlowiekowi od wielu
wiekow. Ich dowodem sg koncepcje reprezentantow kolejnych okreséw dzie-
jow, m.in. starozytnego tworcy teorii panstwa idealnego — Platona, $rednio-
wiecznych heretykéw 1 protestanckich radykatéw, renesansowych utopistow
— Thomasa More’a i Tomasso Campanelli czy tez idealistow oswieceniowych
— Jeana Meslier’a — tworcy materializmu i ateizmu, Etienna-Gabriela Morelly’ego
— przedstawiciela utopizmu komunistycznego i innych. Socjalizm’ jako doktryna
(a zarazem program spoteczny) pojawit si¢ po raz pierwszy w okresie o§wiece-
nia, za sprawg Frangois Noel Babeuf’a — radykalnego polityka okresu Wielkiej
Rewolucji Francuskiej, do pogladéw ktorego nawigzywali socjalisci utopijni
i czarty$ci w pozniejszych okresach.

Jako forme organizacji spolecznej socjalisci proponowali kolektyw, za pod-
stawe przyjmujac teze, ze spoteczenstwo jako catos¢ jest wazniejsze od jednost-
ki, a dobro wspolne nadrz¢dne wobec interesu pojedynczego cztowieka. Obrana
linia dazen brata si¢ z fundamentalnego zatozenia antropologicznego socjali-
zmu, ze czlowiek jest istotg spoteczng, sktonng do koncyliacji i bezkonflikto-
wego wspotdziatania z grupg (Wroczynski, 2007, s. 139). Na bazie tych i innych
ogolnych zatozen socjalisci kreslili wizje przysztego, bezpanstwowego spote-
czenstwa. Ich tworcami byli m.in.: Claude Henri de Saint Simon, Charles Fourier,
Robert Owen, Louis Auguste Blanqui. Jako doktryna XX-wieczny socjalizm byt
wigc ideowym sukcesorem o$wiecenia i rewolucji. Cechowala go niezachwiana
wiara w rozum, postep 1 mozliwos¢ reorganizacji ludzkiego $wiata.

Najwickszg stawe 1 wplywy w XIX-wiecznym ruchu socjalistycznym zdo-
byli Karol Marks (1818—1883) oraz jego wspotpracownik — Fryderyk Engels

3 Z Yaciny sociare, od ktorego pochodzi nazwa doktryny, oznacza ,,dzieli¢ si¢”, ,taczy¢”, ,jednoczy¢”.
Pojecie socjalizm pojawito si¢ dopiero w latach 30. XIX w.
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(1820—-1895)°. Rewolucyjny charakter marksistowskiej koncepcji cafosci spo-
tecznej determinowat kwestie zarzadzania i administrowania panstwem. Wedtug
doktryny marksistowskiej struktura cafosci spolecznej sktada si¢ z jednosci sit
wytworczych i stosunkoéw produkcji, czyli tzw. bazy ekonomicznej i infrastruk-
tury oraz nadbudowy zawierajacej dwa poziomy lub instancje: prawno-politycz-
ng (prawo i panstwo) i ideologiczng (r6zne ideologie religijne, moralne, prawne,
polityczne itp.). Jaka zatem rol¢ — w pojeciu autoréw idei wolnosci gatunkowe;j
i sprawiedliwosci klasowej — odgrywaé miato panstwo?

W tradycji marksistowskiej, poczawszy od Manifestu Komunistycznego,
a skonczywszy na wszystkich pdzniejszych klasycznych tekstach Karola Marksa,
Fryderyka Engelsa, Wlodzimierza Ilicza Lenina i Jozefa Stalina, panstwo — w ich
$wietle — bylo jednoznacznie ujmowane jako machina represji, ktéra wykorzy-
stuje w tym celu aparat panstwowy — polityczne centrum, rzad i administracje,
a takze policje, sady, armig. Jest wigc ona zardéwno wykonawcza, jak i interwen-
cyjna site represyjna panstwa i okresla tym samym jego podstawowa funkcje.

Nalezy podkresli¢, ze dla pomyslnego urzeczywistniania utopii spolecz-
nej marksi$ci wytonili rowniez ideologiczny aparat panstwowy, na ktory skta-
da¢ si¢ mialy liczne instytucje, m.in. o$wiata, kultura, mass-media, pozostaja-
ce na ustugach panstwa w dziele budowania cafosci spotecznej. Warto zazna-
czy¢ przy tym, ze o ile aparat represyjny z zalozenia posiada forme jawnych
oddziatywan i przemocy, tak dziatalno$¢ ideologiczna instytucji pozostajagcych
na ustugach panstwa przybiera posta¢ bardziej zawoalowana, cho¢ takze posia-
dajacg wyrazne znamiona przemocy. Zmierza bowiem do izolacji ludzi zar6wno
w wymiarze jednostkowym, jak i grupowym, niszczenia ich politycznych zdol-
nosci, a takze destrukcji zycia prywatnego. Nastgpstwem tego jest brak zaufania
do siebie i §wiata, poczucie utraty zwigzkow z otaczajaca rzeczywistoscia, kry-
zys zdolnos$ci myslenia o §wiecie, alienacja i zagubienie (Arendt, 2014, s. 512).

Marksizm w odmianie leninowsko-stalinowskiej, wdrazany w Polsce
po II wojnie §wiatowej jako obowigzujgca ideologia panstwowa, dawat przy-
zwolenie na uzywanie obu tych narzedzi w zorganizowanej akcji przebudo-
wy spolecznej (Kahl, 2011, s. 31-39). Podstawy tej doktryny zawarte zostaty
w Historii wszechzwigzkowej komunistycznej partii (bolszewikow): krotki kurs,
przedstawiajacej prawdziwy wariant marksistowskiej teorii spotecznej, kodo-
wanej w spolecznej swiadomosci jako marksizm epoki imperializmu i rewolu-
¢ji proletariackiej (Stalin, 1951, s. 79). Historia WKP (b), wydana na polskim
rynku w 1949 roku (Stalin, 1949a), byta jednym z pierwszych tego typu instru-
mentow totalitaryzmu w drodze do sprawowania kontroli i sterowania umysta-
mi, instrumentdw powstatych, by zabija¢ indywidualno$¢ i niepowtarzalno$¢

¢ Stabo$¢ ich utopii dostrzegal Eduard Bernstein (1850-1932), podwazajac tezg o koniecznosci, drama-
tycznej w nastepstwach, rewolucji proletariackiej, w dziele przeistaczania si¢ kapitalizmu w socjalizm. Jego
wizja tagodnych, stopniowych reform nie doczekata si¢ jednak 6wczesnie poparcia. Dopiero pozniejsza historia
i rozwdj socjaldemokracji jemu bardziej niz rewolucyjnym marksistom oddata sprawiedliwos¢.
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cztowieka, niszczy¢ myslenie krytyczne i pamieé spoleczenstwa o wlasnej prze-
sztosci (Kotakowski, 1989, s. 865). Byta ona narzedziem nachalnej indoktrynacji,
skierowanym przede wszystkim na cztonkéw partii, administracji, oswiaty i na-
uki. Do obowigzku tych podmiotow nalezato wszakze opanowanie leninowsko-
-stalinowskiej nauki o spoleczenstwie i o prawach rozwoju tego spoteczenstwa
(Stalin, 1949b, s. 548), by w nastepstwie dokonywaly one skutecznego ujarzmia-
nia zycia mas spotecznych.

Najwazniejsza czgscig owego dziefa byt wyktad materializmu dialektycznego
i historycznego. J. Stalin uzasadniat, ze swiat i rzqdzgce w nim prawa sq w zupet-
nosci poznawalne (Stalin, 1949a, s. 128), w zwiazku z tym zasady materializmu
dialektycznego znajdujg zastosowanie w odniesieniu do badan zjawisk zycia spo-
tecznego, do badania spoleczenstwa, do badania historii (Stalin, 1949a, s. 119).
Nauka w tym kontekscie sta¢ si¢ miata narzedziem poznawania i przeksztalca-
nia spoteczenstwa. W przekonaniu 6wczesnego wodza narodu nauka o histo-
rii spoteczenstwa, niezaleznie od jego zlozonosci, byta taka samg nauka S$cistg
jak wszystkie inne, jak, powiedzmy, biologia (Stalin, 1949a, s. 130), co rzuto-
walo na epistemologiczne i metodologiczne podstawy nauk spotecznych, podpo-
rzagdkowanych doktrynie ideologicznej komunizmu. Ta, wypracowywana przez
komunistow, fatszywa zaleznos¢ nauki i ideologii podnosi¢ miata range utopii
spolecznej. Prowadzita jednak do powaznych negatywnych nastepstw dla samej
nauki. Ideologii zaczeto przypisywaé bowiem status naukowy, za$ ideom status
prawd obiektywnych. Samo pojecie twierdzenie prawdziwe lub fatszywe zaczgto
zastepowac terminem twierdzenie obiektywne lub subiektywne, zaczerpnigtym
z leninowskiej teorii odbicia, stanowiacej marksistowski surogat epistemologii.

J. Szacki podkresla jednak nieprzekraczalne w swej istocie granice, a zara-
zem roznice mi¢dzy ideologig a nauka. Wyjasnia, ze ta pierwsza usituje wyposa-
zy¢ swych wyznawcow w wiedze, jakq nauka nie rozporzqdza [...], a mianowicie
w wiedze jak zyc¢ i co robié. Nauka moze co najwyzej powiedzie¢ co robié¢ dla
osiggniecia takich czy innych celow, ale jest bezradna, kiedy chodzi o sam wybor
celow; ta bezradnos¢ bynajmniej jej jako nauki nie dyskwalifikuje, podczas gdy
ideologi¢ pozbawialaby wszelkiego sensu (Szacki, 1991, s. 195).

Trzeba zauwazy¢, ze mimo tych sprzecznosci atrakcyjnos¢ ideologiczna uto-
pii marksistowskiej byta ogromna i nie powstrzymala jej rozlegltych wptywow
na przetomie XIX i XX wieku, mimo restrykcji i zniewolenia, jakie za soba nio-
sta, rozwijajac si¢ w roznych formach czy odmianach. Uwiedzeni nig byli tak-
ze uczeni, co brato si¢ nie tylko ze $wiadomego wyboru $wiatopogladu zwigza-
nego z panujgca ideologig. Sprzyjata temu wszechobecna w nauce mistyfikacja
pojeé, jak 1 sposobdéw pozyskiwania wiedzy, reglamentacja dost¢gpu do wiedzy,
ograniczenie swobodnej wymiany mysli, wreszcie manipulacja wynikami badan
naukowych, a takze cenzura i weryfikacja kadry naukowej. Mozna powiedziec,
ze wzmacnialo ten proces w zasadzie wszystko, co wykorzystywal, jako narze-
dzie podporzadkowania nauki, zcentralizowany, zunifikowany i zetatyzowany
system panstwowy. Znamiennym przejawem szarlatanerii i symulacji w nauce
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(Gockowski, 1995), stuzacej wspieraniu swym autorytetem ideologii komuni-
stycznej, byt — jak podaje Andrzej de Lazari — fakt, ze w zwigzku sowieckim
zadnego z twierdzen komunizmu naukowego nie poddano konfrontacji z rzeczy-
wistosciq [...] komunizm naukowy stat si¢ nauko podobnym mitotworstwem, pod-
legajgcym opiece organow represji i aparatu partyjno-panstwowego (Lazari,
1999, s. 284).

5. NAUKI SPOLECZNE W SYSTEMIE IDEOWOPOLITYCZNYM
POLSKI LUDOWEJ]

Proces budowania systemu spoteczno-politycznego w Polsce Ludowej odby-
wat si¢ w toku zainicjowanych przez komunistow w latach 40. XX w. przeksztat-
cen strukturalnych i ideologicznych naszego panstwa i narodu, w ramach tzw. so-
wietyzacji (Kahl, 2011, s. 120—134; Kahl, 2012b, s. 15-16, 40—42; Kahl, 2012a,
s. 120—137), ktéra prowadzita do unifikacji, etatyzacji i biurokratyzacji w sys-
temie zarzadzania i funkcjonowania panstwa. System ten powstawat na kilku
gtéwnych filarach, m.in. monopolistycznej wladzy reprezentowanej przez partyj-
ng centralg, aparacie represji, w sktad ktorego wchodzit aparat bezpieczenstwa,
wojsko, wymiar sprawiedliwo$ci, oraz na autorytetach, a zarazem nos$nikach
prawdy i1 wiedzy, jakimi byta nauka i o$wiata, wspierane przez $rodki masowe-
go przekazu. Zwienczeniem ich zorganizowanej pracy miato by¢ ksztattowanie
nowego cztowieka o pogladach i mentalnos$ci zgodnej z potrzebami ustroju i wla-
dzy, tzw. homo sowieticusa (Zinowjew, 1984). Owo zadanie byto punktem wyjscia,
odniesieniem, a zarazem ostatecznym celem dzialalnosci wszystkich organow
1 instytucji zobowigzanych do uczestnictwa w tym dziele.

Nauka zajmowala w nim szczegolne miejsce, a zwlaszcza dyscypliny spo-
teczne, ktérych obiektem badan byl czlowiek — jego rozwoj, wytwory, rela-
cje itp. W $wiadomosci, woli i charakterze cztowieka, w jego procesach roz-
wojowych ideolodzy modernizmu poszukiwali zrédet postepu. Od nich uza-
lezniali poziom zycia ekonomicznego, jak i postawy ideowo-moralne jedno-
stek. Marksisci z kolei upatrywali ich w sposobach organizacji zycia spotecz-
nego. To wyjasnia, dlaczego w XX wieku z nauk humanistycznych, wytonio-
no nauki spoteczne. To tez thumaczy dlaczego w systemie powojennym Polski
Ludowej owym wylonionym naukom spotecznym ideolodzy wyznaczali klu-
czowg role w ksztattowaniu cztowieka socjalizmu (Degen, Hubner, 2008, s. 11).
Traktowanie go jako bezosobowej jednostki byto punktem wyjscia jego zniewo-
lenia. Wizje pragmatykow 1 inzynierow dusz ignorowaty wazne problemy spo-
teczne, a zarazem etyczne. Dominowato myslenie praktyczne, ktore najlepiej
wpisywato si¢ w projekt instrumentalnego traktowania cztowieka. W wyniku
dyscyplinaryzacji i instytucjonalizacji nauki (Kahl, 2013, s. 51-73; Kahl, 2016,
s. 385-402), a takze w naste¢pstwie dtugotrwatych proceséw jej sowietyzacji
w ramach struktur, jak i zalozen onto-, epistemo- i metodologicznych, z dyscy-
plin spotecznych starano si¢ uczyni¢ nauki zideologizowane oraz praktyczne,
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wpisane w heteronomiczny jej model. Zgodnie z zatozeniem, ze cztowiek jest
elementem materii przyrodniczej, w badaniach proceséw spotecznych prefe-
rowano normatywne podej$cie badawcze, wykorzystujace formalne metody
i techniki badan. Ich zastosowanie sprzyja¢ miato odkrywaniu prawidtowosci
rozwoju cztowieka i grup ludzkich oraz mechanizméw jego funkcjonowania,
by w konsekwencji opracowa¢ modele skutecznego oddzialywania i formowa-
nia jednostki i spoleczenstwa. Zrezygnowano za§ z deskryptywnego podej-
$cia badawczego, bedacego domena nauk humanistycznych, ktore oddalatoby
je od nauk $cistych, umozliwiajacych docieranie do tego, co powtarzalne ogol-
ne i powszechne, co w efekcie bardziej pragmatyczne. Dazenia do upraktycz-
nienia nauk spotecznych i podporzadkowania ich ideologii panstwowej toro-
waty grunt dla ingerencji w nie uktadom pozanaukowym (ideologicznych, par-
tyjnych i administracyjnych), ktére mialy gtos w organizowaniu i kierowaniu,
a takze prawo jej inwigilacji.

Wraz z nadaniem naukom spotecznym nowego statusu rozprawiano si¢ z do-
robkiem przesztosci i z jego przedstawicielami. Poprzez gromadzenie fatszy-
wych interpretacji tez wybitnych uczonych, reprezentujacych rézne dyscypli-
ny w tym zakresie, komunisci probowali argumentowac ich burzuazyjny alias
— obcy ideologicznie inkryminowanej teorii. Dziatania te miaty by¢ uzasadnie-
niem dla rugowania ich ze $wiata nauki, by w to miejsce asymilowaé prawilnych
uczonych, a zarazem stanowi¢ usprawiedliwienie prowadzonej taktyki, bezpar-
donowej inwigilacji, terroru, dyskryminacji, blokowania mozliwosci gloszenia
pogladow i rozpowszechniania dorobku, podszytych lekcewazeniem i drwing.
Taki los w czasach stalinowskich spotkat m.in. takich wybitnych humanistow,
jak: Kazimierz Ajdukiewicz, Roman Ingarden, Tadeusz Kotarbinski, Stanistaw
Ossowski 1 Wiadystaw Tatarkiewicz (Chudy, 1989, s. 263).

Zorganizowanie odpowiednich warunkéw politycznych, spotecznych, kultu-
rowych i strukturalnych dla dominacji nauki empirycznej, a zarazem narzucenie
uczonym w zakresie nauk spotecznych wymogu badan nad jednostka i grupa
spoleczna, pod katem wytwarzania wiedzy technologicznej o sposobach ksztat-
towania, urabiania i sterowania tymi podmiotami, redukowato zaré6wno jej ob-
szar badawczy, jak i podejscie. W konsekwencji rzutowalo na oblicze i stan roz-
woju nauk spotecznych w Polsce Ludowej i jego spuscizng.

PODSUMOWANIE

Historia nauk spotecznych, wraz ze specyficznymi okolicznosciami ich for-
mowania si¢, ukazuje wielowymiarowos$¢ nastepstw dla rozwoju nauki w ogole,
a zarazem konsekwencje dla ksztattowania sie oblicza dyscyplin o istocie, proce-
sach i zjawiskach spotecznych. Mozna zauwazy¢, ze historyczne uwarunkowa-
nia, w catej ich kulturowej, ideologiczne;j i politycznej ztozonosci, bardziej sprzy-
jaty zapoznieniom w ich obszarze niz zmianom progresywnym w analizowanym
okresie. Postaram si¢ to ponizej wyltuszczy¢.



112 EDYTA KAHL-LUCZYNSKA

Nauki spoteczne jako wzglednie autonomiczne pole —konglomerat osobliwych
form zainteresowania, ethosu, wewnetrznych regut, sktadajacych si¢ na specy-
ficzny dlan kapitat — stanowia, w mysl teorii Pierre’a Bourdieau, obszar gry spo-
tecznej (Ktoskowska, 1998, s. 70). Na ptaszczyznie akademickiej gtéwna w niej
stawka jest prestiz, ktory moze przybiera¢ posta¢ uznania pozycji intelektualne;
przy zastosowaniu czysto naukowych kryteriow, wladzy instytucjonalnej w na-
uce lub popularnosci medialnej (Zarycki, 2013, s. 73). Pole to w mniejszym lub
wigkszym stopniu zalezne jest od dominujacych pol — wtadzy i polityki. W Polsce
Ludowej nauki spoteczne pozostawaly w podrzednej i Scistej relacji wobec wia-
dzy, ktora walczyta o pozycje hegemoniczng w tym obszarze, wykorzystujac jaw-
ng i symboliczng przemoc, prowadzacg ostatecznie do zawtaszczenia i zniewo-
lenia ich w wymiarze instytucjonalnym oraz merytorycznym, do kontrolowania,
upartyjnienia i zideologizowania, nie pozostawiajagc tym samym marginesu dla
autonomicznego bieguna, lokujacego si¢ w opozycji do hierarchii i wartosci przez
nig promowanych. Podporzadkowujac ich powojenny rozwoj partykularnym in-
teresom komunistow, tamala zasady gry obowigzujace w nauce i ostatecznie pro-
wadzita do zap6znien w tym obszarze.

Nie bez znaczenia dla ksztaltowania si¢ swoistosci pola nauk spotecznych
byt fakt rozprzestrzeniania si¢ ideologii marksizmu. Znieksztalcona pod presja
ideologii teoria spoteczna Marksa w jej pozniejszych odmianach nie tylko za-
hamowala naturalny rozwo6j procesu poznawczego w naukach spolecznych, ale
tez redukowata ich kapitat wypracowany przed wojna. Postep naukowy, ktory
przebiega na zasadzie do§wiadczenia i rozumowania, powinien bowiem genero-
wac jego swoisty cigg, w ktorym nowa teoria generuje jej paradygmaty. Te zas,
w konsekwencji jej krytyki, wylaniaja nowa teori¢, bedaca wariantem tej pier-
wotnej. Teoria, o ktorej mowa, nie zostala poddana krytyce ani modyfikacji.
Zawtaszczona i wykorzystana przez ideologi¢ spoteczng, wykrzywiata istote na-
uki i naukowosci.

Fakt traktowania ideologii marksizmu jako fundamentalnej podstawy for-
macji ustrojowej wplynat na sposob uprawiania nauk spotecznych, pozbawia-
jac niektore z nich wymiaru teoretycznego i filozoficznego. W efekcie sprowa-
dzat je do roli doktryn ideologicznych. Taki wymiar przyjeta w Polsce Ludowej
naukowa pedagogika socjalistyczna, bedaca w istocie ideologiczng pedagogia
— osobliwa doktryng wychowania socjalistycznego. Mozna stwierdzi¢ na tej pod-
stawie, ze czynnik ideologiczny stal si¢ immanentng czg¢$cia nauki, zasadg jej
urzeczywistniania. Nauka podwojnie wypaczona — zideologizowana, a zarazem
praktyczna, stawata si¢ w tym $§wietle narzedziem wladzy, wspierajacym jej auto-
rytet supremacyjny, a takze jej ofiarg. Sposéb jej uprawiania, z goéry wykluczaja-
cy inne orientacje teoretyczno-metodologiczne z grona pretendentéw do prawdy,
podwazat bowiem ethos nauki, traktowany przeciez jako straznik jej tozsamo-
$ci 1 regut poznania, w ktérych prawo do nieskrgpowanego rozwoju wszystkich
orientacji i ich instrumentalnej kooperacji jest warunkiem sine qua non jej uczci-
Wego rozwoju.
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W swietle powyzszego mozna wskazac jeszcze jeden wazny aspekt. Gdy ide-
ologia ingeruje w nauke, zablokowaniu ulegaja nie tylko mechanizmy postepu na-
ukowego i reguty uprawiania nauki, ale i zasady elementarne — wierno$¢ wlasnym
przekonaniom. Od samego poczatku opanowywania obszaru nauk spotecznych
marksizmem dyscypliny spoteczne, takie jak np. pedagogika i socjologia, znala-
zty si¢ w niekorzystnej roli dla wtasnej samo$wiadomosci. Utozsamiat si¢ z nimi
wszakze syndrom przyniesienia z zewngtrz oraz istnienia na mocy wtadzy (Chudy,
1989, s. 267), co powodowalo nieche¢ i sceptycyzm srodowiska uczonych, ubo-
giego poczatkowo w zwolennikow tej orientacji metodologicznej. Niewatpliwie
cechy osobowosciowo-intelektualne postaci tworzacych éwczesne nauki spotecz-
ne wplywaly na ksztattowanie ich nowej tozsamosci. Konglomerat uczonych byt
dos¢ zroznicowany. Poza przedwojenng kadra wraz z umacnianiem tadu ustrojo-
wego rosta grupa powojennych uczonych narazonych na pokusy i faworyzacje,
ale 1 szantaze wladzy. Uprawiali oni nowg nauke z wickszym lub mniejszym
zaangazowaniem, pozostajgc w rozszczepieniu, gdy szto o pryncypia epistemolo-
giczne, metodologiczne, spory typu partyjno$¢ — naukowos¢ praktycznos¢ — teo-
retyczno$¢, krytycyzm czy ortodoksyjno$¢. W ostatecznym wyborze nierzadko
kierowali si¢ dylematem by¢ albo nie by¢ w zawodzie. Skutkiem ubocznym byto
zjawisko deprawacji uczonych.

Zamykajac ostatecznie powyzsze wywody, chcialabym postuzy¢ si¢ para-
frazg pewnego spostrzezenia Leszka Nowaka na temat nauk humanistycznych
(Nowak, 1998, s. 40). Na przestrzeni dziejow zmienialy si¢ ustroje, postuch so-
cjalnych krezuséw i partyjnych potentatéow, ich ideologie. Ewoluowata tez po-
zycja spoleczna ludzi reflektujagcych nad ludzkim $wiatem. Nauki spoteczne
stawiano w pozycji szczeg6lnej, oczekujac rad, opinii i skutecznych rozwigzan
probleméw ludzkich. Cheae temu sprostaé, uwiktane w kontekst, nierzadko tra-
cily wlasciwy kierunek. Rzeczywistos¢ cztowieka okazywata si¢ bowiem bar-
dziej skomplikowana niz to, co usitowano rozwikla¢ empirycznymi metodami.
Nasuwa si¢ spostrzezenie, ze byly one, paradoksalnie, mato skuteczne w analizie
ludzkiej przestrzeni i nie stanowity trzonu wiedzy pewnej, skoro nie radzity so-
bie z wieloma problemami pozostajacymi poza ich badawczymi mozliwosciami.
Trudno byto w oparciu o nie tworzy¢ m.in. podstawowe kategorie czy rozstrzygaé
zagadnienia z zakresu teleologii czy aksjologii. Bezradno$¢ w tym wymiarze na-
razata nauki spoleczne na spekulacje pseudonaukowe, na skazenie ideologia czy
polityka, ktore to dziedziny usprawiedliwialy porzucanie przez uczonych rygo-
réw naukowosci (Starnawski, 2012, s. 16). Spostrzezenia powyzsze wyjasniaja,
dlaczego progres nauk spotecznych byt wolniejszy niz innych, a droga rozwoju
wyboista i zawila.

Abstrahujac od przedstawionych perturbacji nauk spotecznych i ich konse-
kwencji, warto zauwazy¢, ze mimo zlozonych warunkow, zaleznosci i kontek-
stow, w jakich sie rozwijaly, byly one i sa nadal podstawowym zrédtem poznaw-
czym i generatorem wiedzy o nas samych, o spotecznych procesach i zjawiskach,
o ludzkiej kondycji.
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Around the history of social sciences in People’s Poland — a study of their for-
mation in the ideological and political aspect
Summary

Aim: The aim was to show the process of shaping social sciences in the con-
text of philosophical and cultural, ideological and political conditions and to show
the associated repercussions, limitations and consequences.

Methods: A descriptive and explanatory method.

Results: Since the birth of social sciences, there has been a discourse around
the problem of science, theoretical autonomy and methodological assumptions.

Conclusions: Due to the specificity, social sciences were a specific area of
a social game and depended on power and politics, which resulted in their ap-
propriation in the institutional and substantive dimension, control and determina-
tion. The ideology played a stronger role. The authoress presented and depicted
it on the example of Marxism as the fundamental basis for secession in socialist
countries after World War II. It influenced the way of social sciences, depriving
some of them the theoretical and philosophical dimension. Ideology reduced the
capital of social science and slowed down the development in relation to other
sciences.

Keywords: History of science, social sciences, ideology, politics, Marxism.
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ZAPISANE W PAMIECI. FRAGMENT AUTOBIOGRAFII'

Moj rod wywodzi si¢ z ziemi ropczyckiej, ktora obejmuje teren dzisiejszego po-
wiatu ropczycko-sgdziszowskiego, potozonego na styku Kotliny Sandomierskie;j
i Pogorza Karpackiego. Ropczyce to stare, sredniowieczne miasto, lezagce nad
rzeka Wielopolka, ktéra przez wiele wiekéw nosita nazwe Brzeznica. Dzigki ko-
rzystnemu usytuowaniu na skrzyzowaniu waznych drog handlowych z Rusi przez
Krakéw na Slask oraz z Wegier przez Krosno do Sandomierza byty miastem do$é
zamoznym. Prawa miejskie otrzymaty w 1362 roku od Kazimierza Wielkiego.
Pierwotna nazwa miasta, jak to wykazat profesor Kazimierz Rymut, wychowa-
nek naszego liceum, brzmiata Robczyce, od nazwy osobowej Robek (od: robic,
robota) i dopiero wtornie, w wyniku upodobnienia fonetycznego, zostata prze-
ksztatlcona w Ropczyce.

W XVII wieku, po szwedzkim potopie oraz najezdzie wojsk ksigcia Jerzego
Rakoczego, miasto zaczeto chyli¢ si¢ ku upadkowi. W nastepstwie I rozbioru
Polski juz w 1772 roku, od strony Stowacji, wkroczyto do Ropczyc wojsko au-
striackie i zainstalowalo tu swdj garnizon, ktory istnial bez przerwy az do pierw-
szych dni listopada 1918 roku. Oznacza to, ze ludno$¢ znacznej czesci tzw. Galicji,
do ktorej nalezeli moi przodkowie, musiata znosi¢ niewol¢ narodowa znacznie
dtuzej niz mieszkancy innych ziem polskich.

Wtadze austriackie traktowaty Galicje jako kolonie, ale modernizowatly
jej system administracyjny, tworzyly tez nowa sie¢ komunikacyjng. W latach
1775-1780, z polecenia cesarzowej Marii Teresy, wybudowano trakt cesarski,

! Materiat byt opublikowany w wersji angielskojezycznej ,,Przegladu Historyczno-O$wiatowego” w nu-

merze 3—4, 2018. Na prosbe Czytelnikow publikujemy go ponownie w jezyku polskim.
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prowadzacy od Bielska przez Wadowice, Krakow, Tarnow, Ropczyce, Rzeszow
i Przemysl az do Lwowa. Ten ,,bity go$ciniec” to dzisiejsza migedzynarodowa tra-
sa A4. Moja rodzing wigze z nim specjalny sentyment. Byt on przez kilkadziesiat
lat miejscem pracy mojego ojca, pelnigcego funkcje dréznika. Stanowisko to dzi-
siaj nie istnieje. W potowie XIX w. wybudowano najwazniejsza w Galicji droge
zelazna, taczaca Krakow ze Lwowem, ale omijata ona miasto.

W 1855 roku w wyniku reformy administracyjnej Ropczyce staty si¢ stolicg po-
wiatu, obejmujacego rowniez miasta: Debice, Sedziszow Matopolski i Wielopole,
ktore w okresie migdzywojennym utracito status miasta.

W drugiej potowie XIX w. Ropczyce podupadty gospodarczo. Stopniowo za-
nikato rzemiosto, rzemieslnicy rozbiegli si¢ po wsiach badz zajeli si¢ rolnictwem,
pozostaly sklepiki, przewaznie zydowskie, oraz réznorodne agencje skupu, glow-
nie ptodéw rolnych. Wigkszo$¢ mieszkancow opisywanego miasteczka stanowi-
li rolnicy badz osoby taczace prace w handlu i ustugach z uprawa skrawka zie-
mi. W Niemczech tego typu ,,chlopomieszczanin” byt okreslany trafnym mianem
Ackerbiirger. Mieszkancy Ropczyc styneli z uprawy cebuli, ktéra z powodze-
niem sprzedawali na okolicznych jarmarkach. Z tego wtasnie powodu do dnia
dzisiejszego sa nazywani cebularzami. W 1912 roku miasto liczyto 3339 miesz-
kancow, w tym 2258 Polakow, 1069 Zydéw, 10 Ukraincow i 2 Ormian?.

W latach pierwszej wojny $wiatowej powiat ropczycki — dwukrotnie okupo-
wany przez armi¢ rosyjska — zostat powaznie zniszczony. Kilkaset domoéw zo-
stato spalonych. Ludno$¢ byta ograbiana przez zolnierzy obu walczacych stron,
a do wielu doméw zaczal zaglada¢ gtod.

Wolnos¢ zawitata do Ropczyc wezesniej niz do Warszawy. Juz 7 pazdziernika
1917 roku na budynku magistratu powiewata polska flaga, mimo protestow staro-
stwa oraz zandarmerii. W dniu 1 listopada 1918 roku spadty o godz. 8 rano orty
i emblematy austriackie na oczach batalionu austriackiego, ztozonego z Czechow
i Niemcow (Fierich, 1936, s. 75).

W okresie migdzywojennym, mimo podejmowanych réznych prob moder-
nizacyjnych, Ropczyce pozostaty miasteczkiem ubogim i raczej zacofanym. Nie
miaty kanalizacji ani wodociggow. Nie znaty tez elektrycznosci ani drog asfal-
towych. Chodniki, o ile mnie pamig¢¢ nie myli, mozna byto spotkac¢ tylko w $ci-
stym $rodmiesciu. Sadze, ze najwickszym osiggnigciem Ropczyc czasow Drugiej
Rzeczypospolitej byto utworzenie w latach 1923-1924 dwoch szkét srednich i za-
awansowanie budowy trzeciej, czyli gimnazjum ogrodniczego. Koedukacyjne
Miejskie Gimnazjum Klasyczne, o o$mioletnim kursie nauki, cieszylo si¢ pet-
nymi prawami szkot panstwowych, a jednym z jego maturzystow byt znany pi-
sarz Wilhelm Mach. Takze Miejskie Zenskie Seminarium Nauczycielskie rychto
zapetnilo sie uczennicami pochodzacymi nie tylko z ziemi ropczyckiej. Zywot
tych szkot byl jednak krotki. Po tzw. reformie jedrzejewiczowskiej z 1932 roku

2 Wiele informacji na temat historii Ropczyc zasiggnatem z ksiazki: W. Bonusiak, F. Kiryk (red.) (1991),
Ropczyce. Zarys dziejow, Rzeszow: KAW.
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pierwsza szkota zostata przeksztatcona w czteroletnie gimnazjum bez praw pan-
stwowych, a zenskie seminarium uleglo likwidacji. Ogdélng mizeri¢ miasta pogte-
bita jeszcze decyzja whadz o przeniesieniu w 1936 roku stolicy powiatu do De¢bicy,
bedacej juz waznym osrodkiem przemystowym, liczagcym blisko dziesie¢ tysiecy
mieszkancow.

W czasach Polski Ludowej upowszechniany byt w Ropczycach poglad, wspiera-
ny przez niektorych rzeszowskich historykow, ze degradacja gimnazjum, zamknig-
cie seminarium nauczycielskiego oraz likwidacja powiatu byty odwetem wtadz sa-
nacyjnych za radykalizacje polityczng Iudnosci, ktorej punktem szczytowym byto
tzw. powstanie ropczyckie w 1933 roku. Poglad ten tatwo obali¢. Reforma systemu
szkolnictwa opracowana przez ministra Janusza Jedrzejewicza znosita wszystkie se-
minaria nauczycielskie, wprowadzajac licea pedagogiczne. Najwybitniejsi nauczy-
ciele Gimnazjum Klasycznego opuscili wtedy Ropczyce, przenoszac si¢ do wigk-
szych miast. Natomiast pozostali nie mogli zagwarantowaé¢ odpowiedniego pozio-
mu nauczania, zwlaszcza w liceum, gdyby takie powstato. Przeniesienie stolicy po-
wiatu do Debicy przyczynito si¢ wprawdzie do zubozenia Ropczyc, ale bylo ono
w pelni uzasadnione wzgledami ekonomicznymi i administracyjnymi.

Iskra, ktora rozpalita masowy bunt chtopow, byly wydarzenia w Kozodrzy,
wsi bardzo ubogiej, nalezacej do naszej witkowickiej parafii. W koncu maja
1933 roku pojawit si¢ tam — w asyscie policji — sadowy komornik, nazywany se-
kwestratorem, i w ramach egzekucji podatkowej zabrat chtopu ostatnig krowe,
bedaca przeciez jedyna zywicielka rodziny, zwlaszcza dzieci. W obronie rolnika
stangta cata wies, ktora przepedzita policjantow. Wydarzenie to odbito sie glo-
$nym echem na catym Podkarpaciu. Na pomoc mieszkancom Kozodrzy wy-
ruszyly tysiace chtopéw z wojewodztw krakowskiego i Iwowskiego, natomiast
wladze wystaty przeciw nim wojskowa Zzandarmeri¢. W pewna niedziele kon-
ny oddzial zandarmerii otworzyt ogien do ttumu zgromadzonego przy kosciot-
ku pod wezwaniem Najswietszej Marii Panny w Ropczycach, zabijajac na miej-
scu pie¢ osob. Bardziej tragiczne byly wydarzenia w innych miejscowos$ciach.
W Nockowej, bronigcej si¢ dtugo przed sitami porzadkowymi, zgineto co naj-
mniej dwudziestu pieciu chtopow.

Gltowna przyczyng byta poglebiajaca si¢ bieda na przeludnionej wsi, ktorg
kryzys ekonomiczny jeszcze powickszyt. Jerzy Fierich w swojej dysertacji dok-
torskiej stwierdzat, ze chlopi coraz gorzej sie odzywiajg, na przednowku wielu
gloduje, z powodu ubdstwa zmniejsza si¢ tez ilos¢ zawieranych zwigzkow mat-
zenskich. Obnizyl si¢ rowniez poziom moralnosci: Krasé zaczynajq ludzie, kto-
rzy przedtem nigdy tego nie robili (Fierich, 1933, s. 271). Podobnie oceniat przy-
czyny chlopskiej rewolty Stanistaw Kot, profesor Uniwersytetu Jagiellonskiego.
W sierpniu 1933 roku informowat on bytego premiera Ignacego Paderewskiego
o przebiegu i skutkach krwawych wydarzen, m.in. o uwiezieniu dwoch, trzech
tysigcy chlopow. Zajscia wybuchly na tle i nedzy i naduzyé politycznych rzqdu,
ktory ttumi je krwawo, ale przez swe metody buntuje chtopow przeciw panstwu
(Archiwum polityczne Ignacego Paderewskiego, 1974, s. 225), pisat S. Kot.
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Krwawe sttumienie rozruchow chtopskich nie doprowadzito do uspokojenia
wsi. W 1937 roku wybuchly one jeszcze z wigksza sita, obejmujac prawie catg
potudniowa Polske. I tym razem od kul policyjnych zginglo ponad czterdziestu
chtopow. Ostatecznie do usmierzenia nastrojéw buntowniczych na wsi najbar-
dziej przyczynity si¢ wielkie inwestycje przemystowe, podjete przez panstwo
dla wzmocnienia potencjalu obronnego kraju. W ich wyniku powstat Centralny
Okreg Przemystowy (COP), zlokalizowany w widtach Wisty i Sanu, czyli tak
zwanym ,,trojkacie bezpieczenstwa”. Pigknie opisal to wielkie przedsigwziecie
gospodarcze i cywilizacyjne Melchior Wankowicz (Wankowicz, 1939).

Inwestycje w rozwdj zakladow przemystowych na terenie COP catkowicie
omingty Ropczyce. Jako miasto potozone w dos¢ duzej odlegtosci od linii ko-
lejowej nie budzito zainteresowania. Kilka zakladéw przemystowych (na przy-
ktad Magnezyty, cukrownia) powstato dopiero w pdznych latach Polski Ludowe;j.
Znacznie wezesniej Ropczyce stang si¢ miastem szkot, przewaznie zawodowych,
ktore przez wiele lat beda dostarcza¢ mechanikéw i technikéw do zaktadow prze-
mystowych powstatych przed 1939 rokiem na terenach COP (Dg¢bica, Mielec,
Rzeszow, Nowa Dgba, Stalowa Wola). Od 1945 roku Ropczyce zaczna si¢ koja-
rzy¢ ludziom — nawet z odlegtych miejscowosci — wyltacznie ze szkotami.

Z dziejami miasta jest §ci$le zwigzana moja wie$ rodzinna, Witkowice, ktore
pierwotnie byly wsig krolewska. Parafia powstata tu w XIV wieku. W tej miej-
scowosci przezylem pierwszych dwadzies$cia lat mojego zycia. Kilkadziesigt lat
temu wie$ zostata wiaczona do Ropczyc. Obecnie osada pod ta nazwa nie istnieje
w zadnym wykazie administracyjnym. Urzad Stanu Cywilnego ustalit, Zze fak-
tycznym miejscem mojego urodzenia sg Ropczyce.

Kilka stéw o mojej rodzinie. Ojciec, Michatl Migso, byt synem ko$cielnego
(ur. 1895). Jako zotnierz armii austriackiej dostat si¢ do niewoli rosyjskiej, be-
dac jencem, pracowat w Kijowie, skad uciekt i wedrowat dtugi czas po Ukrainie.
Po powrocie do domu zostat policjantem w Ropczycach. W 1919 roku oze-
nit si¢ z Anielg Pekala (ur. 1895). W roku 1920 zglosit si¢ do armii. W bitwie
z bolszewikami odnidst rany i powrocit do domu o kulach. Dostat posade droz-
nika, stajac si¢ funkcjonariuszem panstwowym. MieliSmy z tego tytutu pewne
przywileje — znizki na bilety kolejowe i bezptatng opieke lekarska. Ojciec byt
cztowiekiem wybitnie inteligentnym, znal dwa jezyki obce — niemiecki i rosyjski,
zyt osiemdziesigt osiem lat. Mama, corka kolejarza, byta cudowna strazniczka
domowego ogniska. Zmarta w dniu swoich sze$¢dziesigtych urodzin.

Miatem troje rodzenstwa: Janek (ur. 1921) zostal organista, Marysia (ur. 1924)
ukonczyta przed wojna pierwsza klase gimnazjum, a Staszek (ur. 1928), najzdol-
niejszy z nas, zdolal ukonczy¢ dwie klasy liceum mechanicznego. Po wojnie
aresztowany przez Urzad Bezpieczenstwa w Debicy i zmasakrowany w czasie
$ledztwa wyszed! z wiezienia dopiero w 1954 roku. Zyt tylko czterdziesci dwa
lata. Zginat tragicznie.

W naszej rodzinie przez dtugi czas nie bylo tradycji ksztalcenia dzieci powy-
zej szkoty podstawowej. Dopiero Marysia znalazla si¢ w gimnazjum, gdyz babka,
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Tekla Pe¢kala, optacata jej czesne ze swojej emerytury. Tylko kuzyn mojego ojca,
Wiadystaw Woznik®, znany aktor, nazywany legenda teatru polskiego, zdobyt
wyzsze wyksztalcenie.

Opis mojego srodowiska rodzinnego powinienem rozpocza¢ od uwag na te-
mat nazwiska, ktore nosze. Jest ono bardzo stare, spotyka si¢ je w wielu dokumen-
tach historycznych. Wedtug profesora Kazimierza Rymuta (Rymut, 1933, s. 313)
Migso, Migs, Migsko znaczylo tyle samo co Migso. Migsz, Migszy znaczyto gru-
by, migsisty lub ttuscioch. Dwadzie$cia lat temu nazwisko Migso nosito w Polsce
88 0s0b. Znacznie wigce]j byto nazwisk zblizonych do niego, na przyktad Migsko
(607) czy Migsik (579). Nazwiska Migsek, Migsko, Migsk byly notowane juz
w XV wieku (Taszycki, 1971, s. 448). Jak wspomniatem, w XVII stuleciu wsrod
rajcow miejskich Ropczyc wystepowatly nazwiska: Migso, Migsso i Migsowicz.
W XX wieku nazwisko to byto nadal popularne. W latach 1901-1920 w ksiedze
metrykalnej parafii ropczyckiej odnotowano 20 noworodkoéw noszacych nazwi-
sko Migso. Podobno w bitwie pod Obertynem (1531) wyrozniat si¢ rycerz Jan
Migso. Ze zdobytych wowczas dziat zostat odlany Dzwon Zygmunta.

Ziemia Ropczycka data Polsce wielu ludzi nauki i kultury. W Ropczycach
urodzil si¢ Jozef Mehoffer (1869-1946), w Wielopolu Skrzynskim Tadeusz
Kantor (1915-1990), w Broniszowie Karol Olszewski (1846-1915), profesor
Uniwersytetu Jagiellonskiego, ktory skroplit tlen, w Matej Tadeusz Sinko (1877—
—1966). Stad pochodzili takze wybitni historycy oswiaty i nauki — wszyscy pocho-
dzili ze wsi: profesor Stanistaw Kot (1885-1975) — Uniwersytet Jagiellonski, pro-
fesor Kazimierz Kubik (1910-1986) — Uniwersytet Gdanski, profesor Stanistaw
Gawlik (1928-2010) — Uniwersytet Opolski, profesor Stanistaw Litak (1932-2010)
— Katolicki Uniwersytet Lubelski, profesor Jozef Migso — ur. 1930 (Uniwersytet
Warszawski i Polska Akademia Nauk).

Przyszedlem na $wiat w malym domku, stojacym nad Wielopolka, jako
czwarte, najmlodsze dziecko moich rodzicow. W zachowanym szczesliwie
Swiadectwie Urodzenia i Chrztu (Testimonium Ortus et Baptismi), sporzadzo-
nym w jezyku tacinskim, napisano, ze Urzad kosciota $w. Michata zaswiadcza,
iz urodzitem si¢ 10 lutego 1930 roku, a juz 15 lutego zostatem ochrzczony przez
proboszcza ksiedza Zygmunta Grodnickiego i otrzymatem dwa imiona: Jozef
Jan. Dokument ten stwierdza migdzy innymi, iz jestem wyznania rzymsko-ka-
tolickiego i pochodze z prawego toza (thorus legitimus). Ta ostatnia informacja
nie wystepuje juz w dzisiejszych §wiadectwach urodzenia. Jej umieszczanie zo-
stalo zakazane dopiero w czasach Polski Ludowej. Przez kilka wiekoéw dzieci
urodzone poza zwigzkiem matzenskim byly stygmatyzowane na cate zycie. Tak
zwanych bekartow nie dopuszczano do wielu zawodow, na przyktad do korpusu

> Wiadystaw Woznik (1901-1959), aktor, rezyser teatralny; absolwent Miejskiej Szkoty Dramatycznej,
wieloletni wspotpracownik Teatru im. Stowackiego i Teatru Cricot. Byt dyrektorem Teatru im. Wyspianskiego
w Katowicach (1949-1951), Teatru Polskiego w Poznaniu (1951-1953), wicedyrektorem Teatru im. Stowackie-
20 (1945-1946 ). Od 1946 takze wyktadowca Panstwowej Wyzszej Szkoty Teatralnej w Krakowie (Lopuszanski,
2010, s. 46 i nast.; Terlecka-Reksnis, 2018, s. 82—83 i nast.).
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oficerskiego, do stanu duchownego, a takze do niektorych cechow rzemieslni-
czych. Juz ustawa sejmowa z 1578 roku w bardzo zwigzty sposob stwierdza:
Extra matrimonium liberii nati sunt illegitimi (Dzieci zrodzone poza matzen-
stwem sq z nieprawego toza). lllegitimi, neque in bona, neque in nobilitatem suc-
cedunt, czytamy w tej ustawie, co znaczy, ze ,,bekarty” nie moga dziedziczy¢
po rodzicach ani statusu spolecznego, czyli szlachectwa, ani tez zadnych dobr
(Piekarski, 1813, s. 21-22).

Jako najmtodszy z dzieci, a do tego stabo rozwinigty fizycznie i chorowi-
ty, bylem oczkiem w glowie rodzicow, zwlaszcza Mamy, ktdra w sposob szcze-
g6lny troszczyla si¢ o0 moje zdrowie. Wychowywatem si¢ nie tyle na podwoérku,
co w przydomowym, bardzo duzym ogrodzie, w ktérym mozna byto nie tylko
pogra¢ w pitke, ale tez troch¢ pobiegac. Z ogrodu wychodzito si¢ bezposred-
nio na tor kolejowy i most na Wielopolce. Tory i szyny kolejowe bywaly nieraz
miejscem naszych dziecigcych zabaw. Nasz dom oddzielata od rzeki prowadzaca
przez calg wie$ droga, przewaznie blotnista, na ktorej ludzie czasami ,,gubili”
buty. Dzisiaj jest to asfaltowa, bardzo ruchliwa i niebezpieczna dla mieszkan-
cow, zwlaszcza dla dzieci, ulica noszaca imi¢ jednego z obroncow Westerplatte
—majora Henryka Sucharskiego. Do kosciota oraz do szkoty byto niedaleko, oko-
o czterysta metrow. Naszymi najblizszymi sgsiadami byli panstwo Kumanowie
(Aniela i Jozef, drobny rolnik i zarazem stolarz), Wiadystaw (kuzyn mojej Mamy)
1 Wiktoria Stachnikowie oraz wdowa — pani Maria Bochenkowa, kobieta o wy-
sokiej kulturze, mieszkajaca w duzym, wielopokojowym, krytym blachg domu,
ktorego potowe przewaznie wynajmowata.

Moje wspomnienia z wezesnego dziecinstwa ograniczaja si¢ tylko do nie-
ktorych wydarzen, na tyle waznych, ze zapadly mi glgboko w pamiegé. Nie
wiem na przyktad, kiedy nauczytem si¢ ptywaé. Po latach dowiedziatem sig,
ze jako maly brzdac wpadlem do Wielopolki, bardzo giebokiej w poblizu na-
szego domu. Wyratowala mnie z tej opresji Mama i bezzwlocznie nauczyta
sztuki ptywania. Mysle, ze miatem wowczas trzy, a najwyzej cztery lata. Dodac
tu powinienem, ze chyba wszystkie dzieci wychowywane nad rzekg potrafity
niezle ptywac. Dbali o to rodzice. Bardzo dobrze zapamigtatem natomiast dzien
16 lipca 1934 roku, dzien strasznej powodzi, ktéra dokonata ogromnych spusto-
szen w srodmiesciu Ropcezyc oraz w okolicznych wsiach, m.in. w Witkowicach.
Musielismy wowczas opusci¢ nasz dom. Wujek Michat Pekala zaniost mnie
na swoich plecach przez most kolejowy do swojego domu, w ktérym wraz
z Mama spedziliSmy noc. Woda zalata wtedy setki hektarow dojrzewajacych
juz zb6z i roslin okopowych. Tego lata wielu rolnikéw nie miato wigc co zbie-
ra¢ podczas nadchodzacych zniw. Z opowiadan rodzicéw wiem, ze tylko ame-
rykanska pomoc w postaci maki i smalcu pozwolita wielu ludziom przezy¢ ten
trudny dla nich rok.

W mojej pamigci utkwit tez dzien pogrzebu Marszatka Jozefa Pilsudskiego
— 18 maja 1935 roku. Od rana Mama ponaglata ojca, by si¢ pospieszyt, gdyz jako
funkcjonariusz panstwowy mial obowigzek uczestniczenia w uroczystos$ciach



124 JOZEF MIASO

zatobnych w Ropczycach, ktére wtedy jeszcze byty stolica powiatu. Pochlipujac,
pytala ojca, z czego bedziemy zy¢, jesli za ztamanie nakazu zostanie zwolniony
z pracy. Pamigtam, jak na lewy rekaw marynarki naszywata mu czarng, zatob-
ng wstazke. Czy na wsi panowata tego dnia zatoba? Chyba nie. Ludzie pamigtali
przeciez krwawe wydarzenia 1933 roku, kiedy to zandarmeria strzelata do zde-
sperowanych chlopow, wielu z nich zabijajac.

W czasie wakacji, poczynajac od 1935 roku, chodzitem do przedszkola, a $ci-
slej do ochronki, mieszczacej si¢ w pustej w owym czasie ,,wikarowce”, dom-
ku stojacym pomigdzy koSciotem a plebanig. Kilkugodzinne zajecia prowadzone
przez mtoda absolwentke seminarium nauczycielskiego ograniczaly si¢ do zabaw
i §piewdw w rodzaju Stoi rozyczka czy Lata ptaszek po ulicy... Nie lubilem ani
tych zabaw, ani tej calej ochronki. Pragnatem wraz ze Staszkiem, moim starszym
bratem, chodzi¢ do szkoty. Mama data si¢ przekonac i zapisata mnie do szkoty,
mimo ze ukonczylem tylko szes¢, a nie siedem lat. Dodac tu trzeba, Ze istniejace
przepisy dopuszczaty mozliwos¢ — ,,w miare wolnych miejsc” — wezesniejszego
rozpoczynania nauki.

Szkota Powszechna w Witkowicach, do ktdrej zaczatem uczgszczac we wrze-
$niu 1936 roku, byla zgodnie z tzw. ustawa jedrzejewiczowska z 11 marca
1932 roku szkota I stopnia. Miata ona w ciggu siedmiu lat nauczania przeka-
za¢ uczniom wiadomosci z zakresu czterech klas, nieco tylko poszerzone. Nauka
w 1 1II klasie miata trwa¢ jeden rok, w III — dwa lata, a w IV — trzy lata. Szkoty
tego rodzaju, bardzo liczne na 6wczesnej wsi, nie otwieraty drogi do dalsze-
go ksztalcenia nie tylko w gimnazjach, lecz i $rednich szkotach zawodowych.
Zatrudnialy tylko jednego nauczyciela, ktory uczyt na zmiany po dwie klasy na-
raz w jednej izbie szkolnej. Nauka w tej sytuacji musiala si¢ dzieli¢ na cichg i gto-
$ng. Plan nauczania w pierwszej klasie obejmowat nastepujace przedmioty: reli-
gia (2 godz.), jezyk polski (7 godz.), arytmetyka z geometrig (4 godz.), rysunek
i zajecia praktyczne (1 godz.), §piew i ¢wiczenia cielesne (1 godz.). Na cichg na-
uke jezyka polskiego przypadaty 3 godz., a arytmetyki — 2 godz. Identyczny plan
lekcji obowiazywal w drugiej klasie. W pierwszym potroczu uczniow [ klasy
nie wolno byto obcigza¢ zadaniami domowymi, nie otrzymywali tez Swiadectw
na zakonczenie roku szkolnego.

Moja szkota miescita si¢ w pigknym, starym budynku z czerwonej cegty,
z ozdobnym frontonem, zakonczonym wiezyczka, na ktorej wisiata sygnaturka
wzywajaca uczniow na zajecia lekcyjne. Zbudowana zostata w 1890 roku, a wigc
jeszcze za panowania cesarza Franciszka Jozefa. Dzi$ liczy ponad sto dwadzie-
$cia lat i z pewnos$cig moze uchodzi¢ za jeden z najciekawszych zabytkdéw dawnej
architektury szkolnej nie tylko w skali Podkarpacia. Budynek sktadat si¢ z dwu
duzych, dobrze naswietlonych izb szkolnych oraz wygodnego mieszkania dla
nauczyciela. Do szkoty — stuzacej dzieciom z Witkowic i Pietrzejowej — nale-
zat duzy ogrod, bardzo wowczas zaniedbany, oraz kawatl urodzajnej ziemi, roz-
ciagajacej si¢ wzdtuz rzeki Wielopolki. Stosunkowo skromna liczba uczniow
(okoto 50) nasuwa przypuszczenie, ze cze¢$¢ dzieci z Gérnych Witkowic oraz
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Pietrzejowej korzystata z blizej polozonych szkot powszechnych, meskiej 1 zen-
skiej, w Ropczycach.

Moja pierwsza i, niestety, fatalng nauczycielkg byta Janina Szyputowa. Jej
maz byl urzednikiem w magistracie albo w starostwie w Ropczycach i to za-
pewne przesadzato o tolerowaniu przez wladze o§wiatowe takiego jak ona ,,pe-
dagoga”. Niewiele pamig¢tam z tego, czego mnie nauczyta. Byty to zapewne ja-
kie$ piosenki i wierszyki. Czytania, pisania i rachowania uczylem si¢ przede
wszystkim w domu, z pomoca starszego rodzenstwa. Mama zachecala mnie
do glosnego czytania. Pani Szyputowa uczyta na zmian¢ po dwie klasy w jed-
nej izbie szkolnej. Wiele czasu spedzata jednak nie wsrod uczniéw w klasie, lecz
w swoim mieszkaniu, gdyz miata male dziecko. My w tym czasie zajmowali-
$my si¢ nie tyle cichg nauka, co réoznorodnymi, przewaznie glosnymi zabawa-
mi. Pamigtam, Ze najbardziej wyro$nigty chlopiec z naszej klasy, ktory nazy-
wat si¢ Draus, skarzy! sie czgsto nauczycielce, ze ,,posel” to si¢ przezywa Drala-
lala. Chodzilo o ucznia o nazwisku Stachnik, ktory byl synem znanego posta
na sejm, mieszkajacego wowczas w Pietrzejowej, bliskiego wspotpracownika
Wincentego Witosa — Franciszka Stachnika (1895-1981). Nieodlacznym atrybu-
tem wladzy pani Szypulowej nad uczniami byt diugi kij, ktérym oktadata dzie-
ci bez opamietania po glowach i po plecach. Na szczgscie uczyta nas tylko je-
den rok. W czerwcu 1937 roku, juz po przeniesieniu stolicy powiatu z Ropczyc
do Debicy, pojawit si¢ w naszej szkole inspektor, ktory — w obecnosci nauczy-
cielki — przez godzing sprawdzal poziom naszych wiadomosci i z pewnoscia nie
byt nim zachwycony. Na koniec zadat nam pytanie, czy pani czasem nas nie bije.
Wowczas wspomniany juz Draus odpowiedzial, ze bije nas prawie codziennie.
Cala nasza klasa poparta go, krzyczac zgodnym chorem: — Bije nas i to jeszcze
jak! Wizytacja szkoly przez inspektora potozyta kres karierze nauczycielskiej
pani Szyputowej, ktérg zwolniono w trybie natychmiastowym. Moim zdaniem
odpowiedzialno$¢ za opisang dziatalnosc¢ ,,pedagogiczng” tej nauczycielki pono-
sity ropczyckie wladze. Przeciez nie brakowato mtodych, dobrze wyksztalconych
absolwentek miejscowego Seminarium Nauczycielskiego, ktore latami oczekiwa-
ly na zatrudnienie. Pani Szyputowa wyrzadzata wielkg krzywde dzieciom, gdyz
obrzydzata im szkote¢ i skutecznie zniechecata do dalszej nauki.

Po wakacjach wtadze przystaly do naszej szkoly mtode matzenstwo panstwa
Jaworow. Kierownikiem szkoty zostat Jan Jawor, a jego zona objeta funkcje nauczy-
cielki. Byli $wietnie wyksztalconymi pedagogami i do tego spotecznikami. Sadzg,
ze pan Jawor byt najwybitniejszym nauczycielem w catej, do§¢ dtugiej historii wit-
kowickiej szkoty. Wiem, Zze pochodzit ze wsi, ale nie z okolic Ropczyc czy Debicy.
Postaram si¢ wymieni¢ najwazniejsze przedsiewzigcia oraz innowacje, ktére wpro-
wadzit w zycie. Podzielit duzy, zaniedbany i poro$nigty chwastami szkolny ogrod
na kilkadziesiat dzialek i przydzielit je uczniom, ktérzy je sami uprawiali, sadzili
na nich rézne roéliny i je pielegnowali. Zbudowal boisko szkolne i zakupit pitki
do gry w dwa ognie. Stworzyt tez biblioteke szkolng oraz organizowat catodnio-
we wycieczki do lasu w Czarnej lub Kamionce. Dodajmy, Ze okolice Ropczyc byty
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terenami bezlesnymi. W upalne dni czerwcowe z calg klasa kapat si¢ w Wielopolce,
ktora w poblizu szkoty jest dos¢ szeroko rozlana, ale ptytka. Uczyt wtedy sztuki
ptywania, ktorg uwazat za niezbedng, cho¢ zapewne nie wiedziat, ze juz w sta-
rozytnej Grecji na pogarde zastugiwal cztowiek, ktory nie umiat ani czyta¢, ani
ptywac. Dzigki jego staraniom powstata w szkole organizacja dziecieca ,,Orleta”
oraz — skupiajacy dorastajaca mlodziez — ,,Strzelec”. Za posrednictwem szkoty za-
czeliSmy prenumerowaé pisemko ,,Plomyczek”, wydawane w Warszawie przez
Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego. Nauczyciel przygotowywat nas tez do zblizaja-
cej si¢ wojny, uczac na przyktad sprawnego wktadania maski przeciwgazowej. Pan
Jawor nigdy nie wchodzit do klasy z kijem w reku, jak to czynita jego poprzednicz-
ka. Zdarzato si¢ jednak, cho¢ rzadko, ze wymierzat kary w korytarzu za bardziej
jaskrawe przewinienia, co przewaznie spotykato si¢ z aprobatg uczniow. Zdaje sig,
ze czynit to dopiero w latach okupacji, kiedy to pedagogika niemiecka zalecata
kary cielesne. Mistrzem w postugiwaniu si¢ kijem byt za to ksigdz proboszcz Jan
Jarosz, ktdry bit dzieci bez opamietania po dloniach, po plecach, a nawet po glowie.
Z tego powodu balismy sie lekcji religii, na ktorych trzeba bylo poprawnie recyto-
wac rézne czesci katechizmu, by ,,nie dostac po tapie”. Jak sadzg, wine za nagmin-
ne stosowanie kar cielesnych w szkole, przeciez oficjalnie zakazanych przez wia-
dze odrodzonej Polski, ponosili rodzice, ktorzy takie kary stosowali wobec swoich
dzieci, wierzac, ze kij jest bardzo skutecznym srodkiem wychowawczym.

Pan Jawor dbat o czysto$¢ pomieszczen szkolnych oraz o higieng osobista
i schludny wyglad uczniow. Pewnego razu przyniost do klasy maszynke i wszyst-
kim uczniom, ktorzy mieli zbyt dlugie i rzadko myte czupryny, wystrzygt nig
,»Sciezki”, zaczynajace si¢ od czota, a konczace na karku. Lekcje przez niego pro-
wadzone byly przewaznie ciekawe, gdyz poszerzaty nasza wiedze o 6wczesnej
Polsce. Dowiadywalismy si¢ z nich o gtownych tancuchach gorskich i najwyz-
szych szczytach, o polskim morzu, o Slasku, wreszcie o nowych zaktadach prze-
myslowych na terenie budowanego wtedy Centralnego Okregu Przemystowego.
Bylismy dumni z naszej Gdyni i polskich okretow, a takze z czynu legionowe-
go. CzciliSmy pamie¢ spoczywajacego na Wawelu Marszatka Pilsudskiego.
Kochalismy nie tylko Dziadka, lecz i prezydenta Ignacego Moscickiego. W dniu
imienin Pana Prezydenta, ktore przypadaty 1 lutego, uczestniczyliSmy w poran-
nej mszy $w. Pamietam, ze w 1938 roku cala nasza klasa brata udziat w wielkim
patriotycznym pochodzie dzieci i mlodziezy odbywajacym si¢ w Ropczycach
11 listopada — w dniu Swieta Niepodleglosci.

Niektore lekcje prowadzone przez pana Jawora byly bardzo oryginalne.
Nauczyciel, pragnagc pozna¢ blizej srodowisko spoteczne, w ktorym przyszto
mu pracowac, badz tez zgromadzi¢ material do projektowanej kroniki szkolnej,
wypytywatl nas o wydarzenia, ktore mialy miejsce w naszych rodzinach, u sasia-
dow badz w ogole na wsi. Pamigtam, ze najwiecej relacji o roznych wypadkach
dotyczyto spraw dzieciom najblizszych, na przyklad chorob bydta i koni. Bywaty
tez lekcje, na ktorych to my mogli§my zadawac nauczycielowi pytania. Utkwita
mi w pamigci jedna z takich lekcji, jaka odbyta si¢ wiosng 1939 roku, na ktorej
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padlo pytanie, dlaczego chtopi musieli odrabia¢ panszczyzng. Odpowiedz na-
uczyciela nie przekonala chyba nikogo. Nasza wiedza historyczna, wynoszona
z rodzinnego domu, catkowicie roznita si¢ bowiem od historii oficjalnej, prze-
kazywanej przez szkote. Jego zdaniem szlachta bronita ojczyzny, wyruszajac
na bardzo dtugie nieraz wyprawy wojenne, a chtopi, jako zwolnieni od tego obo-
wigzku, musieli uprawia¢ panska ziemig.

W czerwcu 1939 roku otrzymatem $wiadectwo szkolne, podpisane przez Jana
Jawora, ktore stwierdzato, ze uczeszczatem ,,do klasy trzeciej rocznik pierw-
szy” oraz, ze przechodze ,,na drugi rok nauki w klasie trzeciej z wynikiem po-
myslnym”. Na tle naszej klasy bytem raczej dobrym niz przecigtnym uczniem.
Na moim $§wiadectwie figuruje tylko jedna ocena bardzo dobra, ze sprawowania.
Czworki miatem z religii i1 jezyka polskiego, a trojki z nauki o przyrodzie i aryt-
metyki z geometrig. Z przedmiotow okreslanych przez ucznidéw mianem ,,mi-
chatkow” miatem same czworki (rysunki, zajecia praktyczne, $piew i ¢wiczenia
cielesne). Samo $wiadectwo kosztowalo 8 groszy, ale aby je otrzymac, nalezato
jeszcze wykupi¢ znaczek za 10 groszy, ktore miaty by¢ przeznaczone na budowe
szkot powszechnych.

Wybuch wojny nie zachwiat dziecigcej wiary w sile polskiej armii oraz wa-
leczno$¢ naszego zotnierza, wpajanej nam przez szkole oraz przez oficjalng pro-
pagande. Plakaty z hastem Silni, zwarci, gotowi wisialy na drzwiach wielu sto-
dol. Rychto jednak mielismy dozna¢ wszystkich okropnosci nadchodzacego ka-
taklizmu. Witkowice nie byly miejscowoscia peryferyjng. Przez srodek wsi prze-
chodzita najwazniejsza w bytej Galicji magistrala kolejowa oraz bity go$ciniec.
Przejezdzaty tedy liczne transporty wojskowe oraz tysiace cywilow podazajacych
w panice na wschod. Wiele pociggéow miato — czasem dos$¢ dtugie — postoje obok
naszego domu. Na poczatku wojny pojawil si¢ maty oddziat polskich Zotnierzy,
ktoérzy mieli broni¢ mostu kolejowego na Wielopolce. Na apel ich oficera o pomoc
przy budowie okopow staneta z topatami prawie cata mtodziez wiejska, nie tylko
chtopcy, lecz i dziewczeta z mojg siostrg Marysig na czele. Zotnierze byli wypo-
sazeni w trzy cigzkie karabiny maszynowe, dziatek przeciwlotniczych nie mieli.

W pierwszych dniach wrzesnia 1939 roku po raz pierwszy zobaczylem nie-
mieckie samoloty. Wraz z kilkoma rowiesnikami przebywatem w Rakowcu, czy-
li na rozlegtych polach, graniczacych z Borkiem Wielkim oraz z S¢dziszowem.
Na widok eskadry mysliwcow, ktore gwattowanie znizyly swoj lot, zaczeliSmy
macha¢ w ich stron¢ r¢kami. Leciaty tak nisko, ze mogliSmy zobaczy¢ twarze
pilotow. Wczesniej jednak dostrzeglismy ich niemieckie oznakowania. Jak na ko-
mende¢ padliSmy wszyscy na ziemig. UslyszeliSmy wowczas dtugie serie z ka-
rabindéw maszynowych. Dodam, ze nikogo oprocz nas, czterech matych chtop-
cow, w poblizu wtedy nie bylo. Tan straszny moment utkwit szczegolnie gteboko
w mojej pamieci. Jesli te serie miaty nas tylko zastraszy¢, to strzelanie do dzie-
ci bylo przeciez aktem zbrodniczym. Wiadomo, ze Hitler, wysytajac swoje dy-
wizje na wojne z Polakami, nakazywal im zabija¢ bez litosci réwniez kobiety
i dzieci. Ledwo po powrocie do domu zdazyliSmy opowiedzie¢ Mamie o naszej
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przygodzie w Rakowcu, na bezchmurnym niebie pojawity si¢ niemieckie bom-
bowce. Na torze kolejowym stat wtedy wojskowy pociag towarowy. Zolnierze za-
czeli kryé sie za pobliskimi drzewami, wielu schowato si¢ pod wagonami. Zadna
z kilkunastu z rzuconych wowczas bomb nie spadta na pociag ani na most kolejo-
wy. Uderzyty za to w wiejskie chalupy stojace w poblizu toréw. Nalot ten byt kla-
sycznym aktem terrorystycznym, wymierzonym przeciwko cywilnej ludnosci.
Kolej i mosty miaty si¢ przeciez za kilka dni znalez¢ w r¢kach niemieckich, wigc
nie nalezato ich burzy¢ bombami. Dwa dni p6zniej niemieckie bomby zamienity
ogromng czg$¢ Ropezye w gruzy 1 zgliszeza. Zgineto wielu mieszkancoéw oraz
zotnierzy. Najbardziej ucierpiato centrum miasta. Péinocna pierzeja Rynku prze-
stala istnie¢, dzi$ sa tam mate planty.

Oddziaty niemieckie wkroczyly do Ropczyc 8 wrzesnia 1939 roku i w szybkim
tempie party na wschod. Nad go$cincem, ktorym dzien i noc posuwatly si¢ czotgi
i opancerzone samochody, unosity si¢ ogromne tumany kurzu. Ludziom obser-
wujacym to zjawisko z odleglosci jednego kilometra wydawalo sig, ze to Niemcy
wypuscili gaz trujacy. Dwa dni pdzniej oddzialy Wehrmachtu dostownie zala-
ty Witkowice, wyznaczajac tu sobie krotki postdj. Pod naszym domem stanetly
dwa samochody terenowe, wytadowane duzymi kartonami zrabowanych w mie-
$Scie papierosow, a w ogrodzie zostalty rozbite wojskowe namioty. Pamigtaé trze-
ba, ze byly to upalne dni wrzesniowe. Pierwsi Niemcy, ktorych wowczas zoba-
czytem, nie sprawiali ztlego wrazenia. Zachowywali si¢ wobec nas zupetnie po-
prawnie. Dorostych czestowali papierosami, a dzieci czekoladkami. Pamigtajac
przestrogi pana Jawora, ktory mowit nam, ze cukierki niemieckie beda z pewno-
$cig zatrute, a wieczne pidra zaczng wybucha¢ w naszych dfoniach, nie chciatem
przyja¢ dawanej mi czekoladki. Wowczas ten zolnierz zjadt kawatek czekolady,
pogtaskat si¢ po brzuchu i powiedzial po polsku: ,,Mialo takie, miato”. To prze-
famato méj opor.

Po wybuchu wojny i zajeciu Polski przez Niemcow zajecia szkolne rozpo-
czety si¢ dopiero w koncu pazdziernika 1939 roku. W pierwszym roku niemiec-
kiej okupacji nasza szkota zostata przeksztalcona w placowke dwuklasows, ale
nie wiem, czy stato si¢ to na mocy wczesniejszej decyzji polskich wladz oswiato-
wych, czy tez za zgodg administracji niemieckiej. Pojawili si¢ tez nowi nauczyciele.
Wychowawca mojej klasy zostal pan Franciszek Kazata, wysiedlony z Bydgoszczy,
ktory zamieszkal u swojej do$¢ zamoznej rodziny w Witkowicach. Byt lubiany
przez uczniow, gdyz nigdy nie podnosit na nich glosu, a ponadto bardzo cieckawie
potrafit opowiadac o Polsce, jej miastach, zwlaszcza o Bydgoszczy, wreszcie o ki-
nach i teatrach, czyli instytucjach zupelnie nam nieznanych. Kierownikiem szkoty
byt nadal pan Jawor. On to pierwszego dnia nauki pod okupacja niemiecka wszedt
do naszej klasy i rozkazal wspomnianemu wcze$niej Drausowi zdjac ze $ciany go-
dfo panstwowe oraz portrety Pitsudskiego, Moscickiego i Rydza Smigtego. W grud-
niu 1939 roku kazat nam przynies¢ do szkoty i ztozy¢ wszystkie podreczniki szkol-
ne, ktore skwapliwie zebrat, obiecujac ich zwrot po zakonczeniu wojny. Nigdy jed-
nak tego nie uczynit. Gdy zabrano nam polskie podreczniki, lekcje staty sie nudne,
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poziom nauczania wyraznie si¢ obnizyt i pojawito si¢ zjawisko masowej absencji
uczniéw. By ich przyciggnac¢ do szkoty, pan Jawor postanowit przeczyta¢ na lek-
cjach catego Robinsona Crusoe. To byto skuteczne lekarstwo na absencje. Na pole-
cenie kierownika przynosilismy z domu ksigzki do nabozenstwa, ktorych fragmen-
ty glo$no czytali$my na lekcjach jezyka polskiego.

Po czterech latach nauki w miejscowej szkole wiejskiej otrzymatem $wiadec-
two, ktore zawieralo stwierdzenie, iz przechodzg ,,do IV klasy rok II”. Miatem
na ogo61 niezte stopnie: dwie piatki, szes¢ czworek i tylko jedna trojke (arytmetyka
z geometrig), mimo iz opuscitem az 75 godzin lekcyjnych. Byto to moje pierwsze
dwujezyczne, niemiecko-polskie swiadectwo szkolne (Schulzeugnis) z nastepu-
jacym nadrukiem: Generalgouvernement Fir Die Besetzten Polnischen Gebiete
(Generalne Gubernatorstwo dla okupowanych obszarow polskich). Nastgpne
swiadectwa miaty juz tylko jeden, niemiecki nadruk: Generalgouvernement.
W 1940 roku zakonczytem edukacje¢ poczatkowa w Witkowicach i, podobnie
jak moje starsze rodzenstwo, zostalem zapisany przez rodzicow do piatej klasy
siedmioklasowej, a wiec petnowarto$ciowej szkoty powszechnej w Ropczycach.
Wiekszos¢ uczniow konczacych wraz ze mna czwarta klase pozostata jednak
w szkole witkowickiej, ktorej poziom nauczania byl nadal raczej niski. Mogtem
to zauwazy¢ tuz po wojnie, gdy wielu bytych kolegéw z tfawy szkolnej spotkatem
w ropczyckim gimnazjum.

We wrzesniu 1940 roku, jako dziesigcioletni chlopiec, zaczatem uczgszezaé
do koedukacyjnej siedmioklasowej Szkoly Powszechnej im. Jana Kasprowicza
w Ropczycach, ktora przed wojng byta szkota meska. Codziennie trzeba mi byto
pokonywa¢ na piechote blisko trzy kilometry, jakie dzielity m6j dom rodzinny
od szkoty zlokalizowanej przy niebrukowanej ulicy Stawisko. Od tej pory przez
prawie dziesi¢¢ lat chodzilem do szkoty podstawowej oraz do szkot srednich
w tym wiasnie malym galicyjskim miasteczku, ktorego jedynym bogactwem
byty dobre szkoty i niezli nauczyciele.

Gdy rozpoczynalem swoja nauke w Ropczycach, miasteczko robito bardzo
przygnegbiajace wrazenie. Nie bylo tego gwaru na ulicach, jaki pamigtatem sprzed
wojny. Wszystkie wigksze sklepy zydowskie byly juz zamknigte, czynne byty
jeszcze nieliczne mate sklepiki, jak ten ,,Na schodkach”, w ktorym kupowalismy
roznorodne ozdoby choinkowe, zwlaszcza gldwki aniotkéw. Dzieciom zydow-
skim wstep do szkot zostat zabroniony. Przychodzity czasem popatrze¢ na bo-
isko szkolne, na ktorym grali w pitke ich polscy koledzy. W 1942 roku ludnos¢
zydowska z Ropczyc i Wielopola zostata przesiedlona do getta w Sedziszowie,
skad wkrotce trafita do obozu zagtady w Belzcu.

Szkota ropczycka wyrdzniata sie przed 1939 rokiem wysokim poziomem
nauczania. W latach okupacji realizowata bardzo okrojony przez Niemcow pro-
gram nauczania, ktory nie tylko nie dawat uczniom podstawowego wyksztatcenia
ogodlnego, ale tez nie rozbudzal w nich giebszych aspiracji do dalszego ksztatce-
nia si¢. Nie wolno bylo nauczac literatury polskiej, historii i geografii. Nie uczo-
no nas tez jezyka niemieckiego, gdyz hitlerowcy nie zamierzali germanizowac
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Polakow, ktorzy jako, ich zdaniem, bezwarto$ciowi z rasowego punktu widzenia
mieli by¢ w przysztosci catkowicie wytepieni. Role podrecznika do nauki jezy-
ka polskiego odgrywal wydawany przez Niemcoéw w Krakowie od roku szkol-
nego 1940/41 miesigcznik Ster, ktoéry zobowigzywani byliSmy prenumerowac.
Czytanki zamieszczane w tym czasopismie stuzyty gldwnie gloryfikacji dokonan
Niemcow w dziedzinie cywilizacji. Jedyna pozycja z polskiej literatury pigkne;j
omawiang legalnie na lekcjach byta nowelka Bolestawa Prusa pt. Antek.

Szkota, wtedy juz kierowana przez dyrektora Bogustawa Sadowskiego, za-
trudniata kilkunastu nauczycieli, przewaznie dobrze wyksztalconych. W mo-
jej pamigci zapisato si¢ tylko kilku z nich. Najbardziej lubitem panig Marig
Gatkiewiczowa, wdowe po wieloletnim dyrektorze szkoty ropczyckiej, zastu-
zonym dziataczu nauczycielskim jeszcze za czaséw austriackich. Styne¢ta ona
z wylawiania talentow sposrod ucznidéw wywodzacych sie ze wsi i1 kierowania
ich do wtasciwych szkot, przewaznie artystycznych. Kilkakrotnie zapraszata
po lekcjach do swojego domu i mnie, i Staszka, czestujac nas herbata i ciastecz-
kami. Gdy w szkole $w. Mikotaj rozdawal prezenty, przyniesione wcze$niej
przez rodzicéw, mysmy obaj ze Staszkiem rowniez otrzymali paczuszki przy-
gotowane przez panig Gatkiewiczowa. Lubitem tez wychowawce mojej klasy,
pana Stanistawa Jeczenia, ktory uczyt m.in. jezyka polskiego, prowadzil tez
chor szkolny. Jego syn, zmarty (2001) w mlodym wieku, Maciej Jeczen, absol-
went tédzkiej ,,Filmowki”, byt jednym z najwybitniejszych polskich dokumen-
talistow filmowych. Dobrze zapisal si¢ w mojej pamieci réwniez Franciszek
Baczynski. Na jego lekcjach nie omawiali§my tresci artykutow zamieszcza-
nych w miesi¢czniku Ster, lecz stuchalismy glo$nego czytania — w wykona-
niu naszych kolezanek — utwordéw polskich pisarzy, zwlaszcza nowel Henryka
Sienkiewicza (Janko Muzykant, Stary stuga, Hania, Organista z Ponikty 1 in-
nych). Przy tej okazji dowiadywaliSmy si¢, kim byli Adam Mickiewicz czy
Henryk Sienkiewicz. Zadnych jednak usystematyzowanych wiadomosci o pol-
skiej literaturze szkota da¢ nam nie mogta. Jeszcze gorzej byto z nasza wiedza
historyczng, catkowicie w szkole nieobecna.

W 1943 roku otrzymatem $wiadectwo ukonczenia szkoty powszechnej (Schul-
-Entlassungszeugnis), na ktorym z najwazniejszych przedmiotéw, z wyjatkiem
religii, miatem same trojki. Opuszczonych godzin miatem 105, ale rok wcze$niej
byto ich az 134. Pamigtam, ze gdy wychodzilem z gmachu szkolnego, a byto
to 30 czerwca 1943 roku, przy wejsciu stat oddziat Zotnierzy niemieckich, szy-
kujacych si¢ do zajecia budynku na swoje tymczasowe koszary. Jeden z nich wy-
rwatl mi z rgki $wiadectwo 1 po zapoznaniu si¢ z jego trescig oswiadczyl, ze gdy-
by byt moim ojcem, to by mnie zabil. Ukonczenie tej szkoty sprawito mi wielka
ulge. Nie musiatem juz, czesto glodny, wedrowac¢ do Ropczyc po $niegu i blo-
cie w ciezkich drewniakach. Prawdziwa moja edukacja rozpoczeta si¢ dopiero
w 1943 roku w warunkach domowych.

Lata niemieckiej okupacji na trwate przechowata moja pamig¢. Przeslado-
wania, a nastepnie calkowita zagtada ropczyckich Zydow, ktorzy stanowili ponad
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trzydziesci procent ogotu mieszkancow miasta, byla przedmiotem cichych roz-
mow 1 komentarzy w rodzinnym domu. W szkole natomiast nic si¢ na ten temat
nie méwito ani w czasie wojny, ani po wojnie. A przeciez Ropczyce byly waznym
osrodkiem zydowskiej kultury i zycia religijnego. O slynnym cadyku z Ropczyc
pisze miedzy innymi amerykanski pisarz, laureat nagrody Nobla Isaac Bashevis
Singer w swojej powiesci Szosza. Miasto wyraznie posmutnialo, gdy zabrakto
w nim gwarnej ludnosci zydowskiej. Teraz o ich niedawnej obecnos$ci $wiadczyt
tylko chodnik w sréodmiesciu zbudowany z macew pochodzacych ze zdewasto-
wanego cmentarza. Dobrze pami¢tam masowa hitlerowska akcje propagandowa,
stanowigcg wstep do ,,0statecznego rozwigzania” kwestii zydowskiej. Cale mia-
sto bylo wowczas oblepione ogromnymi, kolorowymi plakatami, ukazujacymi
Zydéw jako najwigksze zlo tego §wiata. Apelowaly one do mieszkancow: Star,
poczytaj widzu mily, jak cie Zydy omamity.

Moja rodzina przezyla straszny czas okupacji, ale zaznata wiele bie-
dy. Ojciec pracowal nadal jako drdéznik, zarabiajac nedzne grosze. Niejeden
raz wracal do domu pobity przez Niemcow. Kiedy zaczeta sie akcja przymu-
sowego wysylania mlodziezy na roboty do Niemiec, pierwsza jej ofiarg mia-
o si¢ sta¢ moje rodzenstwo. Dobrze pamigtam mrozny styczniowy wieczor
1941 roku, kiedy to przyszedl do naszego domu sottys Witkowic, Jozef Feret.
Zwracajac si¢ do mojej siostry Marysi i brata Janka, powiedzial: Kochane dzie-
ci. Nic nie jestescie mi winne, ale oboje musicie pojechac¢ do Niemiec 1 wreczyt
im pisemne wezwania. Marysia wybuchta ptaczem, a Janek jg skarcit, krzy-
czac: Nie placz, przeciez jeszcze diabetl po ciebie nie przyszedt, to tylko jego
wystannik. Zadne z nich nie zamierzalo jednak podporzadkowaé si¢ wezwa-
niom. Zaczgli si¢ wigc ukrywaé. Gdy polowania niemieckiej policji nie przy-
niosty rezultatu, pewnego zimowego dnia nasza Mama zostata aresztowana
i osadzona w piwnicy gmachu policji w Debicy. Jako warunek jej uwolnienia
Niemcy postawili zgloszenie si¢ na wyjazd przynajmniej jednego z rodzenstwa.
W tej sytuacji Janek udat sie¢ do Arbeitsamtu, czyli okupacyjnego Urzedu Pracy
w Debicy, skad wraz z duzg grupa mtodziezy zostat pod eskorta przewieziony
do Krakowa, skad uciekt do domu.

Zima 1941 roku policjanci niemieccy i polscy urzadzili wielka nocng obta-
we na osoby wyznaczone na wyjazd do Niemiec, w wyniku ktorej w ich rgce
wpadta rowniez moja siostra Marysia. Przewieziono ja do Degbicy i ulokowano
tymczasowo, wraz z innymi dziewczgtami, w budynku gimnazjum. Pilnowat ich
stary ,,granatowy” policjant, ktory w nocy szybko zasnat na krzesle albo tyl-
ko udawat, ze $pi. Wykorzystaty to dziewczyny, ktore otworzyty okno na par-
terze gmachu szkolnego i uciekty. Jednak Marysia do domu juz wréci¢ nie mo-
gta. Wyjechala wiec do Krakowa, gdzie zaopiekowali si¢ nig nasi krewni, gtow-
nie wujek Michat Woznik, ojciec aktora. Oni tez zatatwili jej prace w holen-
derskiej firmie budowlanej, mieszczacej sie przy ulicy Grzegorzeckiej. Do domu
powrdcita dopiero w sierpniu 1944 roku, gdy Armia Czerwona zblizala si¢ juz
do wschodniej granicy wojewodztwa krakowskiego. W listopadzie 1943 roku,
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dzigki zaproszeniu Marysi, po raz pierwszy zobaczylem Krakow. Zwiedzitem
wowczas, raczej powierzchownie, tylko centrum miasta. Bylem m.in. w kosciele
Mariackim oraz w Sukiennicach. Uderzaty mnie liczne grupy cywilnej ludno-
$ci niemieckiej, szczegolnie kobiet i dzieci, zachowujacych si¢ bardzo gtosno nie
tylko w Sukiennicach, ale i na Rynku. W mojej pamigci zapisaty si¢ na trwate:
kosciot Mariacki, Sukiennice i konne dorozki, ktérymi jezdzilem pierwszy raz
w zyciu. Od tamtego czasu Krakow pozostaje dla mnie najpigkniejszym i najbar-
dziej umitowanym polskim miastem. Czasami miewam zal do losu, Ze nie po-
zwolil mi w tym wlasnie grodzie podjg¢ uniwersyteckich studiow.

Ostatni rok okupacji, ktory spedzitem w rodzinnym domu, catkowicie wol-
ny od obowigzku uczgszczania do niezbyt lubianej szkoty, byt dla mnie cza-
sem intensywnego samoksztatcenia, ktore niewatpliwie wywarlo duzy wptyw
na poézniejszag moja droge zyciowa. Najwickszg przyjaciotka, ktorej nigdy nie
odstapilem, stata mi si¢ teraz ksigzka. Przygoda z nig zaczeta si¢ od uwaz-
nej lektury podrgcznikdéw do pierwszej klasy gimnazjum, z ktorych korzystata
przed wojna moja siostra. W ten sposob zaznajomitem si¢ z historig starozytnej
Grecji i mitami greckimi, poznalem wazniejsze wydarzenia z historii Polski i jej
kultury. Dowiedziatem si¢ nieco o geografii Polski. Tych rzeczy w szkole rop-
czyckiej przeciez nas nie uczono, ksigzek do czytania tez nie zalecano. Wsrod
ksigzek, ktore wowczas codziennie czytalem, najwazniejszg pozycje zajmo-
wata literatura pigkna, w pierwszej kolejnosci polska proza, zwlaszcza utwory
Henryka Sienkiewicza, Stefana Zeromskiego i Bolestawa Prusa. Autorow wie-
lu lektur nie pamietam, gdyz moja uwage zwracalem wowczas na tresc i tytut,
a nie na autorow, o ktorych zwykle bardzo mato albo zgota nic nie wiedziatem.
Zapamigtatem tylko niektorych, jak na przyktad Teodor Tomasz Jez (whasciwie:
Zygmunt Fortunat Mitkowski), ktorego dwie powiesci (Uskoki 1 Narzeczona
Harambaszy) utkwity glebiej w mojej pamigci. Opisujg one ruchy niepodle-
glosciowe w krajach potudniowostowianskich w XIX wieku. Jeszcze i dzis$ po-
wtarzam sobie fragment z Narzeczonej Harambaszy, ktory brzmi: Zabili haj-
ducy kapitana, a kiedyz go zabili, wczoraj z rana. Przeczytatem wiele ksigzek
o Indianach, na przyktad Ducha Puszczy, oraz o bohaterach Dzikiego Zachodu.
Mojej uwadze nie uszty zapewne ksiazki Karola Maya, ale konkretnych tytu-
16w nie potrafic wymienic. Jeszcze dzi§ zdarza mi si¢ wywota¢ z pamigci po-
sta¢ szlachetnego kowboja, nazywanego Gwizdzgcym Danem. Wspominalem
go rowniez w czerwcu 1967 roku, gdy przez wiele godzin podrézowatem auto-
karem przez pustyni¢ Nevada.

Wiele ksigzek otrzymywatem z prywatnych ksiegozbiorow zaprzyjaznio-
nych mieszkancéw Ropczyc. Korzystalem tez z do§¢ bogatych zbioréw biblio-
teki parafialnej, mieszczacej sie na plebanii w Witkowicach. Nasz proboszcz,
ksigdz Jan Jarosz, osobiScie wypozyczat ksigzki w kazda niedziel¢ po nie-
szporach. Dobierat mi nie tylko zywoty $wigtych, jak §w. Teresa czy lzydor
Oracz, lecz tez publikacje na temat misji i dzialalnosci cywilizacyjnej misjona-
rzy w roznych czes$ciach swiata. Te ostatnie lektury byly dla mnie szczeg6lnie
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pasjonujace, gdyz ukazywaty zycie w dalekich krajach, o ktorych wczesniej nie
mialem Zzadnego pojecia.

Jako mieszkajacy na tzw. Ksi¢zych Budach, czyli w poblizu ko$ciota para-
fialnego, pelnitem wowczas, podobnie jak moi koledzy z najblizszego sgsiedz-
twa, funkcje ministranta. Moje kontakty z naszym ksiedzem proboszczem byty
na ogot dobre. Powoli zacieraty si¢ w mojej pamigci lekcje religii w szkole wit-
kowickiej, na ktorych ksiadz Jarosz dos$¢ czesto uzywat kija badz linii. Gdy juz
przeniostem si¢ do szkoty powszechnej w Ropczycach, interesowat si¢ wybo-
rem moich lektur. Po zakonczeniu szkolnej edukacji czgsto podsuwal mi rozne
ksigzki, gdyz uwazat, ze jako nieuczeszczajacy juz do zadnej szkoty powinie-
nem duzo czyta¢. Wciggal mnie tez do réznych akcji charytatywnych, organi-
zowanych zwykle pod auspicjami tolerowanej przez Niemcow Rady Glownej
Opiekunczej (RGO), ktora miata swojg siedzibe w Krakowie. JezdzilisSmy
po wsiach jednokonng furka powozong przez proboszcza, na ktérg pakowali-
$my darowane przez mieszkancéw ziemniaki, rézne kasze, buraki, marchew,
make oraz ziarno. Dary te byty nastepnie przekazywane do kuchni obozu kon-
centracyjnego w Pustkowie koto De¢bicy, w ktorym obok Polakow byli przetrzy-
mywani jency radzieccy.

Przez caty czas okupacji w Witkowicach Niemcow mozna bylo spotkaé pra-
wie codziennie. Przez wie$ przechodzila wazna szosa, ktorg ciggngty na wschod
liczne zmotoryzowane jednostki. Czesto zatrzymywaty si¢ na krotki postodj, zaj-
mujac na ten cel szkole, budynki dworskie oraz parafialne. Dobrze zapamigta-
tem oddziat niemiecki, ztozony prawie z samych mlodych Bawarczykow, gtdwnie
studentow, wsrod ktorych byt katolicki kapelan. W dzien Bozego Ciata odprawit
on w naszym kosciele uroczysta msze $w. dla niemieckich zotnierzy. Mieli oni
swoich ministrantow oraz organiste. Ogromna wigkszo$¢ uczestnikow tego nabo-
zenstwa przystepowata do komunii. Ksigdz kapelan byt prostym szeregowcem,
nie korzystat z zadnych przywilejoéw. Msze §w. wolno mu bylo odprawia¢ tylko
cztery razy w roku. Opowiadat o tym mojemu ojcu podczas odwiedzin w naszym
domu. Zostawit nam na pamiatke niemiecki modlitewnik pt. Weg zum Himmel
(Droga do nieba).

Dos$¢ czesto mozna bylo tez spotka¢ zolnierzy niemieckich przewozonych
w kierunku wschodnim pociggami towarowymi. Zdarzato si¢, ze bywaty one za-
trzymywane na przymusowy postoj w poblizu naszego domu. Wielu chtopcow,
ja rowniez, handlowato z nimi, sprzedajac im jajka za papierosy i ustne organki
zwane drumlami. W tym czasie popetnitem podly, moim zdaniem, czyn, ktore-
go sie wstydze do dzi$. Otdz pewnego letniego dnia 1942 roku zatrzymat si¢ jada-
cy ze wschodu niemiecki pocigg Czerwonego Krzyza, ztozony z samych pulma-
nowskich wagondw, w ktérych przewozeni byli ranni Niemcy. Moi starsi koledzy
zauwazyli dlugi i gruby skoérzany pas pod jednym wagonem, napedzajacy w cza-
sie jazdy pradnice elektryczna. Dali mi bardzo ostry scyzoryk i kazali przeciaé
ten pas. Bytem wowczas matym chtopcem. Wszedtem wigc bez trudu pod wagon
i wykonatem ich polecenie. Gdy pociag ruszyl, pas pozostat na torze kolejowym.
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Dostatem kawalek zdobytej w ten sposob skory, ale na zeléwki ona si¢ nie nada-
wata. Wagon wiozacy rannych zostat pozbawiony pradu.

Wiosng 1944 roku wyczuwato si¢ juz zblizajacy si¢ kres niemieckiego pa-
nowania. Jadace ze wschodu pociagi oraz samochody ci¢zarowe przetadowane
byty nie tylko uszkodzonym sprzetem wojskowym, lecz i zrabowanymi dobrami
materialnymi. W ostatnich miesigcach okupacji Niemcy zarekwirowali Polakom
tysigce krow i koni, ale duza czg$¢ tych zwierzat zostata im odebrana przez czer-
wonoarmistow w okolicach Debicy, jednak do polskich wiascicieli juz nie po-
wrocita. Widzialem ogromne stada krow pedzonych przez rosyjskich czabanow
do ich kraju. Tg sama drogg prowadzono zabrane niedawno konie. Wielu rolni-
kow, po zakonczeniu dziatan frontowych, mialo ktopoty z uprawa swojej zie-
mi, gdyz nie posiadali sity pociggowej. Dopiero po zakonczeniu wojny niektorzy
z nich otrzymali w darze amerykanskie konie.

Gdy zblizato si¢ lato 1944 roku, mieszkancy Witkowic zaczgli si¢ zabez-
piecza¢ na wypadek dziatan wojennych. Podobnie zachowali si¢ moi rodzi-
ce, ktorzy wraz z najblizszym sasiadem, panem Kumanem, postanowili wy-
budowac na jego posesji schron w postaci duzej piwnicy, mogacy pomiescic
dwie rodziny, tacznie dwanascie osob. Zostat on przykryty szynami oraz pod-
ktadami pochodzacymi z kolejowego nasypu znajdujacego si¢ obok naszego
domu. W tym to schronie, wylozonym stoma, przezyliSmy ponad dwa tygo-
dnie. PrzezyliSmy, poniewaz mieliSmy wyjatkowe szczescie. Pod koniec lipca
Armia Czerwona zajeta miasteczko Sedziszow Matopolski, lezacy niecate czte-
ry kilometry od Witkowic. Ropczyce wtedy znajdowaly sie jeszcze w rekach
Niemcow. Nasza wie$ znalazta si¢ wigc pomigdzy dwiema walczacymi armia-
mi. Wstepem do rozpoczynajacej si¢ bitwy bylo wysadzenie przez Niemcow
mostu na Wielopolce oraz niemal catkowite zniszczenie, przy pomocy specjal-
nych maszyn, szyn i podktadéow kolejowych. Uprzedzeni przez niemieckich
wartownikow mostu o planowanej akcji uciekli§my az w poblize Ropczyc. Gdy
powrociliSmy nastgpnego dnia, zobaczyliSmy przerazajacy widok. Nasz dom
nie mial dachu ani okien. Rzeka ptynety tysigce ogluszonych ryb. Z pigkne-
g0, zelaznego mostu, zbudowanego przez Austriakow w potowie XIX stulecia,
uchodzacego za dzielo sztuki, pozostaty tylko mate, powyginane stalowe frag-
menty jego konstrukcji oraz stosy kamieni.

Dos¢ wysoki nasyp kolejowy ostaniat nas od kul rosyjskich. Korzystali z tego
rowniez Niemcy, ktorzy przechodzili ta drogg z linii frontu, prowadzac czasa-
mi Izej rannych. Ci na ogot traktowali nas poprawnie, nie kryjac przy tym swo-
ich antywojennych pogladow. Jeden z nich, student z Bawarii, nie chciat wracaé
do okopdéw i caty dzien oraz noc przesiedzialt w naszym schronie. Pokazywat nam
swoje dokumenty, zdjecia rodzinne oraz radziecka ulotke, ktora zapowiadata lep-
sze traktowanie jencow ja posiadajacych. Znalismy te ulotki, gdyz nasze podwor-
ko bylo nimi zasypane. Zrzucaty je nocg radzieckie kukuruzniki. Po spedzeniu
z nami calej doby Bawarczyk uznal, ze naraza nas wszystkich na wielkie nie-
bezpieczenstwo i wrocit na front. Nie byt tam dtugo. Wieczorem przyprowadzit
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go, rannego w noge, inny Niemiec. Mojemu ojcu przyznat si¢, ze sam postrze-
lit si¢ w udo, zastaniajac je przed prochem bochenkiem chleba. Liczyl, ze w szpi-
talu pobedzie ze trzy tygodnie i tam doczeka konca wojny. Byt to bardzo naiwny
mlody cztowiek.

Fot. Eugeniusz Kuman

Szkota Podstawowa w Witkowicach.

Rosjanie co kilka dni prowadzili straszliwy ostrzal z armat i katiusz, zwa-
nych przez Niemcéw ,,organkami Stalina”. Wigkszo$¢ pociskéw nas, na szczg-
$cie, omijala, ale kilka domow zostato spalonych, zgingty tez cale rodziny.
Nocag samoloty radzieckie zrzucaty bomby. Jedna spadla na nasz ogréd, dru-
ga — kilkadziesigt metrow od schronu, w ktoérym si¢ ukrywaliSmy, pozosta-
wiajac olbrzymi, gteboki lej. W momencie eksplozji tej bomby wydawato nam
si¢, ze caty nasz, dos¢ gleboki schron unidst si¢ w powietrze. Pewnej bardzo
cieplej nocy (22 sierpnia), po gwattownym ataku katiusz, strzelanina zupet-
nie ucichta. Rano pojawilo si¢ na naszym podworku trzech czerwonoarmistow.
Dowodzit nimi oficer, ktory trzymal w dloni, gotowy do strzalu, ogromny na-
gan. Zajrzeli do naszego schronu, pytajac o ,,germancow” i poszli dalej, spraw-
dzajac dom po domu. Za nimi dopiero pokazywatly si¢ coraz liczniejsze grupy
bardzo zme¢czonych zotnierzy, ktorzy pytali nas, gdzie sg ,,germancy” i jak
daleko jest stad do Berlina. Wieczorem Witkowice zostaly zalane calg masa
sotdatow. Zachowywali si¢ przyzwoicie. Grali pigknie na ,,harmoszkach” i tan-
czyli na trawnikach. Muszg tu doda¢, Zze podczas tych tancow w poblizu padaty
jeszcze niemieckie pociski.
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Chcac zobaczy¢ teren zakonczonej nocg bitwy, udatem si¢ z dwoma starszy-
mi bra¢mi, Jankiem i Staszkiem, w kierunku Sedziszowa. ZobaczyliSmy wielu
zabitych Niemcow i Rosjan. Nie zapomne martwego, mtodziutkiego sotdata, le-
zacego na plecach, ktory trzymat lewa dton na czole, jakby zastanial swoje oczy
od stonca. Widzielismy tez wiele spalonych czolgéow, przewaznie radzieckich.
Cale pole niedawnej bitwy zastane bylo réznego rodzaju bronia, glownie nie-
miecka, oraz nabojami do karabinoéw i pistoletow, a takze r¢cznymi granatami.
Podniostem lezacy w trawie jeszcze cieply i dobrze naoliwiony niemiecki pistolet
marki Vis, czyli tzw. dziewiatke. Janek zaraz mi jg odebral i schowat do kieszeni.
Jako zothierz Armii Krajowej umiat si¢ z takg bronig obchodzi¢. Nie znam dal-
szych losow tego pistoletu.

Latwy stosunkowo dostep do poniewierajacej si¢ wszedzie broni miat nega-
tywny wpltyw na wielu przedstawicieli mojego pokolenia. Imponowato nam jej
posiadanie. Kilku naszych kolegéw zgingto tragicznie przy probach rozbrajania
artyleryjskich pociskow. Z czasem nabraliSmy rozumu i posiadang bron wrzu-
caliSmy do rzeki. Podobnie i ja postapitem, natomiast moj brat Staszek ukrywat
ja dos¢ dhugo.

Niemcy wycofali si¢ w sierpniu 1944 roku tylko do Wistoki, nad ktorg lezy
Debica. Na tej linii zatrzymata si¢ tez Armia Czerwona, prowadzac wojng po-
zycyjng az do polowy stycznia nastepnego roku. Ropczyce staty si¢ wigc bli-
skim zapleczem dziatan frontowych. Celem zapewnienia sobie wolnego przedpo-
la bitewnego Rosjanie wysiedlili kilkadziesiat wsi potozonych w poblizu Debicy.
Tysiace ludzi, wraz z dobytkiem, rowniez z bydlem, w wyniku tej akcji pojawi-
fo si¢ na ziemi ropczyckiej, gdzie byli na ogo6t goscinnie przyjmowani. Jestem
pewien, ze wowczas ludzie byli lepsi niz w latach pézniejszych. Cieszyli sie,
ze przezyli czasy okupacji i koszmar niedawno zakonczonej bitwy. Chetnie sobie
wzajemnie pomagali. Nie zapamigtalem sgsiedzkich zwad ani kiétni, powszech-
nych przeciez na przedwojennej wsi galicyjskie;j.

Kiedy skonczyly si¢ mroczne lata okupacji, miatem tylko czternascie lat,
ale czulem si¢ czlowiekiem dojrzalym. Nalezatem bowiem do pokolenia, ktore
zostato pozbawione dziecinstwa. Urokow tego bardzo wczesnego okresu zycia,
tak czesto opiewanych przez poetow i pamigtnikarzy, nie bede opisywat, bo ich
po prostu nie zaznatem. Juz jako nastolatek miatem $swiadomos$¢, ze sam musze
zadbac o swoja przysztosc, czyli by¢ kowalem wtasnego losu.
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Engraved in memory. A fragment of autobiography
Summary

Jozef Miaso — professor emeritus of the Polish Academy of Sciences, born
in 1930 in Witkowice in the Ropczyce county. The Ropczyce land (Ziemia
Ropczycka) is located on the border of Carpatian Foothills and Sandomierz Basin.
Ropczyce was founded in 1362 by King Casimir the Great. The author descri-
bes his life in interwar Poland and during German Nazi occupation. He takes
emphasis on his family life and home education. From 1936 to 1940 he attended
rural elementary school in Witkowice and then for three years continued ele-
mentary education in Ropczyce. These schools were the effect of the new School
System Act of March 11, 1932, which somehow improved elementary education.
In the period of the German occupation, Polish literature, history and geography
were excluded from the curricula. It provoked Polish people to organize different
forms of clandestine education. The author, who completed seven grade elemen-
tary school in 1943, continued self-education at his family home. It was for him
true education. He fell in love with Polish obligatory reading books, which gre-
atly broadened his liberal education and prepared him to take up further educa-
tion. In conclusion the author emphasized that he as a 14-year-old boy considered
himself as an adult, as he belonged to the generation who was deprived of normal
childhood.

Keywords: Jozef Miaso, Galicja, Ropczyce, Witkowice, Elementary school,
Home education, German occupation.
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PEDAGOG I DZIALACZ OSWIATOWY

Wiele postaci zastuzonych dla pol-
skiej o§wiaty i kultury znanych jest tylko
w swoim regionie badz w §rodowiskach,
w ktorych podejmowali dziatalno$¢ peda-
gogiczng i spoleczng. Jedng z takich oséb
wartych przypomnienia jest profesor Jan
Radomski, pedagog, organizator oswiaty,
W tym tajnego nauczania, zolnierz Armii
Krajowej, uczony — botanik, florysta i fito-
socjolog, autor wielu podrgcznikow z tego
zakresu.

Jan Radomski urodzit si¢ 18 czerw-
ca 1898 roku w wielodzietnej rodzinie
chtopskiej we wsi Kamien koto Rudnika,
na Podkarpaciu, w wojewodztwie Iwow-
skim. Byl najstarszym z rodzenstwa.
Rodzice, Marcin i Franciszka, z domu
Kozak, prowadzili niewielkie gospodar-
stwo. Edukacje podstawowa ukonczyt
w miejscowej szkole. Nauke w szkole $redniej rozpoczal w gimnazjum kla-
sycznym w Debicy, gdzie jego stryj, Michat Radomski, petnit funkcje dyrek-
tora. Egzamin maturalny ztozyt w Przemys$lu w 1916 roku, p6t roku wczesnie;j,

Zrodto: Archiwum Matgorzaty Radomskiej, wnuczki profesora

Profesor Jan Radomski
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ze wzgledu na toczaca si¢ wojneg'. Wkrotce zostat weielony do armii austriac-
kiej, z ktorg brat udziat w walkach w Serbii, Czarnogorze i Albanii, gdzie zapadt
na malari¢, co stalo si¢ powodem zwolnienia go ze stuzby. W wojnie polsko-
-bolszewickiej 1920 roku walczyt juz jako porucznik wojska polskiego, bronigc
Jarostawia oraz Przeleczy Dukielskie;j.

Przez dwa lata studiowal na Wydziale Chemicznym Politechniki Lwowskiej,
a nastgpnie byl studentem Wydzialu Przyrodniczego na Uniwersytecie Jana
Kazimierza we Lwowie, ktory ukonczyt w 1923 roku, uzyskawszy absolu-
torium. W 1925 roku zdat egzamin dyplomowy i obronit prace w tejze uczel-
ni. Po studiach znalazt zatrudnienie w Panstwowym Gimnazjum im. Stefana
Czarnieckiego w Nisku nad Sanem, gdzie nauczat biologii i chemii. W tym sa-
mym roku zawart zwigzek matzenski z Konstancja Lucyng, z domu Wigckowska,
primo voto Pawlikowa, herbu Prus, nauczycielkg gimnazjalng rysunkéw i robot
recznych. Konstancja Wieckowska urodzita si¢ na Kaukazie, w Tbilisi ukonczy-
fa carska Wyzsza Szkote Sztuk Pigknych. Nastepnie podjeta prace w gimnazjum
w Nisku, rodzinnym mie$cie pierwszego meza, Karola Pawlika, ktory zmarl, za-
nim dotarli do niepodleglej Polski. Dwie corki Jana i Konstancji Radomskich
urodzity si¢ w Nisku — Janina? (1925) i Maria® (1927-2018), trzecia, Agnieszka
(1938-1998), w Ostrotece.

W 1930 roku Jan Radomski zostal profesorem biologii w Gimnazjum
im. Romualda Traugutta w Brzesciu nad Bugiem, na wniosek Stanistawa
Cwikowskiego, dyrektora gimnazjum z Niska, ktory w tymze roku objat stano-
wisko dyrektora tej placowki. Zatozyt tam Poleski Ogrod Botaniczny i znako-
micie wyposazong pracowni¢ przyrodniczg z ekspozycja roznych okazow. Byty
tam szkielety zwierzat (nawet konia), wypchane ptaki oraz terraria i akwaria.
Wzorcowa pracownia zajmowata kilka pomieszczen, a uczniowie mogli z niej
korzystac takze poza godzinami obowigzkowych zaje¢. Byt nawet zywy puchacz,
poszkodowany w jakim§ wypadku i przetrzymywany w obszernej klatce na ze-
wnatrz budynku (Jasnowska, 2007, s. 38). Z kolei Konstancja Radomska podjeta
prace w zenskim gimnazjum Polskiej Macierzy Szkolnej.

Jan Radomski zostat tez kierownikiem Os$rodka Metodycznego Biologii
Kuratorium Brzeskiego Okregu Szkolnego. Pracujac tu, zaczal wprowadzaé eks-
perymenty dydaktyczne. Zorganizowat liczne pracownie biologiczne, przeszko-
lit kilkuset nauczycieli przyrody. Wspotpracowat z tworcami nowej dydaktyki

! Wywiad przeprowadzony przez Teres¢ Zaniewskg z prof. dr hab. Maria Radomska, corka profesora,
5 wrzesnia 2000 r., w Ciechanowcu, podczas I Migdzynarodowej Konferencji Naukowej Szkolnictwo i oswiata
polska na Zachodzie w czasie Il wojny swiatowej. Konferencja byta zorganizowana pod honorowym patronatem
Prezydenta Rzeczypospolitej na Uchodzstwie Ryszarda Kaczorowskiego, ktorej prof. Maria Radomska byta
jedna z uczestniczek. Zob. T. Zaniewska (red.) (2001), Przez burze — pod wiatr. Szkolnictwo i oswiata polska
w czasie Il wojny swiatowej, Biatystok: Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans Humana, s. 201-240. Maszynopis
w posiadaniu autorki artykutu.

2 Prof. dr hab. Janina Jasnowska, profesor Politechniki Wroctawskiej i Akademii Rolniczej w Szczecinie.

3 Prof. dr hab. Maria Radomska, profesor Akademii Rolniczej we Wroctawiu i Zamiejscowego Wydziatu
Ekonomiki Produkcji i Obrotu Rolnego Krakowskiej Akademii Rolniczej w Rzeszowie.
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w zakresie przyrodoznawstwa w Warszawie i uczestniczyt w wielu konferen-
cjach metodycznych. Waznym elementem wprowadzania nowych metod ksztal-
cenia byty podregczniki szkolne autorstwa lub wspotautorstwa J. Radomskiego,
np. Botanika dla 11 klasy gimnazjum (1934), przygotowana wspoélnie z Tadeuszem
Mulem, miata charakter wybitnie nowatorski. Wiadomosci teoretyczne odnosi-
ty si¢ do postawionych wcze$niej pytan, na ktére uczniowie szukali wlasnych
odpowiedzi przez wykonywanie okreslonych doswiadczen, zadan i obserwacji,
jako wprowadzenie do poszczegdlnych tematow. Kazdy nastepny podrecznik byt
opracowywany w mysl przyjetych zatozen metodycznych, stosownie do tematy-
ki, zakresu nauczania i wieku uczniéw (Jasnowska, 2007, s. 38).

W 1935 roku J. Radomski objat stanowisko dyrektora Panstwowego Gimnazjum
i Liceum Ogolnoksztalcacego im. Stanistawa Leszczynskiego nr 127 w Ostrolece,
z ktorym zwiazat si¢ na dziesie¢ lat. W czasie wojny zorganizowat tajne nauczanie
pod kryptonimem GOLESIN. Kryptonim zostat utworzony od kilku pierwszych li-
ter przedwojennej nazwy szkoty: Gimnazjum Ogolnoksztatcace LESzczynskiego;
koncowka IN nawigzywala do onomastyki okolicznych miejscowosci, jak
m.in. Czerwin, Gucin, Zabin (Radomski, 1982, s. 4).

We wrzes$niu 1939 roku, zgodnie z rozkazem mobilizacyjnym, grono peda-
gogiczne i wyposazenie gimnazjum dyrektor Radomski ewakuowal do Bialej
Podlaskiej, dokad mieli by¢ przesiedleni takze mieszkancy Ostroteki, miasta przy-
granicznego. W tamtejszym gimnazjum utozyt plan zaje¢ i udat si¢ do Kuratorium
w Warszawie, aby go zatwierdzi¢. 7 wrzesnia musial opusci¢ stolice, okrezng
droga przedostal si¢ do rodzinnego Kamienia, gdzie przebywat do konca wrze-
$nia 1939 roku. Biata Podlaska wkrotce zostata zajeta przez wojska niemieckie.

W potowie pazdziernika 1939 roku J. Radomski powrdcit do Ostroteki,
aby organizowa¢ nauke w gimnazjum. Na poczatku listopada zostat aresz-
towany jako jeden z 22 zaktadnikow. Obwieszczenie umieszczone na mu-
rach miasta zapowiadalo ich rozstrzelanie, jesli mieszkancy nie podporzadku-
ja si¢ wladzy okupacyjnej. Po kilkunastu dniach zaktadnikow zwolniono, naka-
Zujac im opuszczenie w ciggu 24 godzin wcielonej do Prus Wschodnich Ostroteki
i przesiedlenie si¢ do Generalnej Guberni. Jan Radomski przez Czambrowing
udat si¢ do Warszawy, gdzie dzigki pomocy tajnych witadz Kuratorium
Warszawskiego nauczat biologii na tajnych kompletach XVII Panstwowego
Gimnazjum. Zabiegal jednak o prace na niewlaczonej do Rzeszy czegsci powia-
tu ostrotgckiego. W lutym 1940 roku rozpoczat ja jako nauczyciel w szkole po-
wszechnej w Czerwinie, a nast¢pnie w Jarnutach, potozonych w odlegtosci 4 ki-
lometrow od Czambrowiny, majatku Natalii i Walentego Pstragowskich, ktory
stat si¢ przystanig dla wielu wysiedlencéw. Zaopatrywat tez w zywno$¢ rodzi-
ny, ktore osiadty w pobliskich wsiach. Corki wilascicieli majatku — Dobrostawa,
Krystyna, Walentyna i Zofia — byly uczennicami ostroleckiego gimnazjum.
To w czambrowinskim dworku narodzita si¢ mysl zorganizowania GOLESINA.

W Czambrowinie juz w styczniu 1940 roku Wanda Gorgoniowa, polonistka
z gimnazjum w Ostrolece, prowadzila tajne nauczanie dla dziesi¢cioosobowej
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grupy mtodziezy. Najnizsza byta Il klasa gimnazjalna, z ktorej programem za-
poznawaty si¢ m.in.: Zofia Pstrggowska i Janina Radomska, najwyzsza II klasa
liceum, w ktorej byta Dobrostawa Pstragowska. W zakresie niektorych przed-
miotéw uczniowie ze starszych klas prowadzili lekcje dla mtodszych. W tajne
nauczanie w Czambrowinie zaangazowany byl takze Bartlomiej Drabicki, na-
uczyciel przedmiotow matematyczno-przyrodniczych przedwojennego gimna-
zjum i liceum w Ostrotece. W roku szkolnym 1940/41 J. Radomski przejat czes¢
lekcji w Czambrowinie, ktore prowadzit w sobotnie popotudnia i przez cate nie-
dziele. Przystapil tez do organizowania kolejnych punktéw tajnego nauczania
w tych miejscowosciach, w poblizu ktérych zamieszkali nauczyciele wysiedleni
z Ostrofeki, a od 1942 roku rowniez z Ptocka. Wkroétce Schulrat zlecit mu naucza-
nie jezyka niemieckiego policjantow w Czerwinie. Otrzymat wowczas talon na za-
kup roweru. Pod pretekstem tego obowigzku mogt, nie budzac podejrzen, swo-
bodnie poruszac¢ si¢ w terenie (Radomska, 2007, s. 18). Jan Radomski nawigzat
rowniez wspotprace z dyrekcja Gimnazjum i Liceum w Ostrowi Mazowieckiej,
gdzie na polecenie tajnych wiadz o$wiatowych w Warszawie zostal przewodni-
czacym komisji do egzamindéw maturalnych i zastepca przewodniczacego komi-
sji do egzamindw z zakresu matej matury na kompletach w catym powiecie.

W latach 1943—-1944 peit rowniez funkcje tajnego Powiatowego Inspektora
Oswiaty w powiecie ostrowskim. Na to stanowisko zostat powolany przez wta-
dze o$wiatowe Panstwa Podziemnego. Porucznik Jan Radomski prowadzit tak-
ze dziatalno$¢ konspiracyjna w Armii Krajowej. Dzialal w stuzbach kwatermi-
strzowskich Obwodu AK si¢gajacego az do lasow wyszkowskich. Przez jego
rece — wspomina corka Maria, walczgca w powstaniu warszawskim na Zoliborzu
— przechodzity nie raz powazne kwoty pienigdzy. Na jakims kwicie odkryt z prze-
razeniem nadany mu bez jego wiedzy pseudonim ,, Przyroda”. Dla autora pod-
recznika do Il klasy gimnazjalnej, obowiqzujgcego do 1934 roku w catej Polsce,
i uczgcego od zarania pracy nauczycielskiej wtasnie przyrody, byta to petna
identyfikacja jego osoby. By zmieni¢ jednoznaczny sens tego niefortunnego pseu-
donimu, wymogt minimalng jego korekte na nic nie znaczqce stowo ,, Przygroda”.
Uzywal tez pseudonimu ,,Rodzen”. [...] Trzeci pseudonim ,,Socha” funkcjonowat
w kontaktach z wladzami tajnego nauczania (Radomska, 2007, s. 23).

Jako Powiatowy Inspektor O§wiaty kierowat do nauczycieli instrukcje, jak
organizowa¢ wychowanie patriotyczne polskich dzieci. Prosil, by nauczyciele
nie zatrudniali uczniéw do zbioru zidt leczniczych kosztem lekcji, co Schulrat
nagradzat wodka i1 papierosami. Pisma te, pisane na maszynie, powielane przez
corke Janing, przez poczte wojskowa Armii Krajowej trafiaty do szkot po-
wszechnych w powiecie ostrowskim. Nauczanie wychowania patriotycznego
i wpajanie zasad moralnych odbywalo si¢ na lekcjach ze wszystkich przedmio-
tow i przybierato czesto niestereotypowe formy: [...] nauka rachunkow byta
prowadzona glownie na wszelkich przeliczeniach ogromnych kontyngentow,
scigganych indywidualnie i zbiorowo z chlopow i wsi. Z porownania niskiej
zaptaty urzedowej z wysokq ceng rynkowq obliczano, na jakie sumy okupant
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okrada pojedyncze gospodarstwa rodzicow i cate wsie. Materiatlu tego star-
czylo na wszystkie ,,stupki” i ,,zadania” w zakresie czterech dzialan rachun-
kowych. [...] W nauce religii analizowano Dziesiecioro Przykazan pod kgtem
nieprzestrzegania ich przez okupanta, ktory kradt, mordowat, oszukiwal, kta-
mat, nie szanowat swiqt, Hitlera miat przed Panem Bogiem itp., z czego kaz-
dorazowo wynikata konkluzja, ze Niemcy majq grzech i czeka ich piekto. |...]
Na przyktadzie Judasza wpajano dzieciom zasade, zZe za zdrade, donosicielstwo
i stuzenie Niemcom nie moze by¢ przebaczenia (Radomski, 1982, s. 16). Henryk
Mackowiak (2007) przywotuje wspomnienia Zofii Rogalewicz, nauczycielki
GOLESINA, ktora takze zwracata uwage na edukacje patriotyczng miodzie-
zy: Na wszystkich zajeciach integralng czescig naszych lekcji byly elementy
wychowawcze, patriotyczne. Pamietam jak pewnego razu Zosia Pstrqgowska
z uczennicq liceum, przywiozta z Warszawy wiersze okupacyjne. Nie pamigtam
czyje to byly wiersze, ale mowily o tesknocie i krwi przelanej, o zemscie, petne
bolu, ale i nadziei. Wyrazaty calg gorycz pokolenia, ktore jak inne narody — na-
rodzito sie do zwyktego, pieknego Zycia, a musiato zy¢ w pogardzie i ponizeniu.
Nie budzily jednak pesymizmu, bo byly i takie, ktore glosity chwate poleglych
lub bohatersko walczqcych i wyciskaly tzy wzruszenia i dumy. Widziatam zala-
ne tzami twarze dziewczqt i zacisnigte wargi chlopcow.

Szkota tajnego nauczania o kryptonimie GOLESIN powstata za zgoda wiadz
tajnego nauczania w Warszawie i istniala przez trzy okupacyjne lata. Teofil
Wojenski, dyrektor i tajny kurator Okregu Szkolnego Warszawskiego, powierzyt
profesorowi Janowi Radomskiemu funkcj¢ dyrektora GOLESINA, a ten w krot-
kim czasie skupit grono wykwalifikowanych nauczycieli przedwojennych gimna-
zjow i licedw, uzupelniajac je wyrdzniajacymi si¢ nauczycielami szkot powszech-
nych. Byli to: Zofia Baronowska, Barttomiej Drabicki, Wanda Gorgoniowa,
Zdzistaw Gorski — emerytowany nauczyciel przedmiotow matematyczno-fizycz-
nych w gimnazjum ostrotgeckim, ks. Wactaw Galgza — nauczyciel taciny i jezyka
niemieckiego, Zofia Rogalewicz — nauczycielka przedmiotéw humanistycznych,
wicedyrektorka GOLESINA, Henryk Wierzchowski, rowniez nauczyciel przed-
miotéow humanistycznych z Gimnazjum i Liceum w Ostrotgce oraz nauczyciele
szkot powszechnych: Tadeusz Cwiek i Mikotaj Chelstowski. Doraznie wspolpra-
cowali ze szkota: Adam Wojciechowski, dr Jozef Psarski, Maria Ostrowska i dwie
nauczycielki gimnazjalne: Maria Korzeniewska i Cecylia Zagoérska z Gucina,
a takze Czestaw Jasinski, ktory nauczat w Zabinie (Mackowiak, 2007, s. 74-75).
Rok szkolny 1941/42 byt formalnym poczatkiem dzialajacego juz GOLESINA.
Szescioro nauczycieli pracowato z 40 uczniami. W ostatnim roku tajnego naucza-
nia z 84 uczniami pracowato 8 nauczycieli. Corka Jana Radomskiego, Janina,
byta jednoczesnie uczennica i osoba prowadzacg kancelarie szkoty. Do niej nale-
zato coroczne rejestrowanie uczniow i nauczycieli w tajnym Biurze O$wiatowym
Okregu Warszawskiego.

Nauczanie odbywatlo si¢ w zasadzie bezptatnie. Dopiero wiosna 1944 roku
dyrektor otrzymat od konspiracyjnych wtadz szkolnych w Warszawie pierwsza
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zaliczke na pensje dla nauczycieli w wysokosci 2000 ztotych, ktora rozdzielit
po 200-300 ztotych na osobe. Dotychczas wynagrodzeniem dla pedagogéw byty
dwa jajka za lekcje, warzywa, worek ziemniakow badz opat na zime, pobierane
tylko od miejscowej mtodziezy. Dzieci wysiedlencdéw nie ponosity kosztéw nauki
(Radomska, 2007, s. 21).

Zespoty tajnego nauczania jako placowki GOLESINA znajdowaty si¢ na te-
renie trzech potudniowych gmin powiatu ostroteckiego — Goworowa, Czerwina
i Pasiek. W zespotach w Czerwinie, Gucinie, Goworowie, Gierwatach, Pasiekach,
Wasewie, Janczykach, a nawet w odleglej, lezgcej nad Bugiem Matkini uczy-
la si¢ i wychowywata mlodziez wiejska z tych gmin oraz mlodziez wysiedlona
z Ostroleki (Mackowiak, 2007, s. 75). Centralnym os$rodkiem GOLESINA byta
wie$ Jarnuty, gdzie mieszkal dyrektor szkoty Jan Radomski. Tajne nauczanie od-
bywato si¢ tam w szkole oraz w czterech domach. GOLESIN zlokalizowany byt
w pasie przygranicznym Generalnej Guberni. Nauczyciele pracowali w patrio-
tycznym srodowisku wiejskim, bez kolaborantow i donosicieli, dlatego tez za pro-
wadzenie tajnego nauczania nikt nie zostat aresztowany przez Niemcow.

25 wrzesnia 1944 roku, po przejsciu frontu i uwolnieniu tych terenow
od Niemcow, decyzja polskiego juz starosty dr. Jozefa Psarskiego GOLESIN
zostal odtajniony. Gimnazjum i Liceum im. s. Leszczynskiego na wysiedle-
niu prowadzito tymczasowo legalne nauczanie w Czerwinie. Gdy w 1945 roku
front przesunat si¢ na zachdd i wojska radzieckie opuscity Ostroleke, dyrektor
Radomski w marcu 1945 roku przeniost si¢ z Czerwina do Ostroleki. Mieszkat
w internacie szkolnym i nadzorowal odnawianie zdewastowanego budynku
szkoty. Jak wspomina corka profesora, Maria Radomska (Radomska, 2007),
dzien 1 maja ojciec, zgodnie z hastem ,,.Swieto pracy czcimy praca”, wykorzy-
stal na odgruzowywanie, wraz z uczniami, wowczas gtéwnej ulicy Ostroteki,
prowadzacej z Wojciechowic do Rynku, na odcinku od bramy gimnazjum do po-
bernardynskiego kosciota. Miejscowe wtadze przyjety to z aprobata. Dzigki wy-
asygnowanej przez nie kwocie 100 tysigcy zlotych zostaty oszklone wszyst-
kie okna trzypietrowego gmachu gimnazjum. W dniu swieta 3 Maja — pisze
Maria Radomska — kolumna szkolna pomaszerowata do Kosciota w petnej gali
i z Dyrektorem na czele! Po uroczystej Mszy Swietej odbyt sie na Rynku ogdl-
ny wiec z przemowieniem zagorzatego chwalcy nowego ustroju, szkalujgcego
przedwojenng Polske. W dniu 9 maja cata szkota uczestniczyla oficjalnie w row-
nie ktamliwie obchodzonej uroczystosci zakonczenia wojny. Wzburzony nadmia-
rem klamstw agitatorow, wystawiajgcych Armie Czerwongq jako jedyng wyzwo-
licielke Polski i dobroczynce naszego narodu, Dyrektor powrociwszy z uczniami
na gimnazjalne podworze przypomnial im prawde. Mowit o zdradzieckim soju-
szu Stalina z Hitlerem i wkroczeniu wojsk radzieckich do Polski dnia 17 wrze-
Snia 1939 r., o zagarnieciu przez ZSRR catych Kresow Wschodnich i wywozce ich
mieszkancow w glgb sowieckiego imperium, o ludobdjstwie polskich oficerow
w Katyniu i innych sowieckich zbrodniach. Przypomniaf takze o Polskich Sitach
Zbrojnych walczgcych na wszystkich frontach Il wojny swiatowej, o Powstaniu
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Warszawskim i partyzantce przeciw niemieckiemu okupantowi w catym kraju.
Przemowienie to zapadto gleboko w serca stuchaczy, ktorzy z przejeciem przy-
pominali je po latach (Radomska, 2007, s. 22-23). Przemoéwienia profesora Jana
Radomskiego wystuchali takze niepozadani §wiadkowie, dlatego musiat zmie-
ni¢ miejsce pracy. W koncu wrze$nia 1945 roku przekazat obowiazki dyrek-
tora swojemu zastgpcy, Henrykowi Wierzchowskiemu, i wraz z rodzing wyje-
chat z Ostroteki na tzw. Ziemie Odzyskane, usuwajac si¢ z zasiegu miejscowego
Urzedu Bezpieczenstwa. Na Dolnym Slasku, na zlecenie Kuratorium Okregu
Wroctawskiego, w pazdzierniku 1945 roku zostat organizatorem, a nastepnie dy-
rektorem Gimnazjum i Liceum w Kamiennej Goérze. Po przeniesieniu na Dolny
Slask, w Legnicy, Jan Radomski ujawnil swoja dziatalno$é w Armii Krajowej
w ostatnim dopuszczalnym terminie, bez zZadnych konsekwencji (Radomska,
2007, s. 24). W organizowanym w Kamiennej Gorze Gimnazjum potrzebne byly
klasy dodatkowe: wyrownawcza dla mlodziezy z zapdznieniami w nauce, przy-
spieszona dla starszych uczniéw, a dla potrzeb miejscowej fabryki konfekcyjne;j
rowniez klasa krawiecka. Ponadto nowy dyrektor zorganizowat internat dla sie-
rot i uczniéw spoza Kamiennej Gory oraz stolowke szkolna dla grona nauczy-
cielskiego i mlodziezy, starat si¢ o opal dla szkoty i jej pracownikéw. Inspirowat
publiczne odczyty na temat historii Dolnego Slaska przygotowywane dla miej-
scowej spotecznosci. Organizowat wycieczki szkolne, rozbudzat zainteresowa-
nia uczniéw ich nowa matlg ojczyzng, zachecat do wymys$lania nazw dla oglada-
nych szczytow gorskich. Zajmowat si¢ tez fizjografia Dolnego Slaska, jego szata
roslinng, rzezba terenu i budowa geologiczna.

Pracujac w Kamiennej Gorze. J. Radomski utrzymywat zywe kontakty ze $ro-
dowiskiem uniwersyteckim Wroctawia, ktorego przedstawiciele pochodzili gtow-
nie ze Lwowa, z Uniwersytetu Jana Kazimierza i Politechniki Lwowskiej. Brat
udziat w sympozjach i konferencjach naukowych organizowanych w tym miescie.

Starsza corka profesora, Janina, byla juz wowczas studentkag Wydziatu
Przyrodniczego Uniwersytetu Wroctawskiego i jednoczes$nie asystentka u profe-
sora Stanistawa Totpy w Katedrze Botaniki na Wydziale Rolniczym. Corka Maria,
po wyzwoleniu z Karnego Obozu Jenieckiego Kobiet Zotierzy AK — Stalag
VI C Oberlangen przez I Dywizje Pancerng gen. Stanistawa Maczka 12 kwiet-
nia 1945 roku, zostata przyjeta do Kompanii Szkolnej 2. Korpusu Polskiego.
Kontynuowata tam nauke w Gimnazjum i Liceum dla Ochotniczek Pomocnicze;j
Stuzby Kobiet. I klase licealng ukonczyta w Porto San Giorgio we Wtoszech,
a klase¢ II juz w Anglii, w Foxley. Po zdaniu matury w maju 1947 roku wrocita
do Polski. W jej skromnym bagazu znalazty si¢ dwa podrgczniki ojca Botanika
dla Il klasy gimnazjum i Nauka o cztowieku {qcznie z higieng dla VII klasy szko-
ty powszechnej, wydane podczas wojny przez Wydziat Oswiaty 2. Korpusu
w Jerozolimie w 1942 roku oraz we Wtoszech, w Bari, w 1945 roku. Korzystaty
z nich m.in. Szkota Mlodszych Ochotniczek w Nazarecie i szkoly w Alessano,
Sarnano i w Porto San Giorgio. Po powrocie do kraju Maria podjeta w listopadzie
1947 roku studia rolnicze na Uniwersytecie i Politechnice we Wroctawiu.



SYLWETKI 145

W 1948 roku Jan Radomski przeniost si¢ wraz z zong do Wroctawia. W roku
akademickim 1948/49 zostal zatrudniony na stanowisku adiunkta w Katedrze
Systematyki i Morfologii Roslin, z inicjatywy jej kierownika, wowczas tak-
ze rektora Uniwersytetu i Politechniki Wroctawskiej prof. dr. hab. Stanistawa
Kulczynskiego. Prace te utracit w 1952 roku, gdyz [...] na zebraniu Kola
Uniwersyteckiego PZPR w dniu Bozego Ciata oddal swojg partyjng legityma-
cje. Jako cztonek Polskiej Partii Socjalistycznej zostat po jej fuzji z Polskq Partig
Robotniczg cztonkiem tej obcej mu ideowo partii, a nakaz wygloszenia referatu
0 Rozy Luksemburg przekroczyl jego odpornosé. Wobec nieuniknionych konse-
kwencji nastepnego dnia opuscit Wroctaw i oczywiscie zostat zwolniony z pra-
cy. To bezprecedensowe wydarzenie w okresie skrajnego stalinizmu zacigzyto
na catym jego zyciu zawodowym. Mimo ofiarnej i zawsze owocnej pracy, jedyne
odznaczenie panstwowe Medal Komisji Edukacji Narodowej zawdzigcza bytym
uczniom GOLESINA i w szczegdlnosci Tadeuszowi Cwiekowi, ktéry wspélpraco-
wat z Ojcem nie tylko jako kierownik szkoly w Jarnutach, ale tez jako jeden z na-
uczycieli tajnego nauczania (Radomska, 2007, s. 27).

Bezrobotnego profesora wspierali krewni i znajomi. Dzieki przedwojen-
nym przyjaciotom znalazt po kilku tygodniach prac¢ w Instytucie Jedwabiu
Naturalnego w Milanowku, szczegdlnie korzystng w jego sytuacji. Zlecono
mu inwentaryzacj¢ drzew morwy w catej Polsce oraz wytypowanie nasiennikow
0 najwyzszej przydatnosci lisci dla hodowli jedwabnikéw. Przez caty sezon we-
getacyjny podrézowat po kraju, nigdzie si¢ nie meldujac, a zebrany materiat opra-
cowywal w Zamku w Otmuchowie, gdzie Instytut miat pomieszczenia dla kil-
ku swoich ,,chronionych” pracownikow. Warto przypomnieé — podkresla Maria
Radomska — Ze polski przemyst jedwabniczy opierat si¢ catkowicie na wtasnym
surowcu. Hodowle jedwabnikow prowadzity liczne zaktady penitencjarne, a ko-
kony trafialy dopiero do koncowej obrobki do Milanowka. Drzewostany morwy
rosty wiec na najbardziej wewnetrznych podworzach wigziennych. Wpuszczany
przez co najmniej trzy kolejne potezne, zZelazne bramy, skrupulatnie zamyka-
ne po wejsciu, ten niezupetnie legalny badacz-botanik pytat siebie w duchu,
czy sie na jego wyjscie otworzq! (Radomska, 2007, s. 28).

W 1954 roku powstata w Szczecinie Wyzsza Szkota Rolnicza. Jej organizator
i rektor prof. dr hab. Marian Litynski z wroctawskiej Wyzszej Szkoly Rolniczej
zaangazowal Jana Radomskiego jako zastgpce profesora na organizatora i pro-
dziekana ds. Studiéw Zaocznych. Na tym stanowisku pozostat on do przejscia
na emeryture w 1968 roku. Najpierw byly to studia na Wydziale Rolniczym, p6z-
niej na Wydziale Zootechnicznym i czasowo dla studentow Wydzialu Rybactwa
Srédladowego WSR z Olsztyna, zamieszkatych na Pomorzu. W 1960 roku,
po opublikowaniu badan nad morwa, Jan Radomski zostal docentem w Katedrze
Botaniki, a w 1967 roku, na podstawie licznych publikacji naukowych, tytular-
nym profesorem nadzwyczajnym. Poza organizacjg zjazdow studentow zaocz-
nych, zaczynajacych si¢ zawsze spotkaniem calego rocznika z ich dziekanem
oraz zajeciami z botaniki na kilku kierunkach, powolywany byt do komisji
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dziekanskich i rektorskich, gtéwnie zwigzanych z dzialalno$ciag wychowawcza.
Patronowat tez dorocznym wystawom rolniczym oraz Olimpiadom Rolniczym
dla mtodziezy szkoét srednich.

W tej samej szczecinskiej uczelni, przeksztatconej pdzniej w Akademie
Rolnicza, podjeli prace najstarsza corka J. Radomskiego Janina wraz z mgzem
Mieczystawem Jasnowskim, przenoszac si¢ z wroctawskiej WSR.

Przedmiotem zainteresowan 1 dzialalnosci naukowej profesora Jana
Radomskiego byty dwie dziedziny. Badania naukowe w zakresie przyrodoznaw-
stwa dotyczyly flory i ro§linnosci wybranych obiektow i ekosystemoéw w rdéznych
obszarach Polski (Jasnowska, 2007, s. 31), przy czym badacz skupiat si¢ glow-
nie na roslinno$ci laséw bagiennych w dolnym biegu Odry. Profesor badal tez
ros$linnos¢ kserotermiczng na zachodniej krawedzi doliny Odry oraz roslinno$¢
kilku rezerwatow przyrody (Skrzyczynska, 2007, s. 53). W wyniku badan pro-
wadzonych przez Jana Radomskiego zostaly zgloszone projekty rezerwatow
przyrody: ,,Wzgdrze widokowe nad Miedzyodrzem” oraz ,,Wawdz Kamieniec”.
Dzi§ Miedzyodrze jest objete ochrong jako Park Krajobrazowy Doliny Dolnej
Odry, ktory zostal utworzony w 1993 roku we wspodtpracy ze strong niemiecka
jako transgraniczny obszar chronionej przyrody po obu stronach polsko-niemiec-
kiej granicy. Profesor Radomski uczestniczyt takze w zespolowych badaniach
torfowisk na potrzeby gospodarki oraz w badaniach naukowych w rezerwacie
,»Ichérzyno”, w ktorych zajmowat si¢ czescig florystyczng opracowania Warunki
siedliskowe i szata roslinna torfowiska nakredowego w rezerwacie Tchorzyno
na Pojezierzu Mysliborskim (1972). Obecnie rezerwat przyrody ,,Ichorzyno”
objety jest dodatkowa ochrong w Specjalnym Obszarze Ochrony NATURA
2000 wedtug Dyrektywy Habitatowej Unii Europejskiej, pod nazwa Pojezierze
Mysliborskie PLH 320014 (Jasnowska, 2007, s. 36).

Drugim obszarem zainteresowan profesora byla metodyka ksztatcenia przy-
rodniczego, wzbogacana przez wlasne doswiadczenia, ptynace z pracy nauczy-
ciela szkolnego i akademickiego. Konkretne koncepcje dydaktyczne znalazty
zastosowanie w licznych podrecznikach jego autorstwa, wydawanych przez
dziesigciolecia na potrzeby szkot $rednich 1 wyzszych. W zakresie metodyki
nauczania prof. Jan Radomski koncentruje sie glownie na nauczaniu botani-
ki w krystalizujgcym sie systemie ksztalcenia zaocznego. Opracowuje, wdraza
w zycie i udoskonala coraz to nowe formy i metody pomocy i kierowania samo-
ksztatceniem studentow. Publikuje szereg artykulow na ten temat w wydawnic-
twie Osrodka Metodycznego Studiow Rolniczych w Warszawie. Jako Kierownik
Studiow Zaocznych zajmuje si¢ tez metodykq i organizacjq tych studiow w szer-
szym aspekcie. Jest aktywnym i petnym inicjatywy cztonkiem Resortowej Komisji
Ministerstwa Szkolnictwa Wyzszego do spraw Studiow Zaocznych i czlonkiem
Rady Naukowej Osrodka Metodycznego Studiow dla Pracujgcych, bierze udziat
w pracach komisji programowych, gdzie prezentuje projekty nauczania botani-
ki. Studia Zaoczne w Szczecinie stanowig w wielu sprawach wzorzec dla uczelni
w kraju (Cwiklinski, Markowski, 1976, s. 78-79).
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Profesor Jan Radomski to autor wielu artykutow naukowych z zakresu bota-
niki oraz autor badz wspotautor (m.in. z corka Janing Jasnowska, ze Stanistawem
Tolpa) szesnastu podrecznikow, liczacych po kilka wydan, z ktorych uczniowie
1 studenci korzystaja do dzis.

Profesora Jana Radomskiego, swojego mistrza, ze wzruszeniem wspomina-
ja jego uczniowie. Zgodnie podkreslaja, ze byt ,.,tytanem pracy”. Byt podziwia-
ny przez studentow i mtodsza kadre naukowsa za swa rozlegla wiedze, erudycje
oraz intuicj¢ badawcza, wsparte solidnym warsztatem naukowym. Stat si¢ au-
torytetem dla wielu swoich uczniow, ktorzy podkreslaja, ze byt surowy i wy-
magajacy, a jednoczesnie troskliwy, dobry i wyrozumiaty. Tak oto wspomina
profesora jego studentka w Wyzszej Szkole Rolniczej w Szczecinie, dzi§ prof.
dr hab. Janina Skrzyczynska, ktora w 1967 roku przyjechata na egzamin wstep-
ny na Wydzial Rolniczy: Byf to cztowiek postawny, o pogodnym wyrazie twarzy,
sprawiajgcy wrazenie jakby zamyslonego. Wzrok miat jednak badawczy i prze-
nikliwy. Zapytat mnie jak podroz, czy juz odpoczetam przed egzaminami i czy je-
stem dobrze przygotowana. Zaskoczyto mnie to pytanie i troche zdziwito, a tak-
ze oniesmielito, ze taki cztowiek martwi sie o moje samopoczucie przed waz-
nym momentem mojego zycia. Poczqtkowo rozmowa nasza sie nie kleita. Trudno
mi byto ocenié¢ stan mojej wiedzy, szczegolnie z dziedziny biologii. Batam sig,
by nie popetnic jakiejs gafy przed profesorem. Chciatam w jego oczach wypasé
Jjak najlepiej. Nazwisko profesora nie byto mi przeciez obce. Znatam je z pod-
recznikow ,, Botaniki” dla szkot ogolnoksztatcqcych, ale przede wszystkim z opo-
wiadan rodziny i mieszkancow podrzeszowskiej wsi Kamien, z ktorej wywo-
dzq si¢ nasze rodziny. Oniesmielenie szybko przeszto i nasza pogawedka prze-
rodzita si¢ w dyskusje wzbudzajgcq zainteresowanie i wyzwalajgcg pozytywne
emocje. Profesor sprawial takie wrazenie, jakbysmy si¢ znali od lat, a w jego
obecnosci szybko znikalo zaklopotanie i strach przed zle sformutowanymi pyta-
niami czy niedociggnieciami w odpowiedziach (Skrzyczynska, 2007, s. 48).

Profesor Jan Radomski przez cate zycie pracowat dla dobra polskiej o$wiaty
i polskiej nauki. Wiernie stuzyl ojczyznie w latach narodowej niewoli, czym za-
stuzyl na wdzigczng pamigc nie tylko mieszkancoéw Ostroleki. Zmart 27 wrzesnia
1977 roku. Spoczywa pod konarem wielkiego debu na szczecinskim Cmentarzu
Centralnym przy ulicy Ku Stoncu, ktory jest zarazem jednym z najwiekszych ar-
boretow w Polsce. Obok zostata pochowana jego zona Konstancja, ktéra zmarta
8 marca 1982 roku.

W 1998 roku, w 80 rocznice odzyskania niepodlegtosci, Szkota Podstawowa
w Jarnutach, gdzie miescita si¢ siedziba GOLESINA, otrzymata imi¢ Jana
Radomskiego. Osiem lat pdzniej jego imi¢ nadano nowo wybudowanemu rondu
przy skrzyzowaniu ulicy Goworowskiej i ks. Jerzego Popietuszki w Ostrotece,
ktorego oficjalne otwarcie odbyto si¢ 3 maja 2007 roku, w 216. rocznice uchwa-
lenia Konstytucji 3 maja.

Z kolei Swiatowy Zwiazek Zolierzy Armii Krajowej Okregu Ostroleka
ufundowat tablice pamigtkowa z opisem osiagni¢¢ i zastug profesora Jana
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Radomskiego dla Polski i Polakow. 19 kwietnia 2007 roku Ostroteckie
Towarzystwo Naukowe im. Adama Chetnika, przy wsparciu wladz miejskich
i I Liceum Ogolnoksztatcacego im. gen. Jozefa Bema w Ostrotece 1 finansowym
zaangazowaniu Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, zorganizowato
konferencje naukowa Jan Radomski — pedagog, naukowiec, organizator tajnego
nauczania, zZotnierz Armii Krajowej. Wzigty w niej udziat corki profesora — prof.
Janina Jasnowska ze Szczecina oraz prof. Maria Radomska z Rzeszowa. Obecna
byta rowniez uczennica profesora prof. Janina Skrzyczynska z Siedlec, ktora wy-
powiedziata znamienne zdanie: Bez ludzkiej pamieci nie istnieje przeszlosc.
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Jan Radomski (1895-1977). An educator and educational activist
Summary

Aim: The purpose of this article is to present scientific and pedagogical out-
put of Prof. Jan Radomski, an outstanding independence activist.

Methods: A historical analysis of source materials.

Results: Presentation of the profile of a pre-war secondary school teacher and
organizer of clandestine teaching during the German occupation and his post-war
scientific activity.

Conclusions: Prof. Jan Radomski is a role model for contemporary teachers,
education activists and scientists.

Keywords: Jan Radomski, clandestine teaching, GOLESIN, school
handbooks.
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ZYGMUNT ZIELINSKI: KAGANEK OSWIATY,!
CZY KOPCACY OGAREK? RZECZ O REFORMACH
OSWIATY I NAUKI, TORUN 2019, s. 146

Szkota to temat wcigz wazny i aktualny. O edukacji wiele si¢ mowi i pisze
od dawna. Nierzadko pojawiajg si¢ gltosy bardzo pesymistyczne, ze szkota byla
zta, jest zta i takg pozostanie na zawsze.

Pojawiaja si¢ tez takie glosy, jak ten Melchiora Wankowicza z okresu miedzy-
wojennego: Jak dla zycia politycznego narodu jego zewnetrznym symbolem i jego
warunkiem najistotniejszym jest niezawistos¢, to dla zycia duchowego i kultural-
nego — szkota. [...]. W szkole krystalizujq sie uczucia w rozumowania i rozumo-
wanie przeswietla sie uczuciem. W szkole z chaosu wylania sie twardy duchowy
lgd. To szkola daje swojq tradycje, to szkota stwarza swiat, ktoremu pozostajemy
wierni.

Dlatego wszedzie, gdzie jest zagrozona narodowos¢, rozzarza si¢ najstrasz-
liwsza, najzajadlejsza walka o szkote (Wankowicz, 1958, s. 192).

Takie wtasnie rozumienie szkoty i szeroko pojetej edukacji przebija z lek-
tury objeto$ciowo niewielkiej, ale w swej wymowie nader pokaznej i, by tak
napisa¢, bardzo na czasie ksigzki autorstwa ks. Zygmunta Zielinskiego, daw-
nego profesora Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II i innych
uczelni krajowych i zagranicznych. Juz jej tytul Kaganek oswiaty, czy kop-
cqcy ogarek. Rzecz o reformach oswiaty i nauki wskazuje sedno poruszanej
problematyki.

Praca sklada si¢ z szesciu rozdziatow. Pierwszy, zatytutowany O reformie
szkolnictwie kiedys i dzisiaj?, ma charakter wprowadzajacy. Rozdziat IT ukazuje
Kolejny krok w kierunku ,,reformy”. Po nim nastepuje rozdziat opatrzony znakiem
zapytania: Co pichci opozycja? Rozdziat IV omawia stan szkot wyzszych i juz
jego tytul — Szkola wyzsza na tozu bolesci — niesie w sobie trudne do przeoczenia

! Zapis tytutu zgodny z oryginatem — przyp. redakeji.
2 Pisownia zgodna z oryginatem — przyp. redakcji.
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przestanie. Kolejny rozdzial pt. Historia w krzywym zwierciadle porusza temat
autorowi, znanemu historykowi, szczego6lnie bliski. Ksigzke zamyka Appendix:
Cos dla ducha. Naukowcy, mysliciele i pisarze o Bogu i wierze, potrzebny dzi$
bardziej niz kiedykolwiek wczesniej.

Lektura pozycji autorstwa ks. prof. Zielinskiego odstania go jako auto-
ra, ktorego cechuje bystro$¢ obserwacji, umiejetnos¢ lakonicznego zapisu
faktow, a zwtaszcza dbatos¢ o ich autentyzm. Obraz wspodtczesnej szkoty,
jaki ukazuje ks. prof. Zielinski, jest bogaty i interesujacy. Mozna powiedziec,
ze Kaganek oswiaty to zajmujgca opowiesé, mocno osadzona w naszej wspol-
czesnej rzeczywistosci edukacyjnej. R6znorodnos$¢ zawartych w ksigzce fak-
tow i przemys$len to cenny materiat zrédtowy, zdolny sprosta¢ dtugiemu kwe-
stionariuszowi trudnych pytan, do jakich prowadzi analiza wspotczesnej pol-
skiej edukacji.

Humanistyka jest obecnie traktowana niemal jak dyscyplina zb¢dna, ponie-
waz wage przyktada si¢ jedynie do dziedzin technicznych, zwigzanych z produk-
cja i obliczonych na pomnazanie dobr materialnych — stusznie konstatuje autor.
Sa to kwestie oczywiScie wazne, ale najwazniejszym produktem cztowieka jest
cywilizacja. Wiadomo za$, ze jej zle ukierunkowanie zawsze obraca si¢ prze-
ciw niemu. Czasem wrgcz staje si¢ zabojcza dla kultury rozumianej jako synte-
za ludzkich osiggni¢¢. Ewidentne postponowanie humanistyki uderza w warto-
sci ludzkie, bo przeciez caty postep powinien zmierza¢ tylko ku ich budowaniu
i utrwalaniu (Zielinski, 2019, s. 15).

Ks. prof. Zygmunt Zielinski celnie opisuje wspotczesna edukacyjng rzeczy-
wisto$¢, szczegodlnie wtedy, gdy zabiera glos na temat szkot wyzszych. O tym,
ze tak jest, niech nas przekona taki cytat: Juz od tzw. systemu bolonskiego — bu-
bla o wymiarach miedzynarodowych — rozpoczql sie rozbrat miedzy ksztat-
ceniem |[...] a ciggloscig procesu kulturowego. Jego siedliskiem byly dawniej
uniwersytety, ale wtedy, kiedy nie kazdy mogt sie dostac w ich mury, bo uni-
wersytet to szkota elitarna, i nie jest tak, bo ktos tak chce, ale dlatego, ze tylko
czeS¢ abiturientow nadaje si¢ do studiowania. Uniwersytet stat si¢ jednak insty-
tucja masowq. O dziwo, nie byto tak w okresie PRL-u, cho¢ istniata reglamen-
tacja, gdy chodzi o przyjmowanie. [...] Ale nie kazdy z przyjetych dawat sobie
rade i tu bylo sito, dos¢ geste. Obecnie kazdy musi [wyrdznienie — E. W.] sobie
daé rade, bo zaraz oszotomy rozedrg szaty, ze kogos si¢ dyskryminuje, a ow
»dyskryminowany« moze przy pomocy anonimow na trawke postac profesorow,
ktorzy za wiele od niego wymagali. Jest to system wprost bandycki i tajdacki,
bo mnie uczono, ze anonimy piszq tylko tajdacy (Zielinski, 2019, s. 29). Trzeba
tu od razu wyjasni¢, ze autor ma na mysli tzw. ewaluacje, powszechne dzi$
zjawisko, kiedy to m.in. studenci wypowiadajg si¢ anonimowo na temat profe-
soréw i prowadzonych przez nich zaje¢, a ich wypowiedzi traktowane sg nad
wyraz powaznie.

Problematyka edukacyjnato czgsty temat w publikacjach ks. prof. Zielinskiego.
W swojej wezesniejszej ksigzce Klopoty z tozsamosciq. Historia na wysypisku
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podziela stuszny poglad, ze system bolonski nie dziala, bo dziata¢ nie moze, po-
niewaz ani w prawie, ani w medycynie, ani w studiach politechnicznych nie moz-
na produkowac dyletantow, gdyz odbitoby sie to na naszym zdrowiu, bezpieczen-
stwie i stabilnosci dachu nad glowq (Zielinski, 2019, s. 49)°.

Zacytowane wyzej, jasne i oparte na faktach wypowiedzi mowia same za sie-
bie. Nie dziwi zatem fakt, ze takze felietony ks. prof. Zielinskiego publikowane
na jego blogu (https:/niepoprawni.pl/blogi/zygmunt-zielinski) ciesza si¢ niezwy-
kta popularnoscig wsrod czytelnikow. Niektore z nich maja w ciggu zaledwie
kilku dni po umieszczeniu w sieci nawet kilkanascie tysiecy odston, a jest i taki,
ktéry ma ponad trzysta tysiecy wejsc.

W zakonczeniu tego z koniecznosci ogdlnego omoéwienia najnowszej ksigzki
ks. prof. Zygmunta Zielinskiego trzeba powiedzie¢, ze szkola, a zwlaszcza uczel-
nia wyzsza musi sta¢ si¢ znowu miejscem, gdzie uczacy si¢ i profesorowie czu-
ja si¢ na swoim miejscu, gdyz zajmuja si¢ tym, co warte jest ich najwigkszego
poswigcenia, rado$ci tworzenia i tworczego eksperymentowania w nauce, bada-
niach i w zdobywaniu wiedzy.

Dyletantow nie nalezy produkowac takze w szeroko pojetej humanistyce, po-
niewaz to ona ksztattuje i odpowiednio ustawia cztowieka, dajac mu czytelng
perspektywe rzeczywistosci i wytyczajac szlak, jakim powinno przebiegac jego
zycie.

Czy mozna liczy¢ na takie miejsce dla humanistyki w dzisiejszym systemie
uniwersyteckim? Odrzucanie sprawdzonych metod ,,dojrzewania” humanistow
na uczelniach budzi wiele obaw, gdyz proponowane nowe metody, usankcjono-
wane ustawowo, gubia gdzie$ cztowieka, a pierwszenstwo daja biurokratycznej
agendzie. Obecnie bywa tak, ze profesor oceniajacy adepta aspirujacego do na-
ukowej samodzielnosci bardzo czesto nawet nie wie, jak ten kandydat wyglada
(Zielinski, 2019, s. 79-93).

Recenzowana ksigzka ma u zrodet dwa elementy $ci$le ze sobg korelujace.
Jeden, moze ten najwazniejszy, to dtugoletnie doswiadczenie dydaktyczne i ba-
dawcze autora zdobyte zarowno w uczelniach polskich, jak i kilku zagranicznych.
Drugi za$ element to obecna reforma szkolnictwa wyzszego czy moze — jak to si¢
szumnie méwi — konstytucja dla nauki. Dtugoletnia praca dydaktyczna i badaw-
cza to swoisty, acz godny zaufania sprawdzian, w petni weryfikujacy i walidujacy
tych, ktorzy w rezultacie tejze pracy doszli do tak solidnych kwalifikacji zawodo-
wych, ze s3 zywym argumentem na to, ze owo tradycyjne studium uniwersyteckie
to jednak ten wlasciwy tok i metoda studiowania. W konfrontacji z bardzo mato
konkretnymi zatozeniami wspomnianej reformy trudno oczekiwaé podobnych
rezultatow. Szczegolnie grozne jest oddzielenie sfery badawczej od dydaktyczne;j

3 Takie samo stanowisko panuje w Europie Zachodniej, np. w Niemczech. Por. m.in. M. Reder (2012),
Wissenschaft in Verruf, ,\Die Tagespost” nr 124, s. 1; F. Dirsch (2017), Uber ,, Bologna” hinaus. Der europdische
Hochschulreform-Prozess gilt nach fast zwei Jahrzehnten bei den meisten Experten als gescheitert, ,,Die Tages-
post” nr 1, s. 10. Por. takze: R. Strzelecki (2017), Ku ,, personalistycznej” koncepcji uczonego, w: M. Lukaszuk,
W. Kaczmarek (red.), po Zgorzelskim. Pytania o przysztos¢ humanistyki, Lublin: KUL, s. 37-48.



RECENZIE 153

1 wlasciwie pozbawienie profesora mozliwosci prowadzenia wyktadu autorskie-
go, ktory tacznie w potaczeniu z seminarium zawsze stanowit podstawe studium
prowadzacego do samodzielno$ci naukowej. Na te sprawy wskazuje wiele miejsc
w recenzowanej ksigzce i to jest jej gtéwnym osiggnigciem.

Jest wiec nad czym si¢ zastanawia¢. Dlatego po ksigzke ks. prof. Zygmunta
Zielinskiego powinni siggna¢ wszyscy, ktorym przyszto$¢ kraju, a zwlaszcza
edukacja mtodziezy powaznie lezy na sercu.

KS. EDWARD WALEWANDER
ORCID: 0000-0001-7826-2332
Katolicki Uniwersytet Lubelski
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BARBARA TECHMANSKA: SZKOLNICTWO MNIEJSZOSCI
NARODOWYCH NA DOLNYM SLASKU W LATACH 1945-1989,
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Historia szkolnictwa to zagadnienie wielowymiarowe, ktore w pierwszej ko-
lejnosci wigze si¢ z formalng strong procesu edukacyjnego. Dotyczy to gtownie
aktow prawnych dotyczacych oswiaty oraz zwigzanych z nimi kwestii organi-
zacyjnych. Nie mniej istotne, szczegolnie w powszechnym odbiorze, sg kwestie
relacji nauczyciel-uczen oraz szkota-rodzice. Wreszcie kazdy na temat szkoty
ma mniej lub bardziej wyrobione zdanie, nawet jesli w szkolnej tawce ostatni raz
jako uczen siedziat kilkadziesiat lat temu. Niezaleznie od tego, ktorej materii do-
tykamy, na poczatku i na koncu zawsze jest cztowiek — w roli ucznia, nauczycie-
la, rodzica/opiekuna czy urzednika centralnej lub lokalnej administracji o$wia-
towej. Wszystkie wymienione grupy tworza podstawy funkcjonowania oswia-
ty oraz klimat, ktory w nich panuje. W tej sytuacji trudno si¢ dziwi¢, ze bada-
cze opisujacy dzieje o§wiaty pos§wiecaja im sporo uwagi. Najczesciej ich badania
przyjmuja forme¢ naukowych artykutéw lub przyczynkow, a w ich powstaniu nie-
bagatelng role czesto odgrywaja wspomnienia absolwentow szkét oraz pedago-
gow. Nie brakuje rowniez opracowan, w ktérych problematyka ta zostata przed-
stawiona w szerszym, tj. ksigzkowym ujeciu. I wlasnie do tej grupy dotaczyto
opracowanie, ktorego autorka jest dr Barbara Techmanska, adiunkt w Instytucie
Historycznym Uniwersytetu Wroctawskiego, ktdra obiektem swoich badan uczy-
nita szkolnictwo mniejszosci narodowych na Dolnym Slasku w latach 1945-1989.

Barbara Techmanska do podjecia tego tematu, bez watpienia, byta bardzo do-
brze przygotowana. Przekonuja o tym jej liczne artykuly, w tym Edukacja dzieci
i mtodziezy narodowosci zZydowskiej w Legnicy w latach 1946—1968; Punkty na-
uczania jezyka ukrainskiego w Zaglebiu Miedziowym; Szkolnictwo mniejszosci
narodowych w powojennej Legnicy;, Z dziejow nauczania jezyka ukrainskiego
w Polsce po Il wojnie Swiatowej czy Szkolnictwo dla mniejszosci narodowych
na Dolnym Slgsku w okresie PRL. Wybrane zagadnienia, ktére publikowata
na tamach prestizowych czasopism naukowych — ,,Studiéw Slaskich”, ,, Pamigci
i Przysztosci”, ,,Slqskiego Kwartalnika Historycznego »Sobotka«” oraz ,,Klio”.
Ponadto wyniki badan dotyczacych szkolnictwa mniejszosciowego na Dolnym
Slasku po I wojnie §wiatowej prezentowata na licznych konferencjach naukowych
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oraz w formie rozdziatéw w recenzowanych pracach zbiorowych. Analiza dorob-
ku polskiej historiografii w zakresie o§wiaty wskazuje rowniez na jej dokona-
nia w zakresie organizacji zycia naukowego. Mam tu na mysli przede wszyst-
kim osiem edycji historyczno-dydaktyczno-oswiatowych konferencji naukowych
»Edukacja — Kultura — Spoteczenstwo”, ktore — obok Torunskich Spotkaniach
Dydaktycznych — od wielu lat sg wyjatkowa okazja do wymiany doswiad-
czen badaczy wiodacych osrodkéw naukowych w Polsce i Europie Srodkowo-
Wschodniej. Kazda z tych konferencji, co nalezy podkresli¢, wienczyto — naj-
czesceiej kilkutomowe — wydanie publikacji zwartej. Pozwolitlem sobie zwrdcié
uwage na te naukowe dokonania B. Techmanskiej, aby podkresli¢ satysfakcje,
ktora sprawita mi lektura jej ostatniej ksigzki. I juz na wstepie pragng podkre-
$li¢, ze w tym ze wszech miar pozytywnym stanie emocjonalnym pozostatem
przez caty czas poswigcony na wnikliwe zapoznanie si¢ z jej praca, 0 czym po-
staram si¢ przekona¢ czytelnikow niniejszej recenzji.

Trzysta osiemdziesiat stron tekstu rozprawy B. Techmanskiej podzielonych zo-
stalo na sze$¢ rozdzialow. W pigciu z nich autorka zastosowata, praktyczny i w pet-
ni uzasadniony, podziat na podrozdziaty. W tacznej liczbie dwudziestu trzech. Tam,
gdzie wymagat tego analizowany materiat badawczy oraz poruszona problematy-
ka, autorka wprowadzita dodatkowo szesnascie tzw. paragrafow. Nie liczby jednak
ale tresci ujgte w poszczegolnych rozdziatach maja decydujace znaczenie dla oceny
uktadu pracy. A tu trudno znalez¢ staby punkt, gdyz zastosowany przez autorke jest
zgodny z kanonami przyjetymi dla tego rodzaju opracowan. Zanim przejdziemy
do ich syntetycznego omowienia, kilka stéw poswieci¢ nalezy przyjetym w pracy
ramom chronologicznym, ktore wyznaczaja lata 1945-1989. I tu réwniez, w do-
brym znaczeniu tego stowa, mamy do czynienia z klasyka, ktdra broni si¢ sama
w kazdej sytuacji, o czym na przyktadzie przemijajacej mody i zawsze pozostaja-
cego w modzie stylu mawiata jej znawczyni i kreatorka — Coco Chanel. To odwo-
fanie do francuskiej projektantki, jej stylu oraz wylansowanych produktéw nie jest
tu przypadkowe, gdyz tak jak jej Chanel No. 5, tak przyjete w pracy ramy chrono-
logiczne stanowia niepodwazalne cezury czasowe nie tylko w historii Polski, ale
i dziejach $wiata, stajac si¢ niemal ,,samodzielnie” funkcjonujacymi ,,symbolami”.

Wracajac do zaproponowanego uktadu pracy, czyli poszczegdlnych rozdzia-
16w, nalezy podkresli¢, iz w petni zasadnie w pierwszym z nich przedstawio-
ne zostaly mniejszosci narodowe na terenie Dolnego Slaska w okresie Polski
Ludowej — Niemcy, Zydzi, Czesi, Ukraincy i Grecy/Macedonczycy — ze szczegol-
nym uwzglednieniem okolicznosci ich napltywu, dynamiki zmian oraz terenow,
ktore zajmowatly. Dzigki temu czytelnik moze lepiej zrozumie¢ okolicznosci,
ktore sprawily, ze w regionie utworzono tak wiele placowek ksztalcacych dzie-
ci i mtodziez r6znych narodowosci w ich ojczystym jezyku. Bylo to szczegolnie
istotne w kontekscie zrozumienia powodow, ktore zadecydowaty o planowanym
utworzeniu na Dolnym Slasku tzw. osiedla zydowskiego, genezy idei rozloko-
wania uchodzcéw greckich/macedonskich oraz okolicznos$ci przyjazdu ludnosci
ukrainskiej i temkowskie;j.



156 RECENZIE

Zgodny z kanonem jest rowniez rozdziat drugi, w ktorym B. Techmanska przed-
stawita formalno-prawne i ekonomiczne podstawy szkolnictwa mniejszo$ciowego
bedace wyrazem polityki narodowosciowej Polski Ludowej. Autorka sporo uwagi
poswigcita ukazaniu wptywu, jaki miaty dziatania instytucji panstwowych na po-
wstanie i dziatalno$¢ szkolnictwa dla mniejszosci narodowych. W tej czgsci pracy
znalazto si¢ réwniez miejsce dla opisu bazy lokalowej szkolnictwa mniejszosci,
a takze problemow — w tym ekonomicznych — z ktérymi przyszto si¢ mierzyc¢ tego
rodzaju placowkom. W trzecim, najobszerniejszym rozdziale, przedstawiony zostat
stan liczbowy i organizacyjny szkolnictwa dla mniejszo$ci narodowych na Dolnym
Slasku. Szczegodlnie cenne jest w nim ukazanie zasiegu terytorialnego szkét dla po-
szczegolnych nacji oraz ich specyfiki.

Analiza kwestii programowo-wychowawczych to zagadnienie przestawione
w czwartym rozdziale rozprawy. Dzigki zmudnej pracy autorki oraz czytelnym
zestawieniom tabelarycznym mamy mozliwo$¢ poznac i zrozumie¢ uwarunko-
wania tworzenia, zapisy oraz tre$¢ programow nauczania, podrecznikow, zesta-
wien godzin lekcyjnych, a takze charakteru i znaczenia przedmiotéw stanowia-
cych o specyfice szkol. W rozdziale tym wiele miejsca poswiecono takze syste-
mom wychowawczym funkcjonujacym w tych szkotach, a obejmujacym np. zaje-
cia pozalekcyjne czy dziatalnos$¢ organizacji mtodziezowych.

Rozdziat piaty poswigcony zostat — jak elegancko ujgto to w pracy — glow-
nym bohaterom szkolnictwa mniejszosci, czyli uczniom 1 nauczycielom.
B. Techmanska przedstawita w nim zasady przyjmowania uczniéw do szkét oraz
wszelkiego rodzaju dziatania wspierajace ich edukacje i wychowanie, ktore po-
dejmowaty wladze o$wiatowe oraz sami nauczyciele i opiekunowie. Dla kolejnych
pokolen badaczy duza warto$¢ przedstawia¢ beda zamieszczone w tym rozdziale
i wnikliwie przeanalizowane dane dotyczace liczebnoS$ci stanu nauczycielskiego,
jego sktadu narodowosciowego, kwalifikacji zawodowych, kryteriow przyjecia
do pracy oraz doksztalcania. Szczegdlng uwage zwraca tu analiza specyficznych
problemoéw s$rodowiska nauczycielskiego z placowek tworzonych na potrzeby
mniejszosci narodowych.

Szkota, ktorq pamigtam to tytul ostatniego, szostego rozdziatu, w ktérym
wykorzystana zostata literatura dokumentu osobistego. Ma ona gtéwnie charak-
ter wspomnieniowy, a z racji specyfiki pracy nie byto dla niej zbyt wiele miej-
sca we wezesniejszych rozdziatach rozprawy. Podkreslam ten fakt, gdyz czesto
historycy przewartosciowujac role archiwaliow, a przede wszystkim materialow
urzedowych, pomijaja, a czasami §wiadomie lekcewazg tego rodzaju zrodta. Tego
btedu, wynikajacego z mocno ograniczonego podej$cia do zrddet, nie popelnita
autorka recenzowanej rozprawy. W efekcie w zakonczeniu tej waznej i potrzebne;j
pracy mamy okazje pozna¢ historie uczniéw oraz ich nauczycieli. Dzieki wspo-
mnieniom nadajacym przedstawionemu w pracy naukowemu obrazowi kolorytu
poznajemy szczegoty wydarzen, ktére szczegolnie mocno zapadty im w pamigé
i mialy wptyw na atmosfer¢ panujaca w poszczegolnych szkotach. Na potrzeby tej
czesci pracy wykorzystano nie tylko opublikowane juz relacje i wspomnienia, ale
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takze te nieznane wczesniej badaczom, ktore B. Techmanska pozyskata w formie
pisemnej lub ustnej. Dzieje tworzg ludzie, a ludzie, ktoérzy tworzyli spotecznos¢
uczniowska i nauczycielska szkolnictwa mniejszosci narodowych na Dolnym
Slasku w latach 1945-1989, nalezeli nie tylko do réznych grup narodowych, ale
i pokoleniowych. Dlatego raz jeszcze warto podkresli¢, ze zasadnym byto po-
$wigcenie osobnego rozdziatu pracy wspomnieniom. Czgéci, ktora — o czym je-
stem gleboko przekonany — spotka si¢ ze szczegdlnym zainteresowaniem czytel-
nikdéw recenzowanej ksigzki. Nie mam takze watpliwosci, ze poszerzona wersja
tego rozdziatlu, zawierajgca osobiste historie ucznidéw i nauczycieli, to dobry te-
mat na kolejng ksigzke nie tylko uzdolnionej, ale — co szczeg6élnie wazne — w pet-
ni dojrzatej naukowo autorki, jaka jest Barbara Techmanska.

A to wszystko pomieszczone w rozprawie, ktora zastrzezen nie budzi row-
niez w kwestii objetosciowych proporcji poszczegélnych rozdziatow, cho¢ rdz-
nice mi¢dzy nimi sg znaczne. Najobszerniejsze z nich, tj. trzeci i czwarty liczg
odpowiednio 94 i 65 stron, a najkrétsze pierwszy i szosty, odpowiednio — 25 1 24.
Z kolei rozdziaty drugi i piaty to odpowiednio 44 i 35 stron. Lektura pracy oraz
analizowanych w poszczegdlnych rozdziatach kwestii, o czym byla mowa powy-
zej, uzasadnia jednak to zroznicowanie. I cho¢ w przypadku najkrétszych roz-
dziatéw bogactwo materialu zrodlowego, opracowan, a takze wspomnien i re-
lacji spokojnie pozwala na ich znaczace rozbudowanie, to jednak, po pierwsze,
autorka rozprawy nie po$wigcita ich samym mniejszosciom narodowych tylko
szkolnictwu tworzonemu na ich potrzeby. A po drugie, w przywotanych rozdzia-
fach odniosta si¢ do wszystkich najistotniejszych zagadnien i dobrata oraz wyko-
rzystata najbardziej warto$ciowe materialy z obszaru tzw. literatury dokumentu
osobistego.

Z satysfakcja nalezy odnotowaé, ze B. Techmanska nie zapomniata, iz nie
ma zjawiska spolecznego, ani tez instytucji, ktore powstaty i funkcjonowa-
ly w prézni, co oznacza, ze ksztattowaty si¢ pod wplywem czy nawet naci-
skiem konkretnych wydarzen z przesztosci. Ten aspekt niezwykle sugestyw-
nie opisany zostal w wielu opracowaniach, ktorych wiele wykorzystanych zo-
stalo w recenzowanej pracy. Powyzsza konstatacje traktuje jako wprowadze-
nie do oceny bazy zrodlowej przedstawionej do recenzji rozprawy. A tu juz
na wstepie nalezy podkresli¢, ze zgromadzony na potrzeby pracy materiat zro-
dltowy stanowi jej bardzo mocng strone. Szczegdlng uwage zwracaja wykorzy-
stane zespoty archiwalne z Archiwum Akt Nowych w Warszawie (Ministerstwa
Oswiaty, Ministerstwa O$wiaty 1 Szkolnictwa Wyzszego oraz Ministerstwa
Oswiaty 1 Wychowania), Archiwum Panstwowego we Wroctawiu i jego od-
dziatéw w Kamiencu Zabkowickim, Legnicy i Walbrzychu (m.in. Prezydium
Wojewddzkiej i Powiatowych Rad Narodowych oraz Kuratorium Okregu
Szkolnego we Wroctawiu). Sporo waznych dla tematu informacji zaczerpnig-
tych zostalo ze zbioréw archiwum Zydowskiego Instytutu Historycznego (ze-
spoly Centralnego Komitetu Zydéw Polskich i referatu o$wiaty Towarzystwa
Spoteczno-Kulturalnego Zydow).
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Szkolnictwo dla mniejszosci narodowych na Dolnym Slasku, choé¢ przed
praca B. Techmanskiej nie doczekato si¢ syntetycznego opracowania, to jednak
stanowito przedmiot badan wielu historykow. I to witasnie ich pracom, co au-
torka otwarcie przyznaje, wiele zawdziecza. W gronie tych autoréw sg m.in.:
Mieczystaw Wojecki, autor publikacji o mniejszosci greckiej i macedonskiej;
Jarostaw Syrnyk, zajmujacy si¢ rolg Ukrainskiego Towarzystwa Spoleczno-
Kulturalnego w rozwoju o$wiaty ukrainskiej w Polsce oraz Helena Datner i Ewa
Pogorzata analizujace szkolnictwo zydowskie. Wazne i wiele wnoszace do pra-
cy B. Techmanskiej opracowania napisali rowniez Pawet Wieczorek, Andrzej
Szczepanski, Bernadetta Nitschke, Witold Redka, Piotr Reteckii Jan Dudek.
W recenzji, w ktorej brakuje miejsca na bardzo szczegdétowe omawianie kwestii
bibliograficznych, odnotujmy jeszcze wykorzystanie w pracy licznych artyku-
tow zaczerpnigtych z prasy. A dotyczy to takich tytutéw jak ,,Arbeiterstimme”,
»Folks Sztyme” i jego polskojezycznego dodatku pt. ,,Nasz Glos”, ,,Kalendarz
Zydowski” czy ,,Nasze Stowo”. Zawarte w nich teksty pozwolity poszerzyé usta-
lenia na temat rekrutacji do szkét dla mniejszosci, wyzwan i1 problemoéw, z ktory-
mi si¢ borykaty, ale takze panujacej w tych placowkach atmosfery.

Podsumowujac ten watek recenzji, nalezy podkresli¢, ze praca B. Techman-
skiej oparta zostata na niemal petnej bazie zrodlowej i dostepnej literaturze przed-
miotu. Dotyczy to zarowno wydawnictw zrodlowych, artykutow naukowych, jak
i prac zwartych. Naturalnie liste opracowan mozna wydtuzy¢. Trzeba jednak
pamigtaé, ze rozprawa naukowa, nawet habilitacyjna, nie moze by¢ przegladem
bibliograficznym, a powinna by¢ autorskim ujeciem tematu. A to dr Barbarze
Techmanskiej — w oparciu o wykorzystane zrodla, prase i opracowania — bez wat-
pienia udato si¢ osiagnac.

Autorka wykonata zmudna i solidng prace. Analizujac zgromadzony materiat
zrodtowy, postuzyta si¢ przede wszystkim metodg filologiczng, poréwnawcza
i geograficzng. Praca, co wazne, jest poprawna od strony narracyjnej. Autorka,
cho¢ nie unikata jednoznacznych ocen, w wielu miejscach potrafita zachowac¢ ko-
nieczng wstrzemig¢zliwos$¢. Czasami ta wstrzemiezliwos¢ byta jednak zbyt daleko
posunigta. W efekcie w wielu miejscach, szczegdlnie na koncu kilku rozdzialow
i podrozdziatow, brakuje bardziej zdecydowanych, czasami krytyczniejszych wo-
bec opisanych kwestii opinii i ocen.

Rozprawa B. Techmanskiej zawiera duza ilo§¢ informacji statystycznych,
ktore w glownej mierze odnoszg si¢ do stanu liczbowego opisanych w pracy or-
ganizacji. W zdecydowanej wigkszosci przypadkéw dokonano ich zestawienia
w formie tabelarycznej. W tym miejscu pragng podkresli¢ i zarazem docenic,
ze autorka nie naduzywa w rozprawie cytatdw, a tam, gdzie postanowita wyko-
rzystac refleksje i przemyslenia innych osob, zrobita to bardzo umiejgtnie i co naj-
wazniejsze trafnie. W recenzowanej rozprawie nie ma btedow merytorycznych,
a jedynie drobne kwestie podlegajace dyskusji interpretacyjne;.

Podsumowujac, pragng¢ jednoznacznie podkresli¢, ze recenzowang prace oce-
niam wysoko. Na jej stronach autorka przedstawita wazng karte historii o$wiaty
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— szkolnictwa dla mniejszos$ci narodowych na czesci ziem polskich po II woj-
nie §wiatowej. Szkolnictwa specyficznego, gdyz dotyczacego mniejszosci naro-
dowych, ktére w dziejach Polski od kilkuset lat odgrywaja nieprzerwanie bar-
dzo wazna rolg. Szkoél, ktorych tworzenie 1 dziatalno$¢ byla wypadkowa wyda-
rzen o przefomowym znaczeniu w wymiarze znacznie szerszym niz Dolny Slask,
Polska a nawet Europa. A wszystko to opisane z najwyzsza naukowa rzetelnoscia,
ale jednocze$nie w przystepny dla szerszego grona odbiorcow sposob. Raz jesz-
cze podkreslmy, jako jej niewatpliwy walor, wykorzystang baz¢ zrodlowa, bar-
dzo dobry aparat naukowy autorki, stron¢ jezykowo-stylistyczng pracy oraz last
but not least kobiecg wrazliwo$¢ w ujeciu opisywanych zagadnien, ktéra na grun-
cie analizy kwestii o§wiatowych ma niebagatelne znaczenie.
MAREK BIALOKUR
ORCID: 0000-0002-8475-033X
Uniwersytet Opolski
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OLGA ZAMECKA-ZALAS: POLSKIE SZKOLY
PRZEDMIOTOW OJCZYSTYCH ,W WIELKIEJ BRYTANII
W LATACH 1948-1989, PIOTRKOW TRYBUNALSKI 2019,
s. 258

Skutki drugiej wojny swiatowej byty dla Polakow, jak wiadomo, miazdzace,
1to zaréwno dla tych zyjacych w kraju, jak i pozostajacych poza ojczyzng. Prawie
wszystko trzeba bylo zaczyna¢ od nowa. Ogromna czg$¢ ludnosci polskiej zna-
lazta si¢ — z réoznych powodow — na terenie Wielkiej Brytanii. Wtadze polskie
na uchodzstwie, odpowiedzialne za losy Polakéw, musialy zadba¢ o zachowanie
substancji narodowej wsrdd tych, ktorzy pozostali za granicg. Po okresie pewne-
go prowizorium, jeszcze podczas dziatan wojennych, kiedy wszystko ciggle mu-
sialo ulega¢ zmianom (omawia to rozdzial I recenzowanego studium), nalezato
zadbac o edukacje w tzw. przedmiotach ojczystych, czyli ksztatcacych w pod-
stawowym zakresie umiejetnosci jezykowe i1 zapoznajacych z kulturg ojczysta
mtodych Polakow przebywajacych na emigracji (to tre$¢ kolejnych rozdziatow).

Olga Zamecka-Zalas podjeta si¢ zbadania i opracowania sytuacji edukacyj-
nej w aspekcie nauczania przedmiotow ojczystych na terenie Wielkiej Brytanii
w latach 1948-1989. Przyjety przez autorke terminus a quo (1948) to czas juz
pewnej stabilizacji zycia naszych rodakéw na Wyspach Brytyjskich, natomiast
terminus ad quem (1989) to poczatek zmian w Polsce. Obydwa terminy czaso-
we sa adekwatne, stanowig bowiem wazne cezury dla rodakow tak w kraju, jak
1 na emigracji.

Autorka zna dobrze jezyk angielski, co umozliwito jej podjecie rzeczowych ba-
dan nad Polonia w Wielkiej Brytanii zwlaszcza na miejscu. Pobyty na Wyspach
Brytyjskich wykorzystata do przebadania tamtejszych zrodet, a przede wszyst-
kim zapoznania si¢ z zyciem Polakow mieszkajacych w Anglii juz od kilku po-
kolen. Zadecydowalo to w znacznej mierze o merytorycznej wartosci recenzo-
wanej rozprawy. Powstanie pracy poprzedzito zatem kilkuletnie gruntowne stu-
dium zrédet dotyczacych Polonii w Wielkiej Brytanii tak angielskich, jak tez pol-
skich. Autorka nie pomineta niczego, co miato jakikolwiek zwigzek z podjetym
tematem.

Gromadzac materiaty do swojej rozprawy, O. Zamecka-Zalas nawigzywa-
ta w Wielkiej Brytanii liczne kontakty osobiste z Polakami starszej i mtodszej
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generacji, mieszkajagcymi tam na stale albo czasowo. Czyni to jej rozpraweg tym
bardziej cenng, albowiem wyrasta ona w pewnej mierze bezposrednio z zycia,
ktore autorka analizuje, poddaje ocenom i rzeczowo przedstawia. Nie bedzie
z pewnoscig przesadg stwierdzenie, ze odeszla od wprawdzie uzasadnionej, ale
zawezajacej punkt widzenia metody patrzenia na badang rzeczywistos¢ tylko
przez pryzmat dokumentoéw czy znane juz powszechnie konstatacje.

Autorka wprawdzie korzysta obficie z dotychczasowych badan, m.in. z usta-
len Tadeusza Radzika, ale trzeba od razu zdecydowanie podkresli¢, ze sta-
ra si¢ je uzupetniac¢ o wlasne oryginalne przemyslenia. Niemniej cytaty sg czeste
1 zdarza si¢, ze moze nazbyt rozbudowane.

Recenzowana rozprawa to monografia bogata i ciekawa nie tylko pod wzgle-
dem poznawczym, ale tez zastosowanego obfitego materiatu ilustracyjnego. Jest tez
udang proba taczenia roznych stylow wyktadu i sposobéw wykorzystania zrodet.

Studiujac pracg o polskich szkotach przedmiotow ojczystych w Wielkiej
Brytanii, odnosi si¢ wrazenie, ze obecno$¢ zyjacych tam Polakéw jest znaczaca.
Autorka przyjeta interesujaca metodg: wychodzi niejako od cztowieka zyjacego
tu i teraz, a dopiero potem wraca do tych, ktorzy juz odeszli, zakonczyli droge
swego zycia, zostawiajac jednak po sobie bogata spuscizne.

Dochodzenie do prawdy w rozprawie O. Zameckiej-Zalas jest wiec troche
odmienne niz w opracowaniach typowo historycznych. Zawiera ona sporo waz-
kiego materiatu historycznego, ale tez wiele bardzo cennych ustalen dydaktycz-
no-wychowawczych. Poruszanie si¢ na pograniczu tych dwoch fundamentalnych
dziedzin badan jest znaczacym characteristicum recenzowanej rozprawy.

Struktura pracy jest logiczna. Rozdziat [ przedstawia organizacj¢ szkolnic-
twa polskiego w Wielkiej Brytanii podczas drugiej wojny Swiatowej. Cztery ko-
lejne rozdziaty dotycza okresu powojennego. Omawiajg stan szkolnictwa polskie-
go w tym okresie (rozdzial II), jego strukture (rozdziat III), wspotprace szkot
z rodzicami (rozdziat 1V) oraz formy dzialalnosci pozalekcyjnej uczniow (roz-
dziat V).

Autorka umiejetnie wyakcentowata te sfery zycia polskiego w Wielkiej
Brytanii, ktore w decydujacy sposob ukazuja jego specyfike. Kto$ mato zoriento-
wany w sprawach Polonii brytyjskiej poprzez lekture tej pracy z pewno$cig moze
poznaé i wyobrazi¢ sobie jej realia. Zakreslenie panoramy historycznej prezentu-
je spoteczno$¢ polska w Wielkiej Brytanii na wielu polach jej egzystencji, przede
wszystkim jednak w dziatalnosci edukacyjno-wychowawcze;.

Glowny aspekt edukacyjny studium zostal ukazany poprzez staranne zestawie-
nie wydarzen na tym polu, przy czym osnowa doboru przedstawionych zagad-
nien sg najczesciej osoby, wokot ktorych koncentruje sie zycie polonijne. Na tym
polega nowatorstwo rozprawy na tle licznych juz dzisiaj opracowan podobnego
typu. Szczegodlnie warta podkreslenia jest umiejetnos¢ autorki interpretacji te-
matoéw wazkich, a przy tym trudnych. Polonia angielska ma bowiem swojg spe-
cyfike, odrozniajaca ja od innych spotecznosci polonijnych. Autorka nie mogta
zatem powieli¢ utartego schematu, ale musiata stworzy¢ dzieto w petni oryginalne
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1 autonomiczne. I tak tez uczynita, odnoszac moim zdaniem pelny sukces. Inna
sprawa to odwazne siggnigcie po temat, ktory moze podlega¢ weryfikacji ze stro-
ny znawcow badanego podmiotu. To swiadczy o godnej pochwaly naukowej
inwencji, niecofajacej si¢ nawet przed przedsiewzigciami ryzykownymi.

Zastosowana w badaniach metoda indukcyjno-dedukcyjna zapewnia syste-
matyzacj¢ i problemowa analize¢ zrodel, zresztag w pracy wykorzystanych bardzo
obficie. Z olbrzymiego materiatu zrodlowego autorka wydobyta i wlasciwie upo-
rzadkowala to, co dla tematu najistotniejsze. Wyciagneta tez adekwatne wnioski.

Praca ukazuje mozliwo$¢ zastosowania w szeroko rozumianym procesie wy-
chowawczym réznych wartos$ci, przede wszystkim chrzescijanskich, i stosowa-
nia metod skoncentrowanych na jednym zasadniczym celu, jakim jest konkretny
czlowiek. Przy tym czlowiek jest tu traktowany przez autorke nie tylko jako od-
biorca, ale tez w rownym stopniu jako dawca dobr kulturowych.

Pod wzgledem redakcyjnym praca jako cato$¢ — uwzgledniajac jej whasciwa
konstrukcje, logike i klarowno$¢ wywodu, a takze jezyk — zostata przygotowa-
na poprawnie. Odzwierciedla i przybliza czytelnikowi trud edukacyjny Polakow
w Wielkiej Brytanii na tle nietatwych dziejow polskiej emigracji po drugiej woj-
nie §wiatowej. Poza tym recenzowane dzieto to dobry Sitz im Leben do poznania
i zrozumienia cato$ci dziejow polskiej emigracji w Wielkiej Brytanii.

KS. EDWARD WALEWANDER
ORCID: 0000-0001-7826-2332
Katolicki Uniwersytet Lubelski
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SPRAWOZDANIE Z KONFERENCJI NAUKOWEJ
ZORGANIZOWANEJ Z OKAZJI SZESCDZIESIECIOLECIA
PEDAGOGIKI GDANSKIEJ (1958-2018),

GDANSK, 15-16 PAZDZIERNIKA 2018 ROKU

W dniach 15-16 pazdziernika 2018 roku w Uniwersytecie Gdanskim mia-
fa miejsce ogodlnopolska konferencja naukowa poswigcona sze$édziesigciole-
ciu gdanskiej pedagogiki. Inicjatorem tego naukowego wydarzenia byt Instytut
Pedagogiki kierowany przez prof. dr. hab. Romualda Grzybowskiego, a patro-
nat nad nim obje¢li Jego Magnificencja Rektor Uniwersytetu Gdanskiego dr hab.
Jerzy Gwizdatla, prof. nadzwyczajny UG, marszalek wojewddztwa pomorskiego
Mieczystaw Struk oraz $§p. prezydent Gdanska Pawet Adamowicz. Myslg prze-
wodnig przy$wiecajaca konferencji byt temat Z pedagogikq przez systemy i ide-
ologie... Miat on zainspirowa¢ badaczy do dysputy nad skomplikowanymi losa-
mi pedagogiki polskiej, uymowanymi zarowno w perspektywie historycznej, jak
1 wspolczesne;.

Otwarcie konferencji odbyto si¢ na Wydziale Nauk Spotecznych, w auli im.
Romany Miller. Zgromadzito si¢ w niej liczne grono badaczy z wielu polskich
osrodkow naukowych, w tym: Warszawy, Krakowa, Torunia, t.odzi, Wroctawia,
Poznania, Szczecina, Opola, Kielc, Lublina, Czgstochowy, Olsztyna, Biategostoku,
Katowic, Rzeszowa, Stupska, Zar, Gdyni i Gdanska oraz z Kijowa na Ukrainie.
Gosci oraz gospodarzy przywitat dyrektor Instytutu Pedagogiki prof. dr hab.
Romuald Grzybowski. Natomiast konferencj¢ otworzyt dziekan Wydziatu Nauk
Spotecznych UG dr hab. Tadeusz Dmochowski, prof. nadzwyczajny, ktory w swo-
im wystgpieniu przypomnial ide¢ uniwersytetu widzianego jako ,,universitas”,
czyli wspoélnoty nauczycieli i uczniéw oraz jednosci nauk. Glos zabrat rowniez
wiceprezydent Gdanska Piotr Kowalczuk, podkreslajac m.in. znaczaca role uni-
wersytetu i jej mistrzow w rozwoju intelektualnym miasta.

Po czgsci inauguracyjnej rozpoczety sie dwudniowe obrady odbywaja-
ce si¢ w formie sesji plenarnych (3), paneli dyskusyjnych (3) oraz sekcji (9). Nalezy
podkresli¢, ze zaproponowana przez organizatorow problematyka konferencji
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wzbudzita duze zainteresowanie wsrod pedagogow, czego potwierdzeniem byto
ponad 70 referatow wygloszonych w trakcie jej trwania.

W pierwszym dniu obrady zapoczatkowala sesja plenarna oraz wyktad wy-
gloszony przez prof. Romualda Grzybowskiego (UG) pt. Pedagogika gdanska
w szescdziesieciolecie swojego istnienia. Spojrzenie (raczej) obiektywizujgce,
w ktorym referent podkreslit znaczaca role uwarunkowan politycznych rzutu-
jacych na rozwdj nauk pedagogicznych w okresie minionych sze$cdziesigciu
lat oraz w dniu dzisiejszym. Uwypuklit ogromny wktad w rozwoj pedagogi-
ki gdanskiej trzech pokolen jej tworcow, badaczy i nauczycieli akademickich,
przywotujac takie wybitne postaci, jak: prof. Kazimierz Sosnicki, prof. Ludwik
Bandura, prof. Kazimierz Kubik, prof. Klemens Trzebiatowski, prof. Elzbieta
Zawacka, prof. Romana Miller, prof. Irena Jundzill, prof. Lech Mokrzecki, prof.
Joanna Rutkowiak, prof. Halina Borzyszkowska, prof. Bolestaw Niemierko, prof.
Jan Zebrowski, prof. prof. Jan Papiez, prof. Krzysztof Jakubiak, prof. Tomasz
Szkudlarek i1 prof. Maria Mendel. Nastepnie glos zabrat prof. dr hab. Bolestaw
Sliwerski (UL), ktory w swoim wystapieniu nawiazal do osobistych zwiazkow
z gdanska pedagogika. Zwrdcit uwage na to, iz jej rozwoj naukowy wyznaczat
stale poszerzajacy si¢ zakres badan, a takze osiggniecia wybitnych profesorow.
Szczegélne znaczenie miaty dla prelegenta eksploracje prof. Ireny Jundzitt,
skoncentrowane wokot problematyki samowychowania. Patrzac z perspektywy
przedmiotu wlasnych zainteresowan, referent podkreslil réwniez osiggniecia dzi-
siejszego pokolenia gdanskich badaczy zwigzanych ze wspotczesna szkota pe-
dagogiki ogoélnej, teorii wychowania, pedeutologii, edukacji wczesnoszkolnej
oraz pedagogiki specjalnej. Poranne obrady uzupetnity wspomnienia i osobiste
refleksje dawnych studentéow oraz pracownikow uczelni. W imieniu pracowni-
kow glos zabrata mgr Danuta Kujawska, wieloletnia nauczycielka muzyki, ktora
przypomniata obecnym trudny dla nauki i nauczycieli akademickich okres lat
siedemdziesigtych i osiemdziesiatych XX wieku. Swoje wystapienie zakonczyta,
intonujac piesn Plurimos annos, ktora podjeli wszyscy obecni na sali. Te czes¢
podsumowato wystapienie prof. Romualda Grzybowskiego, ktéry podzigko-
wat bylym pracownikom uczelni za ich wktad w rozwoj gdanskiej pedagogiki.
Uczestniczacy w konferencji emeryci zostali rowniez obdarowani kwiatami i pa-
migtkowymi albumami.

Zgodnie z harmonogramem konferencji po czgsci wspomnieniowej i krotkiej
przerwie, uczestnicy wzi¢li udziat w panelu dyskusyjnym. Organizatorzy zapro-
ponowali debate koncentrujaca sic wokot tematu: Nowy cziowiek (homo sovieticus)
— (zapomniany) klucz do zrozumienia wspotczesnych Polakow? Pierwszy zabrat
glos prof. Bolestaw Sliwerski, ktory w swoich rozwazaniach odniost si¢ do okresu
transformacji ustrojowej, zaznaczajac, iz tylko w czasie jej pierwszych czterech
lat zmiany w edukacji opieraty sie na takich filarach jak autonomia i demokra-
tyzacja o$wiaty. Przywotujac figure homo sovieticusa, zauwazyt, iz byl i nadal
jest on gleboko zakorzeniony w mentalnosci i $wiadomosci wszystkich forma-
cji politycznych. Jako nastepny wystapit prof. dr hab. Tomasz Szkudlarek (UG),
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ktory podkreslit, ze obecnie homo sovieticus zostat skrystalizowany do postaci
mohera — cztowieka podatnego na manipulacje, biernego, bezradnego uczestnika
miesi¢cznic smolenskich. W dyskusji gtos zabrat rowniez prof. dr hab. Wiestaw
Theiss (APS), ktory podjat probe odpowiedzi na pytanie dlaczego homo sovieti-
cus jest obecny w polskiej pedagogice? Pozycjonowanie si¢ homo sovieticusa
w dzisiejszych przestrzeniach profesor postrzega w kategorii wodzostwa — wo-
dza i druzyny wodza. Do wspomnianej problematyki odni6st si¢ réwniez prof.
dr hab. Tadeusz Pilch (UW), stawiajac teze, iz takiego zjawiska w polskim spo-
leczenstwie i1 rzeczywisto$ci nie ma, a homo sovieticus to pewna kategoria stwo-
rzona w warunkach komunistycznych. Wskazat natomiast na zjawisko homo po-
lonicusa, ktore ksztattowato si¢ w ciagu wielu wiekow, a jego efektem sa m.in. ta-
kie wlasciwosci polskiego spoteczenstwa jak nietolerancja, trwonienie dorobku
poprzednich pokolen czy moralno$¢ sytuacyjna. Wystgpienia panelistow za-
owocowaly interesujaca polemika. Zwrdcono m.in. uwage, iz obecnos$¢ figury
homo sovieticusa na gruncie akademickim potwierdzajg trzy mocno ujawniajg-
ce si¢ jego cechy, ktorymi sa: iluzja pracy, pozorno$¢ zaptaty oraz ideologiczne
uprawomocnienie wladzy. Debate zakonczyto podsumowanie, ktorego dokonat
prof. Romuald Grzybowski.

Obrady popotudniowe otworzyta druga sesja plenarna, ktéra zapoczatkowat
wyktad prof. dr hab. Janiny Kostkiewicz (UJ). Prelegentka przedstawita wyniki
swoich badan koncentrujacych si¢ na krytyce ideologii totalitarnych prezentowa-
nych w czasopismach polskich okresu 20-lecia miedzywojennego. Te czes$¢ za-
konczyta prezentacja przygotowana przez prof. dr Irine Manokha (East European
Institute of Psychology, Kijow, Ukraina). Referentka w swoim wystapieniu przed-
stawila wizje wspotczesnej edukacji na Ukrainie, jej biezace tendencje oraz per-
spektywy w $wietle wdrazanej reformy systemu o$wiaty.

Ostatnia czg$¢ pierwszego dnia konferencji poswigcona zostata obradom,
ktore przebiegaty rownolegle w szesciu sekcjach tematycznych. W pierwszej
sekcji, moderowanej przez dr hab. Katarzyng Dormus, prof. nadzw. UP, oraz
dr hab. Agnieszke Walege, prof. nadzw. UMK, uczestnicy zaprezentowali wy-
niki swoich badan zwigzanych z problematyka wktadu kobiet w rozwdj szkol-
nictwa ogodlnoksztatcacego w XIX 1 XX wieku, dziejami trzech pokolen ro-
dzin kresowych w drodze ku niepodlegltosci, a takze obrazem dziecka i rodzi-
ny prezentowanym w czasopi$miennictwie XIX i XX wieku. Referenci sekcji
drugiej, ktérej przewodniczyli prof. dr hab. Wiestaw Jamrozek (UAM) i prof.
dr hab. Krzysztof Jakubiak (UG) swoje wystapienia skoncentrowali wokot zagad-
nien dziedzictwa pedagogiki II Rzeczypospolitej. W sekcji trzeciej, prowadzonej
przez prof. dr. hab. Adama Massalskiego (UJK) oraz dr hab. Justyn¢ Gulczynska,
prof. nadzw. UAM, plaszczyzne rozwazan wyznaczat obszar dziedzictwa eduka-
cyjnego PRL-u. Wystapienia w sekcji czwartej koncentrowaty sie wokot tematu
Pedagogiczne zmagania z rzeczywistosciq. Referenci poruszyli m.in. zagadnienia
zwigzane z zagrozeniami wynikajacymi z wszechobecnosci technologii informa-
cyjnej. Odniesli si¢ rowniez do probleméw edukacji domowej oraz szkolnictwa
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prywatnego. Tu moderatorami byty prof. dr hab. Ewa Filipiak (UKW) i prof.
dr hab. Elzbieta Luczak (UWM). Kolejnej sekcji — piatej, pt. Pedagogika jako
(nie)mozliwosé (nie)wolnosé, przewodniczyli dr hab. Jan Papiez, prof. nadzw. UG,
oraz dr Malgorzata Cackowska (UG). W tej grupie obok problematyki zastoso-
wania spoteczno-regulacyjnej teorii kultury w analizie przemian wychowania,
refleksyjnosci jako procesu samopoznania i autokorekty czy polskich odmian
»czarnej pedagogiki” referenci przypomnieli sylwetki pionierow edukacji sek-
sualnej w Polsce oraz dokonali interpretacji badan prowadzonych prof. Romane
Miller nad rozwojem animacji spoteczno-kulturalnej. Szoésta sekcja debatowata
pod hastem Pedagogika obcych — obcos¢ w pedagogice, a jej moderatorem byli
dr hab. Zdzistaw Aleksander, prof. nadzw. ASW, wraz z dr Joanna Belzyt (UG).
Tu obrady koncentrowaty si¢ wokot edukacji 0so6b z niepetnosprawnoscia, pro-
bleméw dialogowego wspotistnienia seniordéw i 0sob mtodych oraz edukacyjnego
kontekstu réznic kulturowych w $rodowisku uczniowskim.

Drugi dzien konferencji zapoczatkowata sesja plenarna oraz wyklad prof.
dr hab. Elwiry Krynskiej (UwB). Prelegentka na przyktadach tragicznych losow
matek i ich dzieci okresu stalinizmu ukazata powojenne zniewolenie polskiego
spoteczenstwa poddanego represjom i indoktrynacji wladzy komunistyczne;.
Te czgs¢ zakonczyt referat prof. dr. hab. Andrzeja Michata de Tchorzewskiego
(AIK) pt. O pedagogicznych problemach roznorodnosci patriotyzmu.

Zgodnie z programem kolejnym punktem konferencji byly dwa réwno-
legle, otwarte panele dyskusyjne. W pierwszym mysla przewodnia stat sie te-
mat: Pedagogika wstydu i bezwstydna polityka. Wokot wychowujgcego panstwa
Prawa i Sprawiedliwosci. Jej kanwe stanowily referaty wygloszone przez prof.
dr hab. Mari¢ Mendel (UG) oraz prof. dr. hab. Tomasza Szkudlarka (UG). W dru-
gim dr Matgorzata Obrycka, dr Anna Majer, dr Helena Liwo oraz dr Szymon
Dabrowski skoncentrowali dyskusje wokét problematyki Metamorfozy wycho-
wania. Od wspotczesnych narracji do pluralistycznego indywidualizmu. Podczas
tego spotkania prelegenci zaprezentowali gléwne zalozenia powotanego przez
siebie interdyscyplinarnego zespotu badawczego dziatajacego naukowo w obsza-
rach pedagogiki kultury, pedagogiki religii, pedagogiki specjalnej, a takze etyki
i religioznawstwa. Obrady w sesjach panelowych zakonczyta ozywiona dysku-
sja, w ktorej udziat wzigto wielu interlokutoréw prezentujacych rézne stanowiska
i poglady.

Ostatnim wydarzeniem naukowym drugiego dnia konferencji byly obra-
dy odbywajace si¢ w mniejszych zespotach tematycznych. W sekcji siddmej,
pt. Pedagogiczne dyskursy nauczycielskie, ktorej przewodniczyly dr hab. Anna
Sajdak-Burska, prof. nadzw. UJ, oraz dr hab. Jolant Kruk, prof. nadzw. WSB,
przypomniano sylwetki, dzialalno§¢ naukowsa, a takze zaprezentowano doro-
bek prof. Mirostawy Chamcéwny, prof. Haliny Borzyszkowskiej i prof. Jana
Zebrowskiego. Skoncentrowano si¢ tez na wybranych aspektach dydaktyki aka-
demickiej, badaniach nad edukacja muzealng oraz na pracy i kompetencjach na-
uczyciela. Obrady w 6smej sekcji pt. Edukacja miedzykulturowa moderowali
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dr hab. Tomasz Gmerek, prof. nadzw. UAM, oraz dr hab. Lidia Burzynska-
-Wentland, prof. nadzw. AMW. Tu referenci dyskutowali m.in. nad znaczeniem
przetoméw politycznych (okres PRL-u i transformacji ustrojowej) dla rozwoju
dziatalnos$¢ kulturalno-oswiatowej i spotecznej mniejszosci narodowych i etnicz-
nych, a takze nad problematyka nieréwnos$ci rasowych w szkolnictwie RPA oraz
edukacyjnymi szansami ludnos$ci rdzennej Kanady. Sekcja dziewiata, zatytuto-
wana Pedagogika resocjalizacyjna — cztowiek zagubiony i odnaleziony, poprowa-
dzona zostata przez dr. hab. Roberta Opore, prof. nadzw. UG, i dr hab. Justyne
Siemionow, prof. nadzw. UG. W niej prelegenci pochylili si¢ nad problematyka
0s0b niepelnosprawnych w zaktadach karnych, edukacyjnymi drogami skaza-
nych kobiet oraz rodzing widziang z perspektywy mezczyzn odbywajacych kare
pozbawienia wolnosci. Zaprezentowano tez wklad prof. Henryka Machela w roz-
woj pedagogiki resocjalizacyjne;.

Obrady zakonczyly si¢ w godzinach popotudniowych. Zamknigcia konferen-
cji dokonat dyrektor Instytutu Pedagogiki prof. Romuald Grzybowski, ktory po-
dzigkowat uczestnikom za wysoki poziom merytoryczny prezentowanych refera-
tow, aktywny udziat w dyskusjach panelowych oraz toczacych si¢ w poszczegodl-
nych sekcjach. Konczac, dyrektor wyrazil nadziej¢ na jeszcze wiele wspdlnych
spotkan i owocnych dysput podczas kolejnych przedsiewzie¢ naukowych.

ELZBIETA GORLOFF
ORCID: 0000-0002-3265-3628
Gdansk
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V SEMINARIUM POLSKIEJ MYSLI PEDAGOGICZNEJ:
EKSTERMINACJA I CIERPIENIE POLSKICH DZIECI
POD OKUPACJA NIEMIECKA (1939-1945),

KRAKOW, 31 MAJA 2019 ROKU

Cykliczne juz V Seminarium Polskiej Mysli Pedagogicznej odbyto si¢ 31 maja
2019 roku. Tym razem tematem obrad byta Eksterminacja i cierpienie polskich
dzieci pod okupacjq niemieckq (1939—1945), stad, oprocz pedagogdéw, spotka-
nie zgromadzito rowniez historykow, pracownikow muzedw i pracownikow
Instytutu Pamigci Narodowej. Jak stwierdzila inicjatorka seminariow, Kierownik
Zaktadu Pedagogiki Szkoty Wyzszej i Polskiej Mysli Pedagogicznej Instytutu
Pedagogiki Uniwersytetu Jagiellonskiego prof. dr hab. Janina Kostkiewicz: Los
polskiego dziecka w tak nieodlegtej historycznie przesztosci nie powinien pozo-
stawac ,,obszarem mato znanym”, szczegolnie dla pedagogow. Otwierajac semi-
narium, profesor podkreslila, ze wojna totalna Niemiec wobec Polski byta wojna
wymierzong takze przeciw biologicznej tkance naszego narodu, a planowa i sys-
tematyczna akcja germanizacyjna w okrutny sposob dotyczyta polskich dzieci.
Dziekan Wydziatu Filozoficznego UJ prof. dr hab. Jarostaw Gorniak, wyglaszajac
slowo na otwarcie seminarium, zaznaczyt, ze analiza sytuacji dzieci w warun-
kach glebokiej traumy to wazny pedagogicznie obiekt badan.

Obrady z udzialem znamienitych gosci, znawcoéw problematyki, peilne
faktow, liczb, dat i danych historycznych zostaly podzielone na cztery sesje.
Pierwszej z nich, poswieconej gtdéwnym niemieckim osrodkom zbrodni i ak-
cjom germanizacyjnym wobec polskich dzieci, przewodniczyli gospodyni semi-
narium i dr hab. Ryszard Skrzyniarz, prof. KUL. Obrady rozpoczely pracuja-
ce w Archiwum IPN w Warszawie mgr Ilona Kulinska-Sembrat i mgr Dorota
Grzechocinska, przedstawiajac losy dzieci w czasie 11 wojny $§wiatowej w Swietle
dokumentacji po bylej Gtéwnej Komisji Badania Zbrodni przeciwko Narodowi
Polskiemu. Jak zaznaczaty, z okoto 200 tys. dzieci wywiezionych w celu germa-
nizacji do kraju powrocito maksymalnie 10—15% z nich. O losie polskich dzieci
w okupowanych przez aliantow Niemczech w latach 1945-1950 mowit dr hab.
Andrzej Ryk, prof. UP. Nastepnie historyk dr Beata Kozaczynska (UPH Siedlce)
przedstawita referat pt.: Gdy zabrakto tez... Tragizm losu polskich dzieci wysie-
dlonych z Zamojszczyzny (1942—1943). Kontynuujac temat dzieci Zamojszczyzny,
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o ich losie na Majdanku w $wietle akt archiwalnych i relacji opowiadali badacze
z Lublina — mgr Magdalena Gajderowicz i dr hab. Ryszard Skrzyniarz, prof. KUL.
W kolejnym dwuglosie wystapili mgr Krzysztof Ledniowski i dr hab. Beata Gola,
prof. UJ, przedstawiajac niemiecki oboz dla matoletnich Polakéw w Lodzi przy
ul. Przemystowej wraz z jego filia w Dzierzaznej oraz niemieckim obozem raso-
wym w Lodzi przy ul. Spornej.

Druga sesja, podczas ktorej kontynuowany byt temat gtéwnych niemiec-
kich osrodkéw zbrodni 1 akcji przeciw polskim dzieciom, prowadzona byta przez
dr Aldong Molesztak i profesora Andrzeja Ryka. Autorka wielu znanych ksigzek
poswieconych ofiarom Auschwitz i emerytowany pracownik Muzeum Auschwitz
mgr Helena Kubica przedstawila obszernie temat Dzieci i mlodziez narodowosci
polskiej w KL Auschwitz. Z kolei dr Danuta Drywa z Muzeum Stutthof w wy-
stapieniu zatytutowanym Niemiecki nazistowski oboz koncentracyjny i zagta-
dy 1939-1945 mowila o germanizacji dzieci i mtodziezy polskiej na Pomorzu
Gdanskim z uwzglednieniem roli KL Stutthof. O eksterminacji mtodocianych
harcerek i1 harcerzy na ziemiach polskich w okresie okupacji niemieckiej opowie-
dziat prof. zw. dr hab. Adam Massalski (UJK Kielce), przewodniczacy Zwiazku
Harcerstwa Polskiego w latach 2007-2013, ktory podkreslit, ze konsekwencja
dzialan eksterminacyjnych bylo pozbawienie Polski przysztych elit — wlasnie
harcerzy i harcerek. Autor referatu podkreslit, Zze wigkszos$¢ harcerek, ktore po-
legty, bylo laczniczkami i sanitariuszkami. Wystgpienie dr Aldony Molesztak
(UKW Bydgoszcz) dotyczyto sytuacji dzieci w niemieckim obozie w Potulicach
i Smukale przedstawionej na podstawie opowiesci wigzniarek.

Trzecig sesj¢ — ktorg prowadzili prof. J. Kostkiewicz i prof. A. Massalski
— zatytulowang Swiadkowie, wiezniowie, ofiary — niemiecka zbrodnia totalna,
rozpoczeta Ph. D. Hanna K. Ulatowska (professor in Communication Disorders
University of Texas at Dallas, School of Behavioral and Brain Sciences Callier
Center of Communication Disorder), jako dziecko przebywajaca w obozie
KL Auschwitz. W wytworach dzieci (np. wierszach, wspomnieniach) — bytych
wigzniow obozu — dostrzegla sposob przedstawiania bolesnych do§wiadczen, ale
i ich droge do poszukiwania zapomnienia o traumatycznej przesztosci w prze-
baczaniu. Z kolei dr Andrzej Kotakowski (UG), moéwigc o zbrodniach niemiec-
kich na dzieciach polskich w §wietle akt procesowych, zwrécit uwagg, ze za po-
petnione zbrodnie odpowiada 6wczesne panstwo niemieckie. Nastepnie dr hab.
Marek Rembierz (US Cieszyn), poruszajac temat nazistowskiej zbrodni totalne;j,
rozwazatl antropologiczno-pedagogiczne aspekty eksterminacji i zawlaszczania
dzieci, zaznaczajac, ze zbrodnie przeciw ludzkos$ci to rowniez temat wazny dla
pedagogow.

Ostatnia, czwarta sesja seminarium, prowadzona przez dr hab. Malgorzate
Michel, prof. UJ, poswigcona byla cierpieniu dzieci polskich pod okupacja nie-
mieckg (1939-1945). Rozpoczety ja dr hab. Beata Gola, prof. UJ, oraz dr hab.
Dorota Pauluk, prof. UJ, ukazujac obraz cierpienia dzieci w Auschwitz poprzez
ich wyniszczenie biologiczne i psychiczne. Nastepnie profesor Matgorzata Michel
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wystapila z tematem: Eksodus polskich dzieci z niemieckich obozow pracy i ak-
tywnos¢ miodziezy w obozie przejsciowym w Monachium. Polska Chorggiew
Zachodnia zalozona przez Harcmistrza Wiadystawa Smiatka i jej rola w pro-
stowaniu losow wojennych sierot. W kolejnym wystapieniu dr Dawid Wieczorek
z Krakowa moéwil o niemieckim obozie przejsciowym dla dzieci polskich
w Kaliszu. Ostatnie wystapienie, podsumowujace temat niemieckiej polityki eks-
terminacji i germanizacji polskich dzieci w czasie 11 wojny $wiatowej, nalezato
do organizatorki spotkania prof. J. Kostkiewicz.

Gospodyni seminarium, zegnajac uczestnikdw, powiadomita, ze jego pokto-
siem bedzie planowana w Wydawnictwie Uniwersytetu Jagiellonskiego mono-
grafia w jezyku angielskim, ktora zostanie zamieszczona w bazie i dystrybucji
Columbia University Press. Jednocze$nie tozsama publikacja bedzie dostepna
w jezyku polskim w wersji elektronicznej w Repozytorium UlJ.

Warto doda¢, ze dzien wczesniej, 30 maja 2019 r., w Instytucie Pedagogiki
UJ odbylo si¢ spotkanie warsztatowe: W kierunku pedagogiki pamieci, ktore-
go pomystodawczynia byta dr hab. Dorota Pauluk, prof. UJ. Gléwnymi go§¢mi
warsztatow byli: ptk Bogdan Bartnikowski oraz prof. Hanna Ulatowska, ktorzy
jako dzieci byli wigzniami KL Auschwitz-Birkenau. Putkownik B. Bartnikowski,
pilot, dziennikarz, autor ksiazki Dziecinstwo w pasiakach (1969), wspominat po-
wstanie warszawskie, wywiezienie do Auschwitz i szereg obozowych przezy¢.
Profesor Hanna Ulatowska méwila natomiast o mentalnej reprezentacji doswiad-
czen Auschwitz z perspektywy ocalatych dzieci i dorostych. Studenci pedagogiki
uczestniczyli rowniez w warsztatach pt.: Pamietajqc o doswiadczeniach bohate-
row z przesztosci w kierunku lepszej przysztosci, prowadzonych przez mgr Anne
Stanczyk z Dzialu Projektow Miedzynarodowego Centrum Edukacji o Auschwitz
1 Holokauscie z Panstwowego Muzeum Auschwitz-Birkenau.

Podczas drugiej wojny swiatowej dzieci grabione byty z dziecinstwa, doko-
nywano zbrodni na tozsamosci, na ludzkiej godnos$ci. Bezmiaru i ogromu cierpie-
nia najmlodszych ofiar niemieckiego terroru nie da si¢ opisa¢, ale dopdki o tym
mowimy, dopoty trwa pamie¢ o tych, o ktoérych winni$my pamigtac juz zawsze.

DOROTA PAULUK

ORCID: 0000-0001-5882-0413
BEATA GOLA

ORCID: 0000-0002-8039-9562
Krakow
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JUBILEUSZOWE WYDAWNICTWA
WSZECHNICY SWIETOKRZYSKIEJ W KIELCACH

W czerwecu 2019 r. mingto éwieréwiecze dziatalnosci Wszechnicy Swieto-
krzyskiej, jednej z najlepszych uczelni niepanstwowych o ludowym rodowodzie.
Powotana zostata ona w roku 1994, kiedy obchodzone byly wazne z narodowe-
go punktu widzenia rocznice: 200-lecia powstania kosciuszkowskiego, 200-lecia
urodzin gen. Jozefa Bema (uczcili ja takze Wegrzy), 70-lecia utworzenia przez
Ignacego Solarza Uniwersytetu Ludowego w Szycach i 50-lecia powstania war-
szawskiego. Zaréwno w duchu tresci tych rocznic, jak i innych przypadajacych
w nastepnych latach tworca uczelni i od samego poczatku rektor — prof. dr hab.
Mieczystaw Adamczyk ksztattowatl jej oblicze ideowo-moralne i etos pracy dy-
daktyczno-wychowawczej, dbajac przy tym o dokumentowanie dorobku z my-
$la o potomnych. Wyrazem tego sg trzy komplementarne publikacje. Pierwsza
z nich, zatytulowana Wszechnica Swietokrzyska w przeméwieniach inaugura-
cyjnych i okolicznosciowych rektora (1994—2004), wydana zostata w 2005 r. dla
upamigtnienia dziesigciolecia dziatalno$ci uczelni. Dwie nastepne, noszace ty-
tuty: Wszechnica Swietokrzyska w Kielcach. Przeméwienia, artykuly, refleksje
rektora z lat 2005-2019 1 Wyktady inauguracyjne wygloszone na Wszechnicy
Swietokrzyskiej w 25-leciu uczelni (1994—2019), ukazaty si¢ w pierwszej potowie
2019 r. i zostaty zaprezentowane podczas uroczystosci jubileuszowej w czerwcu
tego roku. Obydwie publikacje zastuguja na uwage zarowno ze wzgledu na sta-
ranne wydanie, jak i na duze walory poznawcze ich zawartosci tresciowe;.

Zdziwienie budzi jednak fakt, ze w miesigczniku ,,Ludowiec Swictokrzyski”
(z czerwca 2019 r.), bedacym organem prasowym oddziatu kieleckiego Ludowego
Towarzystwa Naukowo-Kulturalnego, znalazto si¢ jedynie krotkie doniesie-
nie o ostatniej z wymienionych publikacji. Nadmienmy przy tym, ze jego za-
sadniczg tres¢ stanowi zacytowany fragment Wstgpu piora M. Adamczyka. Nie
ulega watpliwosci, ze zredagowanie i wydanie 25 wykladow inauguracyjnych
na ¢wier¢wiecze dzialalnosci uczelni jest przedsigwzigciem nader interesujgcym
i w pelni uzasadnionym wzgledami poznawczymi i aplikacyjnymi. W konco-
wej czesci tej publikacji zamieszczony zostal petny wykaz prac wydanych przez
Wszechnice Swigtokrzyska w ciagu ¢wieréwiecza jej istnienia. W tym zakresie
nalezy zgodzié sie z redakcja ,,Ludowca Swictokrzyskiego”, ze dzieki prof. dr.
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hab. Mieczystawowi Adamczykowi do naszych rqk trafia ksiqzka, jakiej jeszcze
nie bylo. Nalezy jednak pamietaé, ze stanowi ona jedynie dopetnienie obrazu
dziatalnos$ci uczelni przedstawionego w pracy rektora Wszechnica Swietokrzyska
w Kielcach. Przemowienia, artykuty, refleksje..., ktora powinna by¢ w pierwszej
kolejnosci polecona Czytelnikom. Tymczasem redakcja miesigcznika ograniczy-
fa si¢ jedynie do podania jej tytutu, nie wspominajac zupetnie o zawartosci tre-
sciowej. Budzi to tym wigksze zdziwienie, ze M. Adamczyk byt cztonkiem-zato-
zycielem Ludowego Towarzystwa Naukowo-Kulturalnego i jego wiceprezesem.

Inaczej sprawe potraktowata redakcja dwutygodnika ,,Zielony Sztandar”
(2019, nr 16), ktora uczelni i jej rektorowi po§wigcila caly ,,Zeszyt Historyczny”,
bedacy wktadka do tego numeru pisma. W artykule zatytutlowanym Fenomen
Wszechnicy Swietokrzyskiej w Kielcach dr. Janusza Gmitruka, prezesa LTNK, za-
mieszczone zostaty fotografie pierwszych stron oktadek obydwu wspomnianych
publikacji jubileuszowych oraz obszerne fragmenty wystapienia M. Adamczyka
na posiedzeniu Zarzadu Gtownego LTNK w Warszawie. Tytul artykutu bardzo
dobrze oddaje tres¢ i zakres dokonan rektora Wszechnicy. Dzigki jego staraniom
wybudowane zostaly pigkne, nowoczesne obiekty dydaktyczne o powierzchni
7 tys. metréw kwadratowych. Potrafil uksztattowac przyjazne srodowisko pracy
dla nauczycieli, pracownikéw administracyjnych i obstugi, a przede wszystkim
odpowiedni klimat dla studiujgcej mtodziezy, co nie pozostato bez wptywu na re-
zultaty pracy dydaktyczno-wychowawczej. W okresie 25 lat dziatalnos$ci uczelni
pod jego kierunkiem ukonczyto ja 27 040 studentéw w ramach studiow stacjo-
narnych i niestacjonarnych.

Obszerna, liczaca 542 strony publikacja Wszechnica Swietokrzyskaw Kielcach.
Przemowienia, artykuty, refleksje... wpisuje si¢ w polska tradycje upamigtniania
jubileuszoéw szkot wyzszych ksiggami lub wydawnictwami albumowymi, ktore
z uptywem czasu stajg si¢ waznymi zrédlami. Obejmujacg 9 czesci prace w ukta-
dzie problemowo-chronologicznym poprzedza Stowo wstepne rektora, jego remi-
niscencje na 25-lecie funkcjonowania uczelni oraz fotografie cztonkow jej wtadz
i pracownikow administracji w okresie ¢wier¢wiecza. Wartos$ciowe pod wzgle-
dem poznawczym wspomnienia tworcy Wszechnicy majg charakter zarysu dzie-
jow 1 dziatalnosci uczelni ze szczegdélnym uwzglednieniem przemian programo-
wo-organizacyjnych, charakterystyka bazy dydaktycznej, kadry nauczycielskiej,
pracownikow administracji oraz mtodziezy studenckiej i odnoszonych przez
nig sukcesow na roznych polach aktywnosci w okresie 25 lat jej funkcjonowa-
nia. Niewiele szkot wyzszych — tym bardziej niepanstwowych — moze pochwa-
li¢ si¢ 24 uczestnikami igrzysk olimpijskich, ktorych fotografie zamieszczone zo-
staty w pracy ze stosowng adnotacjg.

W pierwszej z dziewieciu czgsci pracy podane zostaty symbole i znaki toz-
samo$ci Wszechnicy Swietokrzyskiej oraz akty normatywne zwigzane z jej
dziatalnoscig. Czg$¢ druga zawiera treSci wystapien inauguracyjnych rektora
od roku akademickiego 2005/2006 do 2018/2019, nosnych informacyjnie, pet-
nych troski o uczelni¢ w kontekscie sytuacji spoteczno-politycznej w ojczyznie.



KRONIKA 173

W czesci trzeciej autor zamiescit teksty swoich wystapien otwierajacych sesje
naukowe 1 wystawy. Interesujaca jest cze$¢ czwarta, zawierajaca pigkne i bogate
pod wzgledem poznawczym tresci wystapien okoliczno$ciowych, listow i adre-
sow gratulacyjnych oraz zyczen wystanych do osob i instytucji wspotpracuja-
cych z Wszechnica. Cze$¢ piata i szosta zawieraja wybrane artykuty, sentencje
i powiedzenia M. Adamczyka, ktore §wiadcza o szerokim spektrum jego zain-
teresowan intelektualnych. W czesci siddmej zamieszczony zostal Katalog wy-
dawnictw Wszechnicy Swietokrzyskiej, poprzedzony charakterystyka dziatalno-
sci wydawniczej uczelni w latach 1994-2019. Posiada ona w tym zakresie bogaty
dorobek, biorac pod uwage 25-letni okres jej funkcjonowania. Poznawczo intere-
sujaca jest zawarto$¢ czesci 6smej, w ktorej ukazane zostaty formy i tresci wspot-
pracy uczelni z ré6znymi placowkami i instytucjami w regionie, kraju i w kil-
ku panstwach europejskich. Ostatnia cz¢$¢, dziewigta, zawiera zestaw doniesien
prasowych o r6znych aspektach dziatalnosci uczelni. Prace zamykajg aneksy za-
wierajace imienne wykazy pracownikow naukowo-dydaktycznych, administra-
cji i obstugi. Jej warto$¢ poznawczo-dokumentacyjna podnosza liczne fotografie,
w wiekszosci kolorowe. Dla calej rzeszy absolwentow ta rocznicowa publikacja
bedzie doskonata pamiatka podtrzymujaca ich pozytywny emocjonalny stosunek
do okresu studiow i zdobycia upragnionego dyplomu, ktory w znacznej mierze
wptynatl na dalsze losy kazdego z nich. Dla przysztych za$ badaczy bedzie ona
waznym zrodlem wiedzy o genezie, organizacji i funkcjonowaniu uczelni nie-
panstwowej. Nie ulega watpliwosci, ze publikacja jest warto§ciowa pod wzgle-
dem poznawczym, wolna od subiektywnych sadow i ocen, co w przypadku wy-
dawnictw jubileuszowych nie jest bynajmniej norma. W konteks$cie catoksztat-
tu dokonan profesora Mieczystawa Adamczyka stanowi ona prawdziwa i petng
przepustke do historii.
ADAM WINIARZ
ORCID: 0000-0002-2390-4956
Kielce



ZAPROSZENIE DO WSPOELPRACY

Towarzystwo Historii Edukacji podjeto inicjatywe opraco-
wania mapy historykéw wychowania pochowanych na polskich
1 zagranicznych cmentarzach. Szczegdlnie interesujg nas cmen-
tarze na Ukrainie (np. we Lwowie, Krzemiencu), na Litwie
(np. w Wilnie) oraz cmentarze w Polsce (Warszawa, Krakéw,
Poznan, Wroctaw, Katowice, Torun, £.6dz 1 inne). Sporzadzajac
katalog zmartych historykéw wychowania, pragniemy utrwali¢
pamig¢ o tworcach i przedstawicielach wymienionej dyscypli-
ny naukowej, a w dalszej kolejnosci podjac¢ starania o zacho-
wanie pomnikoéw 1 grobowcow wymagajacych potrzebnych re-
nowacji. Projekt ten zostal zaakceptowany przez uczestnikow
I Zjazdu Historykéw Wychowania, ktory odbyt si¢ w Poznaniu
w dniach 13—15 pazdziernika 2019 roku.

W zwigzku z powyzszym zapraszamy do wspolpracy
1 zwracamy si¢ z prosbg o nadsytanie nastg¢pujacych informac;ji:
1. Nazwisko i imig, data i miejsce urodzenia oraz data
$mierci wraz z podaniem miejsca pochowku (miasto
1 nazwa cmentarza).
2. Jezeli istnieje taka mozliwos$¢, prosimy tez o przestanie
wizerunku (fotografii) danej osoby oraz zdjecia grobu/
grobowca.

Autorzy przestanych informacji bedg wymienieni w opra-
cowaniu po$§wieconym temu zagadnieniu.

Informacje prosimy nadsyta¢ do konca lutego 2020 r. za po-
srednictwem poczty tradycyjnej lub na adres e-mailowy zespo-
tu powotanego przez Towarzystwo Historii Edukacji.

Zespot THE do spraw opracowania mapy historykow wy-
chowania: prof. dr hab. Andrzej Meissner, dr Artur Konopacki,
dr Ryszard Sleczka.

Adres do korespondencji: ameiss@wp.pl.






Sposoby zamawiania prenumeraty kwartalnika
,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy”

przez Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP Spotka z o.o.

Czasopismo ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” jest kwartalnikiem wy-
dawanym w 2 edycjach (po 2 numery w kazdej).

Aby zamoéwi¢ prenumerate roczna, nalezy wptaci¢ kwote 40,00 zi na kon-
to Wydawnictwa: PKO BP S.A. I O/Kielce Nr 87 1020 2629 0000 9502
0144 9172 [podajac doktadne dane (imig, nazwisko, adres) odbiorcy w rubry-
ce: nazwa zleceniodawcy oraz tytul i rocznik czasopisma w rubryce: tytu-
tem] lub zgtosi¢ do dzialu handlowego (tel./faks 41 366 07 01, 41 346 21 80,
41 346 21 81, e-mail: handel@wydped.pl) prosbe o wystawienie faktury
do zaptaty na zamawiang publikacje. Po otrzymaniu wplaty wydawnictwo
przesle fakture VAT, a poszczegoélne numery czasopisma sukcesywnie po
ich ukazaniu si¢ (edycja I, tj. numery 1-2, ukazuje si¢ w czerwcu, edycja II,
tj. numery 3—4, ukazuje si¢ w grudniu kazdego roku).

Istnieje rowniez mozliwo$¢ zakupu czasopism za zaliczeniem poczto-
wym. Koszty przesytki (do 0,5 kg — 10 zt, do 1 kg — 12 zl, powyzej 1 kg
— 14 zt) ponosi odbiorca.

Koszty przesylki zaméwien w formie przedplaty pokrywa Wydawnictwo.

przez ,,RUCH” S.A.

ZamoOwienia na prenumerat¢ w wersji papierowej i na e-wydania mozna skta-
da¢ bezposrednio na stronie www.prenumerata.ruch.com.pl

Ewentualne pytania prosimy kierowac na adres e-mail:
prenumerata@ruch.com.pl

lub kontaktujgc si¢ z Centrum Obstugi Klienta ,,RUCH” pod numerami:

22 693 70 00 lub 801 800 803 — czynne w dni robocze w godzinach 7°°—17%,
Koszt potaczenia wg taryfy operatora.

Zapraszamy do prenumeraty!



