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PROFESOROWI JOZEFOWI MIASO
—7Z OKAZJI JUBILEUSZU

Profesora Jozefa Migso znam od czasoéw studenckich. Byt kolega moich kolegéw
ze studiow, kolega w pracy, potem szefem. Podczas wielu lat znajomosci i wspotpra-
cy moglam obserwowac, jak ze studenta nauk historycznych wyroést cztowiek na-
uki, profesor i uczony. Bardzo powaznie podchodzit do przedmiotu swoich badan,
zainteresowan i obowiazkéw, do roli i zadan profesora i uczonego. Piszac o Jozku
i sktadajac gratulacje z okazji 90-lecia Jego urodzin, nie omawiam usystematyzowa-
nej biografii Jubilata. Wiele informacji o swoim zyciorysie J. Migso przekazuje sam,
w autobiografii, z ktorej kilka fragmentow opublikowat. W 2004 r., przedstawiajac
Jego sylwetke w Ksigdze pamigtkowej, ofiarowanej Mu przez wspotpracownikow,
przyjaciot, ucznioéw i kolegdw, korzystatam ze szkicu do autobiografii, ktory mi udo-
stepnil. Chciatabym przypomnie¢ kilka sytuacji, w ktérych ujawnity si¢ albo byty
wyrazane poglady i zachowania znamionujace szanujacego swa profesje profesora'.

! Informacje biograficzne mozna znalez¢ we fragmentach wspomnien Jozefa Miaso w ,,Przegladzie Hi-
storyczno-O$wiatowym™: Engrawed in memory. A fragment of autobiography (Miaso, 2018, s. 197-216); toz
po polsku w ,,Przegladzie Historyczno-Os$wiatowym”: Zapisane w pamieci. Fragment autobiografii (Miaso,
2019, s. 118-137). W ksigdze pamiatkowej, dedykowanej Profesorowi Miaso pt. Historia. Spoleczenstwo. Wy-
chowanie (Bartnicka, 2004, s. 13-22), przedstawiajac, jako wprowadzenie do tomu, sylwetke¢ Profesora, ko-
rzystatam z maszynopisu: Jozef Miaso, Szkic do autobiografii. Wykorzystuje takze artykuly i wspomnienia
zamieszczone w: Instytut Historii Nauki Polskiej Akademii Nauk w latach 1953-2003. Ksiega jubileuszowa
z okazji piecdziesieciolecia dziatalnosci (Schiller, Zasztowt, 2004), w szczegolnosci: Gars¢ wspomnien i re-
fleksji (Miaso, 2004, s. 33-49); Instytut Historii Nauki PAN w latach 1953-2003. Kalendarium (Sygocki, 2004,
s. 17-25); Lukasz Kurdybacha — tworca Pracowni Dziejow Oswiaty (1907—1972) (Bartnicka, 2004, s. 109—149);
Kilka refleksji na temat badan wschodnich w Instytucie Historii Nauki PAN (Zasztowt, 2004, s. 409-416) i in.
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Mozna je znalez¢ we wspomnieniach réznych innych osob, ale opieram si¢ przede
wszystkim na wlasnych spostrzezeniach oraz na dajacych si¢ odczyta¢ w wypowie-
dziach autobiograficznych Profesora. Warto byloby zastanowi¢ si¢ nad tym, jakie
okolicznosci i motywy wptynely na uformowanie si¢ Jozefa Migso jako profesora,
ale to wymaga szeroko udokumentowanych rozwazan, znacznie gtebszych niz krot-
kie kolezenskie refleksje.

Profesorowi wiele zawdzigczam. Jako kolega, dobry przyjaciel, zwierzchnik
byt zyczliwy i odpowiedzialny. Na przetomie 1962 i 1963 r. dzigki Niemu trafi-
tam do niewielkiej placowki naukowej w zakresie dziejow o$wiaty przy Wydziale
I PAN, noszacej nazwg Pracownia Dziejow O$wiaty i zostalam historykiem wy-
chowania. Wspierat mnie w mojej drodze naukowe;.

Pracownia Dziejow Os$wiaty zostata utworzona 1 lipca 1953 r. Jej organi-
zatorem i kierownikiem do 1968 r. byl prof. Lukasz Kurdybacha, uczen i pupil
profesora Stanistawa Lempickiego (1886—1947), historyka oswiaty i kultury
na Uniwersytecie Jana Kazimierza we Lwowie. Kurdybacha mial ambicje na-
ukowe, wytrwatos¢ i spore do$wiadczenie nauczycielskie, takze jako organi-
zator 1 czlonek nadzoru szkolnego. Byt dzieckiem chtopskim. Ciezka praca
i o wlasnych sitach przebijal si¢ przez szkote srednig do matury i przez studia
do magisterium i doktoratu. Dobrze rozumial rolg¢ oswiaty jako droge do awan-
su spotecznego dzieci chlopskich i robotniczych oraz uwarunkowania spo-
feczne i polityczne szkoly i wychowania. W gimnazjum utrzymywat si¢ z ko-
repetycji, podczas studiow rowniez jako nauczyciel gimnazjalny. Kurdybacha
w 1938 r. zostal docentem uniwersytetu we Lwowie?. Wojne spedzit poza kra-
jem, do Polski wrécit w 1947 r. Za kontakty ze Stanistawem Kotem, ktory po-
zostat na emigracji, zaptacit dtugim okresem odcigcia od dydaktyki akademic-
kiej: przez cztery lata nie mogl uzyskac decyzji o przeniesieniu jego uprawnien
habilitacyjnych ze Lwowa na Uniwersytet Warszawski, mimo ze brakowato

2 Lukasz Kurdybacha (1907-1972). Na Uniwersytecie Jana Kazimierza we Lwowie zwigzat si¢ z semina-
rium S. Lempickiego, ktory zwrocit uwage na seminarzyste i otoczyt go opieka. .. Kurdybacha zwigzat si¢ z Ka-
tedra Historii O$wiaty i Szkolnictwa jako wolontariusz, od 1934 r. jako starszy asystent. Zaczat si¢ specjalizowac
w badaniach nad dziejami kultury staropolskiej i publikowaé¢. Ozenit si¢ z Emilia, corka Stefana Erenkreutza,
profesora prawa na Uniwersytecie Stefana Batorego w Wilnie, senatora z okrggu Iwowskiego, w 1939 r. ostat-
niego rektora USB. W 1938 r. uzyskat habilitacje i docenture na Uniwersytecie Jana Kazimierza.

Podczas wojny zastuzyt si¢ jako organizator szkolnictwa dla dzieci i mtodziezy polskiej w Bukareszcie
i na Cyprze. Ponad rok (do jesieni 1942 r.) petit stuzb¢ wojskowa w samodzielnej Brygadzie Strzelcow Kar-
packich; walczyt na Srodkowym Wschodzie. Po ciezkiej chorobie i operaciji trafit do Jerozolimy. Prof. S. Kot
(1885—1975) wyreklamowat go z wojska. W Jerozolimie Kurdybacha zostat kierownikiem Placowki Wydawni-
czej emigracyjnego Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego. Do 1946 r. zorganizowat wy-
danie ponad 120 podrgcznikow dla polskich szkot na obezyznie; 102 tomow Biblioteczki Szkolnej — arcydziet
literatury polskiej; opracowat antologi¢ tekstow literackich, wydawat czasopismo dla mtodziezy ,,W drodze”.
Po demobilizacji w 1946 1. przez pét roku pozostal w Rzymie i prowadzit kwerend¢ w Bibliotece Watykanskie;j.
Na tej podstawie, juz po powrocie do Polski w 1947 r., opublikowat dobra zrodtowa monografi¢ Kuria Rzymska
wobec Komisji Edukacji Narodowej w latach 1773—1783 (1949). Pracowat tez nad wydaniem pism A. F. Mod-
rzewskiego (por. J. Miaso, Wstep do: L. Kurdybacha, Pisma wybrane, t. I-111, (Miaso, 1976, s. 9—18); J. Draus,
Dziatalnos¢ oswiatowa L. Kurdybachy w latach 1940—1946 (1984, s. 211-228); K. Bartnicka, Lukasz Kurdyba-
cha — tworca Pracowni Dziejow Oswiaty (2004, s. 115).



PROFESOROWI JOZEFOWI MIASO — Z OKAZJI JUBILEUSZU 9

kadry akademickiej we wznawianych lub tworzonych na nowo uniwersytetach,
a Wydziat Humanistyczny UW wystepowat w jego sprawie do wtadz ministerial-
nych. Podczas wojny i w dziesigcioleciu powojennym gineli lub umierali z cho-
rob 1 wycienczenia przedwojenni profesorowie i bardziej zaawansowani w pracy
badawczej historycy o§wiaty i wychowania®. Nie byto komu ksztalci¢ studentow
i mlodej kadry akademickiej. Pracujacy wtedy juz w Instytucie Badan Literackich
Kurdybacha otrzymat wreszcie (w 1951 r.) tytul profesora nadzwyczajnego i etat
na Wydziale Humanistycznym UW. W tym samym roku zostat tez profesorem
zwyczajnym. Jego zwierzchnikiem zostatl magister, wowczas zastepca profesora,
Michat Szulkin.

Po powstaniu Polskiej Akademii Nauk (w 1951 r.) Prezydium PAN w roku
1953 powotato przy Wydziale I ,,placéwke pomocniczo-badawczg”: Pracowni¢
Dziejow Os$wiaty. Jej zadaniem byto utworzenie warsztatu badawczego do badan
nad dziejami o$wiaty i szkolnictwa. Zakres dziatalnosci Pracowni byt obszer-
ny: rejestracja, gromadzenie zrodet archiwalnych i zabytkéw do dziejow oswia-
ty do i po 1918 (w tym pamigtnikow), organizowanie konferencji, koordynacja
badan, publikowanie i ulatwianie publikacji, prace bibliograficzne, opracowa-
nie monografii o Komisji Edukacji Narodowej, o szkolnictwie okresu reformacji,
zwlaszcza arianskim, i o strajku szkolnym 1905 r., badania nad o$wiatg robotni-
cza, opracowanie organizacji szkolnictwa i o§wiaty w okresie II RP. Pracownia
miata inwentaryzowac, gromadzi¢ i dokumentowa¢ materialy dotyczace histo-
rii wychowania i o§wiaty, prowadzi¢ badania wypetniajace luki w historiografii
o rozwoju oswiaty szkolnej 1 pozaszkolnej w okresie nowozytnym i najnowszym,
inicjowac i1 koordynowa¢ badania w skali krajowej, utatwia¢ publikowanie prac
wykonanych sitami wlasnych pracownikéw i prac na zlecenie. Osiggnigcia w za-
kresie tworzenia warsztatu naukowego, rozszerzania tematyki badawczej, plano-
wania i organizacji pracy, skupiania wokot PDO badaczy oraz ksztatcenia mtode;j
kadry naukowej wzbudzaja podziw. Zwlaszcza ze trzeba byto budowaé wszyst-
ko od podstaw. Pracownia nie miata swojego lokum, sprz¢tu, a prawde mowiac
— takze pracownikow.

3 J. Migso w obszernej rozprawie Pracownia Dziejow Oswiaty Polskiej Akademii Nauk (1953-1974)
(2000, s. 114) wymienia czynnych juz w okresie migdzywojennym historykow wychowania, ktorzy zgineli lub
zmarli do konca lat 50. XX wieku: Zygmunta Kukulskiego (zmart w 1944 r. w Szkocji), Jozefa Lewickiego
(rozstrzelany przez Niemcow w 1942 r.), ks. Stanistawa Bednarskiego (zmart w Dachau w 1942 r.). Zmarli tuz
po wojnie: S. Lempicki (w Krakowie w 1947 r.), Hanna Pohoska (w Warszawie w 1953 r.), Helena Radlinska
(w Lodzi w 1954 1.), S. Kot (zyt dlugo, ale na emigracji). Jadwiga Szulakiewicz w monografii Historia oswiaty
i wychowania w Polsce (1944—1956) (2006), omawiajac Srodowisko historykéw wychowania, wymienia takze
osoby, ktorym — sadzac po datach zgonu — wojna i klopoty powojenne przerwaty okres tworczej aktywnosci
badawczej i skrocity zycie. Do 0sob, ktore stracily zycie w czasie wojny lub zmarly przed koficem lat 50., na-
lezaty: Ludwik Posadzy (rozstrzelany w 1939 r.), ks. Karol Mazurkiewicz (zmarl w Dachau w 1942 r.), Maria
Hornowska (zgingta podczas powstania warszawskiego w 1944 r.), Stefan Rudnianski (zginat w 1941 r.), Lu-
dwik Kamykowski (zmart jesieniag 1944 r. wskutek gruzlicy, ktorej nabawil si¢ w obozie), Wanda Bobkowska
i Michat Janik (zmarli w 1948 r.), Henryk Moscicki (1952 r.), o. Jan Poplatek TJ (1955 r.), Tadeusz Turkowski
(1957 r.), Janina Lubieniecka i Ludwik Chmaj (zmarli w 1959 r.). Wymienieni nie wyczerpuja wszystkich strat
osobowych $rodowiska historykéw wychowania podczas wojny i w pierwszym pigtnastoleciu po wojnie.
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Poczatkowo w Pracowni zatrudnione byty tylko cztery osoby: profesorowie
Lukasz Kurdybacha i Marian Falski oraz dwoje magistrow: Eugenia Dabrowska
i Michat Szulkin. Falski byl bardzo cennym pracownikiem, poniewaz nie tylko
znat doskonale srodowisko nauczycieli, dziataczy, ludzi nauki i pedagogdw, sys-
tem o$wiatowy II Rzeczypospolitej, ale takze zrodla i prace ze zrodlami z tego
okresu. Cieszyt si¢ tez wielkim autorytetem moralnym. W 1954 r. w Pracowni zo-
stali zatrudnieni zastepca profesora mgr Henryk Garbowski i studiujacy pedagogi-
ke Seweryn Gerus — jako pracownicy lub doktoranci. Stopniowo dotgczaty do ze-
spotu Pracowni takze inne osoby. W roku 1955: Jozef Migso, Janina Lubieniecka,
doktoranci Bronistaw Lugowski i Bella Sandler; w roku 1956 zostata zatrudniona
zostata wybitna specjalistka w sprawach statystyki szkolnej Jadwiga Woznicka,
wspotpracujaca z M. Falskim przed wojng, a takze zastgpca profesora mgr
Zbigniew Marciniak, doktoranci Maksymilian Lang, Zenon Kmiecik, Eugeniusz
Rudzinski. Po powrocie w 1955 r. z tagru bardzo krétko pracownikiem PDO byt
prof. Ludwik Chmaj. Po pazdzierniku 1956, jako potetatowcy, zatrudnieni zostali
prof. Jan Dobrzanski z UMCS, doc. Ignacy Zargbski z WSP w Krakowie i doc.
Michat Ciesla z SGPIS. Bardzo bliska realizacji byta sprawa zatrudnienia prof.
Jana Hulewicza z UJ, ale nie doszta do skutku. Profesorowie, zwtaszcza prof. Jan
Dobrzanski, angazowali si¢ w ksztalcenie doktorantow. W 1957 r. jako adiunkt
zatrudniony zostat, majacy juz 69 lat, dr Ludwik Regorowicz, zastuzony w cza-
sach Il RP badacz, dziatacz, emerytowany nauczyciel szkot §rednich, organizator
szkolnictwa na Gornym Slasku w okresie plebiscytu (Miaso, 2000, s. 120—123).

Tak skompletowana kadra Pracowni nie stworzyta zgranego zespotu, kto-
ry okazat si¢ bardzo nietrwaly. Panujaca w nim atmosfera nie sprzyjala inte-
gracji. Rowniez stosunki migdzy L. Kurdybachg i jego zastepca M. Szulkinem
od samego poczatku nie byly dobre. Ostatecznie tylko interwencja Henryka
Jabtonskiego zapobiegta likwidacji Pracowni przez wiaczenie L. Kurdybachy
— z etatem — do powstajacej Pracowni Historii Nauki. By¢ moze stat za tym
Michat Szulkin, ktéry przestat zupelnie udziela¢ si¢ w Pracowni. Potem zaczg-
ly si¢ niesnaski pomiedzy Kurdybachg oraz H. Garbowskim i1 Z. Marciniakiem
na temat pracy naukowej i kierowania zespolem. Zaczeli odchodzi¢ z Pracowni,
z r6znych przyczyn, niektorzy pracownicy i doktoranci. Do innych prac i pla-
cowek badawczych po 1957 r. odeszli: H. Garbowski, Z. Marciniak i doktoranci
— Z. Kmiecik. B. Lugowski oraz E. Rudzinski. Spowodowalo to swego rodzaju
odcigzenie kadry Pracowni z osob niemajacych glebszych zainteresowan histo-
rig o$§wiaty 1 wychowania, a moze i predyspozycji badawczych. Niestety ode-
szty tez osoby wazne dla prestizu naukowego i rozwoju Pracowni, zastuzone
w jej tworzeniu. W 1956 r., na usilne starania Adama Schaffa, Henryk Jabtonski
przeniost do Zaktadu Filozofii PAN prof. Ludwika Chmaja, ktory jednak utrzy-
mywat bliski kontakt naukowy z Pracownig az do $mierci w 1959 r. Ponadto
w 1958 1. odeszli z niej Jadwiga Woznicka i prof. M. Falski, ktory zostat kierow-
nikiem samodzielnej matej placowki — Pracowni Ustroju i Organizacji Oswiaty.
Mimo ze zachowywali dobre stosunki z PDO, odejscie profesorow Chmaja
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i Falskiego ostabito potencjal naukowy kadry pracowniczej. W 1959 r., tuz przed
doktoratem, po napisaniu dobrej, opublikowanej w 1960 r. rozprawy doktorskiej
Towarzystwo do Ksigg Elementarnych, zmarla Janina Lubieniecka. Dosy¢ wol-
no postgpowata praca nad doktoratem Lucji Borodziej, zatrudnionej w Pracowni
w latach 1960-1987, ktora z powodu wyjazdu z mezem na placowke miata dtugie
przerwy w pracy (ogotem okoto 12 lat). Doktorat na podstawie rozprawy Pruska
polityka oswiatowa okresu Kulturkampfu na ziemiach polskich obronita dopiero
w 1971 r. Z kolei z przyczyn finansowych z pracy w PAN zrezygnowat bardzo
zdolny asystent uniwersytecki mgr Zbigniew Nanowski. Prof. Kurdybacha nie
przedtuzyt zatrudnienia mgr N. K. —jednej z asystentek, ktorej rodzina uniemoz-
liwiata prac¢ naukowa poza godzinami oficjalnych dyzurow i jakakolwiek nieza-
lezno$¢*. Zmiana polityki personalnej w PAN spowodowala, ze w 1962 r. odeszli
z PDO prof. Jan Dobrzanski oraz docenci Michat Cies$la i Ignacy Zarebski.

Jednak mimo ktopotéw kadrowych Pracownia osiggata bardzo dobre rezulta-
ty w rozwijaniu warsztatu naukowego, inwentaryzacji i gromadzeniu materialow
zrodtowych, w tym pozyskaniu wielu pamietnikéw dziataczy o§wiatowych i na-
uczycieli (jako uboczny, a cenny rezultat ogtoszonego w 1955 r. konkursu). Pole
badawcze rozszerzato si¢ takze dzigki prowadzonym i zlecanym badaniom oraz
intensyfikacji ksztatcenia mtodziezy naukowej. Zostalo to umozliwione przez
wydatne powigkszenie liczby kooperantow ze szkotl wyzszych, bibliotek i archi-
wow (Miaso, 2000, s. 120) oraz zwigkszenie mozliwosci publikowania wynikow
prac dzigki wltasnym wydawnictwom.

W tym mniej wigcej okresie, w 1955 r., tuz po magisterium i po zdaniu egza-
minu komisyjnego u Lukasza Kurdybachy w obecnosci prof. Mariana Falskiego,
etat asystencki w Pracowni otrzymal Jozef Migso. Egzamin byl surowy i znacz-
nie szerszy niz egzamin studencki po dwoch latach studiow, stuchania wykta-
déw 1 uczestnictwa. Tymczasem sama Pracownia miata obiecane etaty dla no-
wych pracownikow. L. Kurdybacha zaczat planowaé przygotowanie kilkutomo-
wej, wieloautorskiej syntezy historii wychowania. Rozgladat si¢ za autorami z za-
granicy: z Niemiec, Czechostowacji, Wegier 1 z ZSRR. Dyskutowano koncepcje
wydawnictwa (syntezy). Wickszos¢ tekstow przygotowywali Polacy, a najwiecej
sam redaktor wydawnictwa, ktorym byt Lukasz Kurdybacha. Dla Jozefa Migso
byt to okres nie tylko badan wlasnych — przygotowywania rozprawy doktorskiej,
poznawania zbioréw archiwalnych i bibliotecznych, ale takze poznawania $rodo-
wiska historykéw wychowania, wybitnych profesorow, problemoéw badawczych,
pracy organizacyjnej i wydawniczej.

Ogoélnie rzecz ujmujac, w drugiej potowie lat 50. i na poczatku nastepne-
go dziesieciolecia XX wieku koncepcja historii wychowania i plany rozwoju
Pracowni rysowaty si¢ obiecujaco. W Pracowni lub we wspotpracy z ta placowka

* Rodzina naszej kolezanki nie przyjmowata do wiadomosci, ze praca naukowa nie sprowadza si¢ do ,,biu-
rowego odsiadywania” godzin dyzurow. Co ciekawe, N.K. nie dotycza zadne wspomnienia, sprawozdania i spi-
sy pracownikow w ksiedze jubileuszowej z okazji 50-lecia IHNOIT.
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powstaty tomy publikacji, z ktorych narodzita si¢ seria ,,Monografie z Dziejow
Oswiaty” (w 1957 r.). W publikacjach uwidaczniat si¢ potencjat naukowy, umie-
jetno$ci organizowania pracy i perspektywy rozwoju catej dyscypliny. Powstat
rocznik ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” (w 1958 r.) 1 seryjne wydawnictwo zro-
dlowe ,,Archiwum Dziejow Os$wiaty” (w 1959 r.). Wydawnictwa te pozwalaty
cztonkom zespotu Pracowni i wspotpracujacym z placowka instytucjom i bada-
czom publikowa¢ wyniki badan. Podnosity prestiz PDO, pozwalaty rozszerzaé
pole badawcze. Niektore prace udawato si¢ Kurdybasze publikowac poza seriami
Pracowni i w innych wydawnictwach, co powiekszalo ogdlny dorobek naukowy
Pracowni.

Lukasz Kurdybacha otoczyl nowego pracownika opieka, wiele troski poswig-
cat Jozkowi takze prof. Jan Dobrzanski, wiele dalty mu rowniez kontakty z prof.
Marianem Falskim. Poniewaz byl dobrze przygotowany do studiéw historycz-
nych i pracowity, wiec juz w grudniu 1959 r. uzyskat na Wydziale Pedagogiki
i Psychologii Uniwersytetu Warszawskiego doktorat po obronie rozprawy dok-
torskiej Uniwersytet dla Wszystkich>. W 1966 r. uzyskat habilitacj¢ na podstawie
monografii Szkolnictwo zawodowe w Krolestwie Polskim w latach 1815-1915.
W 1964 r. opublikowat ksigzke Ludwik Krzywicki. Ideologia i dziatalnosé
oswiatowa. Jozef Migso dosy¢ szybko stat si¢ prawg reka profesora Kurdybachy
w Pracowni. Poznawat tez mniej $wietlane oblicze $srodowiska naukowego.
Niemal na wstepie kariery naukowej Jozef Miaso byt swiadkiem nieoczekiwa-
nego ataku na koncepcje, osiggnigcia i plany Lukasza Kurdybachy ze strony kra-
kowskiego srodowiska historykow o§wiaty i wychowania. Byto to dla niego bar-
dzo wazne doswiadczenie, pokazujace niebezpieczenstwo dla nauki wynikajace
ze szczegolnej podatnosci matych srodowisk naukowych — jak potem sam napisze
— reprezentujgcych bardzo wagskie dziedziny nauki, na chorobe indywidualizmu
i nietolerancji (Miaso, 2000, s. 124). Wedtug pdzniejszej oceny Jozefa Migso atak
byt rezultatem osobistych niesnasek i intereséw, moze nawet zawisci.

Profesor .. Kurdybacha dziatat energicznie. Potrafit zdobywac potrzebne etaty
i srodki finansowe. Niestety jego stan zdrowia stopniowo pogarszat si¢, zwlaszcza
po potowie lat 60. Gdy w 1968 r. wtadze wprowadzity wymog jednoetatowosci pro-
fesorow pracujacych réwnoczesnie na Uniwersytecie i w PAN, L. Kurdybacha wy-
brat Uniwersytet. Zostawit sobie kierowanie pracami nad synteza (podrgcznikiem)
iwydawnictwami PDO. Bylo to o tyle latwiejsze, ze nalezat do Rady Naukowej PDO.
Kierownictwo Pracowni przejat — wyhabilitowany na Uniwersytecie w 1966 1. — do-
cent Jozef Migso, ktory po $mierci Kurdybachy w grudniu 1972 r. przejat takze
1 wydawnictwa, a wkrotce rowniez katedre na Uniwersytecie. Pracownia jako sa-
modzielna placowka istniata okoto 20 lat — do 1974 .

> Rozprawa doktorska Jozefa Migso zostata opublikowana w 1960 r. i zostata uhonorowana dwiema na-
grodami: przez Towarzystwo Wiedzy Powszechnej oraz przez Instytut Gospodarstwa Spolecznego w Warszawie
—Nagroda im. Ludwika Krzywickiego. Praca habilitacyjna opublikowana zostala w 1966 r. Autor otrzymat za nig
Nagrod¢ Wydziatu I Nauk Spotecznych PAN. Bogata Bibliografie prac Jozefa Migso za lata 1958—-2003 zesta-
wita Ewelina Tylinska, w: Historia Spoleczenstwo. Wychowanie. Ksiega Pamigtkowa (2004, s. 23-34).
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Jako tworca i kierownik Pracowni prof. Lukasz Kurdybacha kontynuowat
irozwijat w Warszawie badania nad historig o§wiaty 1 wychowania w duchu i ro-
zumieniu Stanistawa Lempickiego i Stanistawa Kota. Lempicki byt wybitnym
znawcg dziejow kultury 1 o$wiaty, uwazanym za tworce polskiej historii wycho-
wania, profesorem Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie, kierownikiem
katedry Historii Szkolnictwa i O$wiaty, redaktorem i wspottworcg wydawanej
w Warszawie —w formie kolejnych zeszytow —od 1933 r. az do 1939 1. Encyklopedii
wychowania (Lempicki, 1933-1939). Z kolei Stanistaw Kot, historyk kultury
i wychowania oraz polityk — dziatacz ruchu ludowego, byt profesorem UJ. Byt tez
autorem jednego z najlepszych polskich podrgcznikow historii wychowania (Kot,
1924; 1934)°. L.empicki i Kot histori¢ wychowania uwazali za subdyscypling nauk
historycznych, autonomiczng, nomotetyczng, ktéra bada zagadnienia pedago-
giczne metodami historycznymi, w kontekscie spotecznym i kulturalnym epo-
ki w danym czasie i na danym obszarze, zgodnie ze stanem przemian i potrzeb
ekonomiczno-spotecznych okreslonego srodowiska, z poziomem nauki, filozofii,
kultury, prawa i polityki. Uwazali tez, ze powinna stanowi¢ jeden z podstawo-
wych przedmiotow w ksztalceniu nauczycieli. Zakres pola badawczego historii
wychowania obejmuje zarowno praktyke, jak i teori¢ pedagogiczng, a badania
muszg by¢ opierane na materiatach zrodtowych’. Kot pisat, ze historia wycho-
wania nie moze by¢ historia ,,pedagogiczng”; musi by¢ niezalezng, samodzielng,
obiektywnq historig opartg na krytycznym wyzyskaniu najpetniejszego materiatu
zrodlowego [...] uyyimujgcq zwiqzek ideatow i srodkow wychowania z catoksztat-
tem zjawisk rzeczywistosci historycznej (Kot, 1934, t. 1, s. 10, 11; Migso, 2000,
s. 161).

Takie poglady na temat historii o$wiaty i wychowania (bez odwotywa-
nia si¢ do wskazan metodologii marksizmu-leninizmu)® przejat od Kurdybachy
i rozwijal Jozef Migso. Rozumiejac koniecznos$¢ poszerzania pola badawczego
dyscypliny m.in. wlaczal tez w jej zakres pedagogike jako nauke, w celu ukazania
przemian, $cierania si¢ koncepcji, ich przyczyn i skutkéw. Uwazal tez, ze w mia-
r¢ badan i poszerzania wiedzy nastgpowacé moga przewartosciowania pogladow,
a uczony ma prawo modyfikowaé swoje wczesniejsze opinie.

¢ Publikacja wiclokrotnie wznawiana; ostatnie wydanie — Warszawa 1996. S. Kot z powodow politycz-
nych (m.in. krytykowat jedrzejewiczowskie reformy szkolne 1932-1930), pod pozorem reorganizacji katedr
na UJ, w 1934 r. zostal przymusowo przeniesiony na emerytur¢. W 1937 r. zostat nawet aresztowany. Podczas
wojny byt dwukrotnie ministrem w rzadzie emigracyjnym w Londynie i ambasadorem RP w ZSRR.

7 Sprawy wyodrebniania si¢ historii wychowania z nauk historycznych i pedagogicznych jako odrg¢bnej
dyscypliny oraz kontrowersje zwigzane z przedmiotem badan i ich metodologia w sposob klarowny porzadkuje
Krzysztof Jakubiak w rozprawie Ksztattowanie podstaw metodologicznych i dydaktycznych historii wychowania
w II Rzeczypospolite (2000, s. 177-188).

§ Odwotywanie si¢ L. Kurdybachy do metodologii marksistowskiej byto trybutem, ktory skladat decy-
dentom w zamian za umozliwienie mu pracy badawczej i akademickiej. Od nas takich deklaracji nie wymagat
(Bartnicka, 2004, s. 127).



14 KALINA BARTNICKA

Tymczasem pomiedzy L. Kurdybachg a Bogdanem Suchodolskim, kierow-
nikiem Zaktadu Historii Nauki PAN, powstat ostry spor dotyczacy pogladow
na histori¢ o$wiaty i wychowania jako przedmiot badan. Spor dotyczyt pola ba-
dawczego, metodologii, wartosci historii wychowania jako dyscypliny naukowe;.
B. Suchodolski rozrézniat dwa typy historii wychowania: ,historyczny” i ,,peda-
gogiczny”, 1 zwigzane z tym dwa kierunki badan historyczno-oswiatowych. Jeden
byl zwigzany z naukami historycznymi, drugi — teoretyczno-filozoficzny — z ba-
daniem idei i my$li pedagogicznej’. Suchodolski w 1948 r. wrocit do przedwo-
jennych kontrowersji pomiedzy pedagogami (byli miedzy nimi powazni pedago-
dzy, jak: Bogdan Nawroczynski, Sergiusz Hessen, Stefan Rudnianski, Wiadystaw
Spasowski), ktorzy sktaniali si¢ do pogladu o wspoétistniejacych dwoch typach hi-
storii wychowania: ,,pedagogicznej”, pozwalajacej na wydobycie z przesztosci tego,
co jeszcze zywe 1 warto$ciowe, w tym przydatnych pedagogom dziejow doktryn
pedagogicznych, oraz historii wychowania ,,opisowej”, faktograficznej, wymagaja-
cej badan zrodtowych wedtug metodologii nauk historycznych, a tym samym mniej
przydatnej pedagogom. Juz przed wojng — jak si¢ wydaje — zwycigzala koncepcja
Lempickiego i Kota, ale takze Heleny Radlinskiej zwracajacej uwagg na histori¢
wychowania i o$wiaty pozaszkolnej i Hanny Pohoskiej 1 Jana Hulewicza — wystg-
pujacych przeciw ahistorycznosci koncepcji ,,historii wychowania pedagogiczne;j”.
Kot ktadt nacisk na badanie historii wychowania jako funkcji spotecznej, bardzo
waznej dla wytwarzania kultury pedagogicznej i rozumienia wychowania w jego
zwiazku z epoka, zagadnieniami spotecznymi i w rozwoju perspektywicznym'’.
Spor dotyczyt przydatnosci historii wychowania w ksztatceniu pedagogicznym.

Teze artykutu B. Suchodolskiego O nowy typ historii wychowania
w 1948 r. ,,0 dwojakim typie historii wychowania” (historii ,kronikarskiej”
1 ,,pedagogicznej historii wychowania) skrytykowat Jan Hulewicz, stwierdza-
jac, ze jest to aktualizacja sporu przedwojennego w oparciu o odmienny kon-
tekst spoteczny nowej rzeczywistosci politycznej po r. 1945 (Suchodolski, 1948,
s. 197-216; Hulewicz, 1965, s. 273-285). Jednakze wypowiedz B. Suchodolskiego
podchwycito wielu pedagogow. I to ona stata si¢ jedng z przyczyn konfliktu mig-
dzy Lukaszem Kurdybachg a Bogdanem Suchodolskim.

J. Miaso stwierdza, ze z czasem Bogdan Suchodolski zmienit swoj poglad
na podziat historii wychowania na ,,pedagogiczng” i ,.kronikarska”. Zdawat so-
bie sprawe, ze wiele prac zaliczanych do tzw. pedagogicznej historii wychowa-
nia nie posiada prawie zadnej wartosci poznawczej, gdyz ich autorzy nie wy-
roézniajg si¢ ani glebsza wiedzg pedagogiczng, ani tez historyczna, a jego teza

? Spory o to, czym jest i czym by¢ powinna historia wychowania oraz jakie warto$ci poznawcze i ideowe
powinna wnosi¢ do ksztatcenia nauczycieli, trwaja od ponad stu lat. Mozna mie¢ wrazenie, ze niech¢¢ pedago-
gow do uznania tych warto$ci dla ksztatcenia nauczycieli podsycana jest Swiadomoscia, ze historia wychowania
pojmowana szeroko wymagalaby zwigkszenia liczby godzin wyktadow i1 ¢wiczen oraz ograniczenia czasu dla
bardzo nieraz rozbudowanych innych zajec¢ na studiach pedagogicznych.

10 Jak si¢ wydaje, byly jednak wewngtrzne roznice w obrebie tego zasadniczego podziatu. Ale to sg sprawy
do dalszych badan.
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z 1948 r. stanowi wygodny parawan zastaniajgcy ich przed krytykq naukowq (za:
Migso, 2000, s. 162). Suchodolski wiedzial, ze na Zachodzie tradycyjnie pojmowa-
na historia wychowania, zwigzana z instytucjami ksztalcagcymi nauczycieli, upra-
wiana gltéwnie jako nauka pomocnicza na studiach pedagogicznych, jest mocno
krytykowana, a dobrze rozwija si¢ tam, gdzie jest zwigzana z naukami historycz-
nymi. Brak rownowagi miedzy badaniami mysli i idei pedagogicznych — w po-
réwnaniu z niedostatkiem badan nad rzeczywistoscig szkolng — jest rezultatem
faktu, ze do badan nad teorig jest sporo tatwo dostg¢pnych materiatow zrédtowych,
a do badania realiéw czesto brak materialow, zrodta wymagaja stosowania metod
historycznych — skomplikowanych, pracochtonnych i zmudnych badan, przedzie-
rania si¢ przez trudno czasem dostepne archiwalia (Suchodolski, 1948)!".

Relacja o sporach wokot przedmiotu i probleméw badawczych historii o§wia-
ty 1 wychowania oraz obserwowanie zmiany w podej$ciu Suchodolskiego do ba-
dan nad szkolng codzienng rzeczywistosciag — od dosy¢ lekcewazacego stosunku
do przyznania tym badaniom warto$ci — sktonita Jozefa Migso do wypowiedzi
o charakterze ogolnym: Profesor wyrazil swoje glebokie przekonanie, ze wielcy
uczeni, poszukujacy przez cate zycie prawdy, nie traktuja wszystkich swoich wy-
powiedzi jako sadow trwatych i niepodwazalnych (Miaso, 2000, s. 162).

* %

Jozef Jan Miaso urodzit si¢ w Witkowicach, bardzo starej wsi krolewskiej,
ktora juz w XIV w. posiadata kosciol parafialny'?. Obecnie jest ona czegScig mia-
sta Ropczyce, ktore prawdopodobnie w wieku XIII byto osadg przy przeprawie
przez rzeke Wielopolke (Brzeznicg). Osada musiata by¢ zamozna. Lezata na prze-
cieciu waznych szlakéw handlowych z Rusi przez Krakéw na Slask i z Wegier
przez Krosno do Sandomierza. Krol Kazimierz Wielki w roku 1362 r. lokowat
Ropczyce na prawie miejskim magdeburskim. Mimo najazdow ruskich i tatar-
skich oraz klesk zywiotowych (zarazy, pozary itp.) miasto do XVI wieku wtacz-
nie rozwijato si¢ dobrze. Zostato starostwem niegrodowym. Podupadto dopiero
w XVII w., zwlaszcza w drugiej jego potowie, po napadach wojsk szwedzkich
i Siedmiogrodzian. W czasie pierwszego rozbioru Polski znalazto si¢ pod zabo-
rem austriackim jako niezbyt zamozne, prowincjonalne miasteczko galicyjskie,
chociaz chyba nie calkiem ,,zabite deskami”.

Przez caty okres zaboréw, od 1772 r. do 1918 r., w Ropczycach mial siedzi-
beg garnizon wojskowy. Przez miejscowos¢ przechodzit zbudowany w koncu

11" J. Miaso na podstawie dlugoletniej wspotpracy z B. Suchodolskim w IHNOIT stwierdza, ze Suchodolski
z czasem zrewidowal swoje poglady (Miaso, 2000, s. 161-162).

12 Profesor Migso za swojg ziemi¢ ojczysta, do ktorej jest bardzo przywigzany, uwaza ziemi¢ ropczycka,
ktora wydata wielu ludzi kultury i paru profesoréw uniwersyteckich, zajmujacych si¢ dziejami o$wiaty: Sta-
nistawa Kota w Krakowie, Kazimierza Kubika w Gdansku, Stanistawa Gawlika w Opolu i Stanistawa Litaka
w Lublinie (KUL). Inne wielkie nazwiska uczonych i ludzi kultury pochodzacych z Ziemi Ropczyckiej to Jozef
Mehoffer, Tadeusz Kantor, Karol Olszewski i Tadeusz Sinko.
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XVIII w., na polecenie cesarzowej Marii Teresy, trakt cesarski z Bielska przez
Wadowice, Krakow, Tarnow, Rzeszéw i1 Przemy$l do Lwowa. W polowie
XIX w. byly Ropczyce miastem powiatowym, ale linia kolejowa z Krakowa
do Lwowa miasto omingla. W czasie | wojny §wiatowej miasto przechodzilo z rak
do rak walczacych stron, byly palone i grabione. W czasy II Rzeczypospolitej
niewielkie miasteczko weszlo bez wodociagdw, kanalizacji, elektrycznosci, po-
rzadnych drog i chodnikow na ulicach. Ponadto rozwojowi gospodarczemu nie
sprzyjat tez brak komunikacji kolejowej. W niezbyt ludnym, zacofanym mia-
steczku (mniej niz 4000 tysiagce mieszkancoéw, gtéwnie chlopomieszczan) roz-
wijato si¢ jednak szkolnictwo. Juz na poczatku II RP dziataty tu dwie szkoty
srednie: o$mioletnie Koedukacyjne Miejskie Gimnazjum Klasyczne z prawami
panstwowymi i Miejskie Zenskie Seminarium Nauczycielskie. Budowane byto
gimnazjum ogrodnicze. Reforma jedrzejewiczowska doprowadzita do likwida-
¢ji seminarium nauczycielskiego, a gimnazjum przeksztalcita w 4-letnia szkote
ogoblnoksztalcaca bez praw, ostatecznie nie powstato tez gimnazjum ogrodnicze.
Rozbudowa szkot w Debicy spowodowata, ze tam poprzenosili si¢ nauczyciele
starszych klas. W 1936 r. do Debicy przeniesiono tez siedzibe starostwa. Kryzys
ekonomiczny doprowadzit do buntu chtopéw — mieszkancéw okolicznych bied-
nych i przeludnionych wsi — sprzeciwiajacych si¢ cigzarom podatkowym. Bunty
zostaty przez policje krwawo sttumione w 1936 i 1937, co nie poprawito sytuacji.
Dodatkowo wspomniany brak komunikacji zdecydowal, ze budowa Centralnego
Okregu Przemystowego nie objeta okolic Ropczyc. Miasto zaczeto si¢ odradzaé

dopiero po wojnie.
%
* *

Jozef Jan Migso byl najmlodszym z czworga dzieci Michala Miaso, syna
koscielnego. Ojciec Jozka jako zolnierz armii austriackiej dostal si¢ do niewo-
li rosyjskiej, z ktorej uciekt i po dtugiej tutaczce wrocit do domu. Jako ochotnik
brat udziat w wojnie 1920 r. z bolszewikami, zostat ranny i powrdcit do domu
o kulach. Dostal posade droznika, stajgc sie funkcjonariuszem panstwowym.
Mielismy z tego tytutu pewne przywileje — znizki na bilety kolejowe i bezplatng
opieke lekarskq (Miaso, 2019, s. 118—119). W rodzinie nie bylo tradycji ksztat-
cenia dzieci ponad szkol¢ powszechng. Z rodzenstwa Profesora najstarszy brat
Jan zostat organista; drugi — Stanistaw — ukonczyt dwie klasy liceum mecha-
nicznego (aresztowany za dziatalno$¢ polityczng wiele lat spedzit w wigzieniu).
Jako pierwsza w rodzinie, na rok przed wojng, do gimnazjum ogoélnoksztatcacego
w Ropczycach zaczeta uczeszczac siostra — Jozefa Maria. Byto to mozliwe dzigki
pomocy finansowej babki, ktéra ze swojej wdowiej renty po kolejarzu optacata jej
czesne. A najmlodszy z rodzenstwa, Jozef, jak wiemy, zostat uczonym i profeso-
rem uniwersyteckim i w Polskiej Akademii Nauk.

Ale wezesniej Jozef Jan uczeszczal przez rok do ,,ochronki”, a w 1936 r., jako
sze$ciolatek, rozpoczat nauke w rodzinnych Witkowicach — w pieknej, muro-
wanej szkole, zbudowanej w 1890 r., dzi$ juz zabytkowej. W wyniku reformy
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jedrzejewiczowskiej placowka zostata szkota powszechng I stopnia czteroklaso-
w3, z siedmioletnim okresem nauczania. Po czteroletniej nauce w Witkowicach
w 1940 r. Jozef zostat zapisany przez rodzicow do siedmioletniej, siedmiokla-
sowej w szkoly w Ropczycach, ktéra do wojny byta szkota meska o wysokim
poziomie nauczania. Uczyto tu kilkunastu dobrze wyksztalconych nauczycieli.
Podczas okupacji Niemcy bardzo ograniczyli program, ale o ile to byto mozliwe,
nauczyciele, zamiast uczy¢ z ostawionego ,,Steru”, organizowali glto§ne czytanie
utwordw pisarzy polskich, zwlaszcza nowel H. Sienkiewicza. Przy okazji prze-
mycali uczniom nieco wiadomosci o autorach i o Polsce. Swiadectwo ukoncze-
nia szkoty powszechnej Jozef Migso otrzymat 30 czerwca 1943 r. O ile byt do-
brym uczniem w Witkowicach, o tyle $wiadectwo ukonczenia szkoty miat kiep-
skie 1 poza religig przewaznie trojkowe. Sytuacj¢ dobrze odzwierciedla relacja
Profesora o tym, ze gdy jeden ze stojacych pod szkotla zotnierzy niemieckich wy-
jal mu z reki to $wiadectwo i zapoznat si¢ z jego trescia, oSwiadczyl, ze gdyby byt
moim ojcem, to by mnie zabit (2019, s. 130). Siédma klase Jozef Miaso ukonczyt,
majac lat 13. Cieple i wdzigczne sg w wigkszosci wspomnienia Jozka o uczacych
go mtodych nauczycielach i nauczycielkach, wyksztatconych w galicyjskich se-
minariach nauczycielskich. Potem, przez jeden rok, uczyt si¢ sam w domu, z pod-
recznikoéw siostry, 1 zachlannie czytat literaturg pigkng i przygodowa.

Ten roczny okres samoksztalcenia byl czasem intensywnej nauki. Jozef czy-
tal utwory Sienkiewicza, Zeromskiego, Prusa, T. T. Jeza, ksigzki o Indianach
i szlachetnych kowbojach, o Dzikim Zachodzie, zywoty $wietych i wspomnie-
nia misjonarzy. Ksiazki pozyczatl mu ksigdz proboszcz oraz znajomi z wlasnych
biblioteczek. Profesor przyznaje, ze wielu autorow nie pamigta, bo najczesciej
interesowala go tres¢ i tytul, a nie autorzy. Te bardzo zr6znicowane, nieraz na-
iwne, a nieraz trudne lektury §wietnie uzupelnialy si¢ z usystematyzowanag
wiedzg przyswajang z podrecznikow. Dawaty wyktad dostosowany do wieku
ucznia i zaspakajaty chtopigcg i mtodziencza potrzebe przygody. Ksigzki — wol-
ne lektury wyrabiaty tez potrzebg i nawyk czytania, ukazywaty §wiat odlegty
od rodzinnej wsi, miasteczka, najblizszego otoczenia. Rozwijaty wyobraznig.
Wyprowadzaty w szeroki $wiat, na odlegle lady, w inne kultury, budzily cieka-
wos¢ 1 potrzebe poznawania, poszerzaly horyzonty. Rozwijaly zmyst sprawie-
dliwosci, potrzebe szlachetno$ci, wspolczucie dla cierpiacych, ale tez poruszatly
problemy walki o niepodlegtos$¢. Ten okres miat powazny wptyw na pézniejsza
droge zyciowa Profesora, ktory poznawal w ten sposob $swiat, zaspakajat po-
trzebe przygdd, a dzieki podrgcznikom zdobywat umiejetnosé skupionej samo-
dzielnej pracy umystowej. Uczyt si¢ historii starozytnej Grecji, poznawat mity,
histori¢ 1 geografie Polski. Inna sprawa, ze te podreczniki musiaty by¢ bardzo
dobrze opracowane i ciekawie napisane, skoro chtopiec mogt z nich samodziel-
nie si¢ uczy¢. Na pewno uczyly systematycznosci. Rozbudzaty zainteresowania,
ped do wiedzy i szacunek dla nauki. Byty odtrutka na ci¢zki los rodziny i kra-
ju. Musial duzo widzie¢, rozumie¢ i przezy¢, bo czas wojny do tego zmusza.
Profesor zreszta sam o tym pisze, ze nie dane Mu byto normalne dziecinstwo
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— zabrala je wojna, podczas ktorej dojrzewanie odbywalo si¢ w trybie przy-
spieszonym. Jako pietnastolatek byt zapewne bardziej dojrzaty i samodzielny,
i przyzwyczajony do wysitku umystowego, niz dzi§ Jego réwiesnicy. Wiedzial,
ze chcee si¢ dalej uczy¢ i studiowac.

Po wyparciu Niemcow na wyzwolonych terenach zaczeto odbudowywac
szkoty. W Ropczycach nie od razu odbudowano szkote $rednig ogoélnoksztatca-
ca, dlatego Jozef Migso zapisat si¢ do Gimnazjum Mechanicznego by — jak brat
Stanistaw — p6j$¢ drogg ksztatcenia zawodowego (rodzicow nie byto sta¢ na utrzy-
manie Go w gimnazjum w Debicy). Jednak marzyl o studiach wyzszych, wiec
gdy reaktywowano Miejskie Koedukacyjne Gimnazjum i Liceum im. Stanistawa
Kostki w Ropczycach, od razu tam si¢ przeniost. Trafit do bardzo dobrej szko-
ly $redniej, ktora mogta pochwali¢ si¢ doskonatymi nauczycielami — entuzja-
stami potrafigcymi zafascynowaé uczniow swoimi przedmiotami. Szczegdlnie
serdecznie wspomina Profesor historyczke Marie¢ Waydowska, absolwentke
Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie, polonistk¢ Mari¢ Lachman — ab-
solwentke Uniwersytetu Jagiellonskiego i uczennice Ignacego Chrzanowskiego,
wychowawce 1 tacinnika Kazimierza Grodeckiego, nauczyciela matematyki
i fizyki Stanistawa Viscardiego oraz prefekta ks. Michala Siewierskiego. Mimo
trudnosci materialnych w szkole tej w 1950 r. zdat ,,pigtkowo” mature. Jednak
z powodu antypanstwowej dziatalnosci brata w tajnej organizacji uczniowskiej
nie mogt liczy¢ na bezptatne studia w ktéoryms z uniwersytetow panstwowych.
Ostatecznie zostat przyjety na Katolicki Uniwersytet Lubelski — uczelni¢ pry-
watng, bez uprawnien do nadawania stopni naukowych — na studia historycz-
ne I stopnia ze specjalnoscig pedagogiczng. Ukonczyt je w 1953 r., dostat dy-
plom i skierowanie na studia magisterskie. Na KUL-u na historii profesorami
byli znakomici nauczyciele akademiccy i uczeni, jak np.: ks. prof. Mieczystaw
Zywczynski, prof. prof. Czestaw Strzeszewski, Leon Biatkowski, Zdzistaw
Papierkowski czy zyczliwie wspierajacy ambicje naukowe Jozefa Migso prof.
Andrzej Wojtkowski.

Uniwersyteckie studia historyczne — wedlug obowiazujacych od 1949 r. prze-
pisow — zostaty podzielone na dwa poziomy. Studia I stopnia, trzyletnie, konczy-
ly sie dyplomem, po ktorym absolwenci otrzymywali nakazy pracy. Bardzo nie-
liczni mogli podja¢ pottoraroczne lub dwuletnie studia II stopnia (magisterskie)
i — ewentualnie — stara¢ si¢ o przyjecie na 2-3-letnie studia doktorskie (nazy-
wane wtedy kandydackimi). Ich ukonczenie uprawniato do pracy dydaktycznej
1 badawczej na wyzszych uczelniach. Ta struktura spowodowata tak powazne
obnizenie poziomu absolwentow studiow historycznych, a zatem i nauczycieli,
ze w Ustawie o szkolnictwie wyzszym z 15 grudnia 1951 r. powrocono do jed-
nolitych magisterskich, czteroletnich studiow ksztalcacych zaro6wno przyszitych
nauczycieli szkot srednich, jak i ambitng mtodziez dazaca do podjecia studiow
doktorskich. Ustawa weszta w zycie w 1952 r. W tym samym czasie w Instytucie
Historycznym UW otworzone zostato péttoraroczne seminarium, specjalnie dla
zdolnej mtodziezy z dyplomami ukonczenia studiow I stopnia.
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Po $mierci Jozefa Stalina rozluznity si¢ troche rygory polityczne ogranicza-
jace dopuszczanie do studiow magisterskich, takze w odniesieniu do absolwen-
tow KUL-u. W roku akademickim 1953/54, gdy zaczynalam przygodg¢ z histo-
rig na Uniwersytecie Warszawskim, Jozef Migso z grupa podobnych mu absol-
wentow KUL (znalezli si¢ tu ludzie o zdecydowanych zainteresowaniach nauko-
wych, m.in. Alina Aleksandrowicz — historyk i socjolog literatury polskiej, Jerzy
Kowalczyk — historyk sztuki, Jan Strelau — psycholog), majacych ,,haki” politycz-
ne lub pochodzeniowe, przyjechat do Warszawy i rozpoczal pottoraroczne ,,stu-
dia II stopnia” w Instytucie Historycznym na Wydziale Historycznym UW.

Trafit bardzo dobrze. Grupa magisterska byla niewielka, ale ztozona z bar-
dzo zdolnej, ambitnej i pracowitej mtodziezy. Instytutem Historycznym kierowat
prof. Tadeusz Manteuffel, ktory potrafit zapewni¢ Instytutowi nie tylko stosun-
kowo mtoda kadr¢ dydaktyczna, juz wtedy $wietnie si¢ zapowiadajaca nauko-
wo, ale takze zorganizowal dobrze zaopatrzong naukows biblioteke historyczna
(stynne ,,lektorium”). Ponadto profesor starannie opiekowal si¢ seminarium ma-
gisterskim i dbat o zachowanie rygoréw naukowych, wysoki poziom zaj¢¢, a tak-
7e uczestniczyt w kazdym egzaminie magisterskim. Zywo interesowat sie tak-
ze sprawami bytowymi magistrantow. Byl czlowiekiem bardzo dobrym, szla-
chetnym i wrazliwym, chociaz z pozoru mato przystgpnym. Profesor Tadeusz
Manteuffel byt tez $wietnym organizatorem, bardzo wymagajacym jako profe-
sor, ale zyczliwym wobec mtodych ludzi. Stanowil wzor uczonego i profesora.
Rozumiatl studentow, ktorych ksztatcit i wychowywat, traktujac ich jednocze-
$nie rzeczowo, bez roztkliwiania sig, ale sprawiedliwie. Profesor Migso okreslit
Tadeusza Manteuffla jako troszczacego si¢ o rzeczywiste potrzeby studentow
czlowieka ,,gorgcego serca”’.

W grupie magisterskiej, do ktorej trafit Jozef Migso, znalezli si¢ m.in.:
Bronistaw Geremek, Krzysztof Groniowski, Jerzy Holzer, Andrzej Poppe,
Mieczystaw Tanty, Andrzej Wyrobisz i Janusz Zarnowski. Inteligentni, zdol-
ni 1 pracowici, wszyscy poszli droga naukowa, zostali profesorami uniwersy-
teckimi. Student Jozef Migso uczeszczat na trzy seminaria: profesora Henryka
Jabtonskiego, uczonego i polityka, zajmujacego si¢ historig Polski wspodtczesnej
(ktory podczas wojny walczyt w ruchu oporu we Francji). To prof. H. Jabtonski
zainteresowal swego seminarzyste sprawami szkolnictwa. Z kolei na seminarium
prof. Stanistawa Herbsta Migso mogt poglebia¢ zainteresowania dziejami miast,
historig kultury, i — moze — dziejami wojskowosci. Uczeszczal tez na seminaria
prof. Rafata Gerbera. Formalnie Gerber byt profesorem historii powszechnej naj-
nowszej. Jego pasja byly jednak dzieje szkolnictwa, Uniwersytetu Warszawskiego
oraz archiwa. Studia magisterskie trwaty zaledwie pottora roku, ale na pewno
nie zawezaty magistrantom horyzontow umystowych! W 1955 r. magister Migso
otrzymat etat asystencki w Pracowni.

13 Ustyszatam to, gdy 18 listopada 2016 r. rozmawiatam z prof. Migso o dziejach IH UW (por. Bartnicka,
2017, s. 160).
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* *

W drugiej potowie lat 50. ubieglego wieku i na przetomie lat 50. 1 60. koncep-
cja historii wychowania i plany rozwoju Pracowni byly obiecujace. W placowce
lub we wspotpracy z nig przygotowywano publikacje monograficzne, z ktorych
narodzita si¢ seria ,,Monografie z Dziejow Oswiaty” (od 1957). W 1958 r. po-
wstal rocznik ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty”, a rok po6zniej seria wydawnicza
zrodet ,,Archiwum Dziejow Oswiaty”. Wydawnictwa te pozwalaly naukowcom
z Pracowni (a takze asystentom oraz badaczom wspodtpracujacym z placowka) pu-
blikowa¢ wyniki badan. Zespot — poczatkowo czteroosobowy, niemajgcy nawet
wlasnego lokalu, nie méwiac juz o sprzecie i zapleczu naukowym — ostatecznie
otrzymal pomieszczenia w Patacu Kultury i Nauki, a potem w Patacu Staszica.
Przez ten czas powstawata biblioteka (w starych dokumentach sg przechowywa-
ne inwentarze sporzadzane przez Jozefa Migso oraz Ireng Szybiak) Pracowni,
a L. Kurdybacha — szef placowki — ktora miata obiecane etaty dla nowych pra-
cownikow — zaczat planowac przygotowanie kilkutomowej, wieloautorskiej syn-
tezy historii wychowania. W zamierzeniach tych z pewnoscia utwierdzaty go pu-
blikacje, ktore uwidacznialy potencjal Pracowni i perspektywy rozwoju badan
1 catej dyscypliny.

ES
* *

Na poczatku lat 60. XX wieku z okresu tworzenia si¢ Pracowni w latach
1953-1955, pozostato juz whasciwie tylko trzy osoby: prof. Lukasz Kurdybacha,
dr Bella Sandler po Uniwersytecie Wroctawskim, uczennica prof. Stanistawa
Tynca, i dr Jozef Migso — uczen prof. Henryka Jabtonskiego, absolwent Instytutu
Historycznego. W latach 1962-1963 do Pracowni przybylo jednak troje nowych
pracownikow: Irena Szybiak, absolwentka Wydziatu Pedagogiki i Psychologii
UW i Kalina Bartnicka — absolwentka historii i historii sztuki UW, ktore dotaczy-
ly do zespotu jako asystentki, oraz ,,cenny nabytek™ z Lublina — zdolny i dojrzaty
juz historyk wychowania dr Karol Poznanski, uczen prof. Jana Dobrzanskiego
z UMCS-u. Indywidualne czteroletnie studia doktoranckie odbywali w Pracowni
Jozef Krasuski i Feliks W. Araszkiewicz., obydwaj po warszawskiej pedagogice.
Zwiazana z nami byla tez Lucja Borodziejowa, w latach 1962—1965 przebywajaca
za granicg. Chyba wlasnie w tym okresie w PDO zaczat si¢ tworzy¢ niezwykle
kolezenski, solidarny i zgrany zespot, ktorym zastyneliSmy w $rodowisku histo-
rykéw wychowania. W sktad naszej grupy wchodzili: dr Leonard Grochowski
(zwany Piotrusiem), uczen ks. prof. Mieczystawa Zywczynskiego z Lublina, mgr
Wanda Garbowska, historyczka po Uniwersytecie Warszawskim, doc. Tadeusz
Bienkowski, filolog klasyczny, znawcza szkolnictwa i nauki staropolskie;j,
dr Stanistaw Mauersberg — bliski wspotpracownik prof. Falskiego, mgr Wojciech
Grzelecki, mgr Janina Chodakowska po warszawskiej pedagogice, a z Krakowa,
po Uniwersytecie Jagiellonskim, mgr Katarzyna Dormus i mgr Ryszard Terlecki.
Do tego ksztattujacego si¢ od lat 60. do 80. XX wieku zespotu nalezy doda¢ mgr.
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Leszka Zasztowta, mgr Joanng Schiller de Schildenfeld i mgr. Jana Piskurewicza
— wszystkich po studiach w Instytucie Historycznym UW. Wszystkie te osoby
odegraty powazng role¢ w dalszym rozwoju Pracowni, potem Zaktadu, a wreszcie

Instytutu Historii Nauki.
*
% k

W przyjaznej atmosferze Pracowni, a potem — po powstaniu Instytutu
Historii Nauki, O$wiaty i Techniki — Zaktadu Dziejéw Oswiaty szybko aklima-
tyzowata sie¢ wiekszo$¢ nowych kolegdéw, cho¢ profesor Lukasz Kurdybacha byt
zwierzchnikiem bardzo wymagajacym i nietatwym w kontaktach, z uporem da-
zacym do realizacji swojej wizji historii wychowania. Podstawy stworzyt bardzo
starannie 1 umiejetnie, gromadzac biblioteke, organizujac rejestrowanie materia-
tow zrodlowych krajowych i zagranicznych, organizujac kwerendy archiwalne
i biblioteczne, gromadzac fotokopie i mikrofilmy, czesto wykorzystujac moznosé
zlecania tych prac osobom spoza Pracowni. Poniewaz zespol pracowniczy byt
niewielki, 1 nie mieli$my samodzielno$ci w sprawach administracyjno-technicz-
nych, zalezac we wszystkim od Wydziatu I PAN, wiele trzeba bylo zatatwiac¢
,wewnetrznie”, Wymagato to od pracownikéw wspotpracy w takich obowigz-
kach, jak zbieranie bibliografii, opieka nad zbiorami bibliotecznymi, zrodtowy-
mi, mikrofilmami, sczytywanie tekstow przygotowywanych do druku, korekty
(zwlaszcza gdy zaczely si¢ prace nad synteza historii wychowania). Sprzyjato
to wytwarzaniu si¢ zrozumienia koniecznosci i umiejgtnosci pracy zespotowe;.

Tematy rozpraw doktorskich i habilitacyjnych przygotowywanych w Pracowni
byty rozlegte i bardzo czesto wymagaly wkraczania w niebadane przedtem lub
mato spenetrowane obszary badan. Mlodsi pracownicy zaczynali od zbierania
bibliografii, przechodzac stopniowo do gromadzenia materiatow, opracowywa-
nia konspektow i przygotowywania kolejnych rozdziatow dysertacji. Byty potem
organizowane dyskusje na posiedzeniach catego zespolu pracownikow. Profesor
oceniat ostro i nieraz bardzo zgryzliwie. Totez z reguty wszystkie ,,pierwsze re-
dakcje” trafialy pod ocen¢ starszych kolegow. Pomoca kolezenska wspomagali
nas majacy juz doktoraty i przygotowujacy rozprawy habilitacyjne Jozef Migso
i Karol Poznanski, zatrudniony w 1962 r. (Reforma szkolna w Krolestwie Polskim
w 1862, Wroctaw 1968). Dopiero po ich wstgpnej aprobacie swoje prace przedsta-
wiali$my profesorowi Kurdybasze. Wytworzyt sie wtedy zwyczaj kolezenskie-
go dyskutowania o przygotowywanych artykutach i rozprawach — co$ w rodzaju
nieustannego, nieformalnego seminarium, ktory to zwyczaj przetrwat kilkadzie-
sigt lat. Trzeba przyzna¢, ze prof. Kurdybacha dbal o rozwoj podporzadkowa-
nych mu pracownikéw. Zlecal recenzowanie nowszej literatury naukowe;j, jezeli
byta dostepna, zachgcal do pisania artykulow zwigzanych z prowadzonymi ba-
daniami, zachecat do uczestnictwa w lektoratach jezykow obceych, pomagat przy-
gotowywaé do druku, utatwiatl wyjazdy do archiwéw i bibliotek pozawarszaw-
skich i — ewentualnie — za granice¢, do Leningradu i Wilna. Weryfikowat suro-
wo, ale te prace, ktore akceptowat, wstawiat do planéw wydawniczych. Potrafit
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tez, po bardzo przykrej rozmowie, podnies¢ na duchu sttamszonego pracowni-
ka, otwierajac mu perspektywy wydawnicze. By¢ moze ten ,,zimny wychow”
ze strony szefa wyrabial dodatkowo solidarnos$¢ zespotu jako odruch obronny.
W kazdym razie zawigzane w Pracowni kontakty i przyjaznie, ktére przetrwa-
ty dziesiatki lat, przyciggaty i wigzaty z zespolem kolegéw zwlaszcza ze $rodo-
wisk wyzszych uczelni. Pupilem profesora Kurdybachy byt wtedy Jozef Miaso,
totez kiedy kto§ mocno narazit si¢ szefowi, Jozek tagodzil zadraznienia. Kiedy
w 1966 1. Jozef Miaso objal kierownictwo Pracowni, mial juz wsrod nas ugrun-
towana opini¢ jako zyczliwy kolega i dlatego nie byto trudnosci z zaakceptowa-

niem go w tej roli.
&
% %

W latach 60. wsrdd decydentdw politycznych zwycigzyta koncepcja tworze-
nia duzych instytutow, ktore miaty podejmowac centralnie ustalane problemy ba-
dawcze. Dzigki temu mozna bylo zacza¢ realizacje¢ picknych i rozumnych pro-
jektow, wezesniej zbyt rozlegtych — wzigwszy pod uwage ich pracochlonnose¢
— by kto$ podjat si¢ ich realizacji. W tym czasie srodowisko krakowskie po raz
drugi przypuscito atak na koncepcje i dziatalno$¢ profesora Lukasza Kurdybachy
po opublikowaniu pierwszego tomu Historii wychowania. Do normalnych kon-
taktow, a nawet wspolpracy i pomocy w ,,utrzymaniu przy zyciu” Pracowni do-
prowadzit Jozef Miagso (Miaso, 2000, passim).

Powodem, dla ktorego pozwolono Pracowni istnie¢, byto dokonczenie prac
nad syntezg podjeta przez Kurdybache 1 zwigzanych z nim wspotpracownikow.
Dwa tomy podregcznika uniwersyteckiego pod red. L.. Kurdybachy, obejmujace
dzieje naszej dyscypliny od czasow pierwotnych po poczatek XX wieku w kon-
tekscie dziejow powszechnych do przetomu XI1X i XX w., byty juz wowczas opu-
blikowane (Kurdybacha, 1967)“. Tom trzeci (obejmujacy dzieje oswiaty i wycho-
wania w XX wieku) byl w stadium gromadzenia i opracowywania tekstow, kon-
tynuowania badan nad rozmaitymi problemami o$wiaty z czasow miedzywojnia,
wojny 1 okupacji oraz pierwszych lat powojennych w Polsce. Teksty 1 materialy
do syntezy dziejow zamawiane u historykow z krajow demokracji ludowej byty
na ogo6t nie najwyzszej proby i wymagaty przepracowania lub uzupetniania do-
datkowymi badaniami, czym musieli si¢ zaja¢ pracownicy i wspdlpracownicy
PDO. W trakcie prac w grudniu 1972 r. zmart L. Kurdybacha — etatowo zwigzany
z Instytutem Pedagogiki na UW, ale nadal pozostajacy redaktorem syntezy i wy-
dawnictw. Kierowanie pracami nad trzecim tomem syntezy przejat docent dr hab.
(od 1973 r. profesor) Jozef Migso. Zajmowat si¢ takze redagowaniem uzyska-
nych przez Kurdybache po 1956 r. wydawnictw placowki: rocznika ,,Rozprawy
z Dziejow Os$wiaty”, serii ,,Monografie z Dziejow Oswiaty”, a takze sprawowat
piecze nad serig wydawnictw zroédtowych ,,Archiwum Dziejow Oswiaty”'.

14 Pierwsze wydanie tomu I, bez indeksu rzeczowego, ukazato si¢ w 1966 r.
15°W 1976 r. powierzyt mi Profesor redakcje tego cyklu.
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Mimo roznych ktopotow wyniki badan naukowych i przygotowywane do druku
monografie, stanowigce potem podstawy do doktoratow i habilitacji, oraz mniejsze
rozprawy i artykuty od poczatku lat 60. zaczety potwierdza¢ wysoki poziom prac
podejmowanych w PDO. Wyrazalo si¢ to w seriach wydawniczych ,,Monografii
z Dziejow Oswiaty” i ,,Archiwum Dziejow Oswiaty” oraz w tresci publikowanych
w ,,Rozprawach z Dziejow Oswiaty” mniejszych form (artykutow). Jednak nad
Pracownig, wciaz pozostajaca bardzo niewielka placéwka naukowa, wisiata groz-
ba likwidacji. Koniecznos¢ dokonczenia wydawnictwa juz co najmniej potowie
zrealizowanego — syntezy historii wychowania spowodowata, ze prace nad III to-
mem syntezy staly si¢ glownym argumentem za utrzymaniem PDO. Do pewnego
stopnia na rzecz zachowania Pracowni przemawiala tez zblizajaca si¢ dwusetna
rocznica utworzenia Komisji Edukacji Narodowej. Badania i publikacje zwigzane
z ta rocznicg prof. Kurdybacha wstawit do zadan PDO juz na poczatku istnienia
placoéwki 1 poczynit w tym kierunku spore i dosy¢ kosztowne przygotowania.

27 maja 1972 r. odbyto si¢ wazne posiedzenie Rady Naukowej PDO. Dorobek,
trudnosci i perspektywy placowki przestawit J. Migso. Rada Naukowa Pracowni
(w ktérej brali udziat m.in.: prof. prof. Kamilla Mrozowska, Ryszard Wroczynski,
Janusz Zarnowski, Rafal Gerber i bardzo juz wtedy schorowany Lukasz
Kurdybacha) wysoko ocenita osiggnigcia PDO. Wedtug prof. J. Zarnowskiego
malutki zespot Pracowni zrobit bardzo duzo — produkcja imponujgca, wartosé
naukowa bardzo wysoka. Chodzi teraz o to, by ten dorobek byt uchroniony oraz,
by zespol mial mozliwosci dalszego rozwoju. Zebrani podkreslali wazno$¢ proble-
matyki badawczej Pracowni, jej role integrujacg srodowisko, potrzebe stabilizacji
zespotu. Bioracy udzial w posiedzeniu prof. Marian Wojciechowski o§wiadczyl,
ze Wydziat I PAN przyglgda sie Pracowni z prawdziwg sympatiq i Sledzi jej wy-
niki z wielkim zadowoleniem (Migso, 2000, s. 155 1 156). Nowe wtadze Wydziatu
I sekretarz (socjolog prof. Wiadystaw Markiewicz i jego zastgpca — bezposred-
nio kierujacy placéwkami Wydziatu — historyk prof. Marian Wojciechowski) ro-
zumiaty waznos¢ i sens badan nad dziejami o$wiaty i wychowania, a takze zna-
czenia historii wychowania w ksztatceniu nauczycieli. Uroczystosci jubileuszo-
we zwigzane z 200-leciem KEN sprzyjaty zwickszaniu si¢ w spoteczenstwie za-
interesowania przesztoscig i przysztoscig szkolnictwa. Tym niemniej przysztosé
Pracowni stale byta niepewna.

W 1973 r. mial odej$¢ na emeryture prof. Bogdan Suchodolski, dtugoletni kie-
rownik Zaktadu Historii Nauki i Techniki. Dalszy los jego Zaktadu stawat si¢ nie-
pewny. Swiadomy zagrozenia prof. Suchodolski zaproponowat prof. Migso pota-
czenie wysitkow w obronie obydwu zagrozonych placowek, z perspektywa ich
potaczenia, celem stworzenia tqg drogg poteznego osrodka badan nad dziejami
nauki i edukacji, ktory mozna bedzie przeksztatci¢ z czasem w instytut (Miaso,
2000, s. 158). Taka koncepcje popart Komitet Historii Nauki i Techniki PAN
oraz Rada Naukowa Pracowni, z zastrzezeniem, ze od razu nalezy oficjalnie
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potwierdzi¢ rozszerzenie zakresu badan Zaktadu o badania o§wiatowe, a w na-
zwie nowej placowki uwzgledni¢ histori¢ oswiaty. Prof. Mrozowska stwierdzila,
ze takie potaczenie bytoby celowe, poniewaz Zaklad i Pracownia prowadza po-
krewne badania. Trudno oddzieli¢ oswiate od nauki. Tam placowka i dyscyplina
znajdzie najlepsze warunki rozwoju (Miaso, 2000, s. 159). Profesor Migso w cy-
towanym artykule krotko tylko o tym napomknat, ale ten pomyst i jego realiza-
cja byly w znacznej mierze Jego osiggnigciem. Walczylt o przetrwanie Pracowni
Dziejow Oswiaty, ale takze o stworzenie dobrych warunkéw dla rozwoju historii
wychowania i dla zespotu Pracowni. W cytowanym dorobku i sytuacji Pracowni
napisat: omowilem glowne zadania badawcze oraz przeszkody utrudniajgce ich
wykonanie [...] zmniejszenie stanu zatrudnienia do 6 0sob, ograniczenie pola
badawczego do XX wieku, ktore pociggneto |...] rozluznienie kontaktow z inny-
mi oSrodkami, brak dostepu do zagranicznych czasopism naukowych, oraz zbyt
stabe zrozumienie potrzeb historii wychowania jako waznej dyscypliny nauko-
wej ze strony tzw. decydentow naukowych. Ten ostatni problem uznatem nawet
za wazniejszy od ,,instytucjonalnego ustawienia” Pracowni (Miaso, 2000, s. 155).

Dyskusje o dalszych losach obydwu placéwek przeciagaty sig. Wreszcie,
na zebraniu plenarnym Wydziatu I, powotano Komisje w sktadzie: prof. prof.
Henryk Barycz (nie brat udzialu w posiedzeniach), Bogustaw Lesnodorski,
Bogdan Suchodolski, Kazimierz Wyka i Marian Wojciechowski, ktory prze-
wodniczyl Komisji (w jej posiedzeniach uczestniczyl prof. Migso). Ta wysuneta
postulat, aby wlaczy¢ Pracownie Dziejow Oswiaty do Zaktadu Historii Nauki
i Techniki PAN z perspektywa rozwoju kadrowego polaczonych placowek oraz
szybkiego przeksztalcenia Zakladu w Instytut. Taki wniosek Wydziat I PAN
przedstawit Prezydium Akademii i przygotowal jego uzasadnienie, podkreslajac,
ze historia nauki i historia o§wiaty sa pokrewnymi sobie subdyscyplinami nauk
historycznych. Zlgczenie w jedne ramy organizacyjne zapewni nierozproszony
— lecz wilasnie zintegrowany rozwdj obu tych dziedzin humanistyki (Uchwata
nr 13/74 Prezydium PAN..., za: Migso, 2000, s. 160). Stato si¢ to podstawg uchwa-
ly Prezydium PAN 9 lipca 1974 r., powolujacej Zaktad Historii Nauki, Oswiaty
i Techniki. Jego kierownikiem zostal mianowany prof. Jozef Miaso, ktory zacho-
wat jednoczesnie funkcje kierownika Pracowni. ZHNOIT w 1977 r. zostal prze-
ksztatcony w Instytut. J. Miaso w 1973 r. uzyskat tytul profesora nadzwyczaj-
nego, a w 1990 r. profesora zwyczajnego. Profesor Jozef Migso dbat o stworze-
nie najlepszych, jak na owe czasy, warunkow rozwoju dla wszystkich kierun-
kéw badan prowadzonych w Zaktadzie. Traktowat sprawiedliwie pracownikow
PDO i ZHNOIT, nie faworyzujac ,,o$wiatowcow”, co utatwito integracje poczat-
kowo nie najlepiej do siebie ustosunkowanych zespotow'®. Pracowni¢ potaczona

16 Niewatpliwie przyczynita si¢ do tego starannie kompletowana Rada Naukowa Zaktadu i Instytutu, traf-
nie dobierani zastgpcy szefa (do spraw naukowych i ogdlnych) i stosunkowo spory zakres decyzyjnosci i sa-
modzielnoéci w sprawach naukowych i personalnych pozostawiony przez kierownika/dyrektora kierownikom
Pracowni i Zaktadow. Na pewno zadziatal takze instynkt jednoczenia sit przeciwko niechetnym placowce ,,de-
cydentom”.
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z Zaktadem objat wspolny aparat obstugi administracyjno-technicznej, ktorego
poprzednio nie miala, bedac calkowicie zalezna w tym wzgledzie od Wydziatu
I. Uproscito to kontakty z zagranicznymi instytucjami naukowymi, udziat w zyciu
naukowo-organizacyjnym, a co najwazniejsze — uprawnito Zaktad do przeprowa-
dzania doktoratow i habilitacji. Kierujac Zaktadem Dziejow Os$wiaty, prof. Migso
dazyt do skonsolidowania polskich historykow wychowania $redniego i mtodsze-
go pokolenia, do nawigzywania kontaktow i tworzenia platformy wspotpracy na-
ukowej polskich historykow oswiaty ze srodowiskiem miedzynarodowym histo-
rykow edukacji w trudnym dla nauki okresie. Dziatalno$¢ Profesora Migso i rola,
ktora odegrat w ostatniej ¢wierci ubieglego wieku, jest godna podziwu nie tylko
dlatego, ze przyczynit si¢ do rozwoju i przeprowadzenia Instytutu Historii Nauki,
Oswiaty 1 Techniki PAN przez trudne lata 80. XX wieku. Nie tylko tez z tego
powodu, ze dzigki Niemu rozwijala si¢ koncepcja historii os§wiaty i wychowania
w kierunku, ktéry nadali jej Stanistaw Lempicki i Stanistaw Kot oraz ze nie do-
szto do roztrwonienia dorobku Lukasza Kurdybachy i Bogdana Suchodolskiego
— zaplecza badawczego historii wychowania i historii nauki, ktére obydwaj, nie-
zaleznie od siebie, utworzyli, w istotny sposob przyczyniajac si¢ do zachowania
ich dla dalszych badan nad polska naukg i kultura.

Dla historii wychowania szczegolne znaczenie mialty wysitek i rezultaty osia-
gniete przez Profesora Migso na polu konsolidacji srodowiska polskich history-
kow wychowania $redniego i mlodszego pokolenia oraz to, co zdziatat, aby na-
wigzac kontakty i stworzy¢ platforme wspotpracy naukowej polskich historykow
oswiaty ze $rodowiskiem migdzynarodowym historykéw edukacji w trudnym
dla wszystkich w kraju okresie. Te zagadnienia wydaja si¢ dzi$ niedoceniane
przez mtodsze pokolenie historykéw wychowania, by¢ moze nawet zapomnia-
ne. Jednak pozostaja bardzo wazne i dzisiaj, w czasach, w ktorych coraz bardziej
wyrazna staje si¢ tendencja lekcewazenia wysokiej kultury, humanistyki i roli
profesoréw pojmowanych nie jako wykonawcow chwilowych i przemijajacych
koncepcji decydentow: politykow i urzednikow, lecz jako tworcow wartosci po-
nadczasowych, uczacych poszukiwania i dochodzenia do prawdy. Do tego po-
trzebna jest solidarno$¢ i wspotpraca w skali globalnej, ktéra przektada si¢ na site
oddzialywania. W tym miejscu krotko tylko przypomne dwie sprawy, ktorych
glebszag analize trzeba odlozy¢ do odrgbnej rozprawy.

Profesor Migso doskonale rozumial wage wspolpracy miedzynarodowej'.
Pracownia Dziejow Oswiaty |...] byla przez dtugi czas niemal catkowicie odizo-
lowana od nauki swiatowej — pisze Profesor (2000, s. 163). Nie byto dostepu (albo
byt bardzo utrudniony) do historiografii i literatury naukowej. Poprawa nastapita
w latach 70. i 80. ubiegltego wieku. W nastepnych dwoch dekadach doszto do na-
wigzania bezposredniej wspotpracy z europejskimi i amerykanskimi osrodkami
naukowymi. Najpierw w Oksfordzie w 1978 r. powstal zespot roboczy do celow
1 statutu migdzynarodowej organizacji historykéw wychowania, w sktad ktorego

17 Jest to dzi$ az nadto widoczne w $wietle walki z ogarniajaca caly $wiat pandemig koronawirusa.
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wszedl m.in. Profesor Migso. Potem doszlo do spotkania w Warszawie. Dodajmy
— pisze dalej J. Migso — ze w bylej Pracowni powstaly projekty wszystkich do-
kumentow, ktore postuzyly pozniej za formalng podstawe powolania do zy-
cia jesienig 1979 r. (w Leuven) miedzynarodowej organizacji pod nazwq The
International Standing Conference for the History of Education (2000, s. 163).
W przypisie za$ dodaje informacje, ze w Warszawie, na koszt PAN, spotka-
li si¢ wybitni historycy wychowania — profesorowie: Victor Karady z Francji,
Manfred Heinemann z Republiki Federalnej Niemiec, James Lynch z Wielkiej
Brytani, Maurits de Vroede z Belgii. Organizatorem i gospodarzem tego spotka-
nia byt J. Migso. Do wladz ISCHE na trzyletnig kadencje weszli profesorowie
Tina Tomassi z Uniwersytetu Parmenskiego, V. Karady, J. Lynch, M. de Vroede,
Willem Frijhoff z paryskiego Institut National de Recherche Pedagogique i Jozef
Miaso z IHNOIT. Przewodniczacym gremium, ktore dziata do dzi$, zostal prof.
uniwersytetu w Leicester Brian Simon. Od tej pory zaczety sie dosy¢ regularne
spotkania, organizowane za granica i w Polsce (w Jabtonnie i w Krakowie — gdzie
organizatorem i gospodarzem byt niezyjacy juz prof. Czestaw Majorek z dzisiej-
szego Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN, wtedy czlonek zarzadu ISCHE).
Profesor Jozef Miaso wciagnat do tej organizacji przedstawicieli nieco mtodsze-
go pokolenia, dzi$ juz profesoréw lub nawet emerytowanych profesorow, jak np.:
prof. Iren¢ Szybiak, Kazimierza Puchowskiego, Juliana Dybca i piszaca te stowa.

Inicjatywe powolania polskiej organizacji historykéw wychowania wysunat
profesor Migso na ogolnopolskiej konferencji zorganizowanej z myslg o przygo-
towaniu atlasu historycznego szkot polskich w 2000 r. w Puttusku. Atlasu na ra-
zie jeszcze nie mamy, ale dziata (bez zadnych dofinansowan) zatozone wtedy
Towarzystwo Historii Edukacji, ktore w tym roku obchodzito jubileusz dwudzie-

stolecia istnienia.
%
%k *

Zagadnienia i pokazny dorobek w pracy dydaktycznej Profesora Miaso, wa-
lory 1 warto$ci jego publikacji naukowych, kwestie starannego warsztatu nauko-
wego, stosunku do badan zrédtowych i zyczliwos¢ w stosunku do mtodziezy na-
ukowej — to wszystko wymaga osobnych artykutow. Jozef Migso bardzo powaz-
nie traktuje obowigzki wynikajace z godnosci i odpowiedzialnosci zwigzanych
z tytutem profesora, 1 bardzo je sobie ceni. Ostatnig sprawa, o ktorej na zakon-
czenie tych rozwazan chce wspomnied, jest droga, ktora przebyt chlopiec z ga-
licyjskiej prowincji, aby sta¢ si¢ cieszacym si¢ powaga, uznaniem i szacunkiem
profesorem i uczonym.

Gdy magister, potem doktor Jozef Migso pracowat juz w PAN, kilka-
krotnie wyjezdzat na kwerendy w archiwach w Moskwie i przede wszystkim
w Leningradzie, gdzie w Centralnym Panstwowym Archiwum Historycznym
znajduja si¢ bogate materiaty dotyczace polskiego szkolnictwa w XIX wieku.
W latach 60. wyjechat (dzigki poparciu Tadeusza Manteuffla) do Chicago, na rocz-
ne stypendium Fundacji Ko$ciuszkowskiej, gdzie badal szkolnictwo polonijne
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w USA 1 histori¢ wychowania w Stanach Zjednoczonych. Wielekro¢ odbywat
tez krétsze wyprawy badawcze do innych krajéow, np. do Niemiec i Anglii. Byt
cztonkiem miedzynarodowej grupy badawczej prowadzacej badania i cyklicz-
ne seminaria na temat mniejszosci narodowych w Europie. Te kwerendy daty
Profesorowi dobra podstawe zrédtowa do prac na temat szkolnictwa w Polsce
w XIX i XX wieku oraz do prac porownawczych tak praktyki, jak i organizacji
szkolnictwa i problemdw teoretycznych. Ma rozlegla wiedze, fatwos¢ formutowa-
nia tematéw i1 duzo zdrowego rozsadku. Jest bardzo uwrazliwiony na zagadnie-
nia etyki badacza, profesora i uczonego, Droga naukowa, ktdra przebyl, nie byta
fatwa, ale nie ulega watpliwosci, ze wybrat ja §wiadomie, a osiggnigcia sprawialy
mu rados$¢ i satysfakcje, ktorymi dzielit si¢ z kolegami, uczniami i pracownikami.
Mam czasem wrazenie, moze trochg¢ irracjonalne, ze wigze si¢ to ze specy-
ficznym ,,duchem regionu”, z ktérego pochodzi, i do ktérego Profesor Jozef Migso
jest bardzo przywiazany. Zajmujac si¢ historig uniwersytetow i nauki, szukam
odpowiedzi na pytanie, w jaki sposob zostaje si¢ wytrawnym badaczem, powaz-
nym uczonym i ,,prawdziwym” (w ujeciu i rozumieniu klasycznym). Jest to pro-
blem na pewno bardzo szeroki, wigzacy si¢ z kwestiami osobowos$ci: poczucia
godnosci ,,zawodowej”, roli i odpowiedzialno$ci profesora 1 uczonego, dodajmy
— polskiego profesora, rozumiejacego swojg rolg spoteczna, naukowg i odpo-
wiedzialno$¢ narodows. Odpowiedzi jest tyle, ilu mamy wybitnych profesorow.
Jednym z nich jest na pewno Profesor Jozef Jan Migso z Ziemi Ropczyckie;.
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Prof. Jozef Migso — on the occasion of the jubilee
Summary

Aim: The aim of the article is to present the profile of Prof. Jozef Migso and
his scientific achievements against the background of the community of educa-
tional historians in Warsaw.

Methods: Methods appropriate to the history of education were used.

Results: The result of the considerations is to show the extensive scientific in-
terests of Prof. J6zef Migso, as well as numerous scientific and research initiatives
of education historians in the capital.

Conclusions: The article is an example of great involvement of researchers
in the development of the history of Polish education.

Keywords: Jozef Migso, history of education, Department of the History
of Education, school, environment.
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MOJA DROGA DO MATURY (1944-1950)

Zrédto: wszystkie zdjecia z archiwum whasnego autora

Jozef Miaso, 1946 r. Fotografia z ksiazeczki
stuzbowej ZHP

Niemcy wycofali si¢ z Ropczyc
w sierpniu 1944 roku tylko do Wistoki,
nad ktorag lezy Debica. Na tej linii za-
trzymala si¢ Armia Czerwona, prowa-
dzgc wojne pozycyjng az do potowy
stycznia nastgpnego roku. Ropczyce
znalazty si¢ wiec na bliskim zapleczu
dziatan frontowych. W celu zapew-
nienia sobie wolnego przedpola bitew-
nego, Rosjanie wysiedlili kilkadzie-
sigt wsi potozonych w poblizu Debicy.
Tysigce ludzi wraz z dobytkiem, row-
niez z bydtem, w wyniku tej akcji po-
jawilo si¢ na Ziemi Ropczyckiej, gdzie
byli na ogdél goscinnie przyjmowani.
U nas zatrzymali si¢ panstwo Kaminscy
z Zawady oraz ich przyjacidtka pocho-
dzaca ze Slaska.

Do przeludnienia dawnego powiatu

ropczyckiego, stanowigcego teraz najblizsze zaplecze frontu, przyczynity sie tez
liczne oddziaty Armii Czerwonej, rozlokowane tak w miescie, jak i na wsiach.
Bylo tu wiele wojskowych szpitali — niektore znajdowaty si¢ w ogromnych na-
miotach — oraz warsztatow mechanicznych, w ktoérych naprawiano rézne urza-
dzenia techniczne, m.in. bron. Dwie urocze rosyjskie pielggniarki z wojskowe-
go szpitala w Witkowicach przez kilka miesiecy mieszkalty w naszym domu,
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zattoczonym wowczas po brzegi. Polubili$my je, a one nas. Dobrze tez wspomi-
nam oddzial saperéw, ktoérzy odbudowywali zniszczony przez Niemcoéw most ko-
lejowy. Duzg czes$¢ robot wykonywali na naszym ogrodzie, przez ktory przecho-
dzity tory kolejowe. Byli to wybitni fachowcy, wykazujacy przy tym nadludzka
site fizyczng. Zadnych maszyn nie mieli. Z poteznych debowych kt6d zbudowali
w do$¢ krotkim czasie prowizoryczny most na jednym torze, po ktorym mogty
przejezdzac pociagi. Jako cigzko pracujacy byli dobrze odzywiani. Dzigki nim
poznatem smak ostawionej amerykanskiej ,,tuszonki”, ktorg mnie czasem czgsto-
wali. Natomiast niczego dobrego nie moge powiedzie¢ o krasnoarmiejcach pilnu-
jacych niemieckich jencow, ktorzy pracowali przy odbudowie torow kolejowych.
Kuchnia polowa byta umieszczona w naszym ogrodzie. W godzinach popotu-
dniowych Niemcy, ustawieni w kolejce, otrzymywali troche zupy, ktorg wlewano
im do puszek po konserwach. Bylem §wiadkiem bestialskiego pobicia, pigscia
po twarzy, przez mtodego motojca jednego z nie najmtodszych jencéw. Po powro-
cie ze szkoty (z gimnazjum) wychodzilem czasami na tor kolejowy, by sprawdzi¢
postep prac nad jego odbudowsa. Pewnego dnia spostrzeglem lezacego na pobo-
czu oficera, zapewne juz bardzo chorego, ktory zapytat mnie czystg polszczyzna,
czy nie wiem, kiedy skonczy si¢ ta wojna. Oczywiscie nie wiedziatem.

Juz w pierwszych miesigcach po zajeciu Ziemi Ropczyckiej przez Armig
Czerwong zaczety ksztattowacd sie zalgzki ,,wladzy ludowej”. Powstalo starostwo
debickie, ktore miato swoja siedzib¢ w Ropczycach. Pierwszym starosta zostat,
pochodzacy ze Skrzyszowa, niegdysiejszy ludowiec, a od polowy lat trzydziestych
aktywny cztonek Komunistycznej Partii Polski, Piotr Chtedowski (1895-1949).
Cztowiek ten bardzo zle zapisal si¢ z zbiorowej pamieci mieszkancéw nasze-
go powiatu. Opisze tu scene, ktorg ogladatem z odleglosci kilku krokéw. Byto
to 3 maja 1945 roku, a wiec jeszcze przed zakonczeniem wojny. Chtedowski przy-
jechat wowczas do Witkowic wraz z grupg kilku ,,ubekéw” w celu ukarania tych
chlopow, ktérzy nie udali si¢ ze swymi konmi w okolice Debicy, by pomoc tam-
tejszym rolnikom w zaoraniu pol. Pamigtajmy, ze dziato si¢ to w dniu 3 maja,
ktory dla wielu, zwtaszcza starszych mieszkancéw wsi, byt dniem $wiatecznym.
Na widok samochodu Urzedu Bezpieczenstwa kilku chlopéw dosiadto swoich
koni i uciekto w pola, na ktérych niedawno toczyta si¢ krwawa bitwa. Starosta
kazat do nich strzela¢, ale na szczescie kule ich juz nie dosiegaty. Dwie osoby zo-
staty zatrzymane. Jedng z nich, me¢zczyzng pochodzacego z Kresow Wschodnich,
,ubecy” potwornie pobili lufami pepesz, famigc mu niemal wszystkie Zebra.
Drugiego Chtedowski potraktowat tak, jak robili to gestapowcy. Z duzego rozpg-
du swoim oficerskim butem wymierzyt mu takiego kopniaka, ze mezczyzna prze-
leciat w powietrzu kilka krokow, zanim upadl na ziemig. Byt to stary czlowiek,
Piotr Jarosz, ojciec naszego proboszcza. Dziato si¢ to na drodze — dzisiejszej ulicy
majora Sucharskiego, w poblizu mojego domu. Opisana scena gigboko utkwita
W mojej pamieci.

Jesienig 1944 roku uksztaltowaty si¢ nowe wtadze Ropczyc. Powstata Miejska
Rada Narodowa, do ktorej weszli bardziej znani mieszkancy, jak na przyktad
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kupiec Bronistaw Hendzel, kierownik szkoly powszechnej Bogustaw Sadowski
oraz organista Kazimierz Bekus. W skladzie tym znalezli si¢ réwniez dwaj du-
chowni: proboszcz, ks. Andrzej Juszczyk oraz popularny nauczyciel religii i dzia-
facz spoleczny ks. Jan Zwierz. Pierwszym burmistrzem Ropczyc zostat miano-
wany Michat Chledowski, brat starosty, legitymujacy si¢ niepetnym wyksztalce-
niem podstawowym, cztonek Polskiej Partii Robotniczej. Przez wiele lat jego na-
zwisko kojarzyto si¢ mnie i moim szkolnym kolegom z uroczystym wiecem, od-
bywajacym si¢ na rynku miejskim 3 maja 1945 roku. Uczestniczyly w nim setki
ucznidow z miejscowych szkot. Przemawiali gtdéwnie nauczyciele szkot srednich,
konczacy swoje wystepy popularnym przed wojna okrzykiem: Najjasniejsza
Rzeczpospolita niech Zyje! Natomiast pan burmistrz wywotat ogdlng wesotos¢
zebranego na rynku tlumu mtodziezy, kiedy po krétkiej paplaninie skierowat
do nas nastepujacy apel: Mfodziezo! Idz i swi¢! Po wielu latach, juz jako oldboye,
powtarzalismy sobie ten apel na kolezenskich spotkaniach. Inne stowa, ktore za-
padty gleboko w naszg mtodociang pamie¢ i byly cytowane przez nas przez wiele
lat, pochodzity z przemoéwienia politruka z Ludowego Wojska Polskiego, przy-
stanego do naszej szkoty z zadaniem przedstawienia nam wielko$ci niedawno za-
bitego generala Karola Swierczewskiego. Ten picknie wystrojony oficer postugi-
wal si¢ prymitywnym jezykiem. Opowiadat na przyktad, jak w momencie ataku
bandy UPA Zofmierze prosili: Generale, schowcie sig!

Jesienig 1944 roku zaczela ksztattowac si¢ administracja powiatowa, miej-
ska i gminna. Wojtowie gmin, ktorych ludno$¢ zostata wysiedlona przez Armig
Czerwona, urzedowali w Ropczycach. Powoli odradzaly si¢ badz powstawaly
partie polityczne i organizacje spoteczno-kulturalne. Najliczniejsze byto Polskie
Stronnictwo Ludowe, ale najbardziej wpltywowa okazala si¢, malo znacza-
ca liczebnie, Polska Partia Robotnicza (PPR). Nalezeli do niej rzadzacy powia-
tem oraz miastem Ropczyce bracia Chiedowscy. Znatem tylko kilku cztonkow
PPR, m.in. dwoch nauczycieli gimnazjum, sottysa w Witkowicach, poétanalfa-
bete pana Drausa, nazywanego powszechnie ,,Suka”, oraz zaprzyjazniona z nim
Mari¢ Stasikowg, do$¢ zamozng wdowg po gminnym urzedniku. Byla to ele-
gancka kobieta, prowadzaca zycie ,,wesolej wdowki”, ktora chetnie uczestniczyta
w rozmaitych imprezach. Kiedy$ zasiadata nawet wérdd oficerow w Wojskowej
Komendzie Uzupelnien w Debicy, ktorzy oceniali przydatno$¢ potencjalnych po-
borowych do stuzby wojskowej. Lubita zapewne oglada¢ nagich chtopcow.

W grudniu 1948 roku jako uczniowie musieliémy ogladac sceng zjednocze-
nia si¢, a jak mowiono w Ropczycach ,,zlania si¢” dwodch partii. Scene¢ t¢ ode-
grali, z calag powaga, w sali bylego Domu Katolickiego, nauczyciel gimnazjum
Stefan Dudkiewicz, cztonek PPR, oraz Ryszard Christoff, cztonek PPS, dyrektor
tegoz gimnazjum. Od tej pory dominujgca role we wszystkich niemal sferach po-
lityki, gospodarki i kultury zaczeta odgrywac — tak jak w catej Polsce — Polska
Zjednoczona Partia Robotnicza.

PPR prowadzita szeroka akcje propagandowa, organizujac liczne wiece, na-
wet w matych miejscowo$ciach, na ktorych obiecywano budowe demokratycznej
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Polski, ukazujac zarazem bezmiar krzywd, jakich doznawaty masy ludowe w cza-
sach minionych. Bylem na takim wiecu w Witkowicach w maju 1945 roku. O bu-
dowie sprawiedliwej Polski mowit wspomniany juz starosta Piotr Chigdowski.
O dziejach wyzysku polskich chtopéw opowiadat ks. Jan Zwierz, wowczas dy-
rektor Gimnazjum Mechanicznego, ktory czesto towarzyszyt staroscie w jego ak-
cjach agitacyjnych. Bardzo dobrym mowca wiecowym byt tez Longin Herman,
dyrektor Gimnazjum Ogrodniczego, cztonek PPR. Nalezat on do naptywowych
mieszkancow i dlatego jest dzis cztowiekiem zapomnianym. W 1946 roku zostat
nagle aresztowany przez debicki UB i stuch o nim zaginat. Jako powod areszto-
wania ,,bezpieka” podata jego rzekoma wspotprace z okupantem hitlerowskim.
Nikt w to nie wierzyt, gdyz w tamtym czasie jako przyczyng aresztowania wielu
akowcow wiladze bezpieczenstwa czesto uzasadnialy ktamliwie ich kolaboracja
z Niemcami. Po aresztowaniu Longina Hermana dyrektorem szkoty ogrodnicze;j
zostat ks. Jan Zwierz.

Inne partie tez prowadzity dziatalno§¢ propagandowa i popularyzatorska.
Polska Partia Socjalistyczna organizowata wiece oraz konferencje o charakte-
rze o$wiatowym. Jedna z takich konferencji odbyla si¢ w naszym gimnazjum.
Prelegent przyjechat do nas az z Krakowa. Mowit ciekawie o historii oraz o pro-
gramie swojej partii. Staraniem PPS reaktywowano w Ropczycach znane dobrze
w Polsce przedwojennej Towarzystwo Uniwersytetu Robotniczego (TUR).

Juz w 1945 roku wznowito dziatalno$¢ Towarzystwo Gimnastyczne ,,Sokot”,
ktore odgrywato ogromna role edukacyjng 1 kulturotwoércza. Organizacja posia-
data najwicksza, 1 jedyna w Ropczycach, salg widowiskowa. Wpltywowy od XIX
wieku ruch ludowy petnit rowniez wazng funkcje oSwiatowg. Duza aktywnosc¢
na polu szerzenia kultury i edukacji obywatelskiej wykazywata organizacja mto-
dziezowa ,,Wici”. Na wsi zaczety takze dziata¢ Ludowe Zespoty Sportowe, ktore
popularyzowaty m.in. gr¢ w pitke siatkowa.

Po zjednoczeniu partii w 1948 roku niemal wszystkie inicjatywy spotecz-
ne, zwlaszcza w dziedzinie edukacji i kultury, byty systematycznie likwidowane.
Ich miejsce miaty teraz zaja¢ instytucje panstwowe. Zamknigte zostaty ,,Soko6t”
oraz Towarzystwo Uniwersytetu Robotniczego. Miejsce trzech organizacji mto-
dziezowych (Zwiazek Mtodziezy Wiejskiej ,,Wici”, Organizacja Mlodziezy TUR
1 Zwiazek Walki Mlodych) zajat jeden Zwigzek Mtodziezy Polskiej, ktory przez
dos¢ dtugi czas nie byt akceptowany przez mtode pokolenie. Ze szkot $rednich
zostat usuniety Zwiazek Harcerstwa Polskiego. Podobny los spotkat Sodalicje
Marianska. Odczulem to na wiasnej skorze, nalezatem bowiem do obu tych
organizacji.

Omawiajac szczegdlowo owczesne zycie polityczne, rzeszowski historyk
pisze, ze w tym czasie na terenie Ropczyc dzialali jeszcze przeciwnicy wia-
dzy ludowej i ustroju socjalistycznego. Rozsiewali denerwujgce opini¢ publicz-
nq plotki, np. o wojnie. W kwietniu 1948 roku usitowano zastrzeli¢ dyrektora
ropczyckiego liceum Ryszarda Christoffa (cztonka PPS), a kilku cztonkow PPR
otrzymato listy z pogrozkami. W kilka tygodni pozniej, ujeto pieciu cztonkow
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nielegalnej organizacji sktadajgcej si¢ z uczniow Gimnazjum Mechanicznego
w Ropczycach (Daszkiewicz, 1991, s. 432). A. Daszkiewicz pisze, ze informacja
o rzekomym strzelaniu do dyrektora Ryszarda Christoffa jest zwykla bzdura.
Takiego zarzutu nie postawiono zadnemu z aresztowanych. Szefem tej rzeko-
mej organizacji, a faktycznie grupy kolezenskiej, byt moj brat, Stanistaw Migso,
uczen II klasy Liceum Mechanicznego. Trzech cztonkdéw tej grupy byto ucznia-
mi tegoz liceum: Stanistaw Migso, Jozef Rog, Tadeusz Sokotowski. Jeden,
Jézef Kurc, byl absolwentem ropczyckiej szkoty mechanicznej, a J6zef Majka
uczyl sie¢ w przedostatniej klasie liceum ogdlnoksztalcacego. Wszyscy zostali
aresztowani noca 19 czerwca 1948 roku przez ubekéw z Debicy, ktorych szefem
byt wowczas cztowiek pochodzacy z Biatostocczyzny'. Staszka wyprowadzili
do ogrodu okoto godziny drugiej po potnocy i najpierw mocno go pobili, a po-
tem zaczeli przestuchiwaé. Gdy zorientowat sie, ze juz prawie wszystko o nich
wiedzg, wydal im cze$¢ broni ukrytej w gestych krzakach, rosngcych na nasy-
pie kolejowym w poblizu naszego domu. Byly to: karabin ,,Mauser” i 3 naboje
do niego, niemiecki automat ,,Bergman” i 23 naboje oraz radziecka ,,Pepesza”
i 9 naboi. Pozostatg czes$¢ tego ,,arsenatu”, na ktory sktadat si¢ w pelni spraw-
ny, naoliwiony niemiecki r¢czny karabin maszynowy (rkm) z petng tasma na-
boi, jeden karabin ,,Mauser” oraz dwa pistolety, utopitem po kilku tygodniach
w Wielopolce. Maszyne do pisania, na ktérej w naszym domu pisane byty ulot-
ki do dziataczy PPR, zakopatem w ogrodzie. Po kilku latach ,,zjadta” jg rdza.
Mnie rowniez zatrzymano tej czerwcowej nocy, ale Staszek zdotal przekonac
ubekdéw, ze ja o niczym nie wiem i zadnego udziatu w dziatalno$ci ich grupy
nie bratem. Duzo jednak wiedziatem i dzigki temu mogtem noca wyjmowac
ze schowkow ukrytg bron i1 przenosi¢ ja do rzeki. Wéréd aresztowanych nie byto
ani jednego mieszkanca Ropczyc. Wszyscy konspiratorzy pochodzili ze wsi,
trzech z Witkowic, a dwoch z Iwierzyc. Moj ojciec, ktory byt bardzo krytycznie
nastawiony do nowej wladzy, mawial, ze dzieci bogaczy wiejskich i ,,miasto-
wych” zdaja mature i udaja si¢ na studia, a dzieci robotnikow gnija w wiezie-
niach. Bylo w tym wiele prawdy. Wszyscy uczestnicy tej antysocjalistycznej
konspiracji zyli dos¢ krotko. Po kilku najlepszych, bo mlodzienczych latach,
spedzonych w strasznych stalinowskich wiezieniach, nie odzyskiwali juz petni
zdrowia fizycznego i psychicznego i umierali mtodo.

W czasie $ledztwa, prowadzonego w Powiatowym Urzedzie Bezpieczenstwa
Publicznego w Debicy, byli maltretowani fizycznie. Przyznawali si¢ do napadow
z bronig w re¢ku na rézne instytucje nawet w takich miejscowosciach, w ktorych
nigdy nie byli. Najbardziej ucierpiat moj brat, uchodzacy za przywodce tej orga-
nizacji. Gdy byt bity, krzyknat pod adresem $ledczego: 7y parobku! Miat racje.

! Kilka lat temu prokurator Instytutu Pamigci Narodowej w Warszawie, pan Kochanowski, przestuchiwat
mnie na t¢ okoliczno$¢ przez ponad 5 godzin. Czynit to na prosbe sadu w Rzeszowie, ktory wszczal proces
karny przeciwko debickim ubekom. Miatem w nim wystapi¢ jako oskarzyciel positkowy. Nie zostalem jednak
wezwany do Rzeszowa, poniewaz prawdopodobnie gldwny oskarzony zdazyt opuscic ten padot.
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Wiedziat dobrze, ze wielu ubekow rekrutowato si¢ z bylej stuzby folwarcznej?.
Drogo jednak zaptacit za obraze sledczego. Wsadzono go na 48 godzin do beto-
nowego bunkra, glebokiego i szerokiego tylko na 1 metr. Staszek miat 180 centy-
metrow wzrostu. Gdy tracit przytomnos¢, wlewano mu wode do uszu. Opowiadat
nam o tym po wyjsciu z wigzienia. Wezesniej wiedzieliSmy, ze stato si¢ z nim co$
ztego. Gdy Mama przywiozta mu co$ do jedzenia (widzenia nie bylty mozliwe),
pracownik aresztu prosit, by przywiozta synowi buty i koszule, wrgczajac jej,
zapewne bez wiedzy przetozonych, matg paczke. Byly w niej dziesigtki paskow
z podartej na strzgpy koszuli oraz resztki porwanych na kawatki butow. Staszek
zrobil to, gdy dostat swego rodzaju szatu w tym bunkrze.

Sledztwo zostato zakoficzone w sierpniu 1948 roku, a akta sprawy przeka-
zane do Wojskowej Prokuratury Rejonowej w Rzeszowie, ktéra juz 20 sierpnia
skierowala je do Wojskowego Sadu Rejonowego w Rzeszowie. Dzigki uprzej-
mosci Profesora Jana Drausa dysponuje kserokopiami akt sadu i prokuratu-
ry wojskowej, przechowywanych w Archiwum Panstwowym w Rzeszowie.
Dowiedziatem si¢ z nich, ze wszystkie postanowienia o aresztowaniu oraz akt
oskarzenia podpisat prokurator wojskowy mgr Barski Filip mjr.

Z lektury zrodlowego artykutu wybitnego wroctawskiego historyka, profeso-
ra Krzysztofa Szwagrzyka, dowiedziatem sie¢, kim byt czlowiek noszacy nazwi-
sko Barski, ktory zastuzyt na miano symbolu stalinowskiego bezprawia w latach
czterdziestych i pig¢dziesiatych. Byl szefem Wojskowych Prokuratur Rejonowych
w Rzeszowie i we Wroctawiu. W latach 1948—1955 przed Wojskowymi Sqdami
Rejonowymi (WSR) w obu tych regionach, na podstawie zatwierdzonych przez
niego aktow oskarzenia, staneto ponad 5 tysiecy osob, 198 skazano na kare
Smierci, rozstrzelano 98, z czego wigkszos¢ stanowily osoby skazane z przyczyn
politycznych (Szwagrzyk, 2004, s. 841).

Filip Barski urodzit si¢ we Lwowie w 1909 roku jako Filip Badner. Pochodzit
z rodziny zydowskiej. Studiowat prawo na Uniwersytecie Lwowskim, ale nie
ma pewnosci, ze studia te ukonczyt. W 1948 roku zmienit nazwisko na Barski.
W lutym tegoz roku zostat szefem Wojskowej Prokuratury w Rzeszowie,
a w sierpniu nastgpnego roku powrocit do Wroctawia. W 1951 roku otrzymat
awans na stopien podputkownika.

Staszka z powodu ostrego zapalenia wyrostka robaczkowego poddano ope-
racji w ubeckiej Poliklinice w Rzeszowie. Gdy obudzit si¢ o drugiej w nocy

2 Za przykiad niech postuzy szef UB w Ropczycach, niejaki Jewierz czy Jewiasz. Przed wojna byt ,,wola-
rzem” we dworze w Skrzyszowie, wozac beczkowozem wodg dla pojenia bydta. Byt to pétanalfabeta i do tego
zlodziej. Zima 1946 roku przeprowadzal rewizj¢ w naszym domu, zadajac od Ojca wydania pistoletu. Grozit
podpaleniem domu. Okradt nas wtedy ze wszystkiego, co uznat za przydatne dla siebie. Zabral na przyktad dwa

Lkrysztatkowe” radia, skonstruowane przez Staszka, ktory wowczas ukrywat si¢ na Dolnym Slasku, dwa akumu-
latory oraz wiele innych rzeczy. Gdy zobaczyt termos, krzyknal na ubeka, by nie dotykat, bo to moze wybuchna¢.
Dtugo musiatem go przekonywacé, by nie zabieral mi suwmiarki i $sruby mikrometrycznej. Gdy zobaczyt gruby
ksigzkowy niemiecki atlas geograficzny, wydany w koncu XIX wieku, krzyknat, ze w tym domu musiat by¢
sztab szpiegowski, bo kto widzial tyle map!
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i zobaczyl, ze pilnujacy go ubek $pi w korytarzu, wyszedl w samej szpitalnej pi-
zamie do miasta. Po kilkuset krokach zapukatl do jednego z domoéw i powiedziat,
ze uciekt z wigzienia, proszac o jakie$ ubranie i buty. Trafit na zacnych ludzi, kto-
rzy udzielili mu niezb¢dnej pomocy. Ukrywat si¢ przez blisko rok. Zostat aresz-
towany 8 lipca 1949 roku, wowczas Filipa Barskiego nie bylo juz w Rzeszowie.

Czterej koledzy mojego brata byli sadzeni za posiadanie broni i napad ra-
bunkowy na dzialaczke PPR Mari¢ Stasikowa, ktorego celem byto zabranie jej
matego pistoletu — tzw. ,,sz6stki” (kaliber 6,35 mm), noszonej zwykle w dam-
skich torebkach. Napad si¢ nie udal, pistoletu nie dostali, cho¢ Stasikowa taka
bron z pewno$cia posiadala. Przyczyna tego nieudanego napadu byta nastepuja-
ca. Chlopcy przyjaznili si¢ ze swoim nauczycielem inz. Ludwikiem Gajem, za-
mieszkatym w oficynie patacu w Witkowicach, ktory pochodzit ze Lwowa. Byt
on dzialaczem harcerskim oraz aktywnym czlonkiem Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego. Pokazal im kiedy$ swoja ,,sz0stke”, narzekajac, iz nie posiada do niej
naboi. To dla niego postanowili zdoby¢ taki pistolecik wraz z nabojami. Po ich
aresztowaniu inz. Gaj wyjechat z rodzing na Ziemie Zachodnie.

Rozprawa w tej sprawie, ,,w trybie przyspieszonym”, odbylta si¢ 5 wrzesnia
1949 roku przed Wojskowym Sagdem Rejonowym. Przewodniczyt jej por. Tomasz
Skup, fawnikami byli strzelcy — Jerzy Onysk i Tadeusz Nanokalat. Prokuratora
wojskowego nie bylo. Obroncg byt Jozef Winsz (podobno w Rzeszowie tylko
dwie osoby mialy uprawnienia do wystgpowania w roli obroncow przed Sadem
Wojskowym). Staszek, za posiadanie broni, otrzymat 5 lat wiezienia, za udziat
w ,,napadzie” na Mari¢ Stasik — 3 lata. Sad uznat jednak, ze skoro zaboru pistole-
tu nie dokonat, to mozna kare¢ ztagodzic i skazal go na 6 lat wigzienia. Koncowy
fragment wyroku brzmiat: Przy wymiarze kary wzigt Sqgd pod uwage z jednej
strony miody wiek oskarzonego (w chwili popetnienia przestepstwa liczyt tylko
20 lat) i jego dotychczasowq niekaralnosé, a z drugiej strony napiecie ziej woli,
brak skruchy i wysoki poziom rozwoju umystowego. W tym stanie rzeczy orzec
nalezato jak w sentencji (APR, sygn. 3704, k. 21-23).

Po wyroku przez pewien czas odsiadywat karg na Zamku w Rzeszowie, a na-
stepnie zostat przewieziony do wigzienia w Raciborzu, ktére uchodzito za ciezki
zaktad karny. Jego ucieczka z ubeckiego szpitala zapewne wydtuzyta mu zycie.
Jego organizm byt bardzo ostabiony przez tortury stosowane wobec niego w cza-
sie $ledztwa. Pelnego zdrowia nigdy juz nie odzyskat. Zmart tragicznie w wieku
42 lat.

Kiedy skonczyty si¢ mroczne lata okupacji, mialem tylko czternascie lat,
ale czutem sie¢ cztowiekiem dojrzatym. Nalezalem bowiem do pokolenia, kto-
re zostalo pozbawione dziecinstwa. Juz jako nastolatek mialem $wiadomosc,
ze sam musz¢ zadbaé o swoja przyszios¢, czyli by¢ kowalem wilasnego losu.
Postanowitem wigc rozpoczgé nauke w szkole $redniej w przekonaniu, ze zdo-
byta w niej wiedza otwiera droge do lepszej przysztosci. Tymczasem, po wyco-
faniu si¢ Niemcow, w Ropczycach zaczely pojawiac si¢ rdzne szkoly o poziomie
ponadpodstawowym. Najwczesniej wznowilo dziatalno$¢ — utworzone w latach
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okupacji — Gimnazjum Mechaniczne, do ktorego w 1945 roku dotaczono Liceum
Mechaniczne oraz Gimnazjum Ogrodnicze. Tu tez otwarto swoje podwoje wy-
gnane z Debicy Gimnazjum im. Kréla Wiadystawa Jagietty.

Idac w $lady mojego brata Staszka, juz we wrzesniu 1944 roku rozpocza-
fem nauk¢ w Gimnazjum Mechanicznym. Przedmiotow teoretycznych nie byto
tam zbyt duzo. Wydaje mi si¢, ze wigkszo$¢ czasu zajmowata praca w warsz-
tatach szkolnych, mieszczacych sie w dawnym budynku Komunalnej Kasy
Oszczednosci. Sposrdd nauczycieli tej szkoty zapamigtatlem tylko dwie osoby:
inz. Wladystawa Zielinskiego i ks. Jana Zwierza. Nazwisk kierownikéw warszta-
tow oraz kuzni, na szcze¢$cie, nie zapamigtatem.

Warsztaty szkolne byty swego rodzaju zaktadem produkcyjnym, wytwarza-
jacym rozne przedmioty uzytkowe, zwlaszcza narzedzia Slusarskie, ktore miaty
szybki zbyt na rynku handlowym. Pierwszym moim zadaniem bylo wykonanie
mtotka z dostarczonej mi ,,odkuwki”. Trzymajac ja w imadle, zwanym z niemiec-
ka ,,szrubstakiem” (od Schraubstock), miatem za pomocg pilnika wykona¢ mto-
tek zgodnie z podanymi na rysunku wymiarami i doktadnos$cia do 1/10 milimetra.

Postugiwanie si¢ pilnikami, cho¢ fizycznie wyczerpujace, nie sprawiato
mi zbyt duzych klopotoéw, gdyz Staszek, pelnigcy dyzur w narzedziowni, dawat
mi lepsze, mniej zuzyte pilniki. Gorzej bylo z wywierceniem otworu na drewnia-
ny trzonek. W szkole byly wprawdzie wiertarki, ale nie byto pradu elektrycznego.
Elektrownia w Roznowie, ktora dostarczata go Ropczycom, znajdowata si¢ jesz-
cze pod okupacja niemiecka. Energi¢ elektryczna trzeba bylo w tej sytuacji za-
stapic sitg fizyczng uczniow. Jeden z kolegow ciagnal wige z cata moca pas nape-
dzajacy wiertarke i w ten sposob powstawat pozadany otwor. Potem trzeba byto
gotowy mitotek ,,oksydowac”, czyli zanurzy¢ go, po nagrzaniu, w oliwie, by na-
brat ciemnego koloru. Gdy zakonczylem pierwsze zadanie, zostatem skierowa-
ny do pracy w kuzni, gdzie wykonywalem rézne polecenia, do ktoérych naleza-
to réwniez postugiwanie si¢ kowalskim mlotem. Na meczacych kilkudniowych
zajeciach w szkolnej kuzni zakonczyta si¢ moja przygoda ze szkota zawodows.

Gtowna przyczyna mojego rozstania si¢ z tg szkota byt stosunek do uczniow
personelu nadzorujacego prace warsztatow i kuzni. Byli to majstrowie i czelad-
nicy, by¢ moze niezli fachowcy, ktorzy nie posiadali zadnych kwalifikacji peda-
gogicznych oraz osobistej kultury. Szkota istniata dopiero od dwoch lat i nie zdo-
tata w tak krotkim czasie pozyskaé whasciwych ludzi. Traktowali oni uczniow,
zwlaszcza pierwszej klasy, z calg brutalnoscig, krzyczac na nich, przezywajac,
a nawet bijac. Sam dostatem kilka razy po gebie od pana nadzorujacego na-
sza prace w warsztatach, gdyz nie przyniostem mu papieroséw, ktorych si¢ ode
mnie domagat. Papieroséw nie miatem, bo w tamtym czasie jeszcze nie palitem.
W pewna wrze$niowa sobote pozegnalem t¢ szkole na zawsze. Do§wiadczenie
z niej wyniesione przez wiele lat inspirowalo moje zainteresowania spotecznymi
1 pedagogicznymi funkcjami ksztatcenia zawodowego. Tym problemom po§wie-
cilem dwie ksigzki oraz kilka artykuléw naukowych (Migso, 1966, 1979, 1988,
1989, 2003).
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Moja decyzja o rezygnacji z dalszej nauki w szkole zawodowej spotka-
la si¢ z petng aprobatg rodzicow. Jestem pewien, ze marzyli o lepszym, to zna-
czy pelnym $rednim wyksztalceniu swojego najmlodszego dziecka, skoro star-
sze rodzenstwo takich mozliwosci nie miato. Brat Janek miat wyksztatcenie
podstawowe i dwuletnig nauke u organisty, siostra Marysia ukonczyta pierwsza
klas¢ gimnazjum, a w czasie wojny uczyla si¢ przez rok w szkole ogrodnicze;j.
Najzdolniejszy z nas, Staszek, po ukonczeniu Gimnazjum Mechanicznego praco-
wal, a wlasciwie ukrywat si¢ przed ,,bezpieka” w Watbrzychu.

Jozef Miaso (pierwszy z prawej) z kolegami przed budynkiem Gimnazjum i Liceum Ogolnoksztatcacego
w Ropczycach, 1950 r.

Ojciec podjat odpowiednie starania, w wyniku ktoérych juz pod koniec wrze-
$nia 1944 roku zostatem uczniem debickiego gimnazjum ogolnoksztatcacego,
zajmujacego cze$¢ budynku szkoty ogrodniczej. Gimnazjum to miato juz dosc¢
dtugg tradycje, cieszylo si¢ opinig prestizowej instytucji edukacyjnej. Duzg czgs¢
uczniow stanowila mtodziez pochodzaca z Debicy i jej okolic. Nauczyciele wy-
rozniali si¢ wysoka kulturg i zyczliwym stosunkiem do uczniow. Dobrze zapa-
mictatem lekcje geografii, na ktorej odpowiadatem na pytania nauczyciela, sto-
jac przy wiszacej mapie. W pewnym momencie, tuz obok szkoty, eksplodowaty
dwa niemieckie pociski, wystrzelone z okolic Debicy. Nauczyciel prof. Cichocki
zwrdcil si¢ wowcezas do klasy, mowiac: Kochane dzieci! Zapamietajcie ten mo-
ment i opowiedzcie innym, w jakich warunkach kiedys uczytyscie sie. Jestem pe-
wien, ze wszyscy dobrze to zapamigtali. Jesli o mnie chodzi, to najbardziej wzru-
szyly mnie dwa pierwsze stowa: Kochane dzieci! Takim jezykiem nie przema-
wiat do uczniow zaden ze znanych mi wczesniej pedagogow. Polubitem te szkote
1 jej nauczycieli, m.in. prof. Dobrowolskiego, ktéry uczyt jezyka niemieckiego,
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a jednoczesnie starat si¢ poznawac horyzont myslowy kazdego ucznia. W domu
nie miatem w tym czasie odpowiednich warunkow do nauki, gdyz byt on wypet-
niony po brzegi wysiedlencami spod Debicy, mieszkaly tez u nas dwie rosyjskie
sanitariuszki.

Moja nauka w gimnazjum nie trwata jednak dtugo. W styczniu 1945 roku
przelamana zostata linia frontu wzdluz Wistoki i Armia Czerwona ruszyta
na Zachod. Juz w tym miesigcu rézne urzedy i instytucje zaczely si¢ przeno-
si¢ z Ropczyc do Debicy. Jedng z pierwszych bylo moje gimnazjum. Zostatem
wiec ,,na lodzie”. Bardzo to wydarzenie przezytem. Uczniowie pochodzacy z za-
mozniejszych rodzin udawali si¢ do Debicy, moich rodzicow nie byto na to stac.
Pewng nadzieje na mozliwo$¢ kontynuowania rozpoczetej nauki budzity jednak
uporczywe starania, podjete przez grupe miejscowych nauczycieli i dziataczy
spotecznych, o utworzenie, a $cislej o restytucj¢ w Ropczycach przedwojenne-
go gimnazjum. W wyniku tych zabiegéw w koncu stycznia 1945 roku powstata
ogolnoksztalcaca szkola Srednia pod nazwa Miejskie Koedukacyjne Gimnazjum
i Liceum im. Sw. Stanistawa Kostki w Ropczycach.

Rzeszowska historyczka, nie zadawszy sobie trudu poznania choc¢by pod-
stawowych faktow dotyczacych poczatkow tej szkoty, pisze: Juz we wrzesniu
1944 roku reaktywowano dzialalnos¢ przedwojennego gimnazjum w budyn-
ku przy ulicy Mickiewicza. Szkola wrocita do pomieszczen, ktore zajmowata
do 1937 roku (Bonusiak, 1991). Prawda jest inna. Od wrzes$nia 1944 roku do stycz-
nia roku 1945 w budynku przedwojennego gimnazjum nie byto zadnej szkoty.
Miescit si¢ tam szpital dla rannych oficerow radzieckich, przywozonych niemal
codziennie z degbickiego frontu. Wiele czasu musiato uptynaé, zanim salom szpital-
nym udato si¢ przywroci¢ pierwotny charakter izb lekcyjnych. Wiem o tym z wia-
snego doswiadczenia, bylem bowiem jednym z pierwszych uczniow tej szkoty.

Dyrektorem szkoty zostal Ryszard Christoff (1902-1975). Pochodzit z oko-
lic Kotomyi. W 1926 roku ukonczyt studia w zakresie biologii na Uniwersytecie
Jagiellonskim, a cztery lata pozniej zdal egzamin przed Panstwowa Komisja
Egzaminacyjna, uzyskujac uprawnienia do nauczania w szkotach §rednich biolo-
gii jako przedmiotu gléwnego oraz chemii i mineralogii jako przedmiotéw dodat-
kowych. Od 1926 roku do roku 1972 uczyt w szkotach $rednich — w Ropczycach
oraz w Debicy. Byt tez dziataczem harcerskim. Znakomity dydaktyk, wyrdz-
niat si¢ wspaniatg dykcja, a takze wyjatkowa meska uroda. Jemu to zawdzieczaja
Ropczyce reaktywowanie petnowartosciowej szkoty sredniej, jej rozbudowg oraz
modernizacje podejmowang w latach, ktore nie byly specjalnie taskawe dla lice-
ow ogodlnoksztalcacych, preferujac szkoty zawodowe. Dobrze pamigtam te czasy,
kiedy ,.elita” ropczyckich ,,zawodowcow”, zwlaszcza ks. Jan Zwierz, nazywata

»3

naszg szkote ,,Glupotg™.

3 Gdy opuscitem Gimnazjum Mechaniczne, ks. dyrektor Jan Zwierz staral si¢ przekona¢ mojego Ojca,
iz popenitem wielki btad, gdyz gimnazja ogdlnoksztatcace nie sa odpowiednie dla tych, ktorych nie sta¢ na stu-
dia uniwersyteckie. Nie przewidziat, ze beda one bezplatne.
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W pierwszym roku szkota byta bardzo uboga, funkcjonowata bowiem w cza-
sie trwajacej jeszcze wojny. Nie byto w niej ani fawek, ani tablic. W klasach usta-
wiono do$¢ duze drewniane kloce, na ktorych lezaty grube, nieheblowane de-
ski. Za tablice stuzyty pomalowane na brazowo drzwi do izb lekcyjnych. Uczen
musiat mie¢ kawalek dykty badz twardej tektury, ktorg ktadt sobie na kolanach
i na niej pisal. Miasto pomagalo szkole, ale samo byto biedne. Sytuacja mate-
rialna ulegta znacznej poprawie dopiero po wakacjach 1945 roku, gdy na skutek
usilnych zabiegow dyrektora Christoffa szkota zostala upanstwowiona i otrzy-
mata znaczne $rodki finansowe na zakup mebli i r6znorodnych pomocy nauko-
wych. Stata si¢ tez bezptatna, a nauczyciele zostali pracownikami panstwowymi.
Stracita jednak patrona §w. Stanistawa Kostke, a nowego — Tadeusza Kosciuszke
— otrzymata dopiero w 1961 roku.

Gimnazjum zostato szybko zapetnione przez kilka setek spragnionej wiedzy
mtodziezy, pochodzacej przewaznie z okolicznych wsi. Pojawili si¢ tez pierwsi li-
cealisci, glownie ponad dwudziestoletni, ktorzy w czasie okupacji uczyli si¢ na taj-
nych kompletach, a matur¢ zdawali juz w 1946 roku. Byta wsrdd nich przyszta
zona mojego brata Janka, wieloletnia nauczycielka, Maria Swigch (1924-2017).

Kazimierz Grodecki, nauczyciel taciny, 1948 r.

Nie pamictam nazwisk wszystkich pedagogow, ktorzy byli moimi nauczycie-
lami w pierwszej klasie. Naszym wychowawcg i nauczycielem faciny oraz $pie-
wu byl Kazimierz Grodecki, mieszkaniec Ropczyc, absolwent Warszawskiego
Konserwatorium, zolnierz Armii Krajowej i wspotorganizator tajnych kom-
pletéw. Ten mtody, przystojny mg¢zczyzna, o ujmujacym sposobie bycia, przez
cztery lata byt opiekunem naszej klasy i moim Mentorem w najlepszym tego
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stowa znaczeniu. Zgingt tragicznie w czerwcu 1948 roku. Prawdziwego na-
uczyciela biologii miatem tylko w pierwszej klasie. Byl nim Antoni Dryja
(1880-1959), wybitny entomolog, autor wielu publikacji, nagradzany w Polsce
1w Szwajcarii za swoje osiggni¢cia naukowe i popularyzatorskie. Pracowat naj-
pierw w Lublinie, nastgpnie w Warszawie, skad po Powstaniu wyjechat do ro-
dzinnego domu w Ropczycach. W naszym gimnazjum uczy? tylko do wakacji.
Latem udat si¢ do Putaw. Lubili$my prowadzone przez niego lekcje, ktore od wio-
sny odbywaty si¢ wytacznie na §wiezym powietrzu. WidzieliSmy w nim cztowie-
ka ogromnej wiedzy i pasji naukowej. Takie osobowosci, raczej rzadkie wsrod
nauczycieli, rozbudzajg zainteresowania uczniéow i ksztaltuja w nich szacunek
dla nauki jako warto$ci samej w sobie. Dobrze zapisat si¢ w mojej pamigci row-
niez nauczyciel jezyka polskiego Bolestaw Szulc, wieloletni kierownik miejsco-
wej szkoty powszechnej. Po wojnie ukonczyt w trybie zaocznym filologie polska
na Uniwersytecie Warszawskim. Uczyl gramatyki, a wiec przedmiotu niezbyt
przez uczniéw kochanego. Potrafit jednak zainteresowac nas jej rola w rozwijaniu
sprawnosci umystowej cztowieka. To dzigki niemu zaczatem sobie ceni¢ przeka-
zywang przez szkote wiedze i stawatem sie dos¢ pilnym uczniem. Kiedy$ zapytat
mnie, co to jest aoryst, a gdy podatem poprawng definicje oraz réozne przyktady
uzycia tego czasu przesztego dokonanego, postawit mi pigtke i powiedziat: Takis
niepokazny, a taki dobry. Do dzi§ wspominam jego stowa z ogromng wdzi¢czno-
$cig. Dobry pedagog cze$ciej ucznia chwali niz karci.

Pierwsze potrocze trwato zaledwie dwa miesigce. Juz pod koniec marca
1945 roku otrzymatem $wiadectwo, ktore przechowuje w swoim domu jak bez-
cenng relikwie. Jako ,,niepokazny” otrzymatem z siedmiu przedmiotéw same
,trojki”. Pigtke miatem tylko ze sprawowania, a czworki z religii, jezyka polskie-
g0, historii i $piewu. Uznatem to S$wiadectwo za niesprawiedliwe i w drugim pot-
roczu staratem si¢ tego dowies¢. Nauka zostata teraz przedtuzona do konca lipca.
Uroczystos$¢ zakonczenia roku szkolnego odbyta si¢ 28 lipca na boisku naszego
gimnazjum, ktore wowczas zadnej auli nie posiadato. Dla wszystkich — uczniow
i nauczycieli — byla to bardzo podniosta chwila. Swiadectwa wreczat dyrektor
Christoff, a ja mialem zaszczyt otrzymac je jako pierwszy. Bylo na nim jedena-
$cie piatek i jedna czworka, z matematyki.

W drugim potroczu, na podstawie decyzji wltadz panstwowych, nastapi-
fa zmiana w programie nauczania. Usunig¢to nauke¢ jezyka niemieckiego, a wy-
razy Niemiec i Niemcy nakazano nam pisa¢ matg literg. Dla mnie ta decyzja
byla bardzo niekorzystna. Jezyka niemieckiego uczytem si¢ juz w debickim gim-
nazjum, wiele stow pamietalem z lat okupacji. Gdybym jezyka Goethego mogt
uczy¢ si¢ do samej matury, z pewnos$cig ptynnie bym si¢ nim postugiwat. Z ko-
nieczno$ci zaczatem si¢ teraz uczyc¢ jezyka angielskiego, ale wiekszych sukcesow
na tym polu nie osiggnatem. W Ropczycach nie bylo wtedy zadnych anglistow.
Roli nauczyciela podjat si¢ wigc miejscowy adwokat, Witold Serwacki, ktory led-
wo liznal angielszczyzny. W czwartej klasie zastapita go pani Btonska, rodowita
Angielka, ktora wyszta za mtodego porucznika, Jana Btonskiego i przyjechata
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z nim do Polski. Jej maz szybko umart na gruzlice, a ona klepata straszng biede
z malg coreczka Jagusia, ktora ciggle chorowata. Kochalismy ja m.in. za to, ze cu-
downie opowiadata nam o Anglii swoja bardzo stabiutkg polszczyzna, w kto-
rej bylo sporo stow niezbyt cenzuralnych, czego nie byta zupetnie swiadoma.
Po wielu staraniach udato si¢ jej powroci¢ wraz z dzieckiem do Anglii.

Moim nauczycielem matematyki byl przez cate sze$¢ lat Stanistaw
Viscardi, bardzo mtody, wybitnie uzdolniony i bardzo inteligentny pedagog.
Urodzit si¢ w Pietrzejowej, wsi bedacej wilasciwie przedmiesciem Ropczyec.
Byt synem Wtocha ozenionego z Bochenkowna, corka dos¢ zamoznego chtopa.
Jego ojciec byl stolarzem i utalentowanym snycerzem. W swoim duzym domu,
zbudowanym z czerwonej cegly i wyrdzniajacym si¢ wysoka wieza, uczyt kil-
ku mlodych terminatoréw sztuki stolarskiej. Przed wybuchem wojny wyjechat
do Wiloch, by odwiedzi¢ rodzing i nigdy juz do Polski nie wroécit. By¢ moze za-
trzymaty go wladze faszystowskie. Nasz matematyk opiekowat si¢ schorowana
matka i mtodszym bratem, Kazimierzem, ktory byt bardzo bliskim kolega mojego
brata, Staszka. Obaj byli pasjonatami wiedzy technicznej oraz broni, zwlaszcza
palnej. W 1946 roku Kazimierz zostal przez sad w Rzeszowie skazany na pig¢ lat
wigzienia za posiadanie pistoletu, do ktorego naboje mial otrzymac od Staszka.
W zwigzku z tg sprawg bezpieka przez cata noc przetrzasata nasz dom, ale nicze-
go nie znalazla.

Przez kilka lat nie przywigzywalem wigkszej wagi do nauki matematyki,
gdyz uwazatem siebie za urodzonego humaniste. Profesor Viscardi przygadywat
mi nie raz, iz wie, ze moje zadania domowe odrabia za mnie brat. Po aresztowaniu
Staszka w 1948 roku powiedzial mi: Teraz wreszcie zabierzesz si¢ do matema-
tyki. Tak tez si¢ stato. Za jego radg uzupetnitem braki w moich wiadomosciach,
opanowatem pamigciowo wzory matematyczne, bez ktorych nie jest mozliwe
wykonanie powazniejszych zadan i temu wilasnie przedmiotowi zaczalem po-
swigca¢ wigcej czasu. Moj wysitek zakonczyt si¢ sukcesem. W liceum wybrano
mnie, na wniosek profesora, na przewodniczacego Kota Matematykow. Petnitem
te funkcje az do samej matury. Bardzo polubitem matematyke, ktora dawata
mi wiele satysfakcji i umacniata moje wewnetrzne przekonanie o humanistycznej
wartosci tej krolowej nauk®. Byta ona drugim, po jezyku tacinskim, przedmio-
tem, ktory sobie najwyzej cenitem. By¢ moze decydowata o tym i osobowos$¢
dwoch mlodych nauczycieli — Kazimierza Grodeckiego i Stanistawa Viscardiego,
blisko ze sobg zaprzyjaznionych juz od czasu udziatu w konspiracji. Po wojnie,
w 1946 albo 1947 roku, obaj zostali aresztowani i wiele tygodni spedzili w ubec-
kim wigzieniu na Zamku w Rzeszowie. Pewnego dnia zjawit si¢ na lekcji jezyka
lacinskiego nasz ukochany wychowaweca, profesor Grodecki. Jego wyglad nas
przerazit. Byl wychudzony, glowe mial ostrzyzong do gotej skory. Placzac jak

4 Matematyke lubitem i po maturze. Gdy juz bytem studentem drugiego roku historii, na prosb¢ mojego
kolegi, Gienka Kumana, studenta pierwszego roku Politechniki Warszawskiej, w ciagu dwoch wieczorow roz-
wigzatem mu bezblednie kilkadziesiat zadan.
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dziecko, opowiadal nam o wolnosci jako najwickszej wartosci danej cztowieko-
wi. Mysmy tez ptakali.

Profesor Kazimierz Grédecki byt cztowiekiem o wysokiej kulturze, nie miat
nic wspolnego z osobowos$cig ostawionego galicyjskiego belfra. Uczniow trak-
towat jak przyjaciot i swoich mtodszych kolegow. Dobrze znat tacing i kulture
starozytnego Rzymu, czym nam niezmiernie imponowat. Uczyt takze $piewu,
ktory byt przedmiotem nadobowigzkowym. Na tych lekcjach przerabiat z nami
prawie caly Spiewnik domowy Stanistawa Moniuszki, ktéry poszerzal nasza wie-
dzg historyczna. Ponadto prowadzit migdzyszkolny chor, ktory cieszyt sie wielka
popularnoscia réwniez poza granicami Ropczyc. Podczas niektorych nabozenstw
szkolnych grywat na organach i cudownie §piewat swoim pigknym tenorem ulu-
bione przez niego piesni maryjne. Byl naszym nauczycielem 1 wychowawca kla-
sowym az do matej matury, ktérg zdawaliSmy w czerwcu 1948 roku. Wkroétce
po jej zakonczeniu zmart tragicznie.

Nauczycielem geografii i zaje¢ praktycznych byt Adolf Burowski. Ten wyso-
ki, szczuptly i do$¢ mtody mezczyzna imponowat nam wszystkim, czego si¢ do-
tknat — nie tylko szeroka wiedza, ale i ogromnymi zdolnosciami manualnymi.
Na zajeciach praktycznych uczylismy si¢ wykonywania wielu pozytecznych
rzeczy, na przyklad masek z papieru. Uczyt nas tez pisania podan i zyciory-
sow. Byl pomystodawca i wykonawca plastycznych map geograficznych, ktore
byty zalecane przez Ministerstwo O$wiaty do uzytku w szkotach. Jego stosu-
nek do uczniéw byt niemal kolezenski, moglis§my si¢ zwraca¢ do niego z kaz-
da sprawa, a nawet powierza¢ mu swoje tajemnice. Kiedy powiedzielismy mu,
ze boimy si¢ rekolekcji, bo ksigdz prefekt zapowiedziat, ze bedziemy odpytywani
z tresci podawanych nauk, prof. Burowski obiecatl nam swoja pomoc i tej obietni-
cy dotrzymat. Usadowit si¢ na chorze i pierwszego dnia stenografowat wszystkie
nauki, jakie padaty z ambony, co zapewne deprymowato ksi¢zy rekolekcjonistow.
Nie odrzucal zaproszen na §luby i wesela swoich bylych uczniow. Opuszczajac
Ropczyce w latach pigcdziesiatych, osierocit nasza szkote. Takich pedagogdw pa-
migta si¢ przez cate zycie.

Wieloletnim nauczycielem religii byl ks. Michat Siewierski. Byl to czlo-
wiek bardzo skromny, wyrdzniajacy si¢ szerokim horyzontem intelektualnym.
Pochodzit z ubogiej rodziny z Rzochowa koto Mielca. Mialem mozno$¢ pozna-
nia jego matego, pobielanego wapnem domku, gdyz cala nasza klasa uczestni-
czyla w pogrzebie jego matki, a po6zniej byta zaproszona na herbate i kanapki.
Ksigdz Siewierski mieszkat na plebanii wraz z dwoma osieroconymi bra¢mi, kto-
rych utrzymywal. Znatem obydwoch. Starszy z nich, Ignacy, zdalt w 1947 roku
matg matur¢ 1 po wakacjach zostat uczniem Liceum Budowlanego w Jarostawiu.
Po roku nauki zmart na gruzlicg. Mlodszy, szczuplutki Antek, byt moim kole-
g3 klasowym, razem zdawaliSmy matur¢ w 1950 roku. Razem z Zenobiuszem
Typkiewiczem pigknie tanczyt i Spiewat lwowskie piosenki. Zenobiusz byt lwo-
wiakiem, ktorego rodzice zatrzymali si¢ na dtuzej w Ropczycach, majac nadzieje,
ze stad beda mogli szybciej powroci¢ do ukochanego Lwowa. Sylwetke ksiedza
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Siewierskiego, ktory w liceum ropczyckim pracowal kilkadziesigt lat, opisa-
lo juz wielu bytych uczniéw, nie bede wigc powtarzat znanych faktéw i ocen.
Ograniczg si¢ do kilku uwag i refleksji. Zapamigtatem na przyktad lekcje reli-
gii, na ktorej dyskutowaliSémy nad historig wypraw krzyzowych. Wszyscy by-
lisSmy wowczas pod urokiem Zofii Kossak-Szczuckiej i jej powiesci, zwlaszcza
Krzyzowcow 1 Bez oreza. Ks. Siewierski zaprezentowal nam recenzje tych utwo-
réow opublikowang na tamach ,,Ateneum Kaptanskiego”, ktorej autor odsadzat
pisarke od czci i wiary. Zarzucat jej brak szacunku dla prawdy historycznej, uka-
zywanie krzyzowcow jako ludzi, ktorzy si¢ przede wszystkim tajdacza, a rzad-
ko przystepuja do sakramentow. Byt to sad niesprawiedliwy, a jeszcze bardziej
niesprawiedliwe bylo zakonczenie recenzji stwierdzajace, ze Kossak-Szczucka
to taki orzet, ktory nie poleci, bo jest ,,wypchany”. Nikt z uczestnikow dyskusji
nie popart opinii recenzenta, ks. Siewierski rowniez.

Jak przystato na prawdziwego prefekta, interesowal si¢ naszymi prywatny-
mi lekturami. Kiedy$ zaczepil mnie w czasie przerwy, pytajac, co teraz czy-
tam. Odpowiedzialem zgodnie z prawda, ze czytam Jana Parandowskiego Niebo
w plomieniach. Moja odpowiedz troche go zaniepokoita, ale po chwili namystu
nie wyrazit swojej dezaprobaty, przyznajac, ze to wartosciowa lektura. Po ten
utwor siggata przeciez dojrzewajaca mtodziez, u ktorej pojawiaty si¢ w tym okre-
sie zycia r6zne watpliwosci, z religijnymi wiacznie. Jako student historii bylem
poproszony przez ks. Siewierskiego, przygotowujacego wtedy prace magisterska,
o konsultacje w sprawie przektadu na jezyk polski tacinskiego rekopisu z XVII
wieku. Na tym nasze wzajemne kontakty si¢ zakonczyty.

Jednym z najmilej wspominanych profesoréw byt Stanistaw Zaki, ktory
uczylt nas jezyka polskiego i historii. Jego zona, Maria, rowniez uczyta w naszym
gimnazjum. Byli lwowiakami, ktorzy czasowo zatrzymali si¢ w Ropczycach.
Profesor Zaki byt cztowiekiem o wysokiej kulturze ogolnej oraz pedagogiczne;.
Ucznidéw, wywodzacych si¢ w duzej czesci z zabiedzonych wsi, traktowat z du-
zym szacunkiem i wyrozumiato$cig. Miat bardzo stabe zdrowie, meczyta go ast-
ma. Pamig¢tam jego wychudzong postac, stojaca przy tablicy, ktorej gwaltow-
ny atak kaszlu utrudniat rozpoczecie lekcji. Majac dwoje podrastajacych dzieci,
w trosce o ich przyszto$¢, starat sie zapewnic¢ im lepszg edukacje i dlatego opuscit
Ropczyce, przenoszgc si¢ do Krakowa.

Przywotujac postaci dawnych nauczycieli, powinienem wspomnie¢ i tych,
ktorzy zadng miarg na miano pedagogow nie zastugiwali. Jednym z nich byt
Wiadystaw Optawski, podobno przedwojenny zawodowy kapral, czlowiek o men-
talno$ci feldfebla. Jako etatowy sekretarz PPR w Ropczycach miat prawo do nosze-
nia broni. Uczyt ,,przysposobienia wojskowego” (PW). Wyposazonych w drewnia-
ne karabiny, wykonane wlasnym przemystem, wyprowadzat nas za miasto, gdzie
¢wiczyliSmy musztre, a czasem stuchalismy jego wojennych opowiesci. Pewnego
razu tak si¢ zapalil, ze zaczal nam opowiadac, jak to Polacy wyttukli tysigce bol-
szewikéw pod Warszawa, a Wista stata si¢ czerwona od ich krwi. Jego jezyk,
zwlaszcza jezyk komend, byt prymitywny. Oto jego przyklady: Odtrgbiono! czy
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Na d..¢ siadt! Nie kochalismy tych zaje¢, gdyz odbywaly si¢ przewaznie we weze-
snych godzinach popotudniowych, kiedy bylismy juz zmeczeni i gltodni.

Na niechlubng pamig¢ zastuzyt tez Wiadystaw Szwed, ktory przez blisko
dwa lata uczyl faciny i jezyka polskiego. Miat rodzing w Jarostawiu, do ktore;
dojezdzat pociagiem w kazda sobote. Byt to cztowiek sterany wiekiem i pracg
w wielu podkarpackich szkotach $rednich. Chwalit si¢, Ze zna osiem jezykow,
ale jako$ w zadnym nie potrafit si¢ z mtodzieza dogadac¢ i dlatego szkoty szybko
rezygnowaty z jego ,,belferskich” ushug. Nie szanowat godnos$ci uczniow, zwtasz-
cza tych, ktérzy nie pochodzili z rodzin inteligenckich i mieszczanskich. Gdy
wkraczat do klasy musielismy wita¢ go stowami: Salve Magister! na co odpo-
wiadat: Salvete vos pueri et puellae! a kiedy opuszczat klasg krzyczelismy: Vale
Magister! a on zegnat nas stowami: Valete vos pueri et puellae! Na lekcjach rzad-
ko rozmawiat z uczniami, przewaznie gtosno na nich krzyczat. Jego postepowa-
nie sprawito, ze uczniowie, zwlaszcza nizszych klas, nie tylko go nie szanowali,
ale wreez z niego pokpiwali. Bylem §wiadkiem takiej sceny: prof. Szwed, ubrany
w czarng jesionke, schodzi po schodkach z drugiego pigtra. Jest otoczony ttumem
uczniow, ktorzy krzycza ,,Felus!”, bo tak go przezywali, a jeden rysuje mu kreda
na plecach znak swastyki. Takie zachowania, o ktorych przeciez dyrektor musiat
wiedzie¢, zamienialy naszg szkote w cyrk.

W czerwcu 1948 roku zdawali$my tzw. matg mature, wprowadzona w Polsce
przez Ustawe Jedrzejewicza z 11 marca 1932 roku. Nasza klasa jako pierwsza
przeszia petny czteroletni cykl nauczania, zanim zostata dopuszczona do mate;j
matury. Rok wczesniej zdawata grupa uczniow nieco od nas starszych, ktorym
dyrektor zezwolit na przerabianie programu dwoch klas w jednym roku. Mnie
takiej zgody odmowit, twierdzac, ze jestem za mtody, za co jestem mu wdzigcz-
ny. Warto tu doda¢, ze nasze gimnazjum realizowato przedwojenny program na-
uczania w oparciu o podrgczniki sprzed 1939 roku. Dotyczylo to rowniez histo-
rii. Nasza mata matura sktadala si¢ tylko z czesci pisemnej, obejmujacej swego
rodzaju esej, majacy wykaza¢ wiedzg ucznia z historii, literatury i zagadnien
wspolczesnych. Jedna z tych prac wywolata szok wsrdd nauczycieli i sarkastycz-
ne $miechy wsrod ucznidéw. Jej autor zakonczyt bowiem swoj esej zupetnie po-
waznym stwierdzeniem, ze dzis na tronie polskim zasiadl Bolestaw Bierut.

Mata matura byla dla szkoly korzystna, utatwiata bowiem odsianie wielu
uczniow, ktorzy znalezli si¢ w niej przez pomyltke. Pierwsza klasa gimnazjum
miata cztery oddziaty, w ktorych znalazta si¢ ponad setka uczniéw. Po czterech
latach do liceum trafito nie wigcej niz pigédziesigciu. Pozostali podejmowali pra-
ce badz przechodzili do szkot zawodowych. Niektorzy, wyjatkowo stabi ucznio-
wie, otrzymywali dyplomy po przyrzeczeniu ztozonym dyrektorowi wobec kla-
sy, ze nie beda ubiegac si¢ o przyjecie do liceum. W mojej klasie byto kilka takich
przypadkow.

Po wakacjach kontynuowatem nauke, ale juz nie w liceum, lecz w szkole ogol-
noksztatcgcej stopnia licealnego. W obu typach szkot nauka miata trwac tacznie nie
12 lecz 11 lat ( czyli 7+4). W Ropczycach powstata teraz szkota stopnia licealnego.
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Jej program nauczania, zwlaszcza w ostatnich klasach, pokrywat sic w zasadzie
z programem przedwojennym. Uczniowie mieli do wyboru klase humanistyczna
lub przyrodnicza. Wybralem te pierwsza m.in. ze wzgledu na tacing, ktorej w niej
nauczano. Troch¢ mnie dziwito, ze po 11 latach nauki zostalem teraz uczniem
X klasy. Liczyta ona nieco ponad 30 osob. Dominowala w niej ambitna mtodziez,
ktora nie bata si¢ ani matematyki, ani taciny. Moje liceum, czyli humanistyczne
klasy X i XI, stanowito niejako nowa szkote o dos¢ wysokim poziomie nauczania.
Uczylismy si¢ nadal matematyki i fizyki. Biologii i geografii program nauczania
juz nie uwzgledniat. Zupetnie nowym przedmiotem, realizowanym w XI klasie,
byta propedeutyka filozofii, bardzo przez nas ceniona.

Klasa Xh, 1949 r. W drugim rz¢dzie od gory trzeci z lewej Jozef Miaso

Jezyka polskiego uczyta nas, pochodzaca z Brzezin, mgr Maria Lachman, ab-
solwentka Uniwersytetu Jagiellonskiego. Ta samotna, mloda kobieta wynajmowa-
ta pokoj na I pigtrze pigknego drewnianego domu pana Ochaba, stojacego vis-a-vis
naszej szkoty. Czgsto odwiedzaliSmy ja na tej przystowiowej ,,Gorce”, otwartej
zawsze dla tych, ktorzy dawali wyrazy swojego szczegdlnego umitowania ojczy-
stej literatury. Przed maturg prowadzita dodatkowe popotudniowe lekcje, oczywi-
scie bezptatnie. Gdy czytam dzis o masowym zjawisku, jakie stanowig tzw. korki,
czyli dobrze ptatne korepetycje, to muszg przyznac, ze my w Ropczycach poje-
cie korepetycji znaliSmy tylko z literatury pigknej. Nasi nauczyciele udzielali nam
pomocy caltkowicie bezinteresownie. Pani Maria Lachman byla wychowawczy-
nig naszej X klasy humanistycznej. W nastgpnym roku zostata tej funkcji pozba-
wiona. Wychowawcg XI klasy zostat prof. Stanistaw Viscardi, cztowiek, ktorego
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bardzo szanowali$my. Maria Lachmandéwna, tak ja nazywalismy, byta osobg reli-
gijng, ale daleka od zachowan dewocyjnych. Swoimi wyktadami z historii litera-
tury, zwlaszcza okresu romantyzmu, potrafita nas oczarowac¢. Miala do nas petne
zaufanie. Nasza nauka w liceum przypadala na poczatek okresu stalinowskiego,
w ktorym z nauki i edukacji rugowano tzw. nalecialosci burzuazyjne, forsujac za-
razem marksistowski swiatopoglad. Pani Lachman omijata sprytnie nakazy oma-
wiania na lekcjach tzw. literatury ,,produkcyjnej”. Pisata na tablicy tematy z tego
zakresu, ktore mysmy przepisywali do naszych zeszytdéw, pytajac nas nastepnie,
czy co$ na ten temat wiemy. Gdy ustyszata nasza choralng odpowiedz, ze nic nie
wiemy, przyznawala si¢, ze tez nie wie. Rozpoczynata wowczas wyktad na te-
mat romantyzmu badz dziejow kultury i mysli spoteczno-filozoficznej. Pamigtam
na przyktad wyktad o rosyjskim filozofie XX wieku Mikotaju Bierdiajewie, ktore-
go dorobek jest udostepniany dopiero w dzisiejszej Rosji.

W naszej klasie bylo wiele os6b zakochanych w literaturze polskiej, nie tyl-
ko okresu romantyzmu. Swietnymi polonistkami byty moje serdeczne kolezanki:
Alicja Szulcéwna, corka mojego cenionego nauczyciela, Alina Rozanka (Rog),
siostrzenica znanego pisarza, absolwenta ropczyckiego gimnazjum, Wilhelma
Macha, Czestawa Fraczek, utalentowana poetka, corka kominiarza, najpigkniej-
sza dziewczyna w naszej klasie, Helena Stegpien, ktora zostala w koncu farmaceut-
ka, oraz koledzy: Franciszek Jarzab, ksiadz pracujacy w Gdansku, i Whadystaw
Bieszcz — lekarz pediatra.

Ja bytem uwazany za szczegodlnego pupila naszej polonistki. Czgsto z nig roz-
mawiatem na temat nowszej literatury, o ktorej troch¢ wiedziatem, gdyz prenume-
rowalem dwa czasopisma literackie. Przed maturg otrzymatem jej zdjecie z pick-
ng dedykacja, zaczynajaca si¢ od stow: Stoikowi klasy XI h. Wiedziata bowiem,
ze tak jestem w naszej klasie nazywany. Owczesni licealisci mieli juz troche wia-
domosci o filozofii starozytnej Grecji, znali podstawy logiki oraz psychologii,
m.in. nauke o temperamentach. Zagadnienia te obejmowata propedeutyka filozo-
fii, ktorej uczyli sie w klasie maturalnej. Szkoda, ze dzisiejsza szkota tego przed-
miotu nie naucza. Mojemu pokoleniu utatwiat on pokonywanie rozlicznych trud-
nosci, jakie napotyka si¢ zwykle na pierwszym roku studiow. ZnaliSmy bowiem
podstawowe pojecia z zakresu filozofii, logiki oraz psychologii, a takze nazwiska
wybitnych filozoféw. Pani profesor Lachmanowna nie byta zapewne dobrze wi-
dziana przez wtadze polityczne, ktore obawiaty si¢ jej wielkiego wptywu na mto-
dziez. Odebrano jej najpierw wychowawstwo w naszej klasie maturalnej, a dwa
lub trzy lata pdzniej przeniesiono ja z Ropczyc az do Leska w Bieszczadach. W po-
lowie lat pigcdziesigtych odwiedzitem ja w jej rodzinnym domu w Brzezinach.
Poznalem wowczas jej brata, Stanistawa Nowakowskiego, takze poloniste, kto-
ry jako oficer Armii Krajowej przez kilka lat ukrywat si¢ pod tym nazwiskiem,
pracujac w liceum w Radomiu. Ostatni raz spotkatem ja w Warszawie, w po-
lowie lat siedemdziesigtych, w gmachu Zarzadu Glownego ZNP, gdy minister
oswiaty Jerzy Kuberski dekorowat ja Krzyzem Kawalerskim Orderu Odrodzenia
Polski. Obok niej stat kurator rzeszowski Jozef Kolbusz, absolwent Liceum
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Mechanicznego w Ropczycach, ktory byt inicjatorem wniosku o odznaczenie tej
wybitnej nauczycielki i patriotki.

Maria Lachman, nauczycielka jezyka polskiego, 1950 r.

Nauczycielka historii byta mgr Maria Waydowska, absolwentka Uniwersytetu
Jana Kazimierza we Lwowie. Po wojnie osiedlita si¢ w Ropczycach wraz ze swo-
im starszym bratem Tadeuszem Waydowskim, ktory byt lekarzem. Do$¢ dtu-
go mieszkali w zabytkowym, drewnianym domu, w ktérym podobno przyszedt
na $wiat wybitny malarz Jozef Mehoffer, syn ropczyckiego starosty. Ten stary
dom, bedacy dzi$ w stanie ,,agonalnym”, jest od dawna pod ochrona, ale miej-
scowe wladze nie moga si¢ jako$ zdoby¢ na remont. Maria Waydowska, serdecz-
nie zaprzyjazniona z Marig Lachman, podchodzita do historii z wielkg powaga.
Starala si¢ nauczy¢ nas rozumienia historii, a nie jej podziwiania czy potepiania.
Byto to bardzo trudne, zwlaszcza po roku 1948, gdy nad nauka historii zacigzyta
polityka. Niemal do matury postugiwali$my si¢ przedwojennymi podrecznikami,
przewaznie przepelnionymi faktografig. Monografii historycznych, poswigco-
nych wazniejszym faktom badz zjawiskom, w ogole nie czytalismy. By zacheci¢
nas do studiowania historii Zwigzku Sowieckiego, do szkoty sprowadzano setki
egzemplarzy ostawionej Historii WKPb w cenie jednej ztotowki. Jej zakup byt
obowigzkowy. Nie wymagano jednak od uczniow poznania tresci tej ksiazki. Nas
zainteresowat tylko jeden rozdziat zatytulowany Najazd jasniepanow polskich
na mtody Kraj Rad. Na przerwach kpilismy z zawartej w nim tresci.

Po $mierci profesora Kazimierza Grodeckiego i odejsciu profesora Wiadystawa
Szweda szkole zabraklo nauczyciela taciny, jednego z najwazniejszych przedmio-
tow w oddziale humanistycznym. Dyrektorowi udato si¢ nakloni¢ miejscowego
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emerytowanego notariusza, Jana Zarostego, do podjecia si¢ funkcji nauczycielskiej.
Ten stary prawnik byl znakomitym znawcg i wielbicielem jezykow starozytnych,
mowit biegle po lacinie, ale sztuke nauczania opanowal raczej w ograniczonym
zakresie. Stawiat uczniom bardzo wysokie wymagania, nie mogt poja¢, dlaczego
w pigtym roku nauki nie potrafimy méwi¢ po tacinie. Na lekcjach ttumaczylismy
glownie teksty historykow rzymskich, m.in. Tacyta i Liwiusza. Gdy profesor zo-
rientowat sie¢, ze potrafi¢ thumaczy¢ tych autorow, pewnie dla ulatwienia sobie zy-
cia ngkat mnie tg pracg niemal na kazdej lekcji. Doceniat jednak moje wysitki, nie
szczedzac mi rdéznych pochwal. Postanowil nawet nauczy¢ mnie greki, pozosta-
jac ze mng klika razy po lekcjach. Opanowatem wowczas grecki alfabet, lizng-
fem odrobin¢ gramatyki, poznatem kilkadziesigt stbwek i nauczytem si¢ na pamigc¢
kilku poczatkowych wierszy lliady, ktore po polsku brzmia: Gniew Achilla glos
Bogini, gniew obfity w szkody, ktory sciggnql klesk tyle na greckie narody.

Profesor Zarosty byt cztowiekiem starej daty, nie akceptowat powojennych
przemian, jakim musiata ulec réwniez szkota, czasami zastgpujac pedagogike ak-
tualng polityka. Pewnego dnia, gdy wozny przerwal mu lekcje, wzywajac jednego
ucznia do gabinetu dyrektora, gdzie miat odebra¢ telefon z zarzadu powiatowego
ZMP w Dgbicy, profesor wybuchnat strasznym gniewem. Stojac na srodku klasy,
z pigknym ksigzkowym wydaniem Liwiusza w reku, z calg sitg uderzyt nim o pod-
toge. Glosno powiedziat tez, co mysli o takiej szkole, ktora nie szanuje pracy na-
uczyciela, bez uzasadnionego powodu przerywajac mu lekcje. Podjal wowczas de-
cyzj¢ o ostatecznym pozegnaniu szkoty, decyzje dla nas bardzo bolesna, gdyz ceni-
lismy jego ogromna wiedzg filologiczng i gruntowng znajomos¢ kultury antyczne;.

W klasie maturalnej lekcje taciny prowadzit pan Jozef Strzyz, absolwent daw-
nego ropczyckiego gimnazjum klasycznego. Pochodzil z Pietrzejowej, byl oze-
niony z Zofig Jaroszowna, siostra naszego proboszcza. Praktyki nauczycielskiej
nie miat Zadnej, posiadat jednak talent dydaktyczny i niezle znal tacing. Bardzo
solidnie przygotowywat si¢ do kazdej lekcji. Czasami zadawatl prace domowe,
polegajace na przektadzie na jezyk tacinski tekstu polskiego. Sprawiedliwie oce-
niat nasze post¢py w nauce.

W czerwcu 1950 roku, po sze$ciu latach nauki, zostatem dopuszczony do eg-
zaminu dojrzatosci. Tematu egzaminu pisemnego z jezyka polskiego doktadnie
juz nie pami¢tam. Wiem, ze dotyczyl kwestii spotecznych w literaturze polskie-
go odrodzenia. Pani Maria Lachman ocenita mojg prace na piatke z plusem, ale
reprezentant kuratorium rzeszowskiego przekonat ja, ze tego rodzaju stopni re-
gulamin nie przewiduje. Na piatki zdalem tez egzaminy ustne z jezyka polskiego
i historii. Jezyka tacinskiego zdawac nie chciatem. Gdyby zyl profesor Kazimierz
Grodecki, z pewno$cia zdawatbym tacing’.

3 Profesor Kazimierz Grodecki byt dla mnie nie tylko nauczycielem, ale i mentorem, ktéry mnie lubit
i doradzat w sprawach zyciowych. Gdy w 1946 roku moja Mama, skromna, schorowana kobiecina, przyszta
na wywiadowke i wymienita swoje nazwisko, profesor Grodecki szybko do niej podbiegt, ucatowat jej dton
i powiedzial: Joziu jest najlepszym uczniem mojej klasy. Mama pamigtala to zdarzenie do konca zycia.
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Moja klasa sktadata si¢ z dobrych kolezanek i kolegdw, znajacych si¢ od daw-
na, nawet od szkoty powszechnej. Przeczuwajac nasze nieuchronne rozsta-
nie si¢ po egzaminie dojrzatosci, niejako podswiadomie staraliSmy si¢ przeby-
wac ze soba jak najdtuzej. Po lekcjach chodziliSmy wigc matymi grupkami
na krotkie spacery. Po nabozenstwach majowych tez trudno si¢ nam byto roz-
stawac. Robilismy sobie mnéstwo zdje¢, sami i z ulubionymi nauczycielami.
Po raz ostatni spotkali§my si¢ na skromnym komersie, czyli przyjeciu, w sali
Domu Katolickiego, sfinansowanym przez naszych rodzicéw, w ktorym uczest-
niczyta dyrekcja szkoty i duza grupa nauczycieli. Na tym komersie przemawia-
fem w imieniu wszystkich maturzystow, humanistow i przyrodnikéw. Pamigtam,
ze w swoim przemdéwieniu zapewnitem naszych nauczycieli, iz uczynimy wszyst-
ko, by byli z nas dumni. Gdy $piewaliSmy stynna dziewi¢tnastowieczng piesn
maturzystow Uplywa szybko zycie, jak potok pilynie czas, pojatem jej gleboki
sens. Niektorych kolezanek i kolegow nigdy juz nie zobaczylem.

Moja edukacja szkolna trwala trzynascie lat. Od szostego do trzynaste-
go roku zycia uczylem si¢ w dwoch szkotach powszechnych, w Witkowicach
i Ropczycach. Po wojnie bylem kolejno uczniem trzech szkot srednich, szkoty
mechanicznej oraz dwoch gimnazjow — debickiego i ropczyckiego. To ostatnie
dato mi na dalsza drogg zycia nie tylko Swiadectwo dojrzatosci i pewien zasob
wiedzy, lecz uksztattowato rowniez moja spoteczno-moralng postawe. Swoje wy-
ksztalcenie zdobywatem w matej miescinie, w ktorej nie bylo ani teatréw, ani
kin, ani tez porzadnych bibliotek. Moje gimnazjum byto przede wszystkim szko-
fa dla mlodziezy wiejskiej, pochodzacej z rodzin, w ktorych aspiracje eduka-
cyjne narastaty od dawna, ale mozliwos$ci ich zaspokajania pojawity sie dopie-
ro po 1944 roku. Niewielka cz¢$¢ tej mlodziezy mieszkata w internacie badz
na stancjach. Wigkszo$¢ dochodzita piechota nieraz z dos¢ odlegtych stron. Jej
udziat w zyciu pozaszkolnym, zwlaszcza w kotkach zainteresowan oraz w orga-
nizacjach mlodziezowych, pracujacych w godzinach popotudniowych, byt wigc
z konieczno$ci ograniczony.

Wsrdd ucznioéw dziataly dwie organizacje mlodziezowe — Zwigzek Harcerstwa
Polskiego i Sodalicja Marianska. Do ZHP wstapitem 6 maja 1946 roku. Nalezatem
do Druzyny im. mjr. Waleriana Lukasinskiego. Bardzo polubitem t¢ organiza-
cje, ktora uczyta wielu rzeczy, poszerzata m.in. nasza wiedze historyczna, orga-
nizowala wycieczki, podchody i ogniska. Szybko zdobywatem kolejne stopnie
— mlodzika, wywiadowcy i ¢wika. W sierpniu 1947 roku przebywalem na obozie
szkoleniowym w Laczkach Kucharskich (26 dni), zdobywajac tam 10 sprawnosci.
Harcerstwo miato dla mnie ogromna warto$¢ wychowawcza. Poszerzyto tez moje
wyksztalcenie ogolne. Niestety, decyzja wladz politycznych zostato w 1949 roku
usuniete ze szkot srednich.

Sodalicja Marianska nie byta organizacja liczng, wydaje mi si¢, ze poczatko-
wo nalezeli do niej tylko starsi uczniowie. Jej opiekunem, czyli moderatorem, byt
ks. Michal Siewierski. Nalezatem do niej od 1946 albo 1947 roku, bytem nawet
cztonkiem ,,Konsulty”, czyli zarzadu. Jej dzialalno$¢ sprowadzata si¢ w gruncie
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Oboz harcerski w Laczkach Kucharskich, 1947 r., w drugim rzedzie pierwszy z prawej stoi oparty Jozef
Miaso

rzeczy do zebran, na ktorych byly wyglaszane rdzne referaty. Wycieczki i ogni-
ska w matym lasku zwanym Sikorkami byly bardzo rzadkie. Sodalicja, uprawia-
jac tradycyjny w bytej Galicji kult maryjny, nie ksztattowata jednak wsrod swoich
czlonkéw postaw bigoteryjnych. W lipcu 1947 roku uczestniczytem w trzytygo-
dniowym kursie dla ucznidéw szkot srednich z diecezji tarnowskiej, w Lacku nad
Dunajcem. Byty tam rézne wyktady nie tylko na tematy religijne. Wiele si¢ wow-
czas nauczytem, m.in. z podstaw socjologii, poznatem ciekawych kolegdéw z r6z-
nych gimnazjow. Na zawsze pozostanag w mojej pamigci liczne gorskie wyciecz-
ki, kapiele w Dunajcu i ptywanie na ogromnych tratwach, na ktore flisacy chetnie
nas zabierali.

Nie wiem, czy w naszej szkole dzialaty juz od 1945 roku jakie$ polityczne or-
ganizacje mlodziezowe. Niemal wszyscy starsi wiekiem uczniowie, ktorzy zda-
wali mature w 1946 roku, w czasie wojny nalezeli do Armii Krajowej. Zwiazek
Mtodziezy Polskiej pojawit si¢ pod koniec lat czterdziestych. Jego szeregi zapet-
niali powoli uczniowie nizszych klas, ktorzy chyba juz w szkole podstawowej
byli troche politycznie indoktrynowani. Niektorzy mtodzi zetempowcey trakto-
wali nas — ,,niezorganizowanych” z pewng wyniostos$cig. Obawialismy si¢ ich,
wiedzac, ze beda mie¢ jaki$ udziat w opiniowaniu kandydatow na studentow.
W naszej klasie byt tylko jeden cztonek ZMP, Augustyn Matusik, dobry uczen
i $wietny kolega. Ten syn kolejarza po latach zostal naczelnikiem stacji kolejowe;
w Tarnowie.

Ostatni rok mojej nauki uptynat we wzglednym spokoju. Religia nie byta
jeszcze ze szkoly usunieta, jedynie stopien z tego przedmiotu zostat umieszczony
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na samym dole $wiadectwa. Krzyze wisialy jeszcze na Scianach izb lekcyjnych.
,»Czynnik spoleczny” nie uczestniczyl jeszcze w ocenianiu uczniéw. Nie byto
tez zadnych porannych apeli. Szkoda, ze ta zastluzona szkota, stanowigca waz-
ne ogniwo naszej narodowej edukacji, nie doczekata si¢ prawdziwej, naukowej
monografii historycznej. Wydane niedawno duzym naktadem kosztow dwa piek-
ne albumy zaspokajajg zapewne ambicje lokalnego $rodowiska, ale nie ukazu-
ja prawdziwej roli tej szkoty w spotecznych i kulturalnych przemianach Ziemi
Ropczyckiej.

Moje gimnazjum, czyli szkotg $rednia, w ktorej pobieratlem nauke od stycznia
1945 roku do konca czerwca roku 1950, darz¢ wielkim szacunkiem. Byt to trud-
ny czas ogdlnego niedostatku i powszechnej biedy, ktore dotknety tak uczniow,
jak 1 nauczycieli. Moja droga do matury byla najezona wieloma trudnos$ciami,
niedostatkiem materialnym, zlym stanem zdrowia oraz ktopotami w rodzinie,
zwigzanymi z uwiezieniem brata. Pokonanie tych trudnosci bylo mozliwe tyl-
ko dzigki wsparciu i zachgcie Rodzicow, ktorzy niezachwianie wierzyli w moje
zdolnosci umystowe. Wierzyli we mnie rowniez nauczyciele, ktorzy umieli roz-
budza¢ zaciekawienie nauka i doradzaé, w jaki sposob to zaciekawienie zaspo-
kaja¢. Sam si¢ wigc uczylem, a nauczyciele mi w tym tylko pomagali. Spotkatem
w tej szkole wielu nauczycieli, ale zapamietatem jeno czworo wybitnych dydak-
tykow i prawdziwych pedagogow, ktorych uznawalem za swoich przewodnikow.
Byli to: Kazimierz Grodecki, Maria Lachman, Stanistaw Viscardi i ks. Michat
Siewierski. Egzamin dojrzatosci oznaczat koniec jarzma szkolnego, ktoére mi cig-
zylo przez trzynascie lat. Poczutem si¢ wolnym cztowiekiem, przed ktérym caty
$wiat stoi otworem. Dalszy los wykuwatem sobie sam.
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My way towards the secondary school final examination (1944-1950)
Summary

The Germans withdrew in August 1944 only to the Wisloka river, on the
banks of which a county town — Debica is located. The Red Army also stopped
there, conducting a trench warfare until the middle of January 1945.

In this time a few secondary schools were opened in Ropczyce. The teachers
were local inhabitants and arrivals from Eastern Poland, mainly from Lviv city.
They had high vocational and pedagogical qualifications. The following schools
were established there: the mechanical, agricultural and technical school, and
the gymnasium. The gymnasium in Debica was operating on a temporary basis
in Ropczyce.

In September 1944 I started my education as a student of school of mechani-
cal engineering. Three weeks later | moved to the Debica gymnasium which fin-
ished its activity in Ropczyce in January 1945.

My further, secondary education was related to the Ropczyce gymnasium
opened at the end of January 1945. In this school I received the secondary school
certificate in 1950. Students were predominantly of peasant families. Our teach-
ers have formed me both intellectually and morally and especially these ones re-
main engraved in my memory: Maria Lachman, Maria Waydowska, Kazimierz
Groédecki, Stanistaw Viscardi and Rev. Michat Siewierski.

Keywords: Jozef Migso, Ropczyce, gymnasium, vocational school, security
service.
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ELEMENTARNE SZKOLNICTWO KATOLICKIE
NA SLASKU W LATACH 1740-1830

WSTEP

Dzieje o$wiaty na Slasku, gdzie $cieraty si¢ rozne wptywy kulturowe, sa nie-
zwykle bogate i skomplikowane. Z tego wzgledu wymagaja poglebionych badan,
ktore na famach ,,Przegladu Historyczno-Oswiatowego” postulowata juz w latach
70. XX wieku Mirostawa Chamcowna (1970). Do dzi$ nie dysponujemy jeszcze
syntezg dziejow szkolnictwa na calym historycznym Slasku', a jedynie monogra-
fiami przyblizajacymi nam problematyke: wiejskiego szkolnictwa parafialnego
w XVII wieku (Ostrowski, 1971), oswiaty ludowej (Ender, 1958), ksztatcenia na-
uczycieli (Gawlik, 1979), ewolucji mysli pedagogicznej na Slasku (Gawlik, 1990),
reformatorow oswiaty (Burda, 1996; Korzeniowska, 2012), edukacji klasycznej
w $laskich gimnazjach (Budzynski, 2003) oraz rozwoju szkolnictwa $rednie-
go na Dolnym Slasku w epoce wezesnonowozytnej (Burda, 2007). W ostatnim
czasie pelniejszego opracowania doczekalo sie szkolnictwo na Goérnym Slasku
(Kwiatek, 2011, 2020), ktory miat silniejsze zwigzki z panstwem polskim.

Przeglad dotychczasowego pismiennictwa wskazuje, ze badacze koncentro-
wali swa uwage glownie na dziejach mysli pedagogicznej, sylwetkach reformato-
roéw, programach nauczania i problematyce ksztatcenia nauczycieli. W badaniach
slaskiej oswiaty brakuje zwlaszcza odwotywania si¢ do danych ilosciowych, kto-
re statyby si¢ podstawa do szerszych analiz zmian zachodzacych w stanie §laskiej
oswiaty. Doktadnymi danymi dysponujemy dopiero od Il potowy XIX wieku, gdy
rzad pruski publikowat juz coroczne zestawienia statystyczne (Michalkiewicz,

! Termin Slgsk w niniejszym artykule odnosi si¢ do pruskiej prowincji Slask, istniejacej w latach 1815—
1919. Kraina ta obejmowata swym zasiggiem tereny dzisiejszego wojewodztw dolnoslaskiego, opolskiego, po-
tudniowo-zachodnig cze$¢ wojewddztwa slaskiego oraz potudniowe powiaty ziemi lubuskie;j.
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1970). Niniejszy artykut porusza problem rozwoju katolickiego szkolnictwa ele-
mentarnego na Slasku od 1740 roku, w ktorym Prusy rozpoczely zajmowanie
prowincji w toku wojen $laskich. Date koncowa stanowi rok do roku 1830, gdy
w szczytowym okresie restauracji Prusy zrealizowaty w petni powszechny obo-
wigzek szkolny, a duchowienstwo i czynniki konserwatywne miaty przemozny
wplyw na szkolnictwo.

OSWIATA NA SLASKU POD KONIEC PANOWANIA
AUSTRIACKIEGO

W momencie zajmowania Slaska przez Prusy w latach 40. X VIII wieku na te-
renie prowincji funkcjonowat system oswiaty uksztaltowany na przestrzeni kil-
ku stuleci. Wiek XVI wraz z reformacjg przyniost dynamiczny rozwoj szkol-
nictwa protestanckiego. Dazenia do wprowadzenia powszechnosci nauczania
zaowocowato rozwojem gestej sieci szkot w miastach i na terenach wiejskich.
W tym okresie rozwinety sie rowniez szkoty $rednie stynace z wysokiego po-
ziomu nauczania. Powstaty one m.in. we: Wroctawiu, Zielonej Gorze, Glogowie,
Zgorzelcu, Jeleniej Gorze, Swidnicy, Jaworze, Bolestawcu, Legnicy, Szprotawie,
Kozuchowie i Bytomiu Odrzanskim. Dzialajacy tu reformatorzy, tacy jak Andreas
Winkler, Ambrosius Moiban czy Walentin Trotzendorf, wprowadzali nowocze-
sne rozwiazania szkolne w duchu reformacji (Burda, 2007, s. 9).

Wiek XVII przyniost tragiczng w skutkach wojne 30-letnig, po ktorej
Habsburgowie rozpoczeli polityke rekatolicyzacji Slaska. W wyniku kontrrefor-
macji obnizyl si¢ znacznie poziom szkot elementarnych. Skapy program naucza-
nia ograniczat si¢ do umiejetnosci czytania, pisania, liczenia i nauki katechizmu
(Gawlik, 1990, s. 55). W wyniku kontrreformacji z mapy Slaska znikneto rowniez
wiele ewangelickich szkot srednich. W ich miejsce powotywano kolegia jezuic-
kie, ktére w zamysle wladz cesarskich miaty ugruntowac katolicyzm i wladze
dynastii Habsburgéw na Slasku.

W wyniku reformacji Slask stat si¢ regionem zréznicowanym pod wzgle-
dem wyznaniowym. Na mozaike wyznaniowg naktadato si¢ rowniez zrdznico-
wanie etniczne. Pod koniec X VIII wieku pruski Slask zamieszkiwato 1 747 600,
z czego 74,6% stanowili Niemcy, 23% Polacy, 2% Czesi i 0,5% Zydzi. Ludno$¢
Polska stanowita znaczny odsetek na Gornym Slasku, gdzie ich liczba dochodzi-
ta do 300 000. Natomiast na Dolnym Slasku Polakéw byto okoto 100 000. Pod
wzgledem wyznaniowym luteranie stanowili 50,7% (966 tys.), a katolicy 48,5%
(925 tys.) ogotu ludnosci prowingji (Ladogorski, 1966, s. 59-60).

Zréznicowanie wyznaniowe przyczynito si¢ do rozwoju dualizmu o$wiato-
wego. Ludnos$¢ luteranska i katolicka miaty wlasne szkoty, ktore roznity si¢ pod
wzgledem programoéw, metod i poziomu nauczania. W 1767 roku funkcjonowato
90 szkot katolickich w miastach 1 629 placowek na wsiach. Wsrdd szkot ewan-
gelickich funkcjonowato wowczas 57 szkét miejskich i 596 wiejskich. Poza nimi
funkcjonowaty tez tak zwane szkoty pokatne (Winkel), ktore przeznaczone byty
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dla dzieci katolickich lub ewangelickich w o$rodkach zdominowanych przez lud-
nos$¢ odmiennego wyznania (Gierowski, 1963, s. 562).

PRUSKIE REFORMY OSWIATY

Nowy rozdziat w §laskiej oswiacie rozpoczat si¢ w I potowie XVIII wieku.
W wyniku wojen §laskich (1740—1763) Dolny i Gorny Slask znalazly si¢ w gra-
nicach panstwa pruskiego. Fryderyk II Wielki wiedzial, ze dzigki tej ludnej i do-
brze zagospodarowanej prowincji Prusy moga awansowa¢ do rzedu europejskich
poteg. Jednak dzieto zespolenia Slaska z reszta Prus nie byto zadaniem latwym.
Odmienno$¢ etniczna i wyznaniowa utrudniata petna unifikacj¢ rozwigzan praw-
no-ustrojowych, stad tez nowe zarzadzenia musiaty uwzglgdniaé spoteczno-go-
spodarcza specyfike Slaska. Wypracowane tu rozwigzania postuzyty kilka de-
kad po6zniej do unifikacji Wielkopolski i pozostatych ziem polskich zagarnietych
w rozbiorach pod koniec XVIII wieku (Orzechowski, 1966, s. 62).

Prusy byly pierwszym europejskim panstwem, w ktorym powaznie zainte-
resowano si¢ zagadnieniem publicznej o$wiaty. Zrodzilo to wiele problemow,
z ktorymi monarchia pruska musiata si¢ zmierzy¢. Do najwazniejszych nalezato
ustalenie relacji panstwo — kosciot, stosunku wiascicieli ziemskich do obowigzku
szkolnego poddanych, problemu finansowania szkolnictwa, przygotowania kadry
pedagogicznej, budynkow szkolnych oraz podrgcznikéw (Salmanowicz, 2004,
s. 230).

Zaniedbane w czasach rzadéw austriackich szkolnictwo slaskie wymaga-
o — w oczach wiadz pruskich — ujednolicenia poziomu, metod nauczania, pro-
graméw, podrecznikow i1 zasad ksztalcenia nauczycieli. Najwigcksze roznice
zaznaczaly si¢ w poziomie o$wiaty migdzy Dolnym a Gérnym Slaskiem, kto-
re dodatkowo poglebiane byly przez roznice etniczne, wyznaniowe i jezykowe
(Dtugoborski, 1966, s. 433).

Mimo przesladowan ludnosci ewangelickiej na Slasku w czasach habsbur-
skich, luteranskie Prusy staraty si¢ utrzymaé¢ wyznaniowe status quo. Od katoli-
kéw Fryderyk 11 wymagat jednak lojalnosci, a w zamian nie uszczuplal podtrzy-
manych w pokoju wroctawskim (1742) przywilejow, do ktérych nalezat m.in. obo-
wigzek placenia dziesigciny proboszczom katolickim przez ludnos¢ protestanc-
ka, nawet jesli stanowita wickszo$¢ na danym obszarze. Przywileje kleru zosta-
ly ukrocone dopiero po wojnie 7-letniej (1756—1763), gdy duchowienstwo kato-
lickie jawnie opowiedzialo si¢ po stronie austriackiej. W odpowiedzi uchwaty
z 1757 1 1758 roku usuwaty z gmin czysto ewangelickich ksiezy i nauczycieli
katolikéw (Harc, 2009, s. 302).

Jednak Fryderyk II, jako o$wieceniowy wiladca, nie zamierzat wchodzi¢
w otwarty konflikt z Kosciotem katolickim. Wolal wykorzysta¢ go do swoich
celow, zwlaszcza prowadzenia szkot wszystkich szczebli oraz zapoznawania
wiernych z zarzadzeniami wtadzy. Nie rozwigzat tez zakonu jezuitéw, mimo ofi-
cjalnej kasaty zakonu przez papieza w 1773 roku. Krok ten podyktowany byt
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uzyteczno$cig zakonnikéw jako nauczycieli, zwlaszcza w katolickich czgsciach
Slaska. Fryderyk II, stawiajac si¢ w roli obroficy zakonu, zyskat powaznego so-
jusznika w dziele unifikacji Slaska z panstwem pruskim, a katolickie gimnazja
1 wroctawskie Leopoldinum staly si¢ kuznig lojalnych kadr dla pruskiej admini-
stracji (Dtugoborski, 1966, s. 303).

W 1763 roku Fryderyk II polecit duchowienstwu obu wyznan zajac si¢ po-
prawa stanu szkolnictwa na Slasku. Za najwazniejsze zadania uznal poprawie-
nie frekwencji dzieci w szkole, podniesienie poziomu kwalifikacji nauczycieli,
ujednolicenie podrecznikow, budowe nowych szkét. Zgodnie z podziatem wy-
znaniowym reforma przebiegata dwutorowo. Minister prowincji Slaskiej Ernst
Wilhelm von Schlabrendorf polecit, by reformg szkot ewangelickich zajat si¢ zna-
ny wroctawski pedagog Martin Friedrich Schéffer. Szkolnictwem katolickim miat
zajaé sie opat klasztoru augustianéw w Zaganiu — Johann Ignaz von Felbiger
(Dlugoborski, 1966, s. 433).

Felbiger, reformujac szkolnictwo, przenosit osiggniecia europejskiej mysli pe-
dagogicznej doby o$wiecenia na Slask, dostosowujac je jednoczesnie do potrzeb
panstwa pruskiego, ktoremu zalezalo na utrzymaniu wpltywu religii na o$wiate
elementarng. Szkoty mialy wychowywac¢ poddanych nieco o§wieconych, by byli
pozyteczni, ale przede wszystkim poddanych postusznych i gleboko religijnych
(Madeja, 1960, s. 157). Sojusz kosciota i panstwa w dziele reformy o§wiaty miat
na celu takze tatwiejsza germanizacj¢ ludnosci polskiej. Felbiger wprowadzat
podreczniki dwujezyczne, a od nauczycieli wymagal znajomos$ci jezyka nie-
mieckiego w takim stopniu, by byli w stanie naucza¢ go swoich podopiecznych
(Dtugoborski, 1966, s. 410).

Dziatalno$¢ opata klasztoru zaganskiego obejmowata wydawanie regula-
minéw szkolnych, instrukcji i podrecznikow. W 1765 roku Fryderyk II podpi-
sal, opracowang przez Felbigera, Krolewsko-Pruskq Generalng Szkolng Ustawe
dla rzymskich katolikéw w miastach i na wsi samowladnego Ksiestwa Slgska
1 Hrabstwa Glacu (Felbiger, 1765). Dokument naktadal na gminy i dwory obo-
wigzek budowania i utrzymywania szkot, a rodzice zostali zobowigzani do uisz-
czania oplat na rzecz wynagrodzen dla nauczycieli.

Ze wzgledu na fakt, ze najwicksze zapdznienia miata o$wiata na Gornym
Slasku, jednym z pierwszych dziet Felbigera byto wydane w Zaganiu w 1765 roku
Nowo zebrane obiecadto do sylabizowania y czytania dla potrzeby osobliwie
Gérnego Slgska szkét po polsku y po niemiecku wyprawiona (Felbiger, 1765).
Autor na podstawie niemieckich elementarzy stworzyt podrecznik, ktéry miat
stuzy¢ uczniom w regionie, gdzie jezyk polski miat jeszcze przewagg. Ulepszajac
istniejace niemieckie elementarze, Felbiger wprowadzit nowa metode nauki syla-
bizowania przy uwzglednieniu stopniowania trudnosci (Burda, 1996, s. 50).

Mimo iz Felbiger dazyt do rzeczywistego podniesienia poziomu o§wiaty, mu-
siat si¢ liczy¢ z feudalng rzeczywistos$cia i problemami finansowymi. Fryderyk
II nie przewidywat finansowania szkot bezposrednio z budzetu panstwa, pozosta-
wiajac to zadanie zwigzkom wyznaniowym, zakonom, wlascicielom ziemskim
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i samorzgdom terytorialnym (Gawlik, 1990, s. 67). Zgodnie z ideg przymusu
szkolnego edukacja dzieci na Slasku byta obowiazkowa od 5 do 13 roku zycia.
Rownoczesnie regulamin szkot katolickich zezwalat na wypas bydta dzieciom
od 8 roku zycia, pod warunkiem, ze uczeszczaty do niedzielnej szkoty powto-
rzen. W rzeczywisto$ci od wiosny do jesieni starsze dzieci na wsiach, ze wzgledu
na trwajace prace polowe, byly wylaczone z systematycznej nauki. Inng bolgcz-
ka, ktora nasilita si¢ w XIX wieku, byt fakt, ze mlodsze dzieci, nawet 4-letnie,
byly chetnie zatrudniane w zaktadach witokienniczych, a rodzice — ledwo wig-
zacy koniec z koncem — chetniej posytali dzieci do pracy niz do szkoty (Seng,
1989, s. 10). Najwigksza jednak przeszkoda w realizacji obowigzku szkolnego
byty oplaty za nauke, ustalane w roznej wysokosci, w zaleznosci od miejscowo-
sci (Harce, 2009, s. 302).

Chronicznym problemem $laskiej o$wiaty byt réwniez brak odpowiednio
przygotowanych nauczycieli. Panstwo wymagato od nich kwalifikacji, jednak nie
chciato tozy¢ §rodkow na ich ksztalcenie. Felbiger z wlasnej inicjatywy zapraszat
nauczycieli do Zagania, gdzie na kilkutygodniowych kursach przyblizat im zasa-
dy oswieceniowej o§wiaty, tworzac w ten sposob zalazki seminarium. Potrzeby
byty jednak wigksze. Z inicjatywy Felbigera opodatkowano wszystkich probosz-
czow podatkiem celowym quarta seminaristica, co umozliwito zgromadzenie
srodkdw na utworzenie seminariow nauczycielskich we Wroctawiu, Bystrzycy
i Raciborzu (Dlugoborski, 1966, s. 437). By wyposazy¢ $laskie szkoty w odpo-
wiednie materiaty dydaktyczne, Felbiger zatozyt w Zaganiu drukarnig, ktora zaj-
mowala si¢ wydawaniem elementarzy, przy czym co dziesigty egzemplarz prze-
kazywatl nieodptatnie uczniom z biednych rodzin (Oelrichs, 1882).

Zebrane doswiadczenia w ksztalceniu nauczycieli Felbiger wykorzystat
w pracy nad poradnikiem dla nauczycieli szkot elementarnych (Felbiger, 1772).
Byt to pierwszy w Prusach kompleksowy podregcznik dla nauczycieli szkot ludo-
wych. Autor zalecat w nim nauczycielom lekture fachowe;j literatury i czasopism
oraz traktowanie podopiecznych z szacunkiem, troska i zyczliwoscig. Zawart
w nim takze wskazoéwki, jak uczy¢ podstawowych umiejetnosci metoda zagan-
ska (Burda, 1996, s. 53).

Felbiger reformowat $laskie szkolnictwo katolickie do 1774 roku, kiedy
to na zaproszenie Marii Teresy udat si¢ do Austrii, by obja¢ funkcje Gtownego
Komisarza Edukacji i zaja¢ si¢ reforma tamtejszego szkolnictwa (Dtugoborski,
1966, s. 438). Po wyjezdzie Felbigera do Austrii dynamika refom o$wiatowych
na Slasku zwolnita. Kolejni ministrowie mieli rézne koncepcje dalszych refom
na szczeblu krajowym. Minister Karl Abraham Zedlitz postulowal w 1787 roku
kompletng laicyzacje oswiaty, jednak nie zrealizowat swych plandéw. Po $mier-
ci Fryderyka II nastepcg Zedlitza zostat Johann Christoph von Wollner, kto-
ry byl propagatorem ortodoksyjnej poboznosci. Nakazat dostosowaé programy
wszystkich przedmiotow do zasad katechizmu i Biblii. Powszechne prawo krajo-
we w 1794 roku podtrzymato nadzoér duchowienstwa nad oswiata (Bobkowska,
1948, s. 19).
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Nowe perspektywy rozwoju przyniost wiek XIX. Rewolucja francuska i zwig-
zane z nig niepokoje spoteczne w catej Europie wymusity dziatania wtadz na rzecz
poprawy polozenia biedniejszej ludnosci i zapewnienie jej darmowej edukacji.
Na Slasku powotano Krélewsko-Katolickg Gléowna Dyrekcje Szkolna, ktéra mia-
ta si¢ zaja¢ sprawami administracji i finansowaniem szkot. Z kolei biskup wro-
ctawski utworzyt Ksigzeco-Biskupig Komisj¢ Szkolng Diecezji Wroctawskiej, kto-
ra miata zajac si¢ programami nauczania i ksztalceniem nauczycieli. W ten sposob
zarzadzanie o$wiatg przeszlo pod opieke wiadzy swieckiej, a duchowienstwu po-
zostawiono sfere dydaktyczno-wychowawcza (Chlebowczyk, 1970, s. 432).

W 1801 roku opublikowano Regulamin szkolny dla nizszych szkot katolickich
w miastach i na wsi dla Slgska oraz hrabstwa kltodzkiego (Fryderyk Wilhelm II1,
1801). Dokument eksponowat rolg nauczyciela, od ktérego bezwzglednie wyma-
gano ukonczenia seminarium nauczycielskiego. Po kongresie wiedenskim, w epo-
ce restauracji, wyznaniowy charakter szkoty ulegt jeszcze wzmocnieniu. Szkota
przede wszystkim miata na celu wychowanie w duchu religijno$ci i postuszen-
stwa wobec wladzy. Nadzor nad nig nadal miat miejscowy proboszcz, a gldownym
przedmiotem nauczanym w szkole byla religia. Druga kwestia, na ktéra poto-
zono szczegolny nacisk, byta pelna realizacja obowigzku szkolnego przez dzie-
ci w wieku od 6 do 13 lat pod grozbg grzywny naktadanej na rodzicéw. Celem
skrécenia drogi do szkoty i unikniecia przepelnienia klas przystapiono do pro-
gramu uruchamiania nowych szkol. Ponizsza tabela przedstawia sie¢ szkot na te-
renie Slaska w podziale na inspekcje szkolne, ktorych zakres terytorialny pokry-
wal si¢ z granicami 6wczesnych powiatéw (Chlebowczyk, 1970, s. 435).

Tabela nr 1
Elementarne szkoty katolickie w powiatach $laskich w 1828 roku

Siedziba Liczba szkét | Powierzchnia Liczba Liczba dzieci

powiatowej katolickich powiatu ludnosci L/ ty.m i tym. do 14 roku

inspekcji szkolnej | w powiecie w km? powiatu ey | EEgEe) zycia
Rejencja Wroctawska

Wroctaw 46 774,4 130 169 39 047 86 252 39714
Sroda Slaska 41 721 41367 18 327 22999 15 146
Wolow 20 895,8 39945 11 038 26 648 14 806
Gora 12 774,3 33 828 5704 28 091 11723
Scinawa 9 495,8 20379 3638 16 717 7433
Namystow 22 585,4 26 491 10 873 15155 10 197
Sycow 14 797,6 36 397 12 345 23 546 15052
Zabkowice Slaskie 35 578,1 40 188 32 475 7572 14 015
Olesnica 9 888.,4 48911 4714 43 889 17 607
Otawa 23 621,7 38 340 16 643 21 606 1265
Swidnica 41 603,6 51376 16 818 34472 17 620
(Watbrzych) (452,1) (41 859) (2 593) (39 266) (14 138)
Dzierzoniéw 17 4232 44536 11459 33032 15265
Strzelin 13 3432 25106 3912 21168 9103
(Niemcza) 353,4 (24918) (4 578) (20 340) (8999)
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Elementarne szkoty katolickie w powiatach $laskich w 1828 roku

Siedziba Liczba szkdt | Powierzchnia Liczba Liczba dzieci
powiatowej katolickich powiatu ludnosci kW tsll.m W tyrr;. do 14 roku
inspekcji szkolnej | w powiecie w km? powiatu atolicy | ewangelicy zycia
Milicz 8 960.,4 43939 9 485 34226 16 676
Trzebnica 23 786,8 43 463 9 839 33561 15975
Strzegom 18 283,1 22293 8708 13 582 8 044
Ktodzko 48 939.,4 67975 66214 1693 25418
Bystrzyca Ktodzka 50 827,7 40 740 40 468 266 14 582
Zigbice 24 325,1 26 484 21225 5074 9926
Rejencja 473 140356 | 925635 | 354958 | 562775 327962
wroclawska
Rejencja legnicka
Bolestawiec 36 996,2 46 041 7015 39 002 15999
(Lwowek) (878,2) (62516) | (16 105) (46 356) (19 419)
Luban 6 447.6 56 479 5099 51373 18 062
(Zgorzelec) (862,3) | (46 161) (492) | (45 665) (15 355)
Kozuchow 12 8243 40 008 4450 35472 14 184
Glogow 31 1357,5 55489 14727 39595 18 975
Szprotawa 5 679,6 2748 3372 24 060 9426
Zielona Goéra 17 867.,4 40911 8035 32727 14 341
Jawor 14 289,9 25755 6672 18 075 8 660
Zagan 17 1004,7 40 626 2258 33297 14 296
Legnica 4543 45319 4681 40 486 14 740
(Ztotoryja) 21 (491,1) (43 761) (2 042) (41 651) (14 421)
(Lubin) (490,7) (23 796) (2015) (21772) (8 355)
Je}enia Gora 24 629,1 50391 4811 45 495 15928
(Swierzawa) (339,2) | (24 967) (2791) | (22176) (7932)
Bolkow 10 314,85 29 033 3622 25411 9768
Kamienna Goéra 27 457,8 35966 18 496 17 437 11732
Rejencja legnicka* 220 13 647,5 694 677 111 683 581 050 231593
Rejencja opolska
Nysa 63 790,2 66 258 63 828 2181 23 697
Niemodlin 30 643.3 27 240 18 451 8708 10539
Kozle 38 7284 35746 33833 1703 14 915
Glubezyce 60 784,6 57937 45 642 3 648 21169
Prudnik 52 839.,4 55943 50 084 4502 11 147
Raciborz 57 882,1 59714 57 441 1410 22 357
Kluczbork 6 566,2 26 636 5512 20731 10 687
Lubliniec 37 1077,9 28 115 26 420 997 11 816
Opole 60 1547,6 60 144 8081 30247 24 662
Olesno 40 1 009,8 31583 27283 3671 14 040
Strzelce Opolskie 37 943 4 31696 30378 751 13 191
Pszczyna 43 1045,5 46 645 41 002 4622 19 233
Bytom 32 839.,6 41778 38 847 1296 17 583
Rybnik 40 868,5 38577 36 034 1336 17 313
Grodkow 44 579,2 31146 29 839 1267 12 007
(Brzeg) (617,8) 36 391 4855 31620 12 342
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Elementarne szkoty katolickie w powiatach $laskich w 1828 roku
Siedziba Liczba szkét | Powierzchnia Liczba Liczba dzieci
. . o . o W tym W tym
powiatowej katolickich powiatu ludnosci . . do 14 roku
. - . L ) . katolicy | ewangelicy i
inspekcji szkolnej | w powiecie w km powiatu zycia
Gliwice 41 945,7 45 966 43 459 1043 19712
Rejencja opolska 636 14 091,7 685 124 607 457 66 576 274 859
Caly Slqsk*2 1329 39 520,9 1914 672 898 513 1011 155 713 947

Opracowanie wlasne na podstawie: J. G. Knie (1830), Alphabetisch-Statistisch-Topographische Uebersicht
aller Dérfer, Flecken, Stidte und andern Orte der Konigl. Preuss. Provinz Schlesien, mit Einschluss des
ganzen jetzt zur Provinz gehérenden Markgrafthums Ober-Lausitz, und der Grafschaft Glatz, Breslau: GraB,
Barth und Gomp.; J. G. H. Hassel (1823), Statistischer Umrifs der simmtlichen europdischen und der vor-
nehmsten auflereuropdischen Staaten, in Hinsicht ihrer Entwickelung, Grdfse, Volksmenge, Finanz- und
Militirverfassung, tabellarisch dargestellt; Erster Heft: Welcher die beiden groffen Michte Osterreich
und Preufen und den Deutschen Staatenbund darstellt, Weimar: Verlag des Geographischen Instituts.;
J. G. Hoffmann (1823), Beitrdge zur Statistik des preufischen Staats, Berlin: Duncker & Humblot.

Powyzsze zestawienie przedstawia liczbe elementarnych szkot katolickich,
ktore funkcjonowaly na terenie poszczegdlnych inspekcji szkolnych, sprawuja-
cych nadzor nad szkotami. Teren dziatania inspekcji pokrywat si¢ z obszarem ow-
czesnych powiatow, co znacznie utatwia analiz¢ i pozwala skorelowac ja z liczba
ludnosci i powierzchnig powiatu.

Pod wzgledem wyznaniowym Slask wyraznie dzielit si¢ na dwie cze$ci.
Ludnos¢ luteranska wyraznie dominowata w jego zachodnich powiatach, skupio-
nych w rejencji legnickiej, gdzie stanowita 83,6% mieszkancow, a katolicy 16,1%.
Proporcje wyznaniowe zmieniaja si¢ w kierunku wschodnim, gdyz w powiatach
rejencji wroctawskiej luteranie co prawda nadal stanowili wickszo§¢ — 60,8%,
ale liczba katolikow wzrastata do 38,3%. Terenem wyraznie zdominowanym
przez katolikéw byt obszar dawnego Hrabstwa Klodzkiego — powiaty Klodzko
i Bystrzyca, gdzie katolicy stanowili odpowiednio 97,4 1 99,3%. Za taki stan
rzeczy odpowiadata intensywna polityka rekatolicyzacji prowadzona tu przez
Habsburgoéw w okresie kontrreformacji. Obszarem zdominowanym przez katoli-
kow byty gornoslaskie powiaty rejencji opolskiej, gdzie ludno$¢ katolicka stano-
wita 88,7% calej populacji.

Pod wzgledem demograficznym ludnos¢ katolicka odznaczata sie wyzszym
przyrostem naturalnym, na co wskazuje udziat w catej populacji dzieci do 14 roku
zycia, czyli obywateli objetych realizacja obowigzku szkolnego. W rejencji opol-
skiej dzieci w wieku szkolnym stanowity 40,1% ogo6tu ludnosci, w rejencji wro-
ctawskiej 35,4, a w rejencji legnickiej 33,3%. Wysoki udziat dzieci w wieku
szkolnym na Gérnym Slasku mozemy ttumaczy¢ zaréwno odmiennym modelem
rodziny u luteran i katolikow, jak i zaczynajacym si¢ wowczas intensywnym pro-
cesem industrializacji tej czesci Slaska.

Znajac stosunki wyznaniowe i demograficzne, mozemy przejs¢ do ana-
liz stanu katolickiego szkolnictwa elementarnego. Wedtug danych z 1828 roku

2 Bez gornotuzyckich powiatow Rothenburg i Hoyerswerda.
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na terenie catej prowincji funkcjonowato 1329 szkot katolickich. W tej liczbie
okoto 5% stanowity placéwki przeznaczone wytacznie dla dziewczat i tak zwane
szkoty filialne — niewielkie placowki w matych miejscowosciach, podlegte orga-
nizacyjnie szkole w wigkszej miejscowosci. Najwiecej szkot katolickich dziatato
w rejencji opolskiej — 636. Zestawiajac te liczbe z powierzchnig rejencji, wiemy,
ze jedna szkota przypadata tu $rednio na 22 km?. Pod tym wzgledem najlepiej
wypadajg powiaty nyski (12,5 km?), gtubczycki (13 km?) i raciborski (15,5 km?).
Najstabiej pod wzgledem dostgpnosci edukacyjnej wypada powiat kluczborski
(94 km?), ktory byt zdominowany przez luteran. Jednak w powiecie lubliniec-
kim, gdzie katolicy stanowili 93,9%, jedna szkota przypadata na 29 km? W tym
przypadku musimy mie¢ réwniez na wzgledzie niskie zaludnienie powiatu w sto-
sunku do jego powierzchni. Jednakze wschodnie powiaty — Gliwice (23 km?)
i Bytom (26 km?), mimo znacznego zaludnienia, nie osiggaty sredniej, jaka od-
znaczala si¢ cata rejencja opolska.

W rejencji wroctawskiej, gdzie katolicy stanowili 38,3% ludno$ci, terytorialne
zageszczenie szkot ksztattowalo si¢ na poziomie jednej szkoty na prawie 30 km?.
Najkorzystniej dostgpnos¢ szkot ksztattowata si¢ w powiatach zdominowanych
przez katolikow — ktodzkim (19,5 km?) i bystrzyckim (16,5 km?) oraz w powiecie
z duzym udziatem tej ludnosci — zabkowickim (16 km?). Rownie dobrym wyni-
kiem odznaczat si¢ powiat wroctawski (16,8 km?), co wigzato si¢ z siedzibg stoli-
cy calej prowincji oraz biskupstwa wroctawskiego. Zdecydowanie najstabsza do-
stepnoscig edukacyjng odznaczaty sie powiaty prawobrzeznego Slaska, ze znacz-
na liczbg katolikow — Wotow (44,8 km?), Sycow (57 km?) i Milicz (120 km?).

W rejencji legnickiej, gdzie katolicy stanowili zaledwie 16% spoteczenstwa,
jedna szkota przypadata na 62 km? Najkorzystniej pod tym wzgledem wypa-
dal powiat kamiennogorski z przewaga katolikow (16,8 km?), powiaty mate pod
wzgledem powierzchni — Jawor (20 km?) i Bolkow (31 km?) oraz powiaty z osrod-
kami o dtugich tradycjach szkolnictwa elementarnego — Gtogow (43 km?) i Zielona
Gora (51 km?). Najstabsza dostepnoscia edukacyjng odznaczaty si¢ powiaty o ni-
ktej liczbie katolikow — Szprotawa (135 km?) oraz dwa powiaty Luban i Zgorzelec,
dla ktorych jedna inspekcja szkolna znajdowata si¢ w Lubaniu (218 km?).

ZAKONCZENIE

Przedstawiona powyzej analiza terytorialnego rozmieszczenia katolickich
szkot elementarnych na Slasku pozwala nam ustali¢ dostepno$é edukacji dla
dzieci katolickich w poszczeg6élnych powiatach w trzeciej dekadzie XIX wieku.
W poréwnaniu do poczatkéw panowania pruskiego, gdy 6wczesne statystyki po-
dawaly taczna sume szkot katolickich, razem ze szkotami §rednimi na 719 placo-
wek, to po realizacji reform liczba tylko szkot elementarnych wyniosta na Slasku
1329. W tym czasie udalo si¢ wprowadzi¢ obowiazek szkolny dla wszystkich
dzieci katolicki od 6 do 13 roku zZycia oraz zniesiono oplaty uiszczane przez
rodzicow za nauke. Odnotowaé tez nalezy poprawe dostgpnosci edukacyjnej
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na Gornym Slasku, ktéry przez wieki byt zapézniony cywilizacyjnie w stosunku
do Dolnego Slaska. Panstwo pruskie w epoce industrializacji widziato w catym
Slasku — zwlaszcza w jego czesci gornej — ogromny potencjal gospodarczy, ktory
mogt by¢ w petni wykorzystany tylko przy dobrze rozwinigtym systemie szkol-
nictwa elementarnego.
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Elementary Catholic education in Silesia in the years 1740—1830
Summary

Aim: The article presents the development of elementary education in Silesia
province in the years 1740—1830. Attention was especially focused on the reform
of the education system and the role of the clergy in its development.

Methods: An analysis of sources, legal acts, statistical descriptions of the
provinces and works of the reformers of Silesian education.

Results: Historical reconstruction of the elementary school network through-
out the province made it possible to conduct statistical analyzes that showed data
on the school network and access to the Catholic education for the population
in each county of Silesian province.

Conclusions: The results of the analysis indicate a significant increase in the
number of Catholic elementary schools at the beginning of the 19" century, espe-
cially in Upper Silesia dominated by the Catholic population.

Keywords: Prussia, Johann Ignaz von Felbiger, elementary education, Silesia.
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ZAPOMNIANY IDEAL WSZECHSTRONNEGO
WYCHOWANIA. RUCH SOKOLI
W DWUDZIESTOLECIU MIEDZYWOJENNYM

WPROWADZENIE

W roku 2017 mineto 150 lat od powstania we Lwowie Towarzystwa Gimna-
stycznego ,,Sokot”!. Zaréwno pod zaborami, jak i w dwudziestoleciu migdzywo-
jennym tacinska sentencja ,,Mens sana in corpore sano” (,,W zdrowym ciele zdro-
wy duch”) przy$wiecala niezmiennie dziatalno$ci organizacji. Zgodnie z nazwg
stowarzyszenie propagowato popularng w Europie gimnastyke. Poza hastami na-
wotujacymi do rozwoju fizycznego prowadzono rowniez dziatalnos¢ wychowaw-
cza, oswiatowa oraz kulturowa. Idea ruchu zaktadata rozwoj fizyczny cztowie-
ka, ktory umozliwi rozwdj duchowy i moralny. Dazono do wykreowania spo-
feczenstwa postepujacego zgodnie z przyjetymi warto$ciami; majacego w petni
uczestniczy¢ w odrodzeniu panstwa. Dziatalnos¢ Towarzystwo Gimnastycznego
,»S0kol” wpisata si¢ w nurt wychowania narodowego.

Ze wzgledu na sytuacje polityczng idea ruchu sokolego mogta rozwija¢ sie po-
czatkowo w zaborze austriackim. Z czasem organizacja zaczeta si¢ rozrastac.
Wzorujac si¢ na lwowskim stowarzyszeniu w wielu miejscowosciach zaktadano
filie—tzw. gniazda. Ruch sokoli poza Galicja® rozprzestrzenit si¢ w pozostatych za-
borach; organizacja byta popularna réwniez za granicg, w skupiskach polonijnych.
Wplyw na jej rozwdj miato m.in. wydawane od 1881 r. czasopismo ,,Przewodnik

17 lutego 1867 r. nastapito zatwierdzenie statutu stowarzyszenia. Termin ,,Sokot” wszedt do oficjalnej
nazwy w 1869 r.

2 Dnia 23 grudnia 1892 r. dokonano zatwierdzenia statutu Zwiazku Polskich Gimnastycznych Towarzystw
Sokolich w Cesarstwie Austriackim. W Galicji w 1893 r. do 45 gniazd zapisanych bylo 5640 osob. Przed wybu-
chem I wojny $wiatowej bylo to odpowiednio 261 gniazd i okoto 30 tysigcy cztonkéw (Snopko, Dudek, 2001,
s. 17).
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Gimnastyczny »Sokotk«”. Na jego tamach promowano okreslone ideaty wycho-
wawcze, ktorym przy$wiecato ksztattowanie swiadomych obywateli, a takze
przygotowanych fizycznie zotnierzy. Organizacja poprzez swa dziatalnos$¢ pa-
triotyczng przyczynila si¢ do odrodzenia Polski. Potwierdzeniem tego jest liczny
udziat 0s6b zwigzanych z ,,Sokolem” w walce o wolnos¢.

Odzyskanie niepodleglosci umozliwito zjednoczenie gniazd sokolich.
Delegaci z ziem bylego zaboru austriackiego, niemieckiego i rosyjskiego 13 kwiet-
nia 1919 r. w Warszawie powotali Zwigzek Towarzystw Gimnastycznych ,,Soko6t”
w Polsce. Dokonano réwniez podziatu organizacji na dzielnice, okregi i gniaz-
da. Pierwszy zlot ogélnozwiazkowy odbyl si¢ w Warszawie w dniach 8—10 lipca
1921 roku (Terech, 1932, s. 32-35).

Sokolstwo rozpoczeto prace ogolnonarodows. Glownymi zadaniami byto
utrwalenie panstwowos$ci oraz umocnienie Polski na arenie mig¢dzynarodo-
wej. Zwiazek mial by¢ organizacja apolityczng, zachowujaca ideaty narodowe
(Kurianska-Wotoszyn, Nowak, 2013, s. 172-173). Celem dziatalnos$ci niezmien-
nie pozostato przygotowanie sprawnych zotnierzy, majacych broni¢ wolnosci oj-
czyzny. Dazono do uswiadomienia spoleczenstwu korzysci z rozwoju fizyczne-
go oraz zachowania do péznego wieku sprawnosci fizycznej (Matolepszy, 2001,
s. 106). Zakres ¢wiczen preferowany przez organizacj¢ nadal sprzyjal wszech-
stronnemu rozwojowi zarowno kobiet, jak i mezczyzn. Zawodnicy trenujacy
w ,,Sokole” zaczeli odnosi¢ sukcesy na najwazniejszych imprezach sportowych
z igrzyskami olimpijskimi wigcznie. Poza dbatoscia o aktywno$¢ fizyczna nadal
prowadzono dziatalno$¢ oswiatowo-kulturalng. Gtéwne kierunki dziatan nie ule-
gty wigc zmianie, jedynie koniecznej ewolucji.

Dwudziestolecie migdzywojenne to burzliwy okres na polskiej scenie po-
litycznej. Rozgrywki partyjne wywarly wptyw réwniez na propagowane przez
wladze panstwowe ideaty wychowawcze. Poczatkowo byto to wychowanie naro-
dowe, ktore po 1926 r. zostato zastgpione wychowaniem panstwowym. Pomimo
nietatwej sytuacji organizacja wiernie realizowata ide¢ ruchu sokolego.

Celem artykutu jest przedstawienie wieloaspektowej, czgsciowo zapomnianej
dziatalno$ci Zwiazku Towarzystw Gimnastycznych ,,Sokér” w dwudziestoleciu
miedzywojennym, ze szczegdlnym uwzglednieniem propagowanego przez orga-
nizacje¢ ideatu wszechstronnego wychowania.

KONTYNUOWANIE DZIALALNOSCI W NIEPODLEGLEJ POLSCE

Sokolstwo po odzyskaniu przez Polske niepodlegltosci nadal przyciagato rze-
sze zainteresowanych. W 1923 roku do 659 gniazd nalezato 61 698 czlonkow
(Drozdek-Matolepsza, 2001b, s. 92). Idea ruchu sokolego ogarngta caty kraj: Nie
ma wigkszego miasteczka w Polsce, gdzieby nie bylo gniazda sokolego — pisano.
Jak dluga i szeroka jest Rzeczpospolita, wszedzie spotkacie ich czerwone koszule.
Sokot — to potega (Mokrzycki, 1929, s. 3). Organizacji zalezalo na przyciagnigciu
0s0b prezentujacych okreslone postawy i wartosci. Cztonkom wyznaczono jasne
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cele: wlasciwe przygotowanie fizyczne majace stuzy¢ dobru ojczyzny, uczciwosc,
prawos$¢, sumienno$¢ oraz poszanowanie dla munduru. Apelowano o szacunek
dla wspotdruha, bez wzgledu na jego pozycje spoteczna (Mirkiewicz, 2017, s. 74).
Zakazano uzywania napojow alkoholowych podczas imprez publicznych oraz
przez umundurowanych sokotéow (Drozdek-Matolepsza, 2001a, s. 68). Uwazano,
ze o sile organizacji decyduje nie liczba cztonkow, ale ich jakos¢. Wsrod nas
wszystkich sokotow panuje jedna ideologja, jedne wierzenia, jedne ukochania.
Oneto sqjakoby cementem spajajgcym organizacje Sokota (Mokrzycki, 1929, s. 3).

Do pryncypidéw organizacji nalezalo réwniez tworzenie od podstaw placowek
w miejscowosciach, w ktorych jeszcze nie funkcjonowaly. Pomagaty w tym akcje
agitacyjno-propagandowe oraz wydarzenia o charakterze sportowym. Chcac do-
trze¢ do jak najszerszych warstw spoteczenstwa, organizacja sokola wykluczata
ekskluzywnos¢ (Mirkiewicz, 2017, s. 96, 150). Nalezeli do niej przedstawiciele
wszystkich warstw spotecznych, osoby obu pici, w réznym przedziale wieko-
wym. Wprowadzono kategorie: cztonkowie (powyzej 18 lat), mlodziez (14—18 lat)
oraz sokoleta (do 14 roku zycia). O obliczu ideowym decydowata inteligencja
— lekarze, srodowisko prawnicze, redaktorzy, nauczyciele, duchowni, inzyniero-
wie. Najczesciej to oni kierowali gniazdami badz petnili wazne funkcje. Do or-
ganizacji nalezeli rowniez wojskowi oraz osoby o arystokratycznym rodowodzie
(Mirkiewicz, 2017, s. 112, 151-162).

»Sokot” utrzymywat kontakty rowniez z harcerstwem, a zwiazki te siggaty
czasow przedwojennych. To sokolstwo umozliwito rozwdj harcerstwa na tere-
nie Galicji. Duza zastuga w tym Andrzeja Matkowskiego, cztonka Towarzystwa
Gimnastycznego ,,Sokot”. Wladze zwigzkowe dazyly do podporzadkowania
sobie harcerstwa réwniez w II Rzeczpospolitej (Snopko, 1997, s. 208-212). Juz
w pierwszych miesigcach po odzyskaniu niepodleglosci apelowano na tamach
»Przewodnika Gimnastycznego” (1919, nr 7-8, s. 29-30) o $cista wspotprace.
Harcerstwo zdobywato jednak coraz wigksza samodzielnos¢ i wspolne drogi za-
czetly si¢ rozchodzic.

Przyktadanie duzej wagi do zasad moralnych sprzyjalo nawigzywaniu i roz-
wijaniu wspotpracy z duchowienstwem (Mirkiewicz, 2017, s. 166). Kultywowano
tradycje katolickie, spotkania Swigteczne i optatkowe, §piewanie koled oraz wysta-
wianie jasetek. Wptywato to na charakter prowadzonej dziatalnosci. Podkreslano
rowniez gotowos¢ do wspotpracy z wladzami panstwowymi; w szczegolnosci
z wojskowymi i oswiatowymi (Drozdek-Matolepsza, 2001a, s. 67).

Zwigzek Towarzystw Gimnastycznych ,,Sokot” stat na stanowisku apartyj-
nym; od poczatku dzialalnosci partyjniactwo uwazano za najwieksze zagrozenie
(Terech, 1932, s. 7). Ruch sokoli skupiat przedstawicieli wielu opcji politycznych
oraz osoby bezpartyjne. Narodowo-katolicki charakter organizacji powodowal,
ze utozsamiano ja z Narodowg Demokracja (ND), cho¢ nie miata z partig po-
wigzan instytucjonalnych (Pawluczuk, 2001, s. 150—154, 157). Pomimo zamiaru
utrzymania bezpartyjnego stanowiska w procesie wychowania cztonkow ZTG
,»S0kot” ktadziono nacisk na uksztattowanie konkretnych postaw wobec panstwa.
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Organizacja wyrazala swoje zdanie w kwestiach uwazanych za istotne dla ojczy-
zny (Stryjkowski, 2001, s. 135-136). Dotyczyly one gtéwnie bezpieczenstwa we-
wnetrznego 1 zewnetrznego; ujawniano antypolska dziatalno$¢ mniejszosci nie-
mieckiej, a takze ostrzegano przed hitleryzmem oraz komunizmem (Pawluczuk,
2001, s. 151).

Istotnym momentem w historii ZTG ,,Soko6t” byta zmiana na polskiej scenie po-
litycznej, dokonana w wyniku przewrotu majowego w 1926 roku. Dotychczasowe
stosunki na linii ,,Sokér” — panstwo uktadaly si¢ poprawnie; dostojnicy i urze¢d-
nicy panstwowi czesto goscili na zlotach sokolich (Mirkiewicz, 2017, s. 217).
Przejecie wladzy przez Jozefa Pitsudskiego zakonczylo pewien etap w rozwoju
organizacji. Wywotato takze zdecydowana reakcje w gniazdach, jednak wytycz-
ne zwigzkowe publikowane na tamach ,,Przewodnika Gimnastycznego” (1926,
nr 11, s. 121) wzywaly do zachowania spokoju. Ostatecznie wtadze sokole zaak-
ceptowaty wprowadzone zmiany.

Rzady sanacyjne byly nieprzychylne ruchowi sokolemu. Wkrotce zaczgto
dochodzi¢ do spi¢¢ z organizacjami powigzanymi z nowa wladza — Zwiagzkiem
Strzeleckim (ZS) oraz Panstwowym Urzgdem Wychowania Fizycznego
i Przysposobienia Wojskowego (PUWFiPW). W 1932 r. wprowadzono zakaz
przynalezno$ci do organizacji sokolej pracownikéw panstwowych (Pawluczuk,
2001, s. 156—157). Ustanowiono rowniez przepisy’, ktore miaty na celu ograni-
czenie powotywania stowarzyszen niesprzyjajacych sanacji oraz kontrolg dziatal-
no$ci organizacji juz istniejgcych. Prawo polskie nie znato wowczas odr¢bne;j ka-
tegorii prawnej ,,stowarzyszen sportowych”, skutkiem czego wprowadzone prze-
pisy obowigzywaty takze wszystkie stowarzyszenia sportowe, w tym ,,Sokota”
(Nowakowski, 2001, s. 71).

Konsekwencja nowego prawa bylo zmniejszenie udziatu mlodziezy w ruchu
sokolim. Wtadze szkolne powotujac si¢ na obowiazujace przepisy, zakazywa-
ty uczniom przynaleznosci do jakiejkolwiek organizacji — poza ZHP (Drozdek-
-Matolepsza, 2001b, s. 91), co utrudniato prowadzenie dziatalno$ci. Polityczne
decyzje mialy ograniczy¢ instytucje nieprzychylne wtadzy. Pomimo zmian prze-
pisow uch sokoli realizowat swoje zadania.

WYCHOWANIE W II RZECZPOSPOLITE]J

Zaroéwno w Europie, jak i na ziemiach polskich przetom XIX i XX wieku oraz
okres migdzywojenny cechowata ideologizacja zycia spotecznego. Problematyke
wychowawczg zaczely rozbudowywaé Owczesne ugrupowania polityczne.
Wartosci i cele wychowawcze zwiazane z idealami obywatelskimi nawigzywa-
ty do powinnosci wzgledem narodu lub panstwa. Idea wychowania obywatel-
skiego zostata skonkretyzowana w endeckiej ideologii wychowania narodowego;

3 Rozporzadzenie Prezydenta Rzeczypospolitej z dnia 27 pazdziernika 1932 r. — Prawo o stowarzysze-
niach. Dz.U. 1932 nr 94 poz. 808.
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miato to rowniez wpltyw na polska mys$l pedagogiczng. Najwazniejszym za-
daniem Polakéw byto zachowanie tradycji oraz poczucia wtasnej odrebnosci.
Wychowanie narodowe stato si¢ pojeciem tozsamym z dziatalnoscia, ktorej ce-
lem byto odrodzenie Polski (Jakubiak, 1999, s. 91-94).

W II Rzeczpospolitej w latach dwudziestych program wychowania narodo-
wego stanowit oficjalng wyktadni¢ ideologicznego wychowania spoteczenstwa.
Gléwnym zatozeniem byta przebudowa psychiki Polakéw oraz rozwijanie zalet
i zwalczanie wad narodowych. Program opieral si¢ na solidaryzmie narodowym,
podkreslano, ze narod jest tworca i nosicielem kultury. Wychowanie obywatel-
skie bylo uwazane za podstawe wychowania narodowego (Jakubiak, 1999, s. 96).

Znaczacy wktad do rozwoju refleksji nad ideatem wychowawczym oraz nada-
niu jej charakteru naukowego wniést Lucjan Zarzecki. Swoja teleologia peda-
gogiczng wpisywal si¢ w nurt tzw. pedagogiki odrodzenia narodowego. Wraz
z innymi pedagogami — A. B. Dobrowolskim, W. Radwanem, H. Rowidem,
T. Lopuszanskim i B. Nawroczynskim — ide¢ narodu rozumiat i realizowat jako
najwazniejszy skladnik 6wczesnego ideatu wychowawczego. Nie pomniejszat
znaczenia drugiego sktadnika tego ideatu — idei panstwa (Araszkiewicz, 1983,
s. 35-36). Dostrzegat jednak negatywne skutki zastgpowania stowa ,,nar6d”
okresleniem ,,panstwo”. Wychowanie nazywat ,tworzeniem narodu”. Twierdzit,
ze to: [...] narod tworzy panstwo zdolne do zZycia (Zarzecki, 1926, s. 369).

L. Zarzecki (1926, s. 346) uwazal, ze dobry obywatel powinien: by¢ zwigza-
ny z historiag swego narodu, czu¢ si¢ spadkobierca wysitku pokolen oraz wspot-
tworzy¢ zycie zbiorowe. Wlasciwe wychowanie powinno ten zwigzek rozwijac.
Cztowieka glebiej zwigzanego z narodem uznawat za rozwijajagcego petng oso-
bowos¢ ludzka. Okreslit rowniez cel polskiego wychowania. Pisal: [...] na cze-
le postawi szczytny ideatl cztowieka o wielkim charakterze i nauczy nasze dzie-
ci stuchaé nakazow zbiorowosci tak, jak si¢ stucha nakazow dobra moralnego.
Polskie wychowanie na sztandarze swym wypisa¢ winno zasade naczelng: na-
lezy uczy¢ stuzenia Ojczyznie, bo si¢ tem samem stuzy Bogu (Zarzecki, 1919,
s. 44-45). Jednostka powinna zaufa¢ zbiorowosci, a spoleczenstwo ma w zamian
pomoc jednostce.

Autor dostrzegal rowniez potrzebe psychofizycznego rozwoju cztowieka; kul-
tura fizyczna i duchowa powinny si¢ wzajemnie przenika¢ — uwazat. Zarzecki
nawigzywat do utraty poczucia harmonii. Jednokierunkowe ksztalcenie fizyczne
nie spelnialo wymagan — [...] przyczynia si¢ do ksztatcenia silnego zwierzecia,
do rozdwojenia osobowosci ludzkiej (Zarzecki, 1926, s. 385). I dalej: Cwiczenie
fizyczne, splatajgc sie z ¢wiczeniem intelektualnem i moralnem, dopiero jest pet-
niq ¢wiczenia (Zarzecki, 1926, s. 386).

Zadania i cele formulowane przez tworcow wychowania narodowego byty
zgodne z zatozeniami rzadzacych. Przejecie wladzy przez sanacje doprowadzi-
o do zmian dotychczasowych ideatéw wychowawczych. Naczelne miejsce zajg-
la idea panstwa, ktora miata stanowi¢ sposdb na zréznicowanie etniczne Polski.
Ideat wychowania panstwowego, z czasem nazwany obywatelsko-panstwowym,
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wywodzono z mysli i wskazan J. Pitsudskiego (Araszkiewicz, 1983, s. 36). Zmiany
wprowadzone przez nowa wladze wigzaly si¢ z zastgpieniem poje¢ realnych po-
jeciami abstrakcyjnymi. W miejsce pojgcia narodu wprowadzono pojecie spo-
teczenstwa, za$ cztonkow narodu nazywano obywatelami — zauwaza A. Wojtas
(1999, s. 101-102). Nie byto to jednak proste zadanie, bowiem w II Rzeczpospolitej
nie istniato nowoczesne spoteczenstwo obywatelskie.

Panstwo — jako najwazniejsza organizacja spoleczenstwa — miato taczyé
grupy i organizacje spoteczne, zajmujac pozycj¢ nadrzgdng wobec nich. W tym
celu niezbedne bylo stworzenie modelu solidarystycznego spoteczenstwa pracy.
Stworzono rowniez ideat czlowieka-obywatela, ktory mial $wiadomie i tworczo
pracowac dla panstwa, stawiac cele i interesy spoteczne i panstwowe nad swoimi,
wspotdziata¢ z innymi ludzmi oraz tworzy¢ spoteczenstwo wolne od antagoni-
zmow 1 konfliktow (Jakubiak, 1999, s. 97).

Dla Stanistawa Lempickiego, jednego z czotlowych interpretatorow i propaga-
tor6w wychowania panstwowego*, panistwo przestato by¢ wiasnoscia rzgdzacych,
a stalo si¢ wspolng wlasnoscig ogétu obywateli; najwyzszym dobrem material-
nym i moralnym, zbiorowym wysitkiem, zbiorowg pracg oraz zbiorowym obo-
wigzkiem. Autor wskazat rowniez trzy niezbedne cechy dobrego obywatela-pan-
stwowca: poczucie rzeczywistosci panstwowej, poczucie wspdtodpowiedzialno-
Sci oraz poczucie koniecznosci celowej i tworczej wspdlpracy z panstwem i dla
dobra panstwa (Lempicki, 1936, s. 215-216).

Ideatem wychowawczym byt cztowiek bedacy zaré6wno bojownikiem, jak
i pracownikiem. Mialo to gwarantowac prac¢ dla dobra ojczyzny, a w razie za-
grozenia — poswiecenie zycia. Wychowanie ksztattowato postawy, ktdrych ce-
lem miata by¢ shuzba dla panstwa, a nie do zycia z panstwa — pisal Stanistaw
Czerwinski (1934, s. 38, 67). Wymagania te spetniat J. Pitsudski, ktory najpierw
walczyt o polska niepodlegltos¢, pozniej pracowal na rzecz panstwa. S. Lempicki
tak opisywat t¢ postac: Ideal wychowawczy Pitsudskiego jest najpetniejszym do-
tqd z wszystkich ideatow, jakie mysl polska wypracowata (1937, s. 30-31). Duze
znaczenie odgrywat tu rodzacy si¢ kult marszatka.

Ideal wychowania opisano rowniez w dokumentach urz¢gdowych. Zadaniem
szkoty bylo [...] wychowanie miodego pokolenia na zdrowych fizycznie i moral-
nie oraz uspotecznionych, tworczych panstwowo obywateli. Podstawg wycho-
wania indywidualnego winno sig¢ stac¢ wilasciwe wyzyskanie naturalnego dgzenia
miodziezy do osiggniecia dzielnosci fizycznej i duchowej oraz ksztalcenie poczu-
cia godnosci osobistej, odpowiedzialnosci za wlasne postegpowanie i obowigz-
kowosci. W wychowaniu obywatelskiem nalezy wyzyskaé tkwigce w duszy mio-
dziezy popedy spoteczne (Dziennik Urzgdowy MWRIOP RP, 1928, s. 442—443)
— pisano.

* Do czotowych interpretatorow i propagatoréw wychowania panstwowego nalezeli rowniez: S. Czerwin-
ski, J. Jedrzejewicz, A Skwarczynski, K. Switalski, G. Dobrucki, H. Pohoska, J. Ostrowski oraz przedstawiciele
nauk pedagogicznych: M. Ziemnowicz, Z. Mystakowski, K. Sosénicki (Araszkiewicz, 1983, s. 36-37).
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Dziatania podjete przez sanacje nie byty jednak tatwe do zrealizowania.
Wojciech Stpiczynski dostrzegat 6wczesne trudnosci w urzeczywistnieniu przy-
jetych zatozen. Uwazal, ze Polska jest Panstwem takiego spoleczenstwa, jakiem
ono jest i przeciw niemu urzqdzi¢ go niepodobna (Stpiczynski, 1929, s. 142).
Dostrzegal takze biernos¢ polskiego narodu w momencie powstawania II RP.
Rozumiatl [...] potrzebe diuzszego okresu czasu na zrosmigcie si¢ w psychice
Polaka jego zycia osobistego, z zyciem Polski (Stpiczynski, 1929, s. 147).

Negatywny stosunek do panstwa byt istotnym problemem?, dlatego dazono
do zmiany, a zadanie to powierzono szkotom oraz wychowawcom. Mieczystaw
Ziemnowicz (1931, s. 18) pisat o trzech gtéwnych kierunkach, ktore mialty w tym
pomoc: [...] uswiadomienie istoty organizacji panstwa, przez zrozumienie,
ze panstwo jest warunkiem i zZrodtem sity politycznej, znaczenia kulturalnego,
rozwoju ekonomicznego. Powtore przez wszczepianie kultu dla panstwa i jego
symboli, przez budzenie szacunku dla reprezentantow panstwa, przez uswiada-
mianie, ze losy panstwa zawisty od wspolpracy, ofiarnosci obywateli, ze zatem
na nich spoczywa petna odpowiedzialnos¢ za pomysinosé¢ panstwa. Wreszcie,
Jjakowynik zrozumienia organizacji panstwowej i odczuwanego kultu dla pan-
stwa i jego wielkich synow, musi zaplongé w sercach naszych uczucie radosci
z posiadania wlasnego panstwa i, co wiecej, uczucie dumy z przynalezenia
do niego.

Rozbieznosci i sprzecznosci pierwotnych zalozen wychowania panstwowo-
-obywatelskiego dostrzegat takze Stanistaw Lempicki. Przestrzegat on przed
zagrozeniem;u niektorych dostrzegal wrgcz fanatyzm panstwowy. Tak opisat
te kwestig: [...] oparto wszystko na uczuciu wyznawczym, na pierwiastku emo-
cjonalnym, wytworzono niemal teologiczny kult «bozka-panstway, a hasto:
«Wszystko dla panstway przeistoczono w nakaz niemal religijny, trudno zro-
zumialy dla zasadniczo indywidualistycznej psychiki polskiej (Lempicki, 1936,
s. 217). Dostrzegano réwniez niebezpieczenstwa ptynace z wychowania obywa-
telskiego. Obawiano si¢ zbytniego eksponowania patriotyzmu oraz supremacji
fetyszyzowanych warto$ci nad jednostka, a takze zniewolenia osobowosci czto-
wieka (Jakubiak, 1999, s. 99).

Ideologia wychowania obywatelsko-panstwowego ulegta modyfikacji
po smierci J. Pilsudskiego w 1935 r., co skutkowato przejmowaniem idei pe-
dagogiki narodowej i katolickiej. Wzrost nastrojow patriotycznych zwigza-
ny byt z rosngcym zagrozeniem ze strony Niemiec. Hasta polityczne oraz wy-
chowawcze byly nastawione na zespolenie mtodziezy wokot armii oraz wodza
(Jakubiak, 1999, s. 98). Jednak rzady sanacji przyniosty rozczarowanie spotecz-
ne. Stopniowo przycichaly kontrowersje wokot wychowania narodowego i pan-
stwowego (Araszkiewicz, 1983, s. 39).

’ Przyczyne tego widziano w stosunku Polakow do panstw zaborczych. Wowczas cnotg stata si¢ walka
z panstwem, nakazem narodowym omijanie ustaw oraz przekraczanie przepisow. Skutkowato to negatywnym
stosunkiem do panstwa; pelnym niedowierzania i niechgci (M. Ziemnowicz, 1931, s. 17).
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W endeckiej oraz sanacyjnej ideologii wychowawczej najwazniejsza kwestig
byl stosunek jednostki do zbiorowosci, ktérej celom nalezato podporzadkowac
interesy indywidualne oraz grupowe. Umilowanie ojczyzny, praca dla niej, goto-
wos¢ do wyrzeczen — to wspolne zatozenia obu ideologii. Gtéwna réznica byto
pojmowanie zbiorowosci — dla endekoéw oznaczata nardd, dla pitsudczykow spo-
feczenstwo zorganizowane w panstwo. W obu przypadkach gloszono zasady hie-
rarchii, przywodztwa, dyscypliny oraz elitaryzmu. Wspdlne byly rowniez ideaty
wychowawcze, oparte na wzorze dobrego obywatela, bojownika oraz pracowni-
ka (Jakubiak, 1999, s. 98—99). Pomimo réznic politycznych pokolenie wychowa-
ne w niepodleglej Polsce ofiarnie stuzyto ojczyznie w czasie 11 wojny §wiatowe;.

WYCHOWANIE W DUCHU IDEI RUCHU SOKOLEGO

Model wychowania realizowany przez ZTG ,,Sokér” wpisywal si¢ w nurt pro-
gramu wychowania narodowego i panstwowego. ,,Sokot” odgrywat wazna role
w rozpowszechnianiu wychowania jednostek zdrowych fizycznie i moralnie, go-
towych stana¢ do obrony ojczyzny (Drozdek-Matolepsza, 2001a, s. 67). Wiernie
realizowano rzymskie hasto Mens sana in corpore sano |...] ksztatcge ducha,
w mysl wskazan nadpartyjnej, uczciwej, chrzescijanskiej ideologii narodowej
i wyrabiajgc ciato, czynigc je zdrowem, wytrzymatem, silnem. [...] Oto ideat oby-
watela. Sokot ideat ten wciela w Zycie — pisat Jan Mokrzycki (1929, s. 3). Ideat
wychowawczy wszechstronnego rozwoju stale towarzyszyt organizacji. Byto
to mozliwe dzigki propagowaniu aktywno$ci fizycznej oraz prowadzonej dziatal-
nos$ci oswiatowo-kulturalnej.

Glownym zadaniem wychowawczym byto ksztattowanie postaw patriotycz-
nych, rozbudzano ambicje narodowe i panstwowe. Organizacje okreslano jako
siewce¢ 1 pioniera patriotyzmu. Ksztaltowano wilasciwe postawy etyczne i mo-
ralne. Dazono do podporzadkowania interesow warstw i klas idei zgody naro-
dowej, ktora byta uwarunkowana ciaglym zagrozeniem zewnetrznym kraju
(Stryjkowski, 2001, s. 133). Zadaniem organizacji bylo [...] wychowanie pokolen,
ktoreby zdobytg niepodlegtos¢ na wieki utrwali¢ umiaty (Mokrzycki, 1929, s. 3).

Problematyce wychowania poswigcono duzo uwagi na tamach sokolich pism
i wydawnictw. Zwracano uwage na potrzebg wspotpracy z innymi organizacja-
mi i stowarzyszeniami w pracy wychowawczej; jej trud objac¢ miat wicksza czes¢
spoleczenstwa, nie tylko cztonkow organizacji. Uwazano, ze praca wychowawcza
poza wyrobieniem uczué patriotycznych powinna réwniez dazy¢ do wyrobienia
karnos$ci narodowej. Liczne gniazda prowadzity prace z najmtodszymi. W nie-
ktorych istnialty grupy w wieku przedszkolnym, tzw. Sokoliki. W wychowaniu
duze znaczenie odgrywal Katechizm matego Polaka, autorstwa Wiadystawa
Betzy (Stryjkowski, 2001, s. 133, 138). Starano si¢ wciagac¢ w struktury organiza-
cji mtodszych cztonkow: [...] dajgc im moznosé wspotpracy uczymy ich samorzg-
du — tej najlepszej szkoty Zycia obywatelskiego (Szczepanski, 1923, s. 28). Wazna
kwestig bylo upowszechnianie braterstwa.
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W dokumentach organizacyjnych okreslano sposob realizacji wychowa-
nia.W sprawozdaniu Zarzadu Zwigzku za lata 1923-1925 wskazano gtéwne kie-
runki dziatan: wyéwiczenie ciata przy pomocy gimnastyki wychowawczej, lek-
kiej atletyki oraz gier i zabaw ruchowych, rozwijanie dziatalno$ci kulturalno-
-o$wiatowej, przygotowanie mtodziezy oraz osob starszych do obrony Polski.
Zachgcano takze cztonkow, ktorzy przeszli programowe ¢wiczenia gimnastycz-
ne, do uprawiania innych dyscyplin sportu (Drozdek-Matolepsza, 2001a, s. 67).
W przytoczonym opisie wida¢ kontynuacj¢ wczesniejszych zatozen.

Organizacja od momentu powstania przygotowywata do walki fizycznie
sprawnych obywateli — przysztych zotnierzy — o czym $wiadczy [...] bardzo znacz-
ny udziatl naszych cztonkow w Legjonach w r. 1914, w obronie Lwowa i walce
z nawalg bolszewickq. Wielu naszych towarzyszy zgineto, wielu piers zdobi Krzyz
Walecznych, Orleta i Virtuti Militari (Szczepanski, 1923, s. 30). Zwigzek Towarzystw
Gimnastycznych ,,Sokot” prowadzit dziatalnos$¢ takze w zakresie przysposobienia
wojskowego®. W tym celu wspotpracowano z Ministerstwem Spraw Wojskowych.
Zadaniem Zwigzku bylo utrzymanie w sprawnosci fizycznej oraz wojskowe;j czton-
kow nalezacych do rezerw wojskowych (Matolepszy, 2001, s. 126).

Przysposobienie wojskowe stanowilo istotny element pracy Zwigzku.
Uwazano, ze niepodlegtosci broni nie tylko armia, ale cate spoteczenstwo, dlatego
zwracano uwage na posiadanie woli utrzymania wolnosci przez spoteczenstwo,
a takze sity moralnej, zdrowia fizycznego oraz niezaleznosci duchowej i mate-
rialnej. To od wartos$ci spoteczenstwa zalezata wolno$¢ Polski [...] a Ze tworzeniu
wszystkich powyzszych wartosci [...] spoteczenstwa stuzy sokolstwo, tedy fakt
uzyskania niepodleglosci przez Polske nie tylko Sokolstwa nie zwalnia od pra-
¢y, ale wrecz przeciwnie, nakiada na nie wielki i ciezki obowigzek (Kozielewski,
1929, s. 3). Ksztaltowanie obywatela-zolnierza w czasach zagrozenia bylo prio-
rytetem dla ruchu sokolego; dzialalno$c¢ ta wpisywata sie¢ w nurt 6wczesnych ide-
atow wychowawczych, bedac $cisle powiazana z edukacja patriotyczna.

Edukacja patriotyczna kierowana byta nie tylko do najmtodszych, wdrazano
i utrwalano ja we wszystkich grupach wiekowych. Byta obecna w narracji patrio-
tycznej, publikowaniu tekstow historycznych, kultywowaniu tradycji narodowe;j
oraz w uczestniczeniu w akcjach spotecznych, jak Fundusz Obrony Narodowej
(FON) czy Liga Obrony Powietrznej Panstwa (LOPP). Zwracano uwagge na kwe-
stie dotyczace bezpieczenstwa kraju. Wydzwiek patriotyczny miaty wypowiedzi
wladz sokolich, ktére dotyczyty nienaruszalnosci granic, suwerennosci oraz stuz-
by dla Polski (Mirkiewicz, 2017, s. 421-424).

Czynnikiem wychowania patriotycznego byto krzewienie wiedzy dotycza-
cej historii sokolstwa. Zbierano informacje o cztonkach organizacji poleglych

¢ Przysposobienie wojskowe byto rowniez organizowane przez Zwiazek Harcerstwa Polskiego, Zwiazek
Strzelecki, Zwigzek Powstancow i Wojakow, Zwigzek Powstancow Slaskich, Zwigzek Osadnikéw Wojskowych,
Zwiazek Ochotniczych Strazy Pozarnych, Zjednoczenie Mtodziezy Polskiej i Komitet Spoteczny Przysposobie-
nia Wojskowego Kobiet do Obrony Kraju (Malolepszy, 2001, s. 126).
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podczas walk o niepodlegtos$¢, rozpoczgto rowniez budowg pomnikdw, cheac
uczci¢ ich pamieg¢ (Stryjkowski, 2001, s. 137). Przypominano o ofiarnosci i po-
$wieceniu sokolow oraz o celowym umniejszaniu znaczenia organizacji w wal-
ce o odzyskanie niepodlegtosci: [...] rola Sokota w odzyskaniu niepodlegtosci
pokryta jest milczeniem w oficjalnej historji — pisano. Nic dziwnego; bo oto nie
stuzylismy jednostkom ani partjiom, tylko naszej narodowej ideologji, za nic ma-
Jjgc korzysci osobiste (Mokrzycki, 1929, s. 3). W ramach podejmowanych dziatan
opiekowano si¢ rowniez grobami powstancéw. Organizowano coroczne obchody
»lygodnia Sokota” oraz ,,Dozynki Sokole”. Sieggano do folkloru, podtrzymywano
przywiazanie do polskich obyczajow ludowych, traktujac je jako czynnik tozsa-
mosci narodowej (Stryjkowski, 2001, s. 137).

Patriotyzm budowano rowniez na przyktadach, na postaciach z przesztosci
zashuzonych dla ojczyzny. Przypominano polskich kréléw: Bolestawa Chrobrego,
Wiadystawa Jagielte, Stefana Batorego, Jana III Sobieskiego. Za najwiekszego
bohatera uznano Tadeusza Ko$ciuszke, patrona ruchu sokolego. Od roku 1922 or-
ganizowano ,,0Obchody Ko$ciuszkowskie”, ktorych celem bylo przypomnienie
jego postaci (Stryjkowski, 2001, s. 133—134). Obchodzono réwniez rocznice zwy-
ciestwa pod Grunwaldem, swigtowano 3 maja, 15 sierpnia oraz 11 listopada.

Cel ZTG ,,Soko6t”, jakim byto przygotowanie sprawnych fizycznie przysztych
zolierzy, realizowano nie tylko poprzez dziatalno§¢ prowadzong w dziedzi-
nie przysposobienia wojskowego. Stuzyla temu rowniez dziatalnos¢ sportowa.
Uwazano, ze sport i wychowanie fizyczne powinny by¢ codzienng czynnoscia
mlodziezy, realizowang nie dla zabawy, ale na potrzeby wojenne (,,Przewodnik
Gimnastyczny »Sokoke”, 1939, nr 9, s. 316). Gimnastyka miata stuzy¢ niezmien-
nie do wychowania Zotnierza polskiego! (Arciszewski, 1936, s. 213).

Warto przypomnie¢, ze sokolstwo odegrato znaczaca role w rozwoju spor-
tu; cho¢ jest to wazny aspekt, to jednak zapomniany. Powstanie organizacji
w 1867 r. uwazane jest oficjalnie za poczatek polskiego sportu. Rowniez w okre-
sie migdzywojennym $§rodowisko sokole przyciagato rzesze zainteresowanych.
W 1939 r. wéroéd 24 zwigzkéw sportowych pod wzgledem liczebnosci plaso-
walo si¢ na drugim miejscu, po Polskim Zwigzku Pitki Noznej (Mirkiewicz,
2017, s. 93).

Pomimo zniszczen infrastruktury sportowej w wyniku dziatan wojen-
nych w odrodzonej Polsce kontynuowano upowszechnianie kultury fizyczne;j.
Juz w 1919 r. udziat w igrzyskach olimpijskich stat si¢ jednym z celow organi-
zacji (,,Przewodnik Gimnastyczny »Sokot”, 1919, nr 12, s. 52). Wychowanie
fizyczne nadal traktowane bylo jako $rodek wychowawczy. Niezbedne sta-
to si¢ opracowanie programu dziatan z najmtodszymi’. Prowadzono ¢wiczenia
dla dzieci i mtodziezy, co miato zwigkszy¢ liczbe osob wstepujacych do gniazd

7 J. Fazanowicz opracowat dla najmtodszych dzieci ksiazke pt. ,,Gimnastyka sokolat”. Autor sugerowal,
aby dobiera¢ dzieciom takie formy aktywnosci fizycznej, ktore pobudzaja narzad ruchu i wptywaja na rozwoj
wyobrazni (Mirkiewicz, 2017, s. 300).
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w przyszlosci. Zdawano sobie sprawe z konieczno$ci uatrakcyjnienia prowa-
dzonych zaj¢¢ oraz urozmaicenia gier i zabaw. Dostrzegano zagrozenia czyha-
jace na dzieci, ktére mogty zaszkodzi¢ wychowaniu narodowemu oraz fizyczne-
mu (Stryjkowski, 2001, s. 137-138). Uwazano, ze ¢wiczenia fizyczne odciggaly
mtodziez od Zycia kawiarnianego (Szczepanski, 1923, s. 28). Organizacja po-
przez propagowanie aktywnos$ci przyczyniata si¢ do podtrzymania wrodzonego
zamilowania do ruchu na §wiezym powietrzu, odciggata mtodziez od ztego to-
warzystwa, chronila przed moralnym upadkiem, prowadzita do zdrowego zycia
(Stryjkowski, 2001, s. 138).

Sokole wychowanie fizyczne oparte bylo na gimnastyce powigzanej z lekko-
atletyka, grami, zabawami ruchowymi i ¢wiczeniami wojskowymi (Matolepszy,
2001, s. 109). ,,Sokotowi” zalezalo na jak najbardziej wszechstronnym wytreno-
waniu zaréwno mas, jak i mtodziezy, aby jego cztonkowie mogli znies¢ wszel-
kie trudy i wymagania (Matolepszy, 2001, s. 116). Wkladem organizacji w wie-
loaspektowy rozwdj bylo wprowadzenie i upowszechnienie m.in. pigcioboju
sokolego. Nie mozna zapomnie¢ o ustanowieniu (w 1930 r.) staraniami dziala-
czy zwigzkowych Panstwowej Odznaki Sportowej (POS) — celem podniesienia
sprawnosci fizycznej najszerszych warstw spoteczenstwa. Odznaka miata kolor
zloty, srebrny i brgzowy?®. Efekty prowadzonej pracy byly prezentowane publicz-
nie podczas organizowanych zlotow.

Ruch sokoli od samego poczatku nie popieral sportu wyczynowego. To zdro-
wie oraz przydatno$¢ spoteczna jednostki stanowity cel sokolstwa, [...] osiggnie-
cie rekordu, pobicie przeciwnika przez wyszkolenie w jednej galezi ¢wiczen — jest
celem klubow — pisal Ignacy Kozielewski (1929, s. 4). Chcac przyciagna¢ mto-
dziez, tworzono nowe sekcje w ramach dziatajgcych gniazd®, propagujac wia-
sne metody treningowe (Kozielewski, 1939, s. 99). Zdawano sobie jednocze$nie
sprawe z wiekszej atrakcyjnosci klubow sportowych, w ktorych zawodnikowi
[...] sprawiano stroj sportowy, gdzie miat rozne powazne korzysci niz wstepo-
wac do «Sokotay dla jakiejs spolecznej idei, gdzie nie tyle dbano o rekordy i ze-
tony, ile raczej o ogolne harmonijne wyrobienie fizyczne (Kubalski, 1997, s. 96,
cyt. za: Mirkiewicz, 2017, s. 88). Pomimo gorszej sytuacji materialnej zawodnicy
»Sokota” zaczgli osigga¢ wysoki poziom sportowy.

Dziatalno$¢ organizacji na rzecz wychowania fizycznego traktowano jako
srodek w ksztattowaniu ideatu wychowawczego cztowieka. Wychowanie fi-
zyczne stuzyto wychowaniu obywatelskiemu — podniesieniu zdrowia, sprawno-
sci 1 aktywnos$ci (Kurianska-Wotoszyn, Nowak, 2013, s. 178-179). W organiza-
cji funkcjonowal réwniez nurt ukierunkowany na ochrone zdrowia, profilakty-
ke oraz szeroko rozumiang higiene — realizowany poprzez organizacje kursow

8 Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 27 czerwca 1930 r. o Panstwowej Odznace Sportowe;.

> W 1925 r. ¢wiczyto okoto 15 tysiecy cztonkow w 600 sekcjach. W 1934 r. — 29 422 ¢wiczacych w 888
sekcjach, w 1936 — 19 924 w 953 sekcjach, w 1938 — 20 000 w 950 sekcjach (Malolepszy, 2001, s. 110).
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sanitarnych. Czg¢sto postugiwano si¢ okresleniem zdrowie narodu (Mirkiewicz,
2017, s. 75, 411).

Dopelnieniem wieloaspektowej pracy wychowawczej byta dziatalnosé¢ kul-
turalna i o$wiatowa. W 1931 r. wladze zwigzkowe podjety decyzje¢ o potrzebie
tworzenia sekcji kulturalno-oswiatowej w ramach kazdej placowki. Dziatalnos¢
polegata na organizowaniu odczytow, wykladow oraz kursow, ktore dotyczyty
glownie kwestii zwigzanych z dzialaniem i1 programem Sokolstwa, historig oraz
idea. Przykladowe tematy kursow: Rozwdj charakteru w mysl wskazan sokolich,
Religia w wychowaniu narodowym, Higiena w sporcie, Historia Sokolstwa i jej
organizacje, Narod i panstwo, Polska wspolczesna, Kosciot katolicki w Polsce,
Prawa i obowigzki obywatelskie (Stryjkowski, 2001, s. 140, 146).

Kultura stata si¢ waznym kierunkiem organizacji sokolej; dziatalno$¢ w tej
dziedzinie mogta stanowi¢ wzor dla innych organizacji. Szczegdlne znacze-
nie odgrywala na wschodzie Polski. W wielu gniazdach, podobnie jak przed
odzyskaniem niepodlegtosci, dziatalnos¢ kulturalna dominowata nad glownag
dziatalno$cig statutowa — gimnastyka i ¢wiczeniami fizycznymi. Zaktadano
biblioteki, propagowano literature, czytelnictwo, popierano wyroby sztuki lu-
dowej. Wpajano rowniez nawyk uczg¢szczania do teatru i na koncerty. Cze$¢
gniazd zakladata kotka teatralne, chéry oraz orkiestry. Zebrania gniazd soko-
lich urozmaicano odczytami oraz referatami. Popularyzowano wiedz¢ histo-
ryczng, omawiano aktualne wydarzenia polityczne i sportowe (Stryjkowski,
2001, s. 139-142).

Organizowano réwniez zycie towarzyskie. W czasie karnawatu urzadzano
zabawy taneczne oraz bale zarowno dla swych cztonkéw, jak i zaproszonych
gosci. Dbano o umiar w spozywaniu alkoholu oraz zwracano uwage organiza-
torom [...] na dobor tancow unikajgc wszelkich modnych, bezsensownych a po-
zbawionych estetyki i przyzwoitosci (Przewodnik, 1928, nr 1, s. 7). W sokol-
niach cze¢sto urzadzano seanse filmowe, przy czym dopuszczano jedynie fil-
my naukowe badz adaptacje literatury (,,Przewodnik Gimnastyczny »Sokot«”,
1928, nr 5, s. 51).

O$wiata prowadzona w gniazdach sokolich byta wykorzystywana w procesie
wychowania narodowego i obywatelskiego. Jej szerzeniu poswigcano duzo cza-
su oraz energii. Przygotowany program byt realizowany w dwoch kierunkach:
og6lnym i szczegdtowym. W pierwszym przypadku przewidywano wspotprace
z towarzystwami zajmujacymi si¢ oswiatg. W drugim to sokolstwo miato prze-
jac ciezar dziatalnosci poprzez szerzenie wiedzy z zakresu: wychowania ciele-
snego, utrzymania zdrowia, karnosci i rozbudzania cnét obywatelskich. W wie-
lu gniazdach wznowiono nauke jezyka polskiego. Prowadzono réwniez kursy
historii Polski i literatury, informowano o sytuacji migdzynarodowej oraz eko-
nomicznej. Wlaczajac si¢ w program walki z analfabetyzmem, organizowano
nauke czytania i pisania; w tym celu na tamach ,,Przewodnika Gimnastycznego
»Sokot«” umieszczano wskazowki. Propagowano zdrowy tryb zycia. Rowniez
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walce z alkoholizmem'® poswigcono duzo uwagi zalecajac ¢wiczenia fizyczne
jako sposob zwalczania natogu (Stryjkowski, 2001, s. 144-146).

Opisana dziatalno$¢ wychowawcza realizowana przez Zwiazek Towarzystw
Gimnastycznych ,,Sokot” wpisywata si¢ zarowno w ideal wychowania narodo-
wego, jaki wychowania panstwowego. Upowszechniano hasta obywatelskie oraz
patriotyczne. Propagowano aktywny tryb zycia, prowadzono réwniez dziatal-
no$¢ oswiatowo-kulturalng. Wzrastajace zagrozenie migdzynarodowe wymusza-
lo kontynuowanie pracy nad uksztattowaniem obywatela-zotnierza, ktory miat
potwierdzi¢ swoj patriotyzm w chwili zagrozenia. Jednak wtargniecie polityki
i zwigzane z tym zmiany programow oraz idealow wychowawczych nie prze-
szkodzity organizacji sokolej w kontynuowaniu podjetej przed laty dziatalnosci,
zmierzajacej do ksztalttowania w podopiecznych wlasnej wizji ideatu cztowieka.

PODSUMOWANIE

Sokolstwo przyciagato Polakow zaréwno w czasie zaborow, jak i w I Rzecz-
pospolitej. Rzeczywisto$¢ powojenna przyniosta nowe mozliwosci, ale rowniez
konieczno$¢ rozwigzania wielu problemdéw. Niezbedne stato si¢ okreslenie zasad
funkcjonowania w realiach spoteczno-politycznych oraz zaktualizowanie pro-
gramu organizacji. Nadal poswigcano duzo miejsca patriotycznemu wychowaniu
mtodziezy, propagowaniu jej wieloaspektowego rozwoju, dbano o kulture oraz
o$wiate. Ksztattowano postawy moralne, obywatelskie i patriotyczne. W niekto-
rych gniazdach tworzono odrebne sekcje wychowania sokolego (,,Przewodnik
Gimnastyczny »Sokot«”, 1936, nr 5, s. 135). Uwazano, ze tylko silne spoleczen-
stwo — tak pod wzgledem fizycznym, jak i moralnym — moglto w pelni stuzy¢
ojczyznie.

Prowadzona dziatalno§¢ w okresie migdzywojennym napotkata na wiele
utrudnien. Gtéwne problemy wynikaty z trudnosci finansowych oraz zniszczen
infrastruktury w wyniku dziatan wojennych. Po przewrocie majowym doszly
réwniez problemy natury politycznej, poniewaz instytucje panstwowe zaczely
ingerowa¢ w dziatalno$¢ organizacji. Nie zmienilo to jednak charakteru ZTG
,»S0kot” — nadal wychowywano oddanych ojczyznie obywateli.

W sytuacji narastajacego napigcia politycznego w Europie podkreslono nie-
zmienno$¢ haset i celow organizacji. Dnia 26 marca 1939 roku wtadze Zwigzku
zadeklarowaty gotowos¢ do walki w obronie niepodleglos$ci Rzeczpospolitej oraz
do podporzadkowania si¢ naczelnym wtadzom wojskowym, wzywajac jednocze-
$nie czlonkow organizacji oraz wszystkich Polakow do przygotowania moralne-
go i bojowego (,,Przewodnik Gimnastyczny »Sokoét«”, 1939, nr 4, s. 90). Podczas

10°W 1937 r. wspolnie z Katolickim Stowarzyszeniem Mlodziezy oraz Zwiazkiem Harcerstwa Polskiego
zorganizowano w Poznaniu manifestacj¢ mtodziez, na ktorej apelowano do mtodziezy polskiej o abstynencje.
Zazadano rowniez od wladz panstwowych $cistego przestrzegania ustawy antyalkoholowej (Stryjkowski, 2001,
s. 145).
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II wojny $wiatowej sokolstwo poniosto spore straty. Po zakonczeniu dziatan wo-
jennych wtadza komunistyczna zabronita organizacji kontynuowania dziatalno-
$ci. Stato sie to mozliwe dopiero po roku 1989.
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The forgotten ideal of comprehensive education. Sokol movement in the inter-
war period
Summary

Aim: The aim of the article is to present and describe the multifaceted activi-
ty of the Association of Gymnastic Societies “Sokot” in the interwar period, with
particular emphasis on the ideal of comprehensive education promoted by the
organisation.

Methods: An analysis of historical sources, in particular the “Sokol”
Gymnastic Guide, historical methods applied in the pedagogical research.

Results: As a result of the performed analyses, the patriotic, educational and
cultural activities of the organisation were presented. Their importance in pro-
moting physical activity and preparing physically fit citizens to defend their
homeland was also described.



82 KRZYSZTOF LEDNIOWSKI

Conclusions: The “Sokot” Gymnastic Society, established in Lviv in 1867,
shaped successive generations of Poles in the spirit of patriotism, contributing
to regaining independence. By promoting gymnastic exercises, the body was tak-
en care of, however, the spiritual aspect was not forgotten. By emphasising the
unity of human physical and moral development, the ideal of comprehensive ed-
ucation was promoted; thus, referring to the ancient Greek philosophy of kalok-
agathia. Striving to achieve physical and mental harmony, certain attitudes were
promoted to support the idea. After 1918, the physical development of the mem-
bers of the organisation was taken care of, and educational and cultural activities
were also carried out. It is worth reminding the forgotten idea of the Sok6t move-
ment in order to make the contemporaries aware of its importance in the process
of education in the interwar period.

Keywords: Association of Gymnastic Societies “Sokot”, the Sokét move-
ment, ,,Sokér” Gymnastics Guide, patriotic education, the interwar period.
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W LATACH 1918-1939

Ludnos$¢ na Lubelszczyznie w okresie miedzywojennym, podobnie jak w ca-
tym kraju, byla zré6znicowana pod wzgledem narodowosciowym. Obok Polakow
znaczng cze$¢ spolecznosci stanowily mniejszosci narodowe. Wsrod tych ostat-
nich najliczniejszg grupe stanowili Zydzi, a nastepni pod wzgledem liczebnosci
byli Ukraincy. Znawca tej problematyki Zygmunt Mankowski oceniat, ze bezpo-
srednio przed wybuchem drugiej wojny $wiatowej na terenie catego wojewodz-
twa lubelskiego mieszkato ok. 250 tys. Ukraincow (Mankowski, 1978, s. 22).
Ich rozmieszczenie nie byto jednak jednolite. L.gcznie mieszkali oni w 11 powia-
tach, ale tylko w 6 w zasiedleniu zwartym. Do tych ostatnich nalezy zaliczy¢
tzw. powiaty nadbuzanskie (bialski, wlodawski, chetmski) i wchodzace w sktad
Zamojszczyzny (czgSciowo bitgorajski i hrubieszowski, tomaszowski). Tam ich
odsetek byt znaczacy 1 wynosit od 15,6% do 37,8%. Zaznaczy¢ trzeba, ze w nie-
ktorych rejonach wymienionych powiatow znajdowaty si¢ tez pojedyncze wsie ty-
powo ukrainskie, gdzie spotecznos¢ ta stanowita zdecydowang wiekszo$¢, sigga-
jac nawet 60%—70%. Obok tego w 5 dalszych powiatach (radzynski, lubartowski,
krasnostawski, zamojski, janowski) mieszkali Ukraincy w znacznym rozprosze-
niu (pojedyncze rodziny) badz w swego rodzaju enklawach, sktadajacych sig¢ tyl-
ko z nielicznych gmin lub nawet pojedynczych wsi (Jachymek, 1975, s. 15 i nast.).
W wyniku rozbioréw Polski tereny wszystkich wymienionych powiatéw znala-
zty sie pod zaborem rosyjskim. W efekcie tego przez okres catych nastepnych
dziesigcioleci mieszkajgca tam ludnos¢ — zaréwno Polacy, jak tez Ukraincy — pod-
dani zostali dtugoletniemu procesowi rusyfikacyjnemu. Mimo wysitkéw caratu
efekty dziatan rusyfikacyjnych byty mierne i praktycznie jedynym jego trwatym
elementem stata si¢ wspolna religia prawostawna. We wszystkich pozostatych
dziedzinach zycia spoteczno$¢ ukrainska nieustannie i wytrwale zachowywata
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wlasng tozsamos$¢ narodowa. Cho¢ nigdy nie posiadata ona szkét z wlasnym je-
zykiem, to jednak poshugiwata si¢ nim w zyciu codziennym. Z pelnym zaangazo-
waniem kultywowata tez wlasne ojczyste i narodowe tradycje, kulture, zwyczaje
i elementy o$wiaty.

Zupelnie nowy rozdzial w sytuacji wymienionej spotecznosci miat miejsce
podczas pierwszej wojny $wiatowej. Przede wszystkim zmienita si¢ sytuacja po-
lityczna. Otdz 9 stycznia 1918 r. zostata proklamowana jako niezalezne i suwe-
renne panstwo Ukrainska Republika Ludowa z jej rzadem — Rada Ludowych
Ministrow, w ktorej stanowisko premiera objal Wotodymyr Wynnyczenko.
Wkroétce rozpoczeta ona rokowania pokojowe z panstwami centralnymi (Niemcy,
Austro-Wegry, Turcja, Butgaria). Rokowania prowadzono w Brze$ciu i zakonczy-
ly si¢ one podpisaniem traktatu pokojowego w dniu 9 lutego 1918 r. Stosownie
do jego postanowien panstwa centralne przyznaty Ukrainie tereny znacznie po-
szerzone w stosunku do b. guberni chelmskiej, a wigc wszystkie poprzednio wy-
mienione powiaty (Cwik, Reder, 1977, s. 117; Grosfeld, 1974, s. 35-42).

Mimo braku ostatecznych uregulowan prawnych (ratyfikacji traktatu) rzad
Republiki Ukrainskiej przyjat zasade faktoéw dokonanych. Na terenach przyzna-
nych natychmiast przystapil do tworzenia wlasnej administracji, w tym takze
szkolnej. Ministerstwo Narodowej O$wiaty majace swoja siedzibe w Kijowie juz
16 marca 1918 r. podjeto decyzje o przeksztalceniu Chetmskiej Dyrekcji Szkolnej
w Komisariat Narodowy (Ludowy) Oswiaty na Chetmszczyznie, Podlasiu
i Polesiu jako jedynego organu szkolnego na tym terenie. Jego kierownikiem zo-
stal Karpo Dmitriuk, a zastepcami Wasyl Gladki, Michat Kalichewicz i Tomasz
Lesiuk (Archiwum Panstwowe w Lublinie (APL), Komisariat O$wiaty Ludowej
dla Chetmszczyzny, Podlasia i Polesia (KOLCh), 57, s. 57, 79 i nast.).

Komisariat ten przystapil do pracy natychmiast, a szczegdlng uwage przy-
wigzywal do organizacji szkot elementarnych (niZne szkoty). Wynikato to z wielu
powodow i uwarunkowan. Przede wszystkim placoéwkami takimi zainteresowana
byta wigkszos¢ rodzin ukrainskich mieszkajacych gtéwnie na wsi. Istotne zna-
czenie odgrywat tez element emocjonalny, a przez to w pewnym wymiarze takze
propagandowy. Szkota, szczegolnie w §rodowisku wiejskim, stanowita zawsze
symbol tozsamosci, ktory podkreslat range i przydawat istotnego znaczenia kaz-
dej miejscowosci. Zatem posiadanie szkoly w kazdej wsi z ojczystym jezykiem
nauczania stawato si¢ wymiernym synonimem powstajgcego niepodlegtego pan-
stwa ukrainskiego. Nic przeto dziwnego, ze wszystkie dziatania podejmowane
przez nowo powstatg administracje szkolng zmierzajace do uruchomienia wta-
snych szkot spotykaty z petng zyczliwoscia, akceptacja oraz wszelkim popar-
ciem i pomocg ludnosci ukrainskiej. Okazalo si¢ ono niezwykle potrzebne w bar-
dzo skomplikowanej jeszcze sytuacji politycznej i przy istniejagcym braku jasnych
uregulowan prawnych dotyczacych podstaw materialnych catego szkolnictwa.

Caly proces uruchamiania szkot ukrainskich najczeséciej miat charakter zywio-
lowy, a co za tym idzie — odbywat si¢ w warunkach niekorzystnych do prowadze-
nia normalnej i spokojnej pracy. Problemoéw zwigzanych z ich funkcjonowaniem
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byto wiele. Najwazniejsze dotyczyty braku odpowiedniego zabezpieczenia mate-
rialnego (wymaganych obiektéw oraz funduszy) oraz braku nauczycieli (sytuacje
kadrowa pogarszat rowniez fakt powotania niektorych pedagogdéw do wojska). Nic
dziwnego, ze niektore szkoty, mimo formalnego powotania — ze wzglgdu na brak
nauczyciela, nie zdotaly podja¢ normalnej pracy. Ostatecznie na terenach przy-
taczonych do Republiki Ukrainskiej uruchomiono 450 szkét. W ogromnej wigk-
szo$ci byty to placowki najnizej zorganizowane, gdzie zatrudniono tylko jednego
nauczyciela (szerzej na ten temat: Doroszewski, 2000, s. 17-27). W tym miejscu
trzeba doda¢, ze zasieg dzialania wspomnianego Komisariatu Oswiaty Ludowe;j
byt znacznie wigkszy i w pierwszej potowie roku szkolnego 1918/ 1919 nadzoro-
wat on na Chetlmszczyznie, Podlasiu, Polesiu i Wotyniu: 64 szkoty 2-klasowe,
1555 szkot 1-klasowych i 336 parafialnych (Iwanicki, 1975, s. 136). Zaznaczy¢
nalezy, ze obok szkot elementarnych starano si¢ takze uruchamiaé szkoty za-
wodowe, m.in. w Biatej Podlaskiej i Chetmie powotano do zycia seminaria na-
uczycielskie, gdzie takie placowki istnialy juz w drugiej potowie XIX w. (Kucha,
1982, s. 90 i nast.).

Okres funkcjonowania szkot ukrainskich na Chetmszczyznie i Podlasiu
trwat krotko — wylaczajac przerwe letnig nie wynosit nawet roku. Pod koniec
1918 r. powstato niepodlegte panstwo polskie, powotywano takze polska admini-
stracje szkolna. Wszystkie istniejace wezesniej szkoty ukrainskie zostaty przejete
przez administracj¢ polska w czasie pierwszych miesigcy 1919 r (Syrnyk, 1996,
s. 147), po czym przeksztatcono je na szkoty polskie, z polskim jezykiem naucza-
nia. Zatrudniano w nich polskich nauczycieli, a ukrainskim najczgsciej odma-
wiano dalszego nawigzania stosunku pracy. Jako powod takiej decyzji podawa-
no zazwyczaj brak wymaganych kwalifikacji i niedostateczng znajomos¢ jezyka
polskiego. Powyzszy brak wymaganych kwalifikacji w réwnym stopniu dotyczyt
takze nauczycieli polskich, ale dla nich organizowano ro6zne formy doksztatcania,
a dla ukrainskich juz nie. Doszto wiec do paradoksalnej sytuacji — nauczycie-
lom ukrainskim wytykano brak wymaganych kwalifikacji, ale rownoczesnie nie
podejmowano zadnych dziatan, w ramach ktorych mogliby je uzupelni¢. W ta-
kiej sytuacji ogromna wigkszo$¢ bylych nauczycieli pozostala bez zatrudnienia.
Najczesciej powracali oni do doméw rodzicielskich (zazwyczaj rolnikéw). Mimo
braku dalszego zatrudnienia w wykonywanym wczesniej zawodzie nie zaprze-
stali oni dalszej pracy na rzecz lokalnych spolecznosci. Podejmowali dziatalnosé¢
w zakresie szeroko pojetej oswiaty pozaszkolnej, ktorej celem bylo utrwalanie
narodowej tozsamosci.

Wymieniony stosunek wladz polskich wobec nauczycieli ukrainskich,
a nastepnie calej dalszej polityki oswiatowej wobec tej spotecznosci odby-
wat si¢ na podstawie obiegowych opinii uksztattowanych jeszcze w okresie roz-
biorowym. Upraszczajac zagadnienie, w Ukraincach widziano grupe pozbawio-
ng wilasnej tozsamos$ci narodowej. Najczesciej traktowano ja jako element rosyj-
ski albo w najlepszym razie zupetnie zrusyfikowany i zdecydowanie negatywnie
nastawiony wobec polskiej panstwowosci. Innym razem widziano w Ukraincach
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tylko zruszczonych Polakéw. Zrozumiate, ze byly to opinie bezpodstawne, ale
legty one u podstaw realizowanych stosunkow panstwa polskiego wobec tej na-
rodowosci. Wbrew przyjetym zobowigzaniom dotyczacym traktowania mniej-
szo$ci narodowych wladze panstwowe nie tylko nie zabezpieczaly ich interesow
i praw, ale systematycznie zawezaty mozliwo$ci korzystania przez nich ze swo-
bod obywatelskich. Negatywnie odnoszono si¢ wigc do ich wszelkich przejawow
odregbnosci, ograniczano dziatalno$¢ organizacji i instytucji, ktdre te odrebnosé
mogty podtrzymywaé. Na drodze administracyjnej wydawano decyzje, ktore
umozliwiaty ingerencje w ich funkcjonowanie, tagcznie z zakazem prowadzenia
dalszej pracy. Hamowano wszelkie proby zmierzajace do rozwijania zorganizo-
wanego zycia spoteczno-kulturalnego. Traktowano je (nie bez racji zreszta) jako
dziatalnos¢ podkreslajaca i kultywujaca wspolnote oraz odrgbnos$¢ narodowa.

Wszelkie dziatania represyjne wymierzone przeciwko spoteczno$ci ukrain-
skiej krytycznie oceniano w polskich srodowiskach demokratycznych, w kregach
szeroko pojetej kultury i przede wszystkim wsrod wszystkich mniejszosci naro-
dowych. 6 czerwca 1920 r. podczas konferencji najwybitniejszych przedstawicie-
li polskich lewicowych stronnictw politycznych (PPS, ,Wyzwolenie”, ,,Piast”),
ktora odbyta si¢ w gmachu sejmowym z udziatem m.in. Ignacego Daszynskiego,
Ireny Kosmowskiej i innych, uczestniczyta réwniez delegacja ukrainska na cze-
le z Antonim Wasynczukiem. Delegacja ta zlozyla specjalny memoriat, ktory
stat si¢ podstawag do dyskusji nad zagadnieniem wlasciwego utozenia stosun-
kow w panstwie polskim, uwzgledniajagcych miejsce i rolg ludnosci ukrainskie;j.
W memoriale, w rozdziale dotyczacym kwestii oswiatowych, jako podstawo-
wy warunek réwnoprawnego traktowania mniejszo$ci uznano przywrocenie
do pracy nauczycieli ukrainskich. Zgadzano si¢, ze istnieje potrzeba ich prze-
szkolenia na specjalnych kursach. Uwazano, ze powinny one by¢ zorganizowa-
ne we wszystkich wiekszych miastach, m.in. w Chetmie, Brzesciu, Kowlu, Lucku
i Wlodzimierzu (dzigki takiemu usytuowaniu bytyby one powszechnie dostgpne).
Przedlozone postulaty spotkaty si¢ ze zrozumieniem i1 pozytywna oceng uczest-
nikéw konferencji. Delegacja ukrainska stanowisko takie przyjeta jako wyraz do-
brej woli i poparcia ze strony polskich ugrupowan demokratycznych (Z dotych-
czasowych prob..., s. 11).

Mozliwosci przedstawiania na forum publicznym swoich zywotnych pro-
blemoéw zwigkszyly sie po wyborach parlamentarnych w 1922 r. Teraz prze-
ciwko krzywdzacym praktykom wiladz oswiatowych zdecydowanie wystepo-
wali poslowie na posiedzeniach Sejmu. 17 pazdziernika 1923 r. posel Pawet
Wasynczuk zarzucal, ze nauczyciele ukrainscy translokowani sq do terenow
wylqcznie etnicznie polskich, natomiast tam [tj. w wojewodztwach wschodnich
— J. D] pakuje si¢ za wszelkq ceng bezwarunkowo mato kwalifikowanych na-
uczycieli Polakow. Jest ogolnie znang rzeczq, ze na kresach uczq w szkotach
tzw. pantoflowe nauczycielki bez zadnego wyksztalcenia systematycznego, a nasi
nauczyciele, ktorzy pokonczyli seminaria dawne rosyjskie, a potem ukrain-
skie sq ze szkot wyrzucani. W jednej tylko Chelmszczyznie jest zarejestrowanych
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tych nauczycieli 159 i Ministerstwo Oswiecenia ma spisy tych bezrobotnych na-
uczycieli. Tych bezrobotnych nauczycieli albo sie do pracy nie powotuje, a wiec
ich zlokautowal i te sily intelektualne narodu dzis marniejq, albo tez w bardzo
nieznacznej ilosci powotano ich na kursy polskie, a pozniej przeniesiono ich
do Poznania, Czestochowy i innych etnicznie polskich terytoriow. Otoz polity-
ka przesuwania nauczycielskich sit kwalifikowanych w szkolnictwie ma na celu
ostabi¢ sprzeciw, opor narodu naszego ukrainskiego w obronie swojej kultury
(Sejm RP. Okres 1., Sprawozdanie stenograficzne z 72 posiedzenia Sejmu z dnia
17 pazdziernika 1923 r., LXXII/36-37).

1 lipca 1924 r. w podobnym tonie swoje przemdwienie wyglosit Sergiusz
Kozicki. Oskarzat on panstwo, ze zwalnia si¢ nauczycieli narodowosci ukrain-
skiej i wsadza si¢ na ich miejsce Polakow, a w Galicji dodaje si¢ do ukrainskiego
Jjeszcze Polaka, zeby uczyt jezyka polskiego, ale musi uczy¢ i innych przedmiotow,
bo jednego jezyka za mato, by za to dawac petny etat. Oprocz zwalniania nauczy-
cieli mamy jeszcze masowe przenoszenia nauczycieli na polskie tereny etniczne.
Robi si¢ to dlatego, zeby oderwac tych ludzi od swoich szkot i oddac ich innym.
Z punktu widzenia polskiego uwazam, ze jest to szkodliwe dla szkolnictwa pol-
skiego. A z punktu widzenia narodowego naszego uwazam, Ze wy oprocz tego,
ze siebie krzywdzicie, krzywdzicie nasze szkolnictwo, bo sami przeciez uznajecie,
ze dla kazdej wsi, dla kazdej szkoly nauczycielem powinien by¢ tylko cztowiek,
ktory nalezy do tej narodowosci (Sejm RP. Okres 1., Sprawozdanie stenograficzne
z 140 posiedzenia Sejmu RP z dnia 1 lipca 1924 r., CXXXX/21-23).

Powyzsze stowa krytyki wyglaszano w okresie ksztaltowania si¢ pol-
skiej panstwowos$ci. Oczekiwana i1 uchwalona ustawa utrakwistyczna z 31 lip-
ca 1924 r. niczego nie zmieniala w kwestiach oswiatowych spolecznosci ukra-
inskiej. Tworzone na jej podstawie szkoty dwujezyczne staty si¢ kolejnym ele-
mentem polityki polonizacyjnej. Nic dziwnego, ze ponownie protestowali po-
stowie ukrainscy. 22 pazdziernika 1925 r. Sergiusz Chrucki zarzucat wtadzom,
ze sposobem zmierzajgcym do polonizacji szkoly utrakwistycznej jest specyficz-
ny dobor nauczycieli do tych szkol. Ukrainskich nauczycieli przenosi sie ma-
sowo na zachod, a do szkotl utrakwistycznych przeznacza sie nauczycieli naro-
dowosci polskiej, ktorzy w ogole jezyka ukrainskiego nie znajq i nawet gdyby
chcieli, nie mogg w tym kierunku niczego dzieci nauczyé (Sejm RP. Okres 1.,
Sprawozdanie stenograficzne z 244 posiedzenia Sejmu RP z dnia 22 pazdzierni-
ka 1925 r., CCXLIV/73).

Problem nauczycieli ukrainskich pozostajacych poza swoim zawodem byt
na Lubelszczyznie zjawiskiem duzym, cho¢ jego rzeczywistych rozmiarow
na poczatku lat dwudziestych ubieglego wieku nikt nie potrafit doktadnie okre-
sli¢. Podczas zjazdu przedstawicieli ludnosci ukrainskiej wojewodztwa lubelskie-
go, ktory odbywat si¢ 18 kwietnia 1922 r. w Chetmie, sprawy szkolne refero-
wat Jozef Skrzypa (byly nauczyciel zamieszkaly we wsi Siedliszcze w pow. za-
mojskim). W swoim przemoéwieniu poinformowat, ze na teren Chetmszczyzny
i Podlasia powrdcito ok. 350 nauczycieli i mamy kim obsadzi¢ nasze szkoty. Dzis
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te kadry nauczycielskie sq bezczynne, inteligencja nauczycielska ginie, a nowa
inteligencja nie fabrykuje si¢ (Archiwum Panstwowe w Lublinie (APL), Urzad
Wojewddzki Lubelski (UWL), Wydz. Spot. Polit., 437, s. 24). Rownoczesnie bar-
dzo krytycznie odnidst si¢ do dziatan polskich wiadz, ktore faktycznie nie zaj-
mowaly si¢ tym problemem i nie podejmowaty Zzadnych czynno$ci majacych
na celu rozwiazanie badz przynajmniej ztagodzenie tej niekorzystnej sytuacji.
Co najwyzej uciekaty si¢ do sktadania obietnic i dokonywaty manipulacji, bo-
wiem dla nauczycieli Ukraincow miano urzqdzi¢ kursy pedagogiczne, ale ich nie
przyjeto — tych, ktorzy ukonczyli seminaria dlatego, ze umieli za duzo, tych zas
co cerkiewne szkoty dlatego, ze umieli za mato (APL, UWL, Wydz. Spotl. Polit.,
437, s. 23). W 1923 r. na posiedzeniu sejmowej Komisji Oswiaty Stefan Kozicki
stwierdzil, ze takich nauczycieli bez pracy byto ok. 200. Wtadze wojewodzkie
staraty si¢ celowo marginalizowaé zagadnienie i w tymze czasie ich liczbe sza-
cowaty na zaledwie ok. 60 (Kuprianowicz, 1995, s. 199). Podkreslano, ze w przy-
sztosci moga oni by¢ zatrudnieni, ale pod warunkiem ukonczenia specjalnych
kurséw uzupetniajacych i skierowania na tereny rdzennie polskie (APL, UWL,
Wydz. Spot. Polit, 2305, s. 16).

Pewne proby rozwigzywania tej trudnej sytuacji podejmowalo Srodowisko
nauczycielskie. Wychodzac z zatozenia, ze szansg powodzenia w podejmowa-
nych akcjach jest tylko dziatalno$¢ zorganizowana, w 1919 r. w Chelmie powo-
fano Ukrainskie Towarzystwo Pedagogiczne. Wybrano tez jego tymczasowy za-
rzad, w sktad ktorego weszli: Jerzy Wasilczuk (przewodniczacy), Uchanski (se-
kretarz) i Jerzy Kozaczuk (skarbnik). W swojej dziatalno$ci zamierzalo si¢ ono
koncentrowa¢ na pracach zwigzanych z powotaniem szkot ukrainskich, konso-
lidacjg wszystkich nauczycieli i reprezentowaniem ich intereséw wobec wladz
oswiatowych. Obiektywne warunki nie pozwolity mu jednak na podjecie efek-
tywniejszej pracy i Towarzystwo zakonczylo swa dziatalno$¢ roku 1924 (APL,
UWL, Wydz. Spotl. Polit., 2317, s. 19; Z dotychczasowych prob..., s. 11).

Do sprawy utworzenia odpowiedniej organizacji o$wiatowej powrdcono po-
nownie na zjezdzie nauczycielstwa ukrainskiego, ktéry miat miejsce 18 marca
1923 r. w Chetmie. Sam zjazd mial charakter szczeg6lny, glownie z uwagi na jego
sktad oraz liczbe uczestnikéw. Brato w nim udziat 232 nauczycieli (163 z wo-
jewodztwa lubelskiego i 69 z Wotynia oraz Polesia), a takze parlamentarzysci
i licznie zaproszeni goscie (APL, UWL, Wydz. Spotl. Polit., 435, s. 41). Tematyka
obrad dotyczyta catoksztaltu stosunkow o$wiatowych na Lubelszczyznie i po-
trzeb szkolnych ludnosci ukrainskiej. Podobnie jak przy wielu innych spotka-
niach za najwazniejsze cele uznano podejmowanie wielostronnych dziatan zmie-
rzajacych do powotania wiasnych szkot narodowych i zatrudnienia w nich ukrain-
skich nauczycieli. Dla realizacji tych zadan powotano organizacj¢ pn. Ukrainska
Profesjonalna Spotka Nauczycielska z siedzibg w Chelmie. Wybrano rowniez
jej wladze. Do Rady Gtownej weszli: Stefan Makowka (prezes), senator Jan
Pasternak (zast¢pca prezesa), Jozef Duda (skarbnik), Maria Fedon i Pietruszak
(sekretarze). Stanowiska w dyrekcji (zarzadzie) objeli: dr Mikotaj Wawrysiewicz
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(prezes), Reszeta (skarbnik), Lukasz Stepaniuk (sekretarz) oraz Le¢, Barzan,
Kotorowicz i Cybulski (cztonkowie). Statut organizacji opracowata specjalnie po-
wotana komisja w sktadzie: Stefan Kozicki, Sergiusz Chrupki oraz dr Mikataj
Wawrysiewicz (APL, UWL, Wydz. Spot. Polit., 435, s. 49). Sadzono, ze utwo-
rzona organizacja zawodowa stanie si¢ rzecznikiem intereso6w nauczycielskich
w kontaktach z administracja o§wiatowa. Jednak zarowno inspektoraty szkolne,
jak tez Ekspozytura Kuratorium Okregu Szkolnego Warszawskiego majgca swoja
siedzib¢ w Lublinie nie przejawialy zadnej checi do wspotpracy (Przy tworzeniu
administracji szkolnej w 1920 r. wojewodztwo lubelskie zostato podporzadkowa-
ne Kuratorium Okregu Szkolnego Warszawskiego. Ze wzgledow praktycznych,
a wiec z uwagi na trudno$ci komunikacyjne, w jego imieniu kierowaniem i nad-
zorowaniem szkot na tym trenie od 1 maja 1923 r. zajmowala si¢ Ekspozytura
Oddzialu Finansowego z siedzibg w Lublinie. Samodzielne i pelnoprawne
Kuratorium Okreggu Szkolnego Lubelskiego powotano 8 sierpnia 1925 r.) (Serafin,
1938, s. 125). W takiej sytuacji, mimo najlepszych intencji i stusznych zamierzen,
wspomniana Ukrainska Profesjonalna Spotka Nauczycielska z przyczyn zupetnie
obiektywnych roli swojej nie spetniata. Po uptywie roku, ktory mingt od chwi-
li jej powotania, podczas walnego zgromadzenia (3 lutego 1924 r.), stwierdzono,
ze za caly czas swojego istnienia faktycznie Zadnej dziatalnosci nie wykazata
(APL, UWL, Wydz. Spot. Polit., s. 190). W miedzyczasie wielu sposrdd bezrobot-
nych nauczycieli nie widzac szans na pozytywne rozwigzanie ich zyciowych pro-
blemow, opuscito Lubelszczyzne. Najczesciej wyjezdzali oni na teren Wotynia
lub Polesia i tam probowali znalez¢ zatrudnienie w swoim zawodzie (APL, UWL,
Wydz. Spot. Polit., s. 190). To jeszcze bardziej ostabialo wspomniang organizacje,
ktora w istocie rzeczy istniata tyko formalnie.

Kwestia bezczynnych nauczycieli ukrainskich z cata wyrazistoscig uwidocz-
nita si¢ jeszcze bardziej w potowie lat dwudziestych. W ramach wielkiej akcji
prowadzonej na rzecz utworzenia szkot ukrainskich, ktéra miata miejsce w latach
1925-1926, niemal na wszystkich spotkaniach wiejskich podnoszono rowniez
problem bezrobotnych nauczycieli (w bardzo wielu przypadkach oni sami byli
organizatorami zebran, zbierali podpisy na podaniach o otwarcie szkot). W wy-
niku licznych wystapien i apeli parlamentarzystow we wrzesniu 1926 r. z po-
lecenia Urzedu Wojewoddzkiego w Lublinie sporzadzono imienny rejestr takich
osob. Okazato si¢ wtedy, ze na terenie 10 powiatow bez zatrudnienia pozosta-
wato tacznie 224 nauczycieli (Biata Podlaska — 22, Bitgoraj — 12, Chetm — 30,
Hrubieszow — 56, Janéw — 2, Krasnystaw — 6, Radzyn — 5, Tomaszéw — 51,
Wiodawa — 38, Zamo$¢ — 2). Mieli oni rozne przygotowanie zawodowe. Znaczna
czg$¢ mogta sie wykazac jedynie ukonczona szkotg cerkiewna badz réznych kur-
sow nauczycielskich, ale stosunkowo liczng grupe stanowili tacy, ktorzy legi-
tymowali si¢ pelnym przygotowaniem pedagogicznym uzyskanym w semina-
riach nauczycielskich, m.in. w Chetmie (APL, UWL, Wydz. Spot. Polit., 434,
s. 10—11). Jednak sporzadzone zestawienie nie spowodowato zmiany sytuacji
tych nauczycieli. Wiadze o§wiatowe nie zorganizowaty dla nich Zzadnych kursow
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doksztalcajacych czy doskonalgcych. Przeciwnie — stosowaly one osobliwg, ale
celowa polityke. Z jednej strony nie przyjmowano ich do pracy, uzasadniajac
to brakiem wymaganego przygotowania i wyksztatcenia, ale rownoczes$nie nie
organizowano dla nich odpowiednich kurséw, na ktorych takie kwalifikacje mo-
gliby uzyskac¢. Tak wigc w kazdym przypadkow nie mogli oni liczy¢ na podjgcie
pracy pedagogicznej. Z konieczno$ci, podczas przymusowej bezczynnosci za-
wodowej, nauczyciele ci pozostawali w srodowisku wiejskim. Najczesciej podej-
mowali zatrudnienie w gospodarstwach swoich rodzicéw lub wiasnych, czasami
prowadzili ograniczong dzialalno$¢ oswiatowa, udzielali si¢ w spotdzielczosci
wiejskiej. Nieustannie wykazywali duzg aktywno$¢ spoleczng we wiasnym sro-
dowisku. Angazowali si¢ 1 najczesciej byli organizatorami wszystkich akcji poli-
tycznych, uczestniczyli w pracach na rzecz utrwalania wtasnych tradycji oswia-
towych i kulturalnych.

Nieustanny restrykcyjny stosunek witadz wobec nauczycieli ukrainskich ro-
dzit si¢ z przeswiadczenia o ich podstawowej roli, jaka odgrywali w swoich $ro-
dowiskach. Istnialo uzasadnione przekonanie, ze obok ksiezy prawostawnych
cieszyli si¢ najwickszym autorytetem, ktory wynikat z wyksztatcenia i uzna-
nej pozycji spotecznej. Posiadali duze mozliwosci kontaktow oraz oddziatywania
na miejscowa ludnos¢, a przez to ksztattowania postaw i zachowan catej spotecz-
nos$ci. Najczesciej nie zamykali sie we wlasnym kregu, wykazywali duzg aktyw-
nos$¢ spoteczng. Nalezeli do gtéwnych animatoréw i tworcéw amatorskiego ruchu
kulturalnego. Powotywali oraz prowadzili zespoty artystyczne, organizowali ich
wystepy. Stali si¢ gldownymi rzecznikami i propagatorami kultury ukrainskie;j.
Zrozumiate, ze ich dziatalno$¢ pozostawata w sprzecznos$ci z realizowang kon-
cepcja narodowego panstwa polskiego i spotykata sie z negatywng oceng rzagdow
endeckich. Ale zmiana ekipy rzadzacej wcale nie zmienita sytuacji nauczycie-
li ukrainskich. Przez politykéw sanacyjnych traktowani byli nadal jako element
niepewny, o tendencjach nacjonalistycznych i zdecydowanie podkreslajacy swoja
odrgbno$¢ narodowosciowa. Z tych tez powodow traktowano ich nieufnie i ciagle
stosowano wobec nich daleko idace ograniczenia.

Zupelie nowe tendencje w traktowaniu nauczycieli ukrainskich zaist-
niaty w drugim dziesigcioleciu. Na poczatku lat trzydziestych niekorzyst-
nie zmienita si¢ sytuacja polityczna Polski i wzrastalo zagrozenie ze strony
Niemiec oraz ZSRR. Obawiano si¢, ze w przypadku ewentualnego konflik-
tu zbrojnego ze wschodnim sgsiadem ludno$¢ narodowosci ukrainskiej moze
by¢ wykorzystana do zadan zagrazajacych bezpieczenstwu panstwa (Kozyra,
1992, s. 29; Mankowski, 1990, s. 170). Z takg mozliwoscig liczono si¢ przede
wszystkim w kregach wojskowych. Podczas konferencji wojewodzkiej w dniu
31 stycznia 1935 r. DOK II wystapito z konkretnymi wnioskami o wyelimino-
wanie ze stuzby publicznej oraz z innych instytucji ustugowych wszystkich tych
Ukraincow, ktorzy mogliby by¢ wykorzystani do celow dywersyjno-wywiadow-
czych. Proponowano zwolnienie juz do konca 1935 r. pracownikéw zatrudnio-
nych w lasach (panstwowych i prywatnych), w obstudze szos i drog (droznikow
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1 dozorcow), pracujgcych na kolei (zatrudnionych na stacjach i w obstudze li-
nii kolejowych) oraz urzgdnikéw administracji gminnej i pracujacych w urze-
dach pocztowych. Mieli oni by¢ zastapieni elementem polskim sposrod zastu-
zonych Zotnierzy, podoficerow i oficerow (Centralne Archiwum Ministerstwa
Spraw Wewngtrznych (CA MSW), k—1506, Mniejszos¢ ukrainska a bezpieczen-
stwo panstwa..., s. 27). Do niepewnych z punktu bezpieczenstwa panstwa zali-
czono rowniez osoby zatrudnione w o$wiacie. Zalecano wigc usuniecie na terenie
Chetmszczyzny ze szkolnictwa powszechnego wszystkich nauczycieli Ukraincow
(Centralne Archiwum Ministerstwa Spraw Wewnetrznych (CA MSW), k-1506,
Mniejszos¢ ukrainska a bezpieczenstwo panstwa..., s. 27).

Wymienione zadania wojska w wyznaczonym terminie nie zostaty zrealizo-
wane, ale nie oznaczato to, ze z nich zrezygnowano. Prace nad catym programem
wznowiono i znacznie zostal on poszerzony w grudniu 1936 r., kiedy to do jego re-
alizacji powotano specjalny Komitet Koordynacyjny. Na jego czele stanagt dowdd-
ca OK II gen. Mieczystaw Smorawinski, natomiast w terenie prowadzenie wszel-
kiej dziatalnosci spoczywalo w rekach dowddcow 3 Dywizji Piechoty Legionow
stacjonujgcej w Zamosciu, tj. Brunona Olbrychta i ptk. Mariana Turkowskiego
(Chojnowski, 1970, s. 230; Kozyra, 1992, s. 30). Tak wiec glowne zadania w tej
akcji spetniato wojsko, ktore inicjowalo odpowiednie przedsigwzigcia i przygo-
towywato plany ich realizacji. Urzad Wojewddzki w Lublinie oraz starostwa po-
wiatowe z podleglymi im stuzbami dokonywaty czynno$ci administracyjnych,
takich jak dostarczanie informacji dotyczacych zycia i zachowan lokalnych spo-
tecznosci i sporzadzanie imiennych wykazow zatrudnionych Ukraincow.

Podejmowane decyzje pozostawaly w $cistym zwigzku z prowadzonymi
pracami dotyczgcymi przygotowania plandw obronnych panstwa. W pierwszej
potowie 1938 r. Ministerstwo Spraw Wewnetrznych posiadato juz peiny pro-
gram przesiedlenia z terendw zagrozonych ludno$ci mniejszosci narodowych
(Archiwum Akt Nowych, Ministerstwo Spraw Wewnetrznych, 1083, s. 3—63).
Podobne dziatania prowadzil w tym czasie takze Urzad Wojewodzki w Lublinie,
a wyniki podjetych czynnosci zostaty przedstawione na kolejnej tajnej konferen-
cji w dniu 23 lutego 1939 r.

Otwierajac obrady, wojewoda Jerzy Albin de Tramecourt stwierdzit, ze z dniem
dzisiejszym ani Ukrainiec, ani Niemiec nie moze by¢ zatrudniony w stuzbie pu-
blicznej, w stuzbie panstwowej, samorzqdowej oraz na bardziej eksponowanych
stanowiskach w wolnych zawodach. Musimy tolerowaé¢ prawo wilasnosci pry-
watnej chlopa ukrainskiego na polskim zagonie, jednak nikt nie moze tolerowac
Ukrainca w nadzorze technicznym, stuzbie pocztowej, dyrektora szpitala, komen-
danta policji, dyzurnego ruchu, zawiadowcy stacji, nauczyciela, urzednika, nad-
lesniczego, a nawet robotnika czy majstra w fabryce maszyn rolniczych, ktorej
urzqdzenia techniczne sq do produkcji wojennej. Na stanowiska te czeka bezro-
botna inteligencja polska (APL, UWL, Wydz. Spot. Polit., 428, s. 9).

Zestawienia 0sob przewidzianych do zwolnienia i przesiedlenia zostaty przy-
gotowane juz duzo wczesniej. Zostali w nich umieszczeni jedynie Ukraincy,
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bowiem — jak zaznaczono — jednostki niemieckie na tym odcinku nie nastre-
czajg zadnych ktopotow (APL, UWL, Wydz. Spot. Polit., 428, s. 9). Oznaczato
to, ze przedstawiciele mniejszo$ci niemieckiej takich stanowisk nie zajmowa-
li, a w zwigzku z tym nie podlegali zwolnieniom (Doroszewski, 1997, s. 322).
W oparciu o posiadane materialy opracowano projekt trzyletniego planu odukra-
inizowania stuzby publicznej na terenie wojewddztwa lubelskiego, ktoéry miat by¢
realizowany na terenie wojewodztwa lubelskiego w latach 1939—1941 (Horoch,
1992, s. 45 i nast.). W jego ramach zamierzano zwolni¢ z dotychczasowych stano-
wisk 557 0sob, z tego w pierwszym etapie, tj. w 1939 r., na podstawie imiennych
wykazdw planowano przesiedli¢ 265 osob (APL, UWL, Wydz. Spot. Polit., 428,
s. 46—48).

Stosownie do opracowanego planu zdecydowang wigkszo$¢ zamierzano prze-
siedli¢ w ciggu dwu pierwszych lat, tj. 92,8% (1939 r. — 47,6%, 1940 r. — 45,2%)).
Na 1941 r. zakwalifikowano 40 osoéb, tj. 7,2%, 1 miaty to by¢ rozne osoby, bez
blizszego okreslenia, oraz dodatkowo wszystkie pozostate, w stosunku do kto-
rych nie udatoby si¢ zrealizowa¢ programu w latach 1939-1940.

W odniesieniu do dwu pierwszych lat przyjeto wyliczenia wedtug zatrudnie-
nia i zawodu. Wérdd tacznej liczby 517 osob najliczniejszg grupe stanowili na-
uczyciele (259 oséb — 50%), w nastepnej kolejnosci zatrudnieni w samorzadzie
terytorialnym, gtéwnie w urzgdach gminnych (51 osob — 9,9%), w stuzbie kole-
jowej (49 0sob — 9,5%). oraz pracownicy urzeddéw pocztowych (31 osoéb — 6%)
(Mankowski, 1990, s. 173 i nast.).

Projekt realizacji trzyletniego planu odukrainizowania sluzby publicznej
w wojewodztwie lubelskim (1939-1941)

Pracownicy przeznaczeni do zwolnienia i przesiedlenia w latach
1939 1940 1941

Administracja ogolna 12

Funkcjonariusze policji panstwowej 5

Pracownicy pocztowi 31

Kolejarze 49

Pracownicy urzedéw skarbowych 8

Inspekeja pracy, banki, ubezpieczenia spoteczne 5

Administracja wojskowa 4

Panstwowy Instytut Naukowy Gospodarstwa Wiejskiego w Putawach 3

Wymiar sprawiedliwosci, hipoteka 8

Szpital psychiatryczny w Chetmie 6

Powszechny Zaktad Ubezpieczen Wzajemnych 10

Lasy panstwowe i prywatne 27

Samorzad terytorialny 24 27
Nauczyciele 71 188

Wolne zawody 37

Razem 265 152 40

Zrodto: APL, UWL, Wydz. Spot. Polit., 428, s. 46.
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W sporzadzonym imiennym wykazie (zawierajacym réwniez informacje
o wykonywanym zawodzie i zajmowanym stanowisku), bedacym najbardziej do-
ktadnym opracowaniem przygotowanym w odniesieniu do pierwszego etapu re-
alizacji projektu przypadajacego na 1939 r., ujeto 256 nazwisk. Wsréd nich naj-
wiecej, tj. razem 71, bylo nauczycieli, co stanowito 26,8% z tej listy. Obok nich
zaktadano zwolnienie 49 pracownikow kolei (zatrudnionych na réznych stano-
wiskach), tj. 18,5%, i w lasach panstwowych oraz prywatnych 27, tj. 10,2%. Inne
zawody reprezentowane byly juz przez mniejsza liczbe osob. Szes¢ osob, ktore
przeszty na katolicyzm, zamierzano przenie$¢ na tereny zamieszkiwane przez
ludnos¢ rdzennie polska i zatrudnienie na dotychczas zajmowanych stanowiskach
(nie bylo wsrod nich nauczycieli) (APL, UWL, Wydz. Spol. Polit., 428, s. 88).

Nauczyciele zakwalifikowani do przesiedlenia w 1939 r.

Nauczyciele zatrudnieni
Powiat w szkolnictwie w szkyolnictwie $rednim Ogdlem
powszechnym ogQInoksztaicqcym
i zawodowym
Biata Podlaska 2 1 3
Bitgoraj
Chetm
Garwolin
Hrubieszow
Janow Lubelski 5 5
Krasnystaw
Lubartow 11 11
Lublin miasto 1 6 7
Lublin powiat 10 10
Lukow 8 8
Putawy 13 13
Radzyn 1 1 2
Siedlce 6 3 9
Sokotow
Tomaszoéw Lubelski 2 2
Wegrow
Wiodawa 1 1
Zamos¢
Razem 60 11 71

Zrodto: APL, UWL, Wydz. Spot. Polit., 428, s. 71-73.

W mysl ustalonych zatozen zamierzano przesiedli¢ Ukraincéw pochodzacych
glownie z powiatow nadbuzanskich. W praktyce okazato si¢ jednak, ze przyj-
mowano tylko kryteria narodowosciowe, bez wzgledu na miejsce zamieszkania.
Wsrdod 71 nauczycieli zdecydowana wigkszos$¢ z nich, tj. 60 (84,5%), pracowa-
fa na wsi i uczyta w szkotach powszechnych, a 11 (15,5%) uczyto w szkotach
zawodowych i $rednich ogolnoksztatcacych. Pochodzili oni przede wszystkim
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z powiatdéw centralnych: putawskiego (13 osob — 18,3%), lubartowskiego (11 oséb
—15,5% ) oraz z miasta Lublina (10 oséb — 14,1%).

Przytoczony projekt planu odukrainizowania stuzby publicznej nie zostal
wprowadzony w zycie. Na jego realizacj¢ nie pozwolita szybko zmieniajaca i po-
gorszajaca si¢ sytuacja polityczna. Posiadat on jednak jednoznaczng wymowe,
a nauczycieli potraktowano w nim w sposob szczegdlny.
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Removal of Ukrainian teachers from schools in the Lubelskie region, 1918—1939
Summary

Aim: The aim of the text is to describe the attitude of the Polish state towards
ethnic minorities between 1918 and 1939. From the statutory point of view, those
minorities were guaranteed a full set of citizen rights and rights to protect their
own separateness, but in reality their situation varied. The guaranteed rights were
often restricted. The Ukrainians were always the ones in the worst position.

Methods: The conduct of the state authorities and state administration were
reflected in resolutions, decrees and individual administrative decisions. It was
documented in various official publications. Many materials prepared during var-
ious conferences can be found in the reports which were preserved in adequate ar-
chives. Numerous scientific publications, prepared by specialists, also help to un-
derstand the policy of the authorities of the time. An analysis of the mentioned
material made it possible to understand the raised problems.

Results: Based on an in-depth analysis of the source material and looking
into events and facts, this text managed to evaluate the conduct of the state au-
thorities towards the Ukrainian population living in the Lubelskie region. As a re-
sult, it can be stated that, despite formal legislatorial guarantees, the Ukrainian
community was treated as a group of second-class citizens for all the time. The
Ukrainians were never able to fully enjoy their citizen rights. Most of all, the au-
thorities tried to restrict the national group from upholding their national identi-
ty. The actions restricting their educational activity (e.g. disallowance of running
schools in their own national language) were especially nagging.
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Conclusions: The presented facts and the analysis of events allow us to con-
clude that all the legislation created to protect civil laws of the Ukrainian minority
was not enforced. They were not respected and the authorities tried to work them
around all the time. Just before the outbreak of World War 11, a plan to eliminate
Ukrainian clerks from public service was created. Teachers were the most nu-
merous group amongst them. The plan had never been launched due to the out-
break of the war, but it clearly shows the attitude of the Polish state towards the
Ukrainian population.

Keywords: school, Ukrainian school, a teacher, a Ukrainian teacher, citizen
rights, national language.
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POPULARYZACJA METODY MARII MONTESSORI
NA LAMACH CZASOPISMA ,WYCHOWANIE
PRZEDSZKOLNE” (1925-1939)

I. CZASOPISMO ,,WYCHOWANIE PRZEDSZKOLNE”
IJEGO ZADANIA EDUKACYJNE

W okresie I Rzeczypospolitej nastapit bardzo intensywny rozwoj czasopi-
$miennictwa pedagogicznego. W latach 1918—1939 wydano ponad 300 tytutéw,
ktore podejmowaty na swoich tamach zagadnienia pedagogiczne (Sosnowska,
2016, s. 31, przyp. 2; por. Wira-Swiatkowska, 2007, s. 91 — podaje liczbe pra-
wie 200 tytutow. W wiekszosci przypadkéw byly to czasopisma ukazujg-
ce si¢ nieregularnie i okresowo). Czasopisma te przede wszystkim miaty przy-
czynia¢ si¢ do podnoszenia kompetencji i kwalifikacji zawodowych pracownikow
o$wiaty oraz upowszechnia¢ dorobek polskiej i §wiatowej mysli pedagogiczne;.
Redakcje tych periodykow staraty si¢ zwigksza¢ §wiadomos¢ edukacyjng spote-
czenstwa. Lamy czasopism pedagogicznych byty rowniez miejscem ozywionej
dyskusji nad odbudowa i charakterem polskiego systemu o$wiaty.

Duzy postep w dziedzinach psychologii i pedagogiki sprawit, ze w dwu-
dziestoleciu migdzywojennym wiele uwagi poswiecano badaniom nad okre-
sem wczesnego dziecinstwa, wychowaniu matych dzieci oraz problematyce pe-
dagogiki przedszkolnej. Ogromna role w popularyzacji najnowszych koncepcji
1 rozwigzan dydaktycznych odgrywatly czasopisma specjalistyczne. W latach
1918-1939 ukazywato si¢ 7 tytutlow adresowanych do wychowawczyn przedszko-
li (Sosnowska, 2016, s. 33, tab. 1). W tej grupie za najwazniejsze czasopisma na-
lezy uznac¢ ,,Przedszkole”, wydawane przez Sekcje Wychowawczyn Przedszkoli
Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, oraz ,,Wychowanie Przedszkolne” — organ
Towarzystwa Wychowania Przedszkolnego, pierwszej polskiej organizacji upo-
wszechniajacej edukacje przedszkolna (Sosnowska, 2016, s. 33-34).
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Zatozycielka i redaktorem naczelnym ,,Wychowania Przedszkolnego” przez
caty okres dziatalnosci byta Maria Weryho-Radziwittowiczowa, wybitna pedagog
i dziataczka spoteczna (Wira—Swiqtkowska, 2004, s. 151-156; Lezanska, 2008,
s. 59—63). Czasopismo to ukazywato si¢ regularnie od 1925 do 1939 roku — w la-
tach 1925-1931 jako miesigcznik, pdzniej zas jako dwumiesi¢cznik. Redakcja
czasopisma miescita si¢ w Warszawie przy alei 3 Maja, nr 16/6 w mieszkaniu
M. Weryho-Radziwittowiczowej i jej meza Rafata Radziwiltowicza.

We wstepie do pierwszego numeru ,,Wychowania Przedszkolnego™ redaktor
naczelna przedstawita zakres proponowanej problematyki. W czasopismie mia-
ty znalez¢ sig: artykuty tresci naukowej i metodologicznej w zakresie pedagogi-
ki; wskazowki jak stosowacé pogadanki, opowiadania, gry, ¢wiczenie zmystow,
roboty i inne zajecia, azeby je uczynié¢ przyjemnymi i pozytecznymi, powiada-
mianie czytelnikow o stanie obecnym wychowania przedszkolnego w kraju i za-
granicg,; nawigzanie Scistego zwigzku pomiedzy wychowawczyniami i redakcjq,
zamieszczanie ich pytan i odnosnych na nie odpowiedzi przez redakcje pisma;
sprawozdania, ocena ksigzek pedagogicznych i literatury dzieciecej (Weryho-
-Radziwittowiczowa, 1925, s. 2).

Redakcja pisma pozyskata do wspotpracy wielu wybitnych przedstawicieli
$wiata nauki, pedagogdéw, psychologow, lekarzy i dzialaczy spotecznych, ktorzy
byli autorami rozpraw i artykutow zapewniajacych wydawnictwu wysoki poziom
merytoryczny. Niezwykle warto§ciowym uzupetnieniem byty przektady obco-
jezycznych artykulow prezentujacych zagraniczne wzorce stosowane w wycho-
waniu przedszkolnym i nowatorskg metodyke pracy z dzieckiem. Periodyk skta-
dat si¢ z dwoch zasadniczych czesci: teoretycznej, w ktorej publikowano teksty
z zakresu pedagogiki, psychologii i medycyny, oraz metodycznej (praktycznej),
zawierajacej przyklady praktycznego zastosowania rozwigzan dotyczacych pra-
cy pedagogicznej z matymi dzie¢mi. Uklad wewnetrzny i tytuty poszczegdlnych
dzialow podlegatly jednak czestym zmianom.

II. MARIT MONTESSORI DROGA DO PEDAGOGIKI

Maria Montessori urodzita si¢ 31 sierpnia 1870 roku w matej miejscowosci
Chiaravalle w prowincji Ankona w srodkowych Wloszech (zarys biografii opra-
cowany na podstawie: Latacz, 1992, s. 47—68; Kucha, 2004, s. 12—18; Kucha,
2005, s. 18-23; Surma, 2007, s. 193-200, Surma, 2008, s. 17-23; Miksza, 2017,
s. 15-19, 103—-112. Na szczego6lng uwage zashugujg prace Barbary Surmy, kto-
ra w oparciu o najnowsza, obcojezyczng literaturg, m.in. Schwegman, 1999;
Babini, Lama, 2000, skorygowatla kilka btedéw faktograficznych odnosza-
cych si¢ do zycia i tworczo$ci Marii Montessori, powtarzanych w starszych
polskich publikacjach). Byta jedyna corka Aleksandra Montessori, urzgdni-
ka skarbowego, i Renildy Stoppani. Dziewczynka dorastata w bardzo religij-
nej, katolickiej rodzinie pod opiekg konserwatywnego ojca i serdecznej mat-
ki. W roku 1873 rodzina Montessori przeniosta si¢ do Florencji, a dwa lata
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pozniej do Rzymu, gdzie Maria uczeszczata do szkoty podstawowej i $redniej
techniczne;j.

Po ukonczeniu szkoty §redniej postanowita, ze zostanie lekarzem. Nie byto
to zadanie tatwe do zrealizowania, poniewaz w tamtym czasie we Wloszech tyl-
ko nieliczne kobiety mogly studiowa¢ medycyne. Dopiero po wielu zabiegach
i konsultacjach M. Montessori otrzymata zgod¢ dziekana fakultetu medycznego
na rozpoczecie studiow na Uniwersytecie Rzymskim. Studia ukonczyta w lip-
cu 1896 roku jako jedna z pierwszych kobiet z dyplomem lekarza we Wtoszech.
Juz w czasach studenckich interesowata si¢ psychiatria i pediatrig. W 1897 roku
otrzymata prac¢ w rzymskim szpitalu San Giovanni, a nast¢pnie objeta stano-
wisko asystenta w Klinice Psychiatrycznej Uniwersytetu Rzymskiego. W okre-
sie pracy w klinice zainteresowala si¢ losem dzieci z opoznieniem intelektual-
nym, dlatego rozpoczeta intensywne samoksztalcenie w zakresie psychiatrii. Pod
wplywem prac francuskich psychiatrow Jeana Marca Gasparda Itarda i Edouarda
Seguina oraz dzigki praktyce medycznej i doswiadczeniu z dzie¢mi opdzniony-
mi intelektualnie utwierdzita si¢ w przekonaniu, ze problem rozwoju tych dzie-
ci tkwi przede wszystkim w sferze pedagogicznej. Wymagaja one zastosowania
specjalnej metody pracy i stworzenia im odpowiednich warunkow wychowaw-
czych. Swojg teori¢ wygtlosita w 1898 roku na Kongresie Lekarzy w Turynie,
przyczyniajac sie¢ do rozwoju wioskiej pedagogiki specjalnej. Osiagniecia Marii
Montessori w tej dziedzinie zostaty szybko docenione. Po zakonczeniu kon-
gresu otrzymata propozycje wygloszenia cyklu wyktadéw o ksztalceniu dzie-
ci uposledzonych umystowo. Oprocz wielu zaje¢ podjeta sie jeszcze prowadze-
nia wykladow na temat higieny i antropologii w Zenskim Instytucie Ksztatcenia
Nauczycieli. Byla aktywnym cztonkiem Narodowej Ligi Wychowania Dzieci
Uposledzonych Umystowo i gdy wiosng 1900 roku Liga otworzyta Instytut
Medyczno-Pedagogiczny Ksztalcenia Nauczycieli dla Opieki nad Dzie¢mi
Umystowo Uposledzonymi, Montessori objeta w nim stanowisko dyrektora.
W tym czasie nawigzala wspdlprace z Giuseppe Montesano. W zalozonej przy
Instytucie Szkole Ortofrenicznej oboje prowadzili wyktady na temat przyczyn
i objawow uposledzenia oraz specjalnych metod nauczania. Pomimo sukcesow
zawodowych w dziedzinie pedagogiki specjalnej, w 1901 roku Montessori nie-
spodziewanie zrezygnowata z pracy w Instytucie i dziatajgcej przy nim szkole.
Oficjalnym powodem jej odejscia byta che¢ przygotowania sie do pracy dydak-
tycznej z dzie¢mi bez odchylen. Najprawdopodobniej jednak na jej decyzji zawa-
zyty wzgledy osobiste — chciata zerwaé kontakty z Montesano, z ktérym miata
nieslubnego syna, za§ w obawie przed skandalem dziecko oddata pod tymczaso-
wa opieke znajomej rodzinie wiejskiej.

Po odejsciu z Instytutu Montessori ponownie podjeta studia na Uniwersytecie
Rzymskim jako studentka fakultetu filozoficznego. Poza studiami nadal praco-
wala w szpitalu, Zenskim Instytucie Ksztatcenia Nauczycieli i kontynuowa-
fa prywatng praktyke lekarska. W latach 1904—1908 prowadzita w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Rzymskiego wyktady dla studentéw medycyny i nauk
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przyrodniczych. Zainteresowania naukowe Marii Montessori koncentrowa-
ly si¢ wowczas na historii antropologii, a doktadniej — na wykorzystaniu badan
antropologicznych w pedagogice. Owocem kilku lat wyktadoéw byta ksiazka po-
$wigcona antropologii pedagogicznej (Montessori, b.r.w.).

Na poczatku 1906 roku Eduardo Talamo, inzynier i dyrektor Rzymskiego
Instytutu Nieruchomosci Miejskich, zaproponowat jej objecie stanowiska dyrek-
torki w jednym z rzymskich Domoéw Dzieciecych — Casa dei Bambini. 6 stycz-
nia 1907 roku Maria Montessori otworzyta swoj pierwszy Dom Dziecigcy przy
Via dei Marsi 58, ktory poczatkowo miat by¢ $wietlicg dla dzieci pochodzacych
z przeludnionej, biednej dzielnicy San Lorenzo (Surma, 2017, s. 62—63. O wa-
runkach zycia w rzymskiej dzielnicy San Lorenzo zob. Trabalzini, 2009, s. 16,
19-20). Montessori sama zajmowala si¢ urzadzaniem placowki i wyzywieniem
okoto 50 dzieci w wieku od 2 do 6 lat, czesto zaniedbanych fizycznie i moral-
nie. Wbrew wcze$niejszym zatozeniom dzie¢mi opiekowaty si¢ niewykwalifi-
kowane wychowawczynie, a nierzadko rowniez matki podopiecznych placowki.
Montessori poswigcata Domowi Dziecigcemu caty swoj czas, jaki pozostawat jej
po pracy na uniwersytecie i praktyce lekarskiej. Stopniowo wyposazata swoja
placéwke w meble dostosowane do potrzeb dzieci, zmodyfikowane pomoce dy-
daktyczne Itarda i Séguina oraz przyrzady stosowane w psychologii eksperymen-
talnej. Jednoczesnie przygotowywata wychowawczynie do pracy z dzie¢mi i no-
wymi pomocami dydaktycznymi. Dom Dziecigcy stat si¢ laboratorium badaw-
czym. Juz po kilku tygodniach pracy zauwazyla zmiany w zachowaniu dzieci,
ktore staty si¢ bardziej skupione i wewnetrznie uporzadkowane. Dom Dziecigcy
szybko zyskatl rozglos, powstawaty kolejne placowki, ktore odwiedzali pedago-
dzy, psycholodzy i zainteresowani rodzice. Latem 1909 roku Montessori goscila
w posiadtosci wioskich baronéw Franchetti, gdzie jeszcze w tym samym roku
odbyt si¢ pierwszy kurs pedagogiki Montessori z udziatem 100 osob. Z inicjaty-
wy Franchettich Maria Montessori napisata pierwsza ksigzke po§wiecona swojej
metodzie pedagogicznej (Montessori, 1909). Nastepny, 1910 rok byt dla niej prze-
lomowy. Wtedy podjeta decyzje o rezygnacji z wykonywania zawodu lekarza,
opuscita Uniwersytet Rzymski i catkowicie po§wiecita si¢ pracy pedagogicznej
oraz propagowaniu idei wychowawczych. Odtad jej zycie wypelnito si¢ doskona-
leniem i wyktadaniem wlasnej metody oraz nieustanng walka o prawa dziecka.

ITI. SYSTEM WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO MARII
MONTESSORI NA LAMACH CZASOPISMA ,WYCHOWANIE
PRZEDSZKOLNE”

Od poczatku istnienia ,,Wychowania Przedszkolnego” redakcja czasopisma
starata si¢ upowszechnia¢ nowoczesne idee dydaktyczne. W tym celu udostgpnia-
fa jego tamy wybitnym specjalistom, ktérzy w przystepny i fachowy sposob przy-
blizali czytelnikom najnowsze rozwigzania z zakresu wychowania przedszkolne-
go. W przypadku popularyzowania dorobku pedagogicznego Marii Montessori
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byly to zaréwno przektady artykulow obcojezycznych, jak i teksty polskich
pedagogow.

Juz w 1925 roku na tamach ,,Wychowania Przedszkolnego” ukazato si¢ ttu-
maczenie tekstu Klary Grunwald (Grunwald, 1925, s. 14-19). Kilka lat wcze-
$niej powyzszy artykut opublikowano w niemieckim czasopismie ,,Montessori
Erziehung”, polska ttumaczka postugujaca si¢ inicjatami F. K. (najprawdopodob-
niej Felicja Kielbikowa) skrocita jego tre$¢, usuwajac informacje dotyczace ru-
chu montessorianskiego w Niemczech i genezy koncepcji pedagogicznej Marii
Montessori (Latacz, 1996, s. 53). K. Grunwald, nalezaca do grona pedagogoéw
ruchu Nowego Wychowania, byla autorka wielu opracowan na temat metody
Montessori i przewodniczaca pierwszego niemieckiego stowarzyszenia montes-
sorianskiego, zatozonego w 1919 roku w Berlinie (Latacz, 1996, s. 19, 54). Artykut
K. Grunwald odegrat bardzo wazna role w recepcji pogladow pedagogicznych
Montessori w Polsce, bedac pierwszym wartosciowym uzupelnieniem niekom-
pletnej polskiej edycji jej najwazniejszego dzieta (w 1913 roku w Warszawie, na-
ktadem oficyny Henryka Lindenfelda, ukazata si¢ ksigzka pt. Domy dzieciece
(Le Case dei Bambini). Metoda pedagogji naukowej, stosowana w wychowaniu
najmlodszych dzieci. Z wydania ogloszonego przez Instytut J.-J. Rousseau, zob.
Montessori, 1913. Za podstawe do polskiego przektadu postuzyto ttumaczenie
francuskie, znaczaco skrécone w poréwnaniu z oryginalnym tekstem, Dybiec,
1983, s. 8; Dybiec, 2009, s. 36; Latacz, 1996, s. 47. Przez prawie stulecie byla to je-
dyna publikacja ksigzkowa Marii Montessori przettumaczona na jezyk polski,
wznowiona dopiero w 2005 roku, zob. Montessori, 2005).

W 1928 roku na tamach ,,Wychowania Przedszkolnego” w dwoch czgsciach
opublikowano obszerny artykut Zofii Bogdanowiczowej pt. Znaczenie meto-
dy Montessori (Bogdanowiczowa, 1928a, s. 121-124; Bogdanowiczowa, 1928b,
s. 145-149). Tekst statej wspotpracowniczki periodyku stuzyt nie tylko populary-
zacji tematyki, stanowil takze probg oceny metody stworzonej przez wloska pe-
dagog (o Zofii Bogdanowiczowej zob. Lezanska, 2003, s. 416).

W 1936 roku opublikowano polski przeklad jednego z czterech wyktadow
Montessori, ktore wygtosita w 1922 roku podczas seminarium pedagogiczne-
go w Katolickiej Szkole Spotecznej w Brukseli. Tekst stanowiacy podstawe dla
polskiego tlumaczenia ukazat si¢ drukiem w czasopi$mie ,,La Femme Belge”
(Latacz, 1996, s. 48; Kucha, 2003, s. 27). W artykule pt. Mysli przewodnie mojej
metody Maria Montessori dokonata tworczego podsumowania swoich pogladow
pedagogicznych (Montessori, 1936, s. 137-143).

Podstawa koncepcji pedagogicznej Marii Montessori jest podmiotowo$¢
dziecka jako wolnej jednostki i cztonka spoteczenstwa, ktéry ma w sobie tworcze
cechy rozwijajace si¢ wylacznie w powigzaniu z ludzka godnoscig. Wtoska peda-
gog stawiata sobie za cel zmiane¢ postrzegania dzieci, uwzglednienie w procesie
wychowania ich czlowieczenstwa i potrzeb duszy. Uwazala, Zze czujnosc i sub-
telnos¢ w obchodzeniu si¢ z dzieciecg dusza jest sprawg sumienia. Jako pierw-
szy krok postulowata zapewnienie dziecku odpowiedniego dla niego otoczenia.
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W takim starannie przygotowanym srodowisku nadzor i pouczenia ze strony do-
rostych ograniczajg si¢ do niezbednego minimum. Dziecko wolne nie jest dziec-
kiem opuszczonym, nalezy jednak stworzy¢ dla niego nowy $wiat — §wiat dzieci.
Montessori podkreslata, ze dzieci potrafig soba kierowac i wiedza, czego chca
(Montessori, 1936, s. 137-138).

K. Grunwald, L. Gorynski i Z. Bogdanowiczowa szerzej opisali, jakie warun-
ki powinno spetnia¢ otoczenie wspierajgce rozwoj dziecka. Zdaniem K. Grunwald
szczesliwe dzieci nie dziatajg pod naciskiem otoczenia i pokazujg swojg prawdzi-
wa naturg. Pragna by¢ ciggle w ruchu, chcg wszystkiego dotknac, pragna prze-
suwacé, ciggnaé, nosi¢, podnosi¢, wstawiaé i wystawia¢ rozne przedmioty. Ruch
wzmacnia nierozwinig¢te migsnie i prowadzi do ich skoordynowanego wspotdzia-
fania. Mate dziecko stara si¢ poznawac swoje otoczenie, a w tym procesie pozna-
wania bardzo wazng role odgrywaja wrazenia dotykowe. Dlatego nalezy dazyc¢
do stworzenia $rodowiska, w ktorym dziecku nic nie grozi. W takim bezpiecz-
nym otoczeniu dzieci moga korzysta¢ z nieskrgpowanej swobody, staja si¢ weso-
fe i spokojne (Grunwald, 1925, s. 14. Nalezy wspomnie¢, ze Kozakowska (1925,
s. 2) uznala te koncepcje Montessori za pokrewna z polskim duchem dazenia
do wolnosci). W streszczeniu jednego z wyktadow Marii Montessori, wygloszo-
nego w trakcie 5. Miedzynarodowego Kongresu przedszkoli i szkét prowadzo-
nych systemem Montessori, zorganizowanego w Oksfordzie w lipcu 1936 roku,
L. Gorynski podkreslit, Ze rezultatem takiego wychowania, ktore uwzglednia na-
turalng sktonno$¢ dziecka do aktywnosci, sg jego samodzielno$¢ i niezaleznosc.
Skoro dzieci w wieku przedszkolnym zaczynajg panowaé nad swoimi zmystami
i uczg si¢ wlasciwego korzystania z nich, gldownym zadaniem wychowawcy jest
pomoc w ich harmonijnym rozwoju. Wychowawca nie moze ogranicza¢ natu-
ralnej aktywnosci dziecka, bowiem jest to warunek wychowania samodzielne-
go 1 niezaleznego cztowieka. Korzystajac ze swojej 30-letniej praktyki wycho-
wawczej, Maria Montessori przyjeta, ze zapewnienie dziecku samodzielno$ci
i do pewnego stopnia niezaleznos$ci od dorostych przyczyni si¢ do wyksztalcenia
w nim dwdch bardzo waznych cech osobowosci: niezaleznos$ci myslenia i wlasne;j
woli (Gorynski, 1937, s. 139—141).

Z. Bogdanowiczowa poswigcita duzo uwagi atmosferze panujacej w Domu
Dziecigcym — instytucji wychowawczej stworzonej przez Montessori. Dom
Dziecigey (,,Casa dei Bambini”) miat by¢ miejscem nier6znigcym si¢ charak-
terem od domu rodzinnego, w ktorym nast¢powal naturalny rozwdj dziecka.
Naczelng zasada przyjeta w tych placowkach przedszkolnych bylo przekonanie,
ze najwiekszym szcze$ciem malego cztowieka miato by¢ uswiadomienie sobie
wlasnej sity wobec siebie i otoczenia. Autorka podkreslita, ze u podstaw systemu
zaje¢ w Domach Dziecigcych znajdowata si¢ swoboda rozumiana jako odroz-
nianie zta od dobra, panowanie nad sobg i swobodne dzialanie dla dobra ogo-
hu. Jedynym ograniczeniem tej swobody bylo wymaganie wzajemnej uprzej-
mosci 1 grzecznosci. Ruch i aktywno$¢ dziecka jako konieczne czynniki biolo-
giczne winny by¢ ukierunkowane celowo. Z zatozenia dzieci majace mozliwos¢
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celowego wytadowania swojej energii intuicyjnie miaty unikaé dziatan bezcelo-
wych oraz niegrzecznego i hatasliwego zachowania. W swoich placowkach wy-
chowawczych Montessori zlikwidowata system nagréd w postaci przedmiotow,
a kary ograniczyla jedynie do naturalnego odosobnienia dziecka, ktore dokucza
lub przeszkadza innym dzieciom. Izolacja wg niej byta bardziej skuteczna oraz
fatwiejsza do wytlumaczenia i uzasadnienia ukaranemu od wszelkiego rodza-
ju kar wychowawczych. Uwazata, ze dziecko, ktore patrzy z daleka na bawia-
cych si¢ kolegdw, szybko zapragnie wréci¢ do grupy i poprawi swoje zachowa-
nie (Bogdanowiczowa, 1928a, s. 122—123; Friedlanderowa, 1937, s. 7, Witkowski,
1937, s. 34).

W artykutach przestawiajacych metod¢ Montessori sporo miejsca poswigco-
no organizacji, wygladowi wnetrz 1 wyposazeniu Domow Dzieciecych. Wedtug
K. Grunwald wszystkie placowki przeznaczone dla dzieci powinny by¢ tak urza-
dzone, aby zapewnialy swobodg ruchow i umozliwialy dziecku nieskrepowany
rozwoj. Autorka zauwazyla, ze Domy Dziecigce zazwyczaj dysponowaty skrom-
nymi warunkami lokalowymi — jednym lub dwoma pokojami (pokojem do pra-
cy i zabaw oraz drugim pomieszczeniem, w ktérym dzieci spozywaty positki
1 uczestniczyly w ¢wiczeniach rytmicznych). Drugi pokoj pehit czasem role
sypialni z matymi lezakami (Grunwald, 1925, s. 15). Charakterystyczng cecha
wszystkich placowek, podkreslang przez autoréw, byto specyficzne wyposaze-
nie. Z pomieszczen przeznaczonych dla dzieci usunigto tawki, swoimi rozmia-
rami i cigzarem krepujace zywa naturg podopiecznych, i zastapiono je stolika-
mi i krzesetkami, ktore byty tak lekkie, ze potracone przewracaty si¢. Dzieci
przenosity lub przesuwaty swobodnie meble w miejsca, ktore odpowiadaty ich
potrzebom, za$ kazdy halas wywotany potraceniem i wywroceniem zachecat
dziecko do wigkszej kontroli nad swoimi ruchami. Nie tylko stoliki i krzeset-
ka miaty wymiary dostosowane do wieku dziecigcego, rowniez szafki byly ni-
skie, a szuflady w nich znajdowaty si¢ na wysokos$ci odpowiadajacej wzrostowi
dzieci (Grunwald, 1925, s. 15; Bogdanowiczowa, 1928a, s. 122; Uklejska, 1932,
s. 4; Montessori, 1936, s. 138—139. Szczegotowe wskazowki dotyczace wyposa-
zenia polskich placéwek przedszkolnych w krzesetka i stoliki, zgodne z wytycz-
nymi Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, przedstawit
na tamach ,,Wychowania Przedszkolnego” inzynier Stefan Kozinski. Ze wzgle-
du na fakt, ze dzieci w przedszkolu sg w roznym wieku i moga znaczaco roz-
ni¢ si¢ wzrostem, kierowniczka placowki musiala przestrzega¢ przydziatu me-
bli o odpowiedniej wielkosci, przynajmniej w dwoch rozmiarach: mniejszym dla
dzieci mtodszych i wigkszym dla starszych, zob. Kozinski, 1939, s. 47). Wszystkie
meble mialy prosty i estetyczny wyglad, byly pomalowane na jasne kolory lub
catkiem biate. Na $cianach wisiaty tablice, na ktorych kazde dziecko mogto swo-
bodnie rysowac¢. Nad tablicami wieszano rézne obrazki, w tym przedstawiajace
sceny z zycia dzieci, w sali nie brakowalo kwiatow w doniczkach i wazonach,
przy oknie czesto stalo akwarium lub klatka z ptaszkami (Grunwald, 1925, s. 15;
Bogdanowiczowa, 1928a, s. 122; Montessori, 1936, s. 138—139).
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Austriacka pedagog Emma Plank zaprezentowala na tamach ,,Wychowania
Przedszkolnego” Dom Dziecigcy im. Marii Montessori utworzony w 1930 roku
w Wiedniu (Plank, 1938, s. 127-129). Placéwka opisana w artykule mogta ucho-
dzi¢ za wzorcowa. Dysponowata nowoczesnym budynkiem, ktérego projekt
byt efektem porozumienia architektow i pedagogow. Dom Dziecigcy znajdo-
wat si¢ w gmachu z trzema skrzydtami. W kazdym z nich miescila si¢ sala prze-
znaczona dla grupy 35 dzieci. Podziat na trzy oddzielne sekcje miat swoje uza-
sadnienie sanitarne (zmniejszat mozliwos$¢ infekcji w calym przedszkolu), psy-
chologiczne (nowi podopieczni nie byli narazeni na stres spowodowany kontak-
tem ze zbyt wielkg liczba dzieci oraz nieznanymi im osobami dorostymi) 1 wy-
chowawcze. Skrzydta budynku byly potaczone ze soba korytarzami, w ktorych
usytuowano umywalnie i szatnie. Pomigdzy tymi trzema czes$ciami przedszkola
znajdowaty si¢ tarasy ogrodowe, gdzie w czasie fadnej pogody odbywaly si¢ za-
jecia z dzie¢mi. Sale przeznaczone dla dzieci byly przestronne, z duzymi oknami
z trzech stron. Nie tylko wszystkie sprzgty i meble dostosowano do wzrostu pod-
opiecznych, ale caty budynek zostat tak zaprojektowany, aby dzieci mogly samo-
dzielnie otwiera¢ drzwi, wlaczac $wiatlo itp.

Zgodnie z podstawowag zasada pedagogiki Montessori celowosé, prosto-
ta i piegkno powinny by¢ przewodnikiem pierwszych krokow dziecka (Grunwald,
1925, s. 15). Dlatego tadne i delikatne przedmioty ze szkta lub porcelany (miednice,
dzbanki, talerzyki do jedzenia) ucza ostroznosci w postugiwaniu si¢ nimi. Takie
otoczenie bardziej przemawia do wyobrazni dziecka niz surowe napomnienia do-
rostych. Dziecko zdaje sobie sprawe, ze jasne meble mozna pobrudzi¢, a delikatne
przedmioty pottuc. Kontakt z fadnymi przedmiotami uczy dzieci troskliwosci i za-
checa do rozsgdnego dziatania. Lad w otoczeniu pomaga dzieciom w rozwijaniu
pamigci. Zanim dziecko uswiadomi sobie pojecia abstrakcyjne, musi uzmystowic
sobie konkretne rzeczy i miejsca, gdzie one si¢ znajdujg (Grunwald, 1925, s. 15;
Uklejska, 1932, s. 4; Montessori, 1936, s. 139; Plank, 1938, s. 128—129).

Tworzac materiat do zaje¢ z dzie¢mi, Maria Montessori ktadta nacisk na to,
aby ¢wiczenia mogly by¢ wykonywane samodzielnie i zmuszaty dziecko do sku-
pienia uwagi. Czasem przedmiot pozbawiony uzyteczno$ci przycigga uwage
dziecka, ktore mechanicznie i jednostajnie powtarza proces sktadania i rozktada-
nia tej samej rzeczy. Dzieci wykonuja swoje zajecia z duzg rados$cia, wielokrot-
nie, wrecz nadgorliwie powtarzajac kazda czynno$¢ az do wyczerpania swojej
energii. Powtarzanie réznych czynnos$ci skutkuje znakomita sprawnos$cig w ich
wykonywaniu. Istotg pedagogiki Montessori jest wykorzystanie skupienia uwa-
gi dziecka i potaczenie tego stanu z mechanicznym powtarzaniem jednego ¢wi-
czenia. Te metode potwierdzity badania psychologéw, ktorzy u podstaw naucza-
nia stawiali doglebne zainteresowanie oraz wytezona i zywa uwage. Do koncen-
tracji potrzebny jest jednak bodziec, ktorego natezenie musi wzrastaé. Wedtug
teorii Montessori poczatkowe zainteresowanie dziecka wzbudzaja przedmioty
1 wrazenia, ktore mozna rozpozna¢ zmystami: walce o réznych rozmiarach, po-
wierzchnie o rozmaitej chropowatosci, przedmioty do liczenia, rysunki, dzwigki
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muzyczne do rozpoznania, stowa do nauczenia si¢, gramatyka, zadania arytme-
tyczne, zagadnienia historyczne, przyroda (Montessori, 1936, s. 139-142).

M. Montessori, K. Grunwald i E. Plank silnie podkreslaty, ze dziecku nalezy
umozliwi¢ samodzielne dziatanie. Dzieci majg same wybiera¢ zajgcia i zabawki,
ktore najbardziej odpowiadajg ich potrzebom i zainteresowaniom, ten wybor jest
czynnikiem wychowawczym. Doro$li moga ogranicza¢ si¢ jedynie do tagodnych
wskazowek i cierpliwego pokazania — za pomocg powolnych i pewnych ruchow
— jak prawidlowo wykona¢ dang czynnos¢. Wychowawczyni nie osiggnie powo-
dzenia, gdy wciaz bedzie chciata doradzac, zacheca¢ dzieci, poprawiac¢ po nich,
okazywac im wyzszos¢ swojego doswiadczenia. W przypadku jakiejkolwiek po-
mylki dziecko samo jg dostrzega i stara si¢ samodzielnie naprawi¢. Zadaniem wy-
chowawczyni jest przygotowanie odpowiedniego srodowiska, dostarczanie mate-
riatu sprzyjajacego koncentracji, wprowadzanie dzieci w ¢wiczenia zycia prak-
tycznego i obserwacja postepow u podopiecznych. Powinna zachowywac spokoj
1 by¢ zawsze gotowa przyjs$¢ z pomocg dziecku, ktore ja wezwie (Grunwald, 1925,
s. 17, Montessori, 1936, s. 141-142). Zgodnie z powyzszymi zatozeniami, dzia-
tania wychowawcze w wiedenskim Domu Dziecigcym opieraly si¢ na naukowej
obserwacji dzieci, wierze w ich naturalne sity i szacunku dla pracy tworczej, jaka
mali podopieczni podejmowali w celu poznania i opanowania otaczajgcego ich
swiata (Plank, 1938, s. 128—129).

Na niezwykle interesujagcy aspekt ograniczonej swobody stosowanej
w Domach Dziecigcych zwrocita uwage E. Rybicka. Pomimo tak szeroko realizo-
wanego ideatu swobodnego wychowania, w placowkach montessorianskich pod-
legat on obiektywnym ograniczeniom. Dzieci bawity si¢ takimi zabawkami, ja-
kie im si¢ podobaty, ale dobor zabawek byt bardzo ograniczony, a kazda z nich
stuzyta §cisle okreslonym celom wychowawczym. W rezultacie dziatat tam przy-
mus warunkow stworzonych przez wychowawczyni¢. Pelnita ona role biernego
obserwatora zachowania swoich podopiecznych, ktory nie narzucat swojego zda-
nia i nie kierowal pracg dzieci, za$ ingerowat w sytuacjach konfliktowych. Dzieci
mialy przekonanie, ze robig to, co chca, tymczasem wychowawczyni bez ich wie-
dzy stosowata przymus zewnetrzny, ukryty pod pozorami swobody (Rybicka,
1938, s. 170-171).

K. Grunwald zauwazyta, Ze dzieci chetnie pomagaja matce w domowych za-
jeciach i ten rodzaj niewymuszonej aktywnosci moze by¢ wskazoéwka dla na-
uczycieli. Pomagajac kolegom i kolezankom, dziecko roztadowuje nadmiar ener-
gii, np. zapina fartuszek i zawigzuje buty mtodszemu koledze, zmywa naczynia
po wspolnym positku. Podczas wspolnych prac dzieci ucza si¢ wspodtdziatania,
podziatlu zaje¢ i wzajemnej pomocy, natomiast opieka nad zwierzetami i pielg-
gnowanie roslin wywotuja u nich silne poczucie odpowiedzialnosci. W taki spo-
sob nastepuje rozwodj wewnetrznej i spotecznej aktywnosci dziecka (Grunwald,
1925, s. 16; Montessori, 1936, s. 140).

Wszystkie zachowania i pozytywne postawy spoteczne szybko rozwija-
ja sie u dzieci, ktorym zapewniono duzo swobody i samodzielno$ci w dziataniu.
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Nieskrepowane, zaspokojone pragnienie dziatania przyczynia si¢ do rozwoju 0so-
bowosci dziecka, blokowanie tej naturalnej sktonnosci bedzie skutkowaé¢ wybu-
chami gniewu, hatasliwoscia i krzykiem. Jedyna droga do osiagniecia ,,higieny
ducha” jest stosowanie si¢ do stow Marii Montessori: istnieje tylko jeden sposob
zwalczenia zlego, a sposobem tym jest rozwijanie dobrego (Grunwald, 1925, s. 16).

Metodyke Montessori obszerniej omowita Z. Bogdanowiczowa, rozpoczy-
najac od wyliczenia jej najwazniejszych dziatow, do ktorych nalezg: ¢wiczenia
fizyczne, czyli tzw. gimnastyka miesni, ¢wiczenia zmyslow, roboty rgczne (ry-
sunek, modelowanie, przeplatanie, wycinanie) oraz ¢wiczenia reki i wzroku,
przygotowujace do nauki czytania i pisania. Waznymi, niezmiennymi punktami
planu dnia w Domach Dziecigcych byty rowniez: wspdlne porzadkowanie sali,
¢wiczenia umystowe 1 pogadanki, gry pod kierunkiem nauczyciela oraz wspolna
modlitwa (Bogdanowiczowa, 1928a, s. 123-124).

Zajecia gimnastyczne obejmowaty ¢wiczenia z przyrzadami (ptotek z dwoma
poprzecznymi dragzkami, drabinka, schodki proste i schodki krete z porecza, pit-
ka zawieszona na sznurze, hustawka) lub bez nich (marsze, ¢wiczenia oddecho-
we, chodzenie po linii narysowanej kredg). Osobny rodzaj gimnastyki, nazywa-
nej przez Montessori wychowawczg, stanowity ¢wiczenia odwzorowujace czyn-
nosci praktyczne z zycia codziennego, czyli zapinanie, odpinanie, zahaczanie lub
sznurowanie. Przyktadem takich zaje¢, doktadnie opisanym przez K. Grunwald,
bylo ¢wiczenie z ramkami obciggni¢tymi materiatem, ktoéry posrodku potaczo-
ny byl za pomoca guzikow z jednej i dziurek z drugiej strony (Bogdanowiczowa,
1928b, s. 145; Grunwald, 1925, s. 17-18).

Juz na wstepie swojego artykutu Z. Bogdanowiczowa wskazata najpopular-
niejsza stron¢ pedagogiki Montessori — tzw. ¢wiczenia zmystow, ktore miaty
rozwija¢ dwa wazne czynniki montessorianskiego wychowania: dazenie do sa-
modzielnosci 1 zdolno$¢ do koncentracji. Wioska pedagog spostrzegta, ze mate
dzieci najbardziej koncentruja si¢ na ¢wiczeniach zmystoéw, ktore moga wykony-
wac samodzielnie, poprawiajac wlasne btedy. Wielokrotne powtarzanie tej samej
czynnosci, 0 czym wspomniatam juz wyzej, powoduje u nich stan silnej koncen-
tracji uwagi. Po wykonaniu zadania dziecko jest zadowolone i chetne do nowego
dziatania. Miedzy innymi na podstawie ksztalcenia zmystow Maria Montessori
stworzyta pojecie ,,okresow uczuciowych”, charakterystycznych dla poszczegol-
nych etapéw rozwoju dziecka. W ten sposob wyjasnita, dlaczego dzieci w okre-
slonym wieku upierajg si¢ przy pewnych zajeciach, ktére catkowicie pochtaniajg
ich uwage (Bogdanowiczowa, 1928a, s. 121; Grunwald, 1925, s. 18-19).

Rola wychowawcy bylo zapewnienie materiatu do ksztalcenia zmystéow i po-
zostawienie dziecku duzej dowolnosci w korzystaniu z niego. Wedtug Montessori
kazdy zmyst wymaga spokoju i koncentracji uwagi dla subtelnego dziatania, dla-
tego ograniczata wpltyw pozostatych zmystow, np. zastaniala oczy podczas ¢wi-
czen stuchu lub dotyku. Glowng zasada postugiwania si¢ pomocami naukowymi
podczas ¢wiczen zmystéw byto poczatkowe dostarczanie bodzcow o matej ilosci
i jakosci, a nastgpnie stopniowe zwigkszanie ich skali. Zmyst wzroku ksztatcono
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m.in. na barwnych lub cieniowanych tabliczkach lub na r6znej wielkosci szescia-
nach, z ktérych nalezato ustawi¢ wiezg. Zadaniem dziecka bylto ich poréwnywanie,
nazywanie i rozpoznawanie. Montessori wprowadzifa jeszcze tzw. barwne mar-
sze, w czasie ktorych pogrupowane dzieci dostawaly do reki réznokolorowe ta-
bliczki. Zmyst dotyku rozwijano podczas segregowania (z zamknigtymi oczami)
tabliczek o réznej, nierdbwnej powierzchni (tkaniny, papier) badz rozpoznawania
przedmiotéw zamknigtych w woreczku (¢wiczenie Séguina). Do ksztatcenia stu-
chu Montessori wykorzystywala przyrzad ztozony z dwuszeregowych dzwonkow,
natomiast do rozpoznawania szmerow stuzyty zamkniete pudetka z grochem, ka-
mykami, piaskiem, makiem lub maka. Stuch muzyczny rozwijano, wprowadzajac
rytmiczne ruchy w takt muzyki (Bogdanowiczowa, 1928b, s. 145-146).

K. Grunwald przytoczyta dwa przyklady bardzo lubianych przez dzieci ¢wi-
czen rownowagi. Wychowawczyni w ramach zabawy miata narysowaé na podto-
dze kolorowa linie w ksztalcie elipsy i poprosi¢ dzieci, aby chodzity po niej. Innym
tego rodzaju ¢wiczeniem bylo przenoszenie szklanek do potowy wypetnionych ko-
lorowa woda. Dziecko musiato kontrolowa¢ swoje ruchy i bacznie pilnowa¢, zeby
nawet kropelka wody nie wylata si¢ ze szklanki (Grunwald, 1925, s. 16-17).

Prace reczne obejmowaly modelowanie, budowanie z klockow, rysunek i prze-
platanie. Ich zadaniem bylo przyzwyczajenie reki i umyshu do wykonywania pracy
celowej. Modelowanie i rysunek dowolny byty dla Montessori sprawdzianami psy-
chicznej indywidualno$ci dziecka. Szkicowanie, obrysowywanie figur geometrycz-
nych miato przygotowywac rgke i wzrok do nauki czytania i pisania. Zreszta nauke
pisania poprzedzaty specjalne ¢wiczenia. Dzieci zaczynaty od obwodzenia palcem
lub drewniang pateczka konturow figur geometrycznych i liter. Nastepnie z zawia-
zanymi oczami rozpoznawaty ksztalty poszczegolnych liter za pomocg dotyku.
Dopiero na koncu dostawaly do reki otéwek i ruchomy alfabet, uczyly sie sztuki
pisania i taczenia liter w wyrazy (Bogdanowiczowa, 1928b, s. 146—147). Odmienne
cele Montessori postawita przed ¢wiczeniami rytmicznymi przy muzyce, wycho-
dzac z zatozenia, Ze lepsze panowanie nad wlasnymi ruchami sprawia, iz dzieci ta-
twiej odczuwaja muzyke i rytm (Grunwald, 1925, s. 17).

Pewnych informacji na temat praktycznego zastosowania metody Marii
Montessori dostarczaty relacje z hospitacji, ktore polscy pedagodzy przeprowa-
dzali w zagranicznych przedszkolach. Felicja Kielbikowa co najmniej dwukrotnie
(1926, 1929) odwiedzita montessorianskie placowki przedszkolne w Niemczech
(Kietbikowa, 1926, s. 9; Kielbikowa, 1930, s. 97-98). Krotkie sprawozdanie z po-
bytu w Berlinie we wrzesniu 1929 roku zatytutowata Jeden dzien w przedszkolu
Montessori. Opisata w nim ¢wiczenie o nazwie ,,lekcja ciszy” i zajecia ruchowe,
ktore odbywaty si¢ przy akompaniamencie pianina.

Dzi¢ki wizycie Anny Jakimiakowej w dwoch paryskich przedszkolach moze-
my dowiedzie¢ si¢, ze prowadzono w nich ¢wiczenia zmystéw zgodnie z metoda
Marii Montessori, a w oddziatach dzieci mlodszych wykorzystywano materiat
dydaktyczny zaczerpnigty z tej metody (sznurowanie, zapinanie, dopasowywanie
figur geometrycznych i form rzeczowych do ksztattu otworu itp.) (Jakimiakowa,
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1925, s. 8). Montessorianska gimnastyke rytmiczng i ¢wiczenia zmystow stoso-
wano rowniez w przedszkolach angielskich. (Przedszkole angielskie, 1928, s. 56).

Za sprawag artykutu Ignacego Schreibera poznajemy sytuacje przedszko-
li w Wiedniu, wsrod ktorych byty placowki z oddzialami prowadzonymi syste-
mem Montessori. Na poczatku lat 30. XX wieku w wiedenskiej dydaktyce przed-
szkolnej wytworzyla si¢ swoista rodzima metoda, bgdaca potgczeniem silnie za-
korzenionego freblizmu i zyskujacych coraz wicksza popularno$é¢ koncepcji
Montessori (Schreiber, 1935, s. 35-38. E. Plank przyznata, ze w wiedenskim Domu
Dzieciecym, gdzie pracowata, korzystano z materiatu dydaktycznego Montessori,
ktory jednak ciagle ulepszano, by odpowiadat wymaganiom wspotczesnej psycho-
logii, zob. Plank, 1938, s. 129). Podobnym zbiorem kilku zmodyfikowanych metod
dydaktycznych charakteryzowat si¢ dom dla matych dzieci (La maison des petits)
zalozony przy Instytucie J. J. Rousseau w Genewie (Dom dzieciecy, 1925, s. 20-21;
Audemars, Lafendel, 1938, s. 40; zob. rowniez Zukiewiczowa, b.rw., s. 182—183;
Chmaj, 1962, s. 162; Bobrowska-Nowak, 1978, s. 290-293).

Na podstawie powyzszego, obszernego streszczenia zawartosci artykutow
poswigconych upowszechnianiu metody Montessori w placowkach przedszkol-
nych mozemy stwierdzi¢, ze redakcja ,,Wychowania Przedszkolnego” przywia-
zywata duzg wage do popularyzowania koncepcji pedagogicznej wloskiej peda-
gog. Bylo to dziatanie konieczne w obliczu rosnacego zainteresowania nowy-
mi systemami wychowawczymi, przy jednoczesnym ogromnym niedostatku
przektadow prac Marii Montessori na jezyk polski. W zaistniatych okoliczno-
$ciach niebagatelng rolg odgrywato upowszechnianie jej metody wsrod wycho-
wawczyn przedszkoli za sprawg opracowan ksigzkowych autorstwa Idy Marii
Schitzel, Felicji Pinesowej czy podrecznika Marii Weryho-Radziwiltowiczowej
(Schatzel, 1919; Pinesowa, 1931; Weryho-Radziwittowiczowa, 1931, s. 63-67).
W ten nurt wpisywaty si¢ rowniez szczegdtowe artykuty sprawozdawcze, opubli-
kowane w ,,Wychowaniu Przedszkolnym”, w przystepnej formie udostgpniajace
czytelnikom syntetyczng wiedze¢ o idei pedagogicznej Montessori. Warto jeszcze
doda¢, ze w drugiej potowie lat 30. XX wieku redakcja tego czasopisma stara-
fa si¢ na biezaco informowac o niektorych wydarzeniach waznych dla ruchu mon-
tessorianskiego — miedzynarodowych kongresach i kursach (Elesta, 1936, s. 135;
Komunikat, 1936, s. 194; Gorynski, 1937, s. 139-141) czy ukazaniu si¢ za granica
nowych ksigzek M. Montessori (M. L., 1937, s. 124).

IV. CWICZENIA ZMYSEOW — JEDEN Z DZIAL.OW CZASOPISMA
,WYCHOWANIE PRZEDSZKOLNE”

Metoda Marii Montessori wywarta rowniez ogromny wptyw na uktad we-
wnetrzny i stalg zawarto$¢ czasopisma ,,Wychowanie Przedszkolne”. Juz w pierw-
szym numerze tego periodyku ukazat si¢ programowy artykut Marii Librachowej,
prekursorki pedeutologii i psychodydaktyki (O dzialalnosci naukowej Marii
Lipskiej-Librachowej zob. Pacholczykowa, 1972, s. 290-292; Michalski, 1974;
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Zych, 2003, s. 1053-1054), szczegdlowo omawiajacy podstawy psychologiczne
i zakres srodkéw metodycznych ¢wiczen zmystow (Librachowa, 1925, s. 3-7).
Autorka, przyjmujac za punkt odniesienia tzw. dary Frobla, dostrzegta znacze-
nie reformy, jaka Montessori wprowadzita do systemu zaje¢ przedszkolnych.
M. Librachowa podkreslita, Zze liczne ¢wiczenia polegajace na szeregowaniu
przedmiotéw o réznych rozmiarach, zaproponowane przez wiloska pedagog,
sprzyjaja rozwijaniu zdolnosci réznicowania bodzcow. Wykonywane ¢wiczenie
czesto wymaga od dziecka skupienia uwagi, pordwnywania, oceny i nierzadko
poprawiania wiasnych btedéw, a wiec czynnosci umystowych wykraczajacych
poza ksztatcenie zmystow. Zdaniem M. Librachowej wigksze skupienie uwagi
1 kontrolowanie dziatan stanowity o wyzszosci montessorianskich ¢wiczen zmy-
stow nad propozycjami Frobla, ale w obu metodach dostrzegata te same man-
kamenty. Zajecia prowadzone z wykorzystaniem sztucznych, narzuconych $rod-
kow metodycznych mogty sprawié¢, ze dziecko nie bgdzie rozumiato, w jakim
celu ma wykona¢ pewne dziatania, natomiast powtarzane czynnosci straca swoje
znaczenie wychowawcze, stang si¢ automatyczne i beda wykonywane bez zad-
nej kontroli. Konkludujac, autorka artykutu stwierdzila, ze nie mozna jedynie
ogranicza¢ si¢ do ksztalcenia zmystow, lecz dziatajac na zmysty, oddzialywaé
na zdolnosci umystowe, np. wpltywac¢ na rozwo6j mowy i wzbogacaé stownic-
two. Rozwojowi umystowemu dziecka sprzyja unikanie schematyzmu w doborze
srodkow do zaje¢ oraz preferowanie takiego materiatu, ktorym dziecko postugu-
je si¢ samodzielnie, swobodnie i z zainteresowaniem (Librachowa, 1925, s. 6-7).

Zanim czytelnicy inauguracyjnego numeru ,,Wychowania Przedszkolnego”
zapoznali si¢ z pierwszymi, roznorodnymi zestawami tzw. ¢wiczen zmystow
(Cwiczenia wzrokowe (barwa), 1925, s. 8; Cwiczenia wzrokowe (ksztalt), 1925,
s. 8: Cwiczenia stuchu, 1925, s. 8; Cwiczenia smaku, 1925, s. 8; Cwiczenia doty-
ku, 1925, s. 8; Zmyst rownowagi, 1925, s. 8-9), mogli przeczyta¢ krotki artykut
zawierajacy praktyczne wskazowki dla wychowawczyn, dotyczace prowadzenia
tego rodzaju zaje¢ (M. K., 1925, s. 7). Dowiadujemy si¢ z niego, ze ¢wiczenia
zmyslow powinny by¢ prowadzone regularnie, metodycznie i w sposéb uroz-
maicony, z zachowaniem stopniowania skali trudno$ci. Przed przystapieniem
do systematycznych ¢wiczen wychowawczyni musi przekonac sie, czy narzady
zmystow u wszystkich dzieci funkcjonuja prawidtowo. Wychowawczyni koncen-
trujac si¢ na catej grupie, obserwuje kazde dziecko i kontroluje jego osiagnigcia.
Przy okazji takich zaje¢ powinna staraé si¢ poszerzac¢ zaséb wiadomosci i stow-
nictwa swoich podopiecznych. W celu osiggnigcia najwickszego skupienia uwagi
dziecka warto ,,odizolowa¢” ksztatcony zmyst, np. ¢wiczenia stuchowe wykony-
wac w ciszy, dotykowe w ciemnosci.

Warunki, w jakich powinny odbywac si¢ ¢wiczenia zmystow w wickszych
grupach, scharakteryzowala A. M. Darewska (Darewska, 1925, s. 24-25).
Pierwszym warunkiem jest bezwzglgdna czysto$¢ — dzieci muszg mie¢ czyste
rece, a przedmioty, z ktérych bedg korzystaty, nie moga by¢ brudne lub zaku-
rzone. Ponadto wychowawczyni musi dysponowa¢ wystarczajaca liczba pomocy.
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Dziecko, ktore czeka na przedmiot, nudzi sig, zas gdy dotknie go tylko raz, wra-
zenie bedzie za stabe. Do ¢wiczen wzrokowych jest potrzebna duza liczba pa-
tyczkow, paskéw czy deseczek o roznej dtugosci, do ¢wiczen na rozpoznawanie
barw wiele réznokolorowych kawatkow wioczki, szmatek, kotek, figur geome-
trycznych itp. Do zaje¢, w ktorych nieodzowne sg przepaski do zastonigcia oczu,
z powodow higienicznych kazde dziecko musi mie¢ wtasng. Cwiczenia zmystow
powinny odbywac¢ si¢ na stojaco, tylko w wyjatkowych przypadkach na siedza-
co, zawsze z zachowaniem ciszy. Wychowawczyni przekazuje tylko niezbedne
wskazowki, dajac dzieciom duzo czasu, by same mogty pomysle¢ i znalez¢ odpo-
wiednie stowa dla poprawnego wyrazenia swoich wrazen.

Tematyka ksztatlcenia zmystow na stale zadomowita si¢ na tamach
»Wychowania Przedszkolnego”, szybko znajdujac swoje miejsce jako osobny
dzial w czeéci metodycznej (praktycznej) czasopisma. W ciggu 14 lat opubli-
kowano kilkadziesiagt zestawow ¢wiczen ksztalcacych zmysty. Znaczna czes¢
z nich stanowity propozycje czytelnikéw (ochroniarek, wychowawczyn przed-
szkoli, nauczycieli-praktykow), korzystajacych z metody Montessori. Do grona
najbardziej znanych autorek nalezaly: Janina Czabanowska, A. M. Darewska,
Maria Erdmanowna, A. Gawronska, J. Jedrychowska, S. Emma Kubiszyndéwna,
S. Lipszycowna, N. Mackiewiczowna, M. Malecka, M. Michniewiczoéwna, Sabina
Ostojska, Maria Trechowiczowna, A. Zabiettéwna, K. Zajdowska, A. Zakrzewska
(Czabanowska, 1932; Darewska, 1925, 1929; Erdmanéwna, 1937a, 1937b, 1937c;
Gawronska, 1930; Jedrychowska, 1930; Kubiszynowna, 1934; Lipszycowna,
1933; Mackiewiczowna, 1926; Malecka, 1928, 1929; Michniewiczowna, 1933;
Ostojska, 1932; Trechowiczéwna, 1930; Zabietowna, 1934; Zajdowska, 1930;
Zakrzewska, 1928). W co najmniej kilku przypadkach zapoznano czytelni-
kéw z zagranicznymi propozycjami ¢wiczen zmystow (Chassat, 1926, s. 5-6;
Delvaure, 1930, s. 137-138; Lingard, 1933a, s. 156—157, 1933b, s. 157; Pomoce
wychowawcze Mar Bic. Marin Biciulescu, dyrektora pisma ,,Szkota i Rodzina”,
redagowanego w Bukareszcie, 1932, s. 31-32; Cwiczenie zmystu wzrokowego.
Foremki do guzikow, 1933, s. 27). Wigkszo$¢ zestawdw ¢wiczen nie pozwala
na identyfikacje autorow, ktorzy pozostali catkowicie anonimowi lub podpisa-
li si¢ pod nimi jedynie pseudonimem badz inicjatami.

Wsrod propozycji znajdujemy ¢wiczenia pogrupowane pod wzgledem ksztat-
conych zmystow: wzroku (z podzialem na postrzeganie kolorow, ksztattow i wy-
miaréw oraz zestawy tzw. ¢wiczen spostrzegawczosci), dotyku (rozpoznawanie
przedmiotdéw po ich ksztalcie, wielkosci, fakturze i temperaturze oraz tzw. ¢wi-
czenia mig$niowe, polegajace na pordéwnywaniu cigzaru i sprezystosci), smaku,
wechu, stuchu i rownowagi. W zestawach ¢wiczen znajdujemy bardzo szeroki
zakres zastosowanych materiatow sensorycznych (Por. z zestawem klasycznych
materialow sensorycznych Montessori usystematyzowanym przez Sabine Guz,
20006, s. 41-42).

Zmyst wzroku proponowano rozwija¢ za pomocg ¢wiczen, ktore polegatly
na poréwnywaniu potozenia przedmiotow wzgledem siebie, jak réwniez form
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wycietych z papieru przedstawiajacych zwierzeta i ludzi (Cwiczenie wzrokowe,
1926¢, s. 19-20; Dar. M., 1929, s. 138—139; Mat. A., 1931, s. 188-189; Lingard,
1933a, s. 157), jak i przedmiotow codziennego uzytku (t6zko, krzesto, biurko, sza-
fa itp.) lub zabawek (Cwiczenie wzrokowe, 1927, s. 22; Jedrychowska, 1930, s. 64).
W ten sposob dzieci mogty zapoznac si¢ z okre$leniami potozenia przedmiotow:
pod, na, w $rodku, na prawo, na lewo, z przodu, z tytu itd. Innym rodzajem ¢wi-
czen zmyshu wzroku byly zajgcia polegajace na obserwowaniu i powtarzaniu ru-
chow wykonywanych przez wychowawczynie lub jedno z dzieci (Cwiczenia wzro-
kowe, 1926, s. 22; Cwiczenie wzrokowe, 1926b, s. 27) oraz uwaznym przyglada-
niu sie obrazkom i zabawkom ustawionym przez wychowawczynie (Cwiczenie
wzroku, 1925b, s. 30; Malecka, 1928, s. 238). W przypadku ¢wiczen z zabawka-
mi wychowawczyni zmieniata ich ustawienie, a dzieci musiaty dostrzec réznice
1 ulozy¢ swoje zabawki zgodnie z nowym wzorem. Postrzeganie i rozpoznawa-
nie barw proponowano ¢wiczy¢ z wykorzystaniem réznokolorowych przedmio-
tow (patyczkow, ufarbowanych ziaren grochu lub fasoli, kartondw, tkanin, pitek,
kulek, kregli, szpulek, kamykow i kwiatow). Dzieci miaty wybrac rzeczy o jed-
nym okre§lonym kolorze lub wzorze, badZ posortowa¢ przedmioty wystepujace
w réznych kolorach (Cwiczenia wzrokowe (barwa), 1925, s. 8; Cwiczenie zmystow:
Dotyk. Stuch. Wzrok, 1925, s. 39; Cwiczenie wzrokowe, 1926¢, s. 19-20; Cwiczenie
wzrokowe, 1926d, s. 16; Mackiewiczéwna, 1926, s. 21; Gra w kregle (Cwiczenie
wzrokowe — barwy), 1927, s. 18—-19; Cwiczenie wzrokowe (dla dzieci miodszych),
1927, s. 22-23: Z. K., 1927, s. 23: Cwiczenie wzrokowe: Barwa, 1928, s. 261-262;
Malecka, 1928, s. 238; Zakrzewska, 1928, s. 214; Bobr. R., 1931, s. 120; Hr. M.,
1931, s. 120; Kresowianka, 1933, s. 94-95; Lipszycdéwna, 1933, s. 54). Poznawaniu
ksztattow 1 wielkosci przedmiotéw miaty shuzy¢ ¢wiczenia polegajace na do-
pasowywaniu: figur geometrycznych (Cwiczenia wzrokowe (ksztalt), 1925, s. 8;
Cwiczenia wzrokowe, 1926, s. 22; Cwiczenie zmystu wzrokowego. Foremki do gu-
zikéw, 1933, s. 27), dwoch czeéci przecietej deseczki (Cwiczenie wzrokowe, 1925,
s. 26; Cwiczenie wzroku, 1925a, s. 27), korkéw do butelek, przykrywek do pu-
detek, tasiemek réznej dtugosci (Cwiczenie zmystéw: Dotyk. Stuch. Wzrok, 1925,
s. 39; Gawronska, 1930, s. 18—19), lisci (Cwiczenie zmystow, 1927, s. 20-21), kamy-
kow (Z. K., 1927, s. 23), przedmiotow o podobnych dtugosciach (Ostojska, 1932,
s. 88—89). W ramach postrzegania rozmiaréw i form dzieci mogty rowniez ¢wi-
czyé rozréznianie rzeczy o roznych wielkosciach (Cwiczenie wzrokowe (dla dzieci
miodszych), 1927, s. 22-23; Malecka, 1928, s. 237-238; Gawronska, 1930, s. 18—19;
Kresowianka, 1933, s. 94-95), uktadanie figur geometrycznych z patyczkow
o roznej dtugosci (C’wiczenie wzrokowe, 1925, s. 26), uktadanie wiez i schodkow
z wielo$ciandw (szescianow, graniastostupow) (Ostojska, 1932, s. 88—89). W osob-
ng kategorie¢ wydzielono zestawy tzw. ¢wiczen spostrzegawczosci, realizowane
przy uzyciu: drewnianej kostki z naklejonymi rysunkami (Cwiczenie spostrze-
gawczosci. Gra kostkowa, 1925, s. 29; Mat. A., 1931, s. 188—189), prostokata z tek-
tury podzielonego na 6 kwadratow z rysunkami, do ktérych dzieci miaty dopa-
sowywa¢ odpowiednie kartoniki (Cwiczenie spostrzegawczosci, 1925, s. 41-42),
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obrazkéw roztozonych na stole (Chassat, 1926, s. 5—6), kolorowych pisanek wy-
cietych z papieru (Cwiczenia spostrzegawczosci (pisanki), 1929, s. 71), tablicy lub
kartonu z narysowanymi badz wycigtymi z papieru i przyczepionymi zwierzeta-
mi, lalkami (Z. Z., 1930, s. 135-136; Lingard, 1933a, s. 156—157, Zabiettéwna A.,
1934, s. 22-23; Kréliki. Cwiczenie spostrzegawczosci, 1938, s. 65). W trakcie ¢wi-
czen spostrzegawczosci dzieci miaty takze odnalez¢ brakujace czegsci rysunkow
(C'wiczenie. Spostrzegawczosci, 1927, s. 22; A. Z., 1929a, s. 116; Erdmanoéwna,
1937a, s. 26-27; 1937b, s. 59; 1937c, s. 123), zakryte znaczki (Kubiszynéwna,
1934, s. 89). Materialami sensorycznymi wykorzystywanymi w tego rodzaju za-
jeciach mogty rowniez by¢: jabtka przyniesione do przedszkola przez dzieci lub
wychowawczyni¢ (Michniewiczowna, 1933, s. 151-152), suche liscie uzbierane
w trakcie jednej z jesiennych wycieczek do parku (Czabanowska, 1932, s. 158);
przedmioty dostepne w przedszkolu, np. kalamarz, pitka, klocki (I. M. C., 1926,
s. 23; Cwiczenie spostrzegawczosci, 1938, s. 33). Z éwiczeniami spostrzegawczo-
Sci $ci§le zwigzane byty zajecia rozwijajace pamigé wzrokowa (Cwiczenie wzro-
kowe, 1926a, s. 21; Cwiczenie zmystéw, 1927, s. 20-21; W., 1929, s. 139; Delvaure,
1930, s. 137-138; Zajdowska, 1930, s. 43—44; Lingard, 1933a, s. 157).

Zmyst dotyku z reguty sugerowano ksztaltowac¢ z pomocg sprzetow (stotu,
krzesta, okna) i zabawek powszechnie dostgpnych w przedszkolu (pitek, kul,
klockow, lalek, obrqczy itd.), rozpoznawanych przez dzieci z zasiome;tyml lub za-
mknigtymi oczami (szczeme zmystow: Wechu. Dotyku, 1925, s. 26; Cwiczenie
zmystow, 1926, s. 24; Cwiczenie dotyku, 1927, s. 22; Malecka, 1929, s. 22; A. Z.,
1930, s. 64—65). Z zawigzanymi oczami dzieci miaty wykonywac¢ pewne czyn-
nosci, np.: wlozy¢ chustke do kieszonki, zapia¢ 1 odpiac¢ guziki w fartuszku, za-
sznurowaé buty, wytrzeé tablice (Cwiczenia dotyku, 1925, s. 8; Cwiczenie doty-
ku, 1926, s. 27; A. Z., 1930, s. 64—65). W ramach ¢wiczen zmystu dotyku mogly
nauczy¢ sie rozpoznawaé przedmioty spiczaste (Cwiczenie dotyku, 1925, s. 36),
odréznia¢ rzeczy mate od duzych, suche od mokrych, gorace od zimnych, twar-
de od migkkich (Malecka, 1928, s. 239). Doskonatymi materiatami sensorycz-
nymi byly kawatki tkanin o roznej fakturze (Cwiczenie dotyku (Slepa babka),
1925, s. 27; Mackiewiczowna, 1926, s. 21), papier o r6znej grubosci i wytrzyma-
losci (E. M., 1928, s. 93-94), ziarna owsa, grochu, ryzu, orzechy laskowe, wto-
skie, kasztany i zotedzie schowane do woreczka (Cwiczenia dotyku, 1926, s. 20,
Malecka, 1929, s. 22), liscie réznych gatunkow drzew (Cwiczenie zmystow, 1927,
s. 20-21), kamyki przyniesione z ogrodka (Z. K., 1927, s. 23). Niektore z ¢wiczen
dotyku, polegajace na poréwnywaniu ci¢zaru dwoch réznych przedmiotéw, pu-
detek, wiaderek lub koszyczkéw z odmienng zawartoscia (Cwiczenie miesniowe,
1925,s.36; A. Z., 1928b, s. 138—139) okreslano ¢wiczeniami migsniowymi (zmy-
stu mig$niowego). Ponadto zaliczano do nich zabawe w przecigganie linki przez
dwie grupy dzieci, zginanie i tamanie patyczkow, przedzieranie i rozrywanie pa-
pieru gazetowego, oktadkowego czy tektury (Zmyst miesniowy. Czucie oporu,
1929, s. 116; Zmyst miesniowy. Czucie oporu (wykorzystane przy kazdej pracy
recznej), 1930, s. 44).
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Najprostsze ¢wiczenia smaku dotyczyty prawidlowego rozpoznawania i na-
zywania ptynéw (mleko, kawa, migta, rumianek, herbata), rozrdézniania wody
czystej od lekko i mocno osolonej (Cwiczenia smaku, 1925, s. 8; Cwiczenie sma-
ku, 1925, s. 27). W trudniejszych zadaniach dzieci, postugujac si¢ samym zmy-
stem smaku, musiaty rozpozna¢ kilka gatunkow jarzyn (brukiew, marchew, bu-
rak, ziemniak) lub s6l, make i sod¢ (Cwiczenie zmystéw: Powonienie. Smak, 1927,
s. 21-22; Cwiczenie zmystéw. Zmyst smaku, 1929, s. 91-92).

Bardzo bogaty zestaw materiatéw sensorycznych proponowano do rozwija-
nia zmyshu powonienia. Byly to substancje w buteleczkach (ocet, nafta, chlorek,
terpentyna, spirytus i rozcienczony amoniak) (szczeme wechu, 1925b, s. 29-30;
Cwiczenie Zmysiow Wechu. Dotyku (1925), s. 26; Cwiczenie wechowe, 1926,
s. 22-23; Cwiczenia wechu, 1927, s. 22; Zakrzewska, 1928, s. 213-214), tyton,
kamfora, smota (Cwiczenie wechu, 1925a, s. 27), przyprawy kuchenne i warzy-
wa (cebula, pieprz, pietruszka, koperek, mieta, cykoria) (Cwiczenie powonienia,
1925, s. 36; Cwiczenie zmystow: Powonienie. Smak, 1927, s. 21-22; A. Z., 1928a,
s. 46; Zakrzewska, 1928, s. 213-214), pospolite ziota (migta, rumianek, piotun,
macierzanka) (Cwiczenie wechowe, 1925, s. 42; Cwiczenia zmystow: Cwiczenie
wechu, 1931, s. 156), kwiaty (konwalie, bez, lilie, gozdziki, roze) (Z., 1930, s. 140;
Cwiczenie zmystu wechu (z grupq dzieci starszych), 1931, s. 120), $wieze siano
(Cwiczenia zmystéw. Wech, 1928, s. 192).

Do przeprowadzania ¢wiczen stuchu zalecano zupetng cisze¢, w czasie ktorej
dzieci mogty nastuchiwac¢ odgtoséw pochodzacych z ulicy, szumu wiatru, pozna-
wac dzwigk roznych przedmiotow kuchennych (garnkow, stoikow, deseczek), in-
strumentow muzycznych (bgben, trgbka, pianino), rzeczy uderzanych lub upusz-
czonych na podtoge (Cwiczenia stuchu, 1925, s. 8; M. D., 1925, s. 28; Cwiczenia
stuchowe, 1927, s. 22; Malecka, 1928, s. 239). Niektore ¢wiczenia polegaty na od-
gadywaniu szmeru pudetek lub woreczkow wypetnionych kamyczkami, kaszta-
nami, fasola, grochem, kaszg itp., odréznianiu stuchem zawartosci blaszanych
pudetek ze szpilkami, guzikami czy gwozdzikami, a takze wywotywaniu dzieci
po nazwisku przez wychowawczyni¢ znajdujch si¢ w sgsiednim pomleszczemu
lub rozpoznawaniu kolegl po glosie (Cwiczenie stuchu, 1925a, s. 27; Cwiczenie
stuchu, 1925b, s. 30; Cwiczenie stuchu (szmeru), 1925, s. 37, Cwiczenie zmystow:
Dotyk. Stuch. Wzrok, 1925, s. 39; Trechowiczoéwna, 1930, s. 94).

Ostatnim rodzajem proponowanych zaje¢ byly ¢wiczenia zmystu rownowa-
gi. Obszerny zestaw tego rodzaju ¢wiczen o zréznicowanej skali trudnos$ci za-
proponowata M. Darewska. Kazde dziecko mogto ¢wiczy¢ z wykorzystaniem
przedmiotow znajdujacych sie w jego otoczeniu: schodow, desek, belek, drabin,
pni drzew, taboretoéw, krzeset itp. (Darewska, 1929, s. 238-239). Najczestszym
zadaniem dla dzieci byt wolny marsz z jakim$ niezbyt ciezkim przedmiotem
na gtowie (koszyczkiem, pudetkiem, deseczka), utrzymywanym w stanie row-
nowagi. Dzieci mogly jedynie asekurowac t¢ rzecz, podtrzymujac tylko wte-
dy, gdy spadata. Inne ¢wiczenia polegaly na chodzeniu z deseczka, na ktorej
stata filizanka z woda, lub maszerowaniu z deseczka, na ktorej stala budowla
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z klockdow (Zmyst rownowagi, 1925, s. 8-9; A. Z., 1929a, s. 116; A. Z., 19290,
s. 139-140; Darewska, 1929, s. 239).

Szerokie spektrum ¢wiczen ksztatcacych zmysty zamieszczanych na tamach
»Wychowania Przedszkolnego” jest dowodem duzej pomystowos$ci autorow, bar-
dzo czesto czytelnikow czasopisma, ktorzy, bazujac na wiasnych doswiadcze-
niach wychowawczych, tworczo modyfikowali metode Montessori.

V. KRYTYKA METODY MONTESSORI

System pedagogiczny Marii Montessori w okresie mi¢dzywojennym cze-
sto byl przedmiotem debaty prowadzonej w gronie pedagogdéw i psycholo-
gow. W 1928 roku Jozefa Berggruen przedstawita obszerne sprawozdanie
z obrad IV Migdzynarodowego Kongresu Ligi Nowego Wychowania, ktory od-
byt si¢ w Locarno (w dniach 3—15 sierpnia 1927 r.). Fragment swojej relacji po-
swiecita dyskusji nad wystapieniami dwoch przedstawicielek placoéwek montes-
sorianskich z Amsterdamu i Wiednia, ktore podkreslaty duza wartos¢ reform
wprowadzonych przez Montessori do wychowania przedszkolnego. Wedtug pre-
legentek w Domach Dziecigcych zapewniono podopiecznym spokdj, swobode,
przyjazne otoczenie, sprzety i zabawki dostosowane do ich potrzeb. Uczestnicy
tej dyskusji (m.in. Owidiusz Decroly), a nawet niektorzy pracownicy Domow
Dziecigcych, zwroécili jednak uwage na braki metody Montessori: zbyt okreslony
i ograniczony material dydaktyczny oraz dogmatyzm w wyznaczaniu zaje¢ dla
dzieci. Pedagogice montessorianskich placowek przeciwstawiano metody stoso-
wane w domu dla matych dzieci przy Instytucie J. J. Rousseau w Genewie, gdzie
za fundament wychowania uznano zabawe-czyn, nawigzujaca do naturalnych
zainteresowan i potrzeb dziecka. W placéwce genewskiej nie byto sztywnego,
z gory ustalonego programu zabaw, natomiast za istot¢ wychowania przyje¢to tam
dobra obserwacje¢ i poznanie dzieci (Berggruen, 1928, s. 14).

Na tamach ,Wychowania Przedszkolnego” Z. Bogdanowiczowa, wilasciwie
jako jedyna z autordéw, nie ograniczyta si¢ do przedstawienia ogdlnego zarysu pe-
dagogiki zastosowanej w Domach Dziecigcych, lecz przedstawita krytyczng ana-
lize metody Montessori. Bardzo doceniata fakt, ze fundamentem jej pedagogiki
byla mitos¢ do dzieci. Wyrazita jednak opinig, iz ta niekwestionowana mito$¢ sta-
1a si¢ podstawa dla czgsciowo btednej metody (Bogdanowiczowa, 1928a, s. 121).

Wedtug tej autorki w Domach Dziecigcych przeceniano rolg ¢wiczen zmystow
1 rozwoju sprawnos$ci migsni, a za mato czasu poswiecano zajeciom umystowym,
ktore wlasciwie zostaty ograniczone do pogadanek o rzeczach i krétkich rozmow
z dzie¢mi o ich otoczeniu, odgrywajacych podrzedna role w procesie wychowaw-
czym (Bogdanowiczowa, 1927, s. 5). Montessori nie traktowata osobowosci dziec-
ka calosciowo, lecz starata si¢ ksztattowac¢ osobno kazdy z jej elementow. Dla
Z. Bogdanowiczowej metoda stworzona przez wtoska pedagog miata ,,naukowo-
-laboratoryjny” charakter, przyporzadkowujacy kazdemu okresowi rozwojowemu
dziecka okreslony zestaw ¢wiczen. Zbyt duza celowos¢ i nadmierny dydaktyzm
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ograniczat tak silnie postulowang atmosfere¢ swobody. W czasie zaje¢ w Domach
Dziecigcych brakowalo zwyczajnej zabawy, niepodporzadkowanej celom eduka-
cyjnym. Montessorianska metoda pedagogiczna bylaby jedynie uzasadniona, gdy-
by stawiano sobie za cel przyspieszenie rozwoju dziecka. Z. Bogdanowiczowa ne-
gatywnie ocenifa zastosowany przez Montessori materiat dydaktyczny jako nie-
stychanie monotonny, nuzqcy jednostajnosciq i dziwnie sztuczny. Idealnie syme-
tryczne walce, formy geometryczne, ramy z naciggniqtym materjatem do é¢wicze-
nia reki, wszystko to materjat oderwany od zZycia, odpowiedni moze w zaktadach
dla anormalnych, niedorozwinigtych, gdzie dziecko, nienormalnie Zyjgc, nienor-
malnie odczuwa i wymaga leczenia, ale dla normalnego dziecka stanowczo nie
wystarcza (Bogdanowiczowa, 1928b, s. 147-148). Do podobnej, krytycznej kon-
kluzji doszta M. Weryho, podkreslajac jednak, ze zaproponowany materiat jest
cenny, aczkolwiek dla naszych dzieci niezupetnie odpowiedni, zbyt jednostron-
ny, za suchy i dzieci do tworczosci nie pobudza, oprocz tego jest w nim za duzo
form geometrycznych. Postulowala wigc zastapienie figur geometrycznych przed-
miotami pochodzacymi z otoczenia dziecka: réznej wielkosci pudetkami, bute-
leczkami, patyczkami, gatazkami (Weryho, 1929, s. 219-220). Mniej druzgocaca
opini¢ na temat tych srodkow, aczkolwiek petng praktycyzmu i dystansu, wyra-
zita natomiast Maria Uklejska: dlatego w przedszkolach nie dajemy wielu ,,ram”
Montessori, na ktorych dziecko uczy sie zapina¢ guziki czy zasznurowywac dziur-
ki, bo w zZyciu zapina sig¢ fartuszki i sznuruje buty, — niechze przeto — rozumuje-
my — dziecko, ubierajqc si¢ samodzielnie — zaprawia si¢ do czynnosci celowych
(Uklejska, 1932, s. 5; Por. Weryho, 1929, s. 220).

Z. Bogdanowiczowa nie dostrzegala w metodzie Montessori zbyt wielu ele-
mentéw rozwijajacych cechy spoleczne. Nawet prace wykonywane dla innych,
np. sprzatanie, nakrywanie do stolu, podawanie potraw, byty podporzadkowane
jak najlepszemu wykonaniu zadania, a nie wspolnemu celowi. Atmosfera panuja-
caw Domach Dzieciecych sprawiata, ze dzieci zyly obok siebie, ale nie dla siebie.

Samo przygotowanie dziecka do postugiwania si¢ otowkiem Z. Bogdanowi-
czowa uwazata za dobry pomyst, natomiast za nietrafiony uznala wymaganie
od dziecka wiernego odwzorowywania natury i samodzielnego poprawiania wita-
snych btedow. Dla autorki artykutu ogromnym bledem dydaktycznym byto wy-
tworzenie u dzieci wrazenia, ze mozolne ¢wiczenia reki i oka majg prowadzi¢
do celu nadrzednego — nauki czytania i pisania. Podsumowujac swoje wnioski,
Z. Bogdanowiczowa konstatowata: cata metoda Montessori, oparta na doswiad-
czeniach w zaktadach dla anormalnych, jest metodq leczniczq, przyspieszajgcq
rozwéj. Cwiczenia, ktére dzieci anormalne doprowadzajg do poziomu rozwojo-
wego prawie normalnego, tutaj forsujq umyst zupetnie niepotrzebnie. Sprawa
ta odbija si¢ ujemnie nie tylko na pozniejszej nauce, ale i na rozwoju uczuc,
o ktorych Montessori mowi mato, a bez ktorego wychowanie staje si¢ niepetnem
(Bogdanowiczowa, 1928b, s. 148—149). Pomimo tak surowej oceny, autorka ar-
tykutu podkreslita, ze warto poznawaé¢ koncepcje Marii Montessori, poniewaz
zawiera szereg wartosciowych zatozen: poglebiong znajomos¢ dziecka oparta
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na jego obserwacji, rozw6j samodzielnego dazenia do wiedzy, wigkszg swobode
wypowiedzi dzieci i wreszcie pozyteczng wspolprace rodzicow z kierowniczka
placowki przedszkolne;.

Analizujac material pedagogiczny zaproponowany przez Mari¢ Montessori
i Owidiusza Decroly’ego, Marin Biciulescu, redaktor naczelny rumunskiego pi-
sma ,,Szkota i Rodzina”, dostrzegt w obu przypadkach brak odpowiednich po-
mocy wychowawczych dla dziecka w wieku 4—6 lat. Jego zdaniem przedmioty
wykorzystywane w przedszkolach prowadzonych metodg Montessori odpowia-
daty wymaganiom i rozwojowi matych dzieci od 2 i p6t do 4 lat, zatem stawa-
ly si¢ niewystarczajace dla dzieci, ktore przekroczyty granice czwartego roku
zycia. M. Biciulescu podkreslit, ze dziecku do lat 4 wystarcza materiat umozli-
wiajacy bardzo proste zabawy: ustawianie wiez, schodkow, dobieranie barw pod
wzgledem odcieni, segregowanie roznej wielkosci przedmiotow. Zaproponowat
wlasne pomoce wychowawcze, bazujace na nowoczesnej psychologii, znajomo-
$ci dziecka i jego osobistych do§wiadczeniach pedagogicznych (okienka rozne-
go ksztattu z wyjmowanymi szybami, ramy do obrazkow, szafy z szufladkami
o stopniowanej wielkosci, poprzecinane drewniane jajka, tkaniny do zapinania,
domki do sktadania) (Pomoce wychowawcze Mar Bic. Marin Biciulescu, dyrek-
tora pisma ,,Szkota i Rodzina”, redagowanego w Bukareszcie, 1932, s. 31-32).

Glosy krytyczne i watpliwosci odnoszace si¢ do metody Montessori formuto-
wane na tamach ,,Wychowania Przedszkolnego” znaczaco nie roznity si¢ od uwag
zglaszanych w okresie miedzywojennym przez polskich pedagogéow, psycho-
logdow 1 historykow wychowania — m.in.: Felicje Pinesowa, Mari¢ Weryho-
-Radziwittowiczowa, Zbigniewa Lubienskiego, Stanistawa Kota czy mieszkaja-
cego w Polsce od 1935 roku wybitnego rosyjskiego filozofa wychowania Sergiusza
Hessena.

F. Pinesowa (1931, s. 39—49) dostrzegta, ze koncepcja pedagogiczna Marii
Montessori miata rozwijac intelekt, sprawnos¢ zmystow i zdolnos¢ obserwowa-
nia zjawisk z pominigciem sfery emocjonalnej, zarzucata jej potraktowanie za-
bawy jako §rodka do ¢wiczenia zmystéw oraz ograniczanie wyobrazni u dzieci,
ktore otrzymywaly np. gotowe szablony obrazkow do pokolorowania, a wigc ma-
terial dydaktyczny wymuszajacy na dziecku to, co dorosli uznali za wskazane
dla jego dobra. Za catkowite nieporozumienie Pinesowa uwazala lekcje czytania
i pisania przeprowadzane w przedszkolu.

Z kolei Weryho-Radziwittowiczowa (1931, s. 67) zwrocita uwage na brak ko-
lektywistycznych zaje¢ z wyjatkiem gier towarzyskich, prowadzacy do indywi-
dualizacji pracy wychowawczej niszczacej instynkt spoteczny dzieci. Wprawdzie
Maria Montessori postulowata zapewnienie dzieciom petnej swobody, ale spo-
sob przeprowadzenia zajge¢ byt SciSle okreslony 1 wykluczal pomystowosé
dziecka. W takich warunkach wprowadzono automatyzm bardzo ograniczaja-
cy samorzutno$¢ dzieci. Montessorianskie pomoce dydaktyczne M. Weryho-
-Radziwittowiczowa uznata za sztuczne i suche, mato odtwarzajace zycie i nie-
wzbudzajace u dzieci zainteresowania.
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W podobnym duchu wypowiedziat si¢ Stanistaw Kot (1996, s. 339), ktory
podkreslit, ze Montessori otoczyta dziecko podstepnie dobranym materialem,
ograniczajacym jego wolno$¢ do minimum. Gdy dziecko zechce potraktowac
materiat dydaktyczny zgodnie ze swoja wyobraznia, czyli bawi¢ si¢ nim, zamiast
korzysta¢ z niego dla zaleconych ¢wiczen, wychowawczyni przerywa jego sa-
mowolg. Jego zdaniem metoda Montessori za sprawa odrzucenia bajek 1 wolnego
rysunku oraz niedoboru zajec¢ zbiorowych, pomimo Ze oparta na podstawach na-
ukowych, tracita swoja popularno$¢ na rzecz koncepcji pedagogicznych Frobla.

Z pozycji psychologicznych metode Montessori krytyce poddat takze
Zbigniew Lubienski (1937, s. 89-90), ktory podkreslit znaczenie dla rozwoju
dziecka tzw. zabaw fikcyjnych i podwazyl praktyczng warto$¢ niektorych ¢wi-
czen zmystow w wieku przedszkolnym.

Na podobne aspekty wychowania montessorianskiego zwrocit uwage
S. Essen (1935, s. 115), ktory skonstatowal, ze brak Montessori, lekcewazqcej fi-
lozoficzng strone sprawy, tkwi w jej ciasnem pojmowaniu rozwoju, jako gimna-
styki narzqdow zmystowych i ruchowych cztowieka, i w zwigzanej z tem negacji
wyobrazni. Stqd lekcewazenie calostkowej duszy dziecka, niebezpieczenstwo wy-
rodzenia sie zabawy w bierne, czysto mechaniczne zajecie, a ogrodka dzieciecego
—w ,,sale pracy umystowej”, roznigcej sie od szkoty tylko wewnetrznem odosob-
nieniem uczniow dzigki t. zw. lekcjom indywidualnym.

»Wychowanie Przedszkolne” bylto specjalistycznym czasopismem pedago-
gicznym, ktore odegrato ogromng role¢ w popularyzowaniu metody Montessori
w Polsce. Na tamach tego periodyku ukazywaty si¢ artykuty, ktére stanowity
wartosciowe zrodto wiedzy o organizacji Doméw Dziecigcych i koncepcji wy-
chowania przedszkolnego stworzonej przez wloska pedagog. W przystepnej for-
mie upowszechniaty metode Montessori wérdd najliczniejszej grupy czytelnikow
czasopisma — wychowawczyn przedszkoli. Przy czym nie byly to teksty tylko
zwolennikow tej metody, ale pojawiaty si¢ rowniez glosy krytyczne. Do tych
drugich przede wszystkim nalezat artykul Z. Bogdanowiczowej, ktora wskaza-
fa na liczne btedy i niedostatki metody Montessori. Stosunkowo p6zno, bo do-
piero w 1936 roku, przettumaczono i przedrukowano jeden z wyktadow Marii
Montessori, stanowiacy jej pedagogiczne credo.

Warto tez podkresli¢, ze redakcja ,,Wychowania Przedszkolnego” przywia-
zywala duza wage do kwestii praktyki pedagogicznej. Od pierwszego numeru
propagowano w czasopi$mie tematyke ksztalcenia zmystow — niezwykle wazne-
go czynnika metody Montessori. Intencja redakcji byto zastosowanie propono-
wanych wzorcéw dzialania w polskich placowkach wychowania przedszkolnego.
W ciagu calego okresu ukazywania si¢ czasopisma na jego tamach opublikowano
kilkadziesigt artykutéw i zestawow Cwiczen zwigzanych z ksztalceniem zmy-
stow. Ta tendencja implikowata rowniez negatywne skutki. Nadmierne propa-
gowanie jednego czynnika mogto spowodowac uproszczenie i zubozenie meto-
dy Montessori jako cato$ci. Mimo ogromnego bogactwa probleméw naukowych
i organizacyjnych z nig zwiazanych na tamach ,,Wychowania Przedszkolnego”
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zdecydowanie dominowata tematyka ksztatcenia zmystow 1 przyjaznego Srodo-
wiska. Taka sytuacja wynikata z faktu, ze wickszo$¢ zestawow ¢wiczen byla pro-
pozycjami czytelnikow, ktorzy jako praktycy probowali na swdj sposéb modyfi-
kowa¢ metod¢ Montessori i przystosowywac ja do warunkoéw polskich.
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Popularization of the method of Maria Montessori on the edge of the magazine
“Preschool Education” (1925-1939)
Summary

Aim: The topic of the article is the issue of popularizing the Maria Montessori
method in the magazine “Przedszkole Przedszkolne” (1925-1939). The article was
divided into five parts. The first presents the magazine “Preschool Education”, its
issues and educational and popularizing functions. The second part of the article
contains an outline of Maria Montessori’s biography up to 1910. The most im-
portant turning point in the life of this outstanding teacher is the year in which
she gave up her medical practice and didactic work at the University of Rome, de-
voting herself entirely to teaching, primarily improving and promoting her own
method. The most important for the discussed issue, i.e. the third, fourth and fifth
parts include the description and the analysis of articles describing the Montessori
method in the pages of Preschool Education, presentation of the section with sets
of sense exercises and presentation of critical voices regarding this method, pub-
lished in this journal.

Methods: a critical analysis of sources.

Results: an analysis of original articles propagating the Maria Montessori
method in the magazine “Preschool Education” (1925-1939), whose founder and
editor-in-chief was Maria Weryho-Radziwittowicz.

Conclusions: In the years 1925-1939, the magazine “Preschool Education”
published several articles that were a valuable source of information about the
pedagogy of Maria Montessori and the organization of ‘“children’s homes”.
The authors of the most important of them were Klara Grunwald, and criti-
cal of this method — Zofia Bogdanowiczowa. Importantly, in 1936 a translation
of one of Maria Montessori’s lectures was published. The editors of “Preschool
Education” placed great emphasis on the issues of pedagogical practice, which
is why from the first issue the subject of sensory education was promoted. A huge
number of various the so-called sensory exercises, in the form of usually cre-
ative suggestions for educators, could however result in the shallowing of the
Montessori method as a whole.

Keywords: “Preschool Education” magazine; Polish pedagogical magazines
(1918-1939); biography of Maria Montessori; Maria Montessori’s method; pre-
school pedagogy.
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KSZTALCENIE I SZKOLENIE KURSOWE OSOB
OSADZONYCH W LATACH 1999-2020

Celem artykutu jest uzupetnienie luki w stanie wiedzy na temat ksztatcenia
i szkolenia kursowego 0sob osadzonych w zaktadach karnych i aresztach $led-
czych w kraju. Tytutowe zjawiska nie sg novum. Ksztalcenie ujete w ramy szkoty
przywieziennej rozpoczeto sie w Polsce z dniem 11 listopada 1918 r. (Bugajski,
1929, s. 116). Od tego czasu rozwijato si¢ najpierw w zakresie szkoty podstawowej,
potem, od przetomu lat 40. i 50., na poziomie zasadniczym zawodowym, a na-
stepnie na szczeblu srednim, w technikach. Od konca lat 90. w strukturze szkol-
nictwa przywieziennego przybywalo licedow ogoélnoksztatcacych (ktore obec-
nie sg dominujgcym typem szkoty przywieziennej). Podobnie rozwijato si¢ szko-
lenie na kursach zawodowych, czego wskaznikiem od lat 60. (z wyjatkiem ostat-
niej dekady XX w.) byta duza liczba uczestnikow tych kursow (3—10 tys. rocz-
nie) ((Helta, Wiczkowski, 1987, s. 98—103; Wotowicz, 1990, s. 387-421; Widelak,
1999, s. 261-288).

Oprécz ponad stuletniej tradycji warto podkresli¢ range ksztalcenia i szko-
lenia osadzonych w systemie penitencjarnym, co usankcjonowano w Ustawie
z dnia 6 czerwca 1997 r. Kodeks karny wykonawczy (Kkw), sytuujac oba zjawi-
ska w katalogu $rodkow resocjalizacji penitencjarnej (art. 67 § 3). Biorgc z kolei
pod uwagg, ze szkolenie osadzonych ma miejsce w wigkszosci ze 120 istniejacych
w Polsce zaktadow karnych!, natomiast ksztalcenie w ramach szkoty przywig-
ziennej organizuje 20 zaktadéw dysponujacych corocznie miejscami dla okoto
1,5 tysigca stuchaczy, sa to rowniez zjawiska powszechne.

Jednoczesnie ksztalcenie i szkolenie zawodowe osob osadzonych nale-
73 do dzialan spotecznie potrzebnych. Sa one swego rodzaju odpowiedzig
na diagnozg osadzonych, z ktérej wynika, ze osoby te maja najczgsciej niskie

! Stan na 31.12.2018 r. (GUS, 2019).
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wyksztatcenie (jak wynika z badan, niemal 2/3 skazanych posiada wyksztatcenie
nizsze niz srednie) (Leszko, Iwanski, Jarzebinska, 2020), uznawane za czynnik
wejscia na droge przestepcza (Gaberle, 1993, s. 63), nieudanej, powieziennej rein-
tegracji spotecznej i zawodowej oraz — w efekcie — powrotnosci do przestepstwa
(Witkowska-Palen, 2015, s. 185).

Mimo ponad wiekowej tradycji, skali, aktualnosci i spolecznego znaczenia
ksztalcenie i szkolenie zawodowe 0sob osadzonych nalezg do zagadnien niedo-
statecznie rozpoznanych (prawdopodobnie ze wzglgdu na specyfike wigzien-
nictwa jako terenu badan — hermetycznego wobec spoteczenstwa, niechetnego
do wpuszczania na teren $cisty przedstawicieli innych instytucji, w tym badaczy)
(Szczepanik, 2013). Najpetniej opisano rozwoj ksztatcenia i szkolenia zawodo-
wego wiezniow w okresie 11 Rzeczypospolitej (m.in. prace: Bugajskiego, 1929;
Wotowicz, 1990; Widelaka, 1999), zdecydowanie mniej jest publikacji w odnie-
sieniu do okresu po 1995 roku (Bogunia, 2009; Jarzgbinska, 2017), natomiast
brak opracowania uwzgledniajacego ostanie lata rozwoju tytulowych zagadnien.

ZALOZENIA METODOLOGICZNE PRZEPROWADZONEGO
BADANIA

W badaniu wtasnym zatozono poznanie wybranych aspektow ksztatcenia osob
osadzonych, poczawszy od roku szkolnego 1999/2000 do potowy roku szkolnego
2019/2020 oraz stanu szkolenia kursowego w zaktadach karnych w okresie 1999—
—2019. Jak juz wspomniano, dzieje ksztalcenia i szkolenia osadzonych w tym
okresie sporadycznie byly przedmiotem analiz badawczych. O wyborze roku
szkolnego 1999/2000 jako daty, od ktorej beda rozpoznawane koleje ksztalcenia
osadzonych, zdecydowat ponadto fakt, ze z dniem 1 wrze$nia 1999 r., w konse-
kwencji reformy o$wiatowej wprowadzonej ustawg z dnia 25 lipca 1998 r., zapo-
czatkowano zmiany w sieci szkolne;.

W podjetych badaniach zatozono rozpoznanie kilku, wzajemnie si¢ dopet-
niajacych aspektow problematyki ksztalcenia i szkolenia oséb osadzonych.
Sformutowano nastepujace problemy badawcze:

1. Na jakich podstawach prawnych osadza si¢ aktualnie instytucjonalne
ksztatcenie i szkolenie zawodowe 0s6b osadzonych?

2. Jakie typy szkot i kierunki ksztatcenia istniejg obecnie w szkotach prowa-
dzonych w zaktadach karnych?

3. Jak w latach szkolnych 1999/2000-2018/2019 ksztattowala si¢ sie¢ szkot
przywigziennych, oraz jaka byta liczba stuchaczy tych szkot?

4. Tlu osadzonych w latach szkolnych 1999/2000-2018/2019 uczeszczato
do szkot w systemie oswiaty poza zaktadem karnym oraz do szkot wyzszych?

5. Ile szkolen kursowych wieziennictwo przeprowadzito w latach 1999—
—2019 1 ilu objeto nimi osadzonych?

Odpowiedzi na tak ujete problemy poszukiwano z zastosowaniem analizy da-
nych zastanych zamieszczonych w:
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1) Aktach prawnych normatywnych, tj. w ustawach sygnowanych przez
Ministra Sprawiedliwosci [MS] oraz Ministra Edukacji Narodowej [MEN],
a takze w aktach wykonawczych w postaci rozporzadzen i instrukcji Dyrektora
Generalnego Stuzby Wigziennej [SW]. Tekst ustaw oraz rozporzadzen zostat upu-
bliczniony takze w wersji elektronicznej?. Wglad do dokumentdw nizej usytuowa-
nych w hierarchii umozliwit natomiast Okregowy Inspektorat SW w Szczecinie.

2) Opracowanych przez Biuro Penitencjarne Centralnego Zarzadu Stuzby
Wigziennej [BP CZSW] Analizach wynikow dydaktyczno-resocjalizacyjnych
uzyskanych przez szkoty funkcjonujgce w zaktadach karnych i aresztach sled-
czych w latach szkolnych w okresie 1999/2000-2018/2019 wraz z zalacznika-
mi w postaci Wykazow kierunkow ksztatcenia i semestrow nauki w szkotach
prowadzonych przy zaktadach karnych i aresztach Sledczych opracowywany-
mi w kazdym roku szkolnym na dzien 1 wrzesnia i 1 lutego (za pisemng zgoda
pracownika BP CZSW opracowujacego analizy). Analizy uznano za pierwotne
zrodta danych. Zdarzalo si¢ jednak, ze w toku badania w Analizach identyfiko-
wano btedy obliczeniowe. W celu ich skorygowania odwolywano si¢ do innych,
nizej wymienionych zrodel informacji o badanych zagadnieniach.

3) Opracowanych przez Gtowny Urzad Statystyczny [GUS] i opublikowanych
w latach 2000-2019 tomach Malego rocznika statystycznego Polski.

4) Opracowaniu Biura Informacji i Statystyki CZSW pt.: Wiezienia w licz-
bach. Statystyka penitencjarna w latach 1989-2004.

5) Informacjach statystycznych i wykazach kierunkéw ksztalcenia i seme-
strow nauki w szkotach przywieziennych publikowanych na stronie internetowej
SW.

AKTUALNIE ISTNIEJACE TYPY SZKOL I KIERUNKI KSZTALCENIA
W SZKOLACH PROWADZONYCH W ZAKELADACH KARNYCH ORAZ
PODSTAWY PRAWNE KSZTALCENIA I SZKOLENIA KURSOWEGO
0SOB OSADZONYCH

Aktualnie w 19 jednostkach penitencjarnych zlokalizowanych w 12 okre-
gach SW (tabela 1) funkcjonuja 22 szkoty (5 podstawowych, 16 liceow ogdlno-
ksztatcacych oraz 1 szkota policealna) oraz kwalifikacyjne kursy zawodowe,
na ktorych mozliwe jest ksztatcenie w sumie na 74 kierunkach. Najczegsciej wy-
stepujacymi kierunkami ksztalcenia sa: kucharz (w 11 zaktadach), stolarz (9),
monter zabudowy i robot wykonczeniowych w budownictwie (8), elektryk (7),
slusarz (5), krawiec, mechanik-monter maszyn i urzadzen, technik robdt wy-
konczeniowych w budownictwie, technik informatyk oraz tapicer (kazdy pro-
wadzony w 4 zaktadach). Sporadycznie w ofercie ksztalcenia pojawily si¢ za-
wody stosunkowo nowe, np. technik grafiki i poligrafii cyfrowej (w 2 zakta-
dach). Najwiecej szkot funkcjonuje w zaktadach we Wroctawiu, Wojkowicach

2 Mozna si¢ z nimi zapozna¢ na stronie http://prawo.sejm.gov.pl
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oraz Sztumie (po 9, wliczajac kierunki ksztalcenia na kwalifikacyjnych kur-
sach zawodowych). Ksztatcenie osadzonych kobiet organizuje jedna jednostka
— Zaktad Karny w Grudziadzu.

Tabela 1.
Szkoly oraz kwalifikacyjne kursy zawodowe (Kkz) w szkolach prowadzo-
nych przy ZK i AS wg stanu na dzien 1 lutego 2020 r.

Rodzaj szkoty
Okregowy Kkz Razem
Inspektorat SP LO Policealna szkot
SW ZK/AS Prowadzonych SN i Kkz
* [*SN | L | SN L SN kierunkow

Grudziadz 1 2 2 3 3

Koronowo 1 2 3 5 4
Bydgoszcz

Potulice 3 3 3

Wrhoctawek 6 7 6
Gdansk Sztum 1 1 8 13 9
Katowice | Wojkowice 1 1 1 2 7 10 9
Koszalin | Czarne 1 2 4 6 5
Krakow Nowy Wisnicz 1 1 1 2 3 3 5

Wiodawa 1 1 3 3 4
Lublin

Opole Lubelskie 1 3 3 3 4
Olsztyn Itawa 1 1 7 10 8
Opole Nysa 1 3 2 4 3

Rawicz 1 1 2 2 3
Poznan

Wronki 1 1 1 3 3 3 5
Szczecin | Stargard 1 1 1 2 2 3 4

Warszawa-Biatol¢ka 1 2 2 3 3
Warszawa Stawiszyn — oddziat 1 1 1

zewnetrzny

Ptock 1 3 2 4 3
Wroctaw | Wroctaw nr 1 1 6 1 1 7 9 9

Wotow 1 5 4 9 5
Razem 5 5/ 16| 40 1 1 74| 104 96

*L — liczba szkot, SN — tacznie liczba prowadzonych semestrow nauki.
Opracowanie wlasne na podstawie BP CZSW, 2019b.

Szkoty przywigzienne opieraja swoje funkcjonowania na przepisach wia-
sciwych dla wigziennictwa oraz prawie o$wiatowym. Zgodnie z Ustawq z dnia
10 kwietnia 2010 r. o Stuzbie Wieziennej z p6zniejszymi zmianami organizo-
wanie ksztalcenia okreslanego w przepisach wilasciwych dla wigziennictwa
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,hauczaniem’™ jest rodzajem oddzialywan penitencjarnych i nalezy do podsta-
wowych zadan formacji (art. 2 pkt. 1). Na jej Dyrektora Generalnego natozo-
no natomiast obowiazek ustalania kierunkéw prowadzenia oddziatywan pe-
nitencjarnych i nadzoér nad ich realizacjg (art. 11 pkt. 1). Jak z kolei wskazano
w ustawie Kodeks karny wykonawczy z 6 czerwca 1997 r. (art. 134), szczegodto-
we zasady i tryb prowadzenia nauczania w zaktadach karnych okresla w dro-
dze rozporzadzenia Minister Sprawiedliwo$ci w porozumieniu z ministrem wila-
sciwym do spraw os$wiaty i wychowania. Aktualnie obowigzujacym jest za$
Rozporzgdzenie MS z dnia 28 listopada 2016 r. w sprawie sposobu i trybu prowa-
dzenia nauczania w zaktadach karnych i aresztach sledczych, ktorego uszczego-
lowienie stanowi Instrukcja Nr 2/2017 Dyrektora Generalnego SW z dnia 4 lip-
ca 2017 r. w sprawie szczegotowego trybu organizowania nauczania w szkotach
oraz szkolenia kursowego w zaktadach karnych i aresztach sledczych, regulujace
rowniez kwestie szkolenia na kursach zawodowych.

Zgodnie z obowigzujacym rozporzadzeniem w zaktadach karnych i aresztach
sledczych zapewnia si¢ osobom skazanym i tymczasowo aresztowanym (w dru-
gim przypadku pod warunkiem, ze nie sprzeciwiajg si¢ temu wzgledy porzad-
ku i bezpieczenstwa, a nauczanie jest prowadzone w wyodrgbnionym oddziale
(§ 7.1)), mozliwos¢:

a) uzyskania wyksztatcenia podstawowego i gimnazjalnego®,

b) zdobycia wiedzy ogodlnej i kwalifikacji zawodowych w szkotach ponad-
gimnazjalnych, a takze w ramach szkolen kursowych i kwalifikacyjnych kursow
zawodowych (§ 2).

W mysl rozporzadzenia nauczanie osadzonych prowadzi si¢ w organizo-
wanych przy zaktadach karnych szkotach i centrach ksztalcenia ustawicznego
[CKU] (§ 3), przy czym szkolenia kursowe (do ktorych pierwszenstwo w rekruta-
cji maja osadzeni dorosli bez zawodu badz wymagajacy przekwalifikowania za-
wodowego (§ 29.1)) oraz kwalifikacyjne kursy zawodowe moga prowadzi¢ takze
podmioty zewnetrzne (§ 4).

W tym samym dokumencie okreslono drogi rekrutacji osadzonych do na-
uczania, wymieniajac:

— kierowanie obligatoryjnie — co dotyczy osadzonych, ktorzy nie ukonczyli

18 roku zycia,

—na wniosek dziatu penitencjarnego zaktadu karnego, gdy nauczanie jest za-

lecone w indywidualnym programie resocjalizacji,

— na prosbe osadzonego o podjecie lub kontynuacje nauki (§ 12).

Sprecyzowano rowniez kryteria, ktorymi kieruje si¢ komisja penitencjarna,
kwalifikujac osadzonego do nauczania (§ 13). Na liscie znalazty si¢ m.in.:

3 Okreslenie ,,nauczanie”, ktore akcentuje aktywno$¢ nauczyciela, wydaje si¢ opresyjne. Stad w tytule
artykutu nazwa ,.ksztatcenie”, rozumiana jako proces aktywnosci nauczyciela ale takze ucznia, ktory jest w tym
procesie pelnoprawnym uczestnikiem, konstruujacym wiedze i rozwijajacym umiejgtnosci.

4 0d 1 wrzesnia 2019 r. gimnazja nie istnieja w ustroju szkolnym.
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1) udokumentowana dotychczasowa nauka stanowigca podbudoweg progra-
mowa do podjecia nauki w wybranym typie szkoty lub semestrze nauki; 2) mo-
tywacje i predyspozycje do nauki w odpowiednim typie szkoty; 3) zalecenia za-
warte w indywidualnym programie oddziatywania i wynikajace z przeprowa-
dzonych badan psychologicznych; 4) ogdlny stan zdrowia; 5) termin warunkowe-
go przedterminowego zwolnienia lub konca kary; 6) dotychczasowy staz pracy
osadzonego; 7) zgodnos¢ wybranego przez osadzonego typu szkoty i kierunku
ksztalcenia z aktualnym wykazem szkoét, kierunkow ksztatcenia i semestrow na-
uki; 8) wzgledy porzadku i bezpieczenstwa w zaktadzie.

Doprecyzowania zagadnien ksztatcenia i szkolenia 0os6b osadzonych zawarto
w Instrukeji Nr 2/2017 Dyrektora Generalnego SW. Uregulowano nig m.in.:

— tryb sporzadzania przez BP CZSW wykazu kierunkéw ksztatcenia i seme-
strow nauki w szkotach istniejacych w zaktadach karnych i aresztach $led-
czych (§ 2);

— sposob analizy przez dyrektorow szkot efektywnosci procesu dydaktyczno-
-wychowawczego (§ 4);

— opracowywanie zestawien zrealizowanych w roku kalendarzowym szkolen
kursowych (§ 6) i ich organizacje (§ 19-23);

—tryb zglaszania kandydatow do nauczania, prowadzenia rekrutacji, przyj-
mowania, rozmieszczania, transportowania osadzonych do szkoét i szkole-
nia kursowego (§ 7-16);

—zasady postgpowania w sytuacjach pozbawiania osadzonego mozliwosci
nauczania i ponownego jego kwalifikowania do nauczania (§ 17-18).

Organizacja ksztatcenia i szkolenia osadzonych jest rowniez okre§lona prze-
pisami o§wiatowymi. Podstawowy to Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo
oswiatowe, ktora wprowadzono odmienny od obowigzujacego od 1 wrzesnia
1999 1. podziat szkot. Z poczatkiem roku szkolnego 2017/2018 w miejsce: 6-let-
niej szkoty podstawowej (w przypadku szkot przywigziennych o rocznym cy-
klu nauczania) ustanowiono 8-letnig szkote podstawowg. Zmienila si¢ takze
struktura szkolnictwa ponadpodstawowego, na ktéra dotychczas sktadaty sie:
szkoty typu zasadniczego, $rednie ogdlnoksztalcace, srednie zawodowe oraz
pomaturalne, a takze — wprowadzone w 2004 r. — uzupelniajace licea og6lno-
ksztatcace i1 technika uzupetniajace (Michalak, 2007). Te ostatnie, podobnie
jak zasadnicze szkoty zawodowe, poddano stopniowej likwidacji w nastepstwie
Ustawy z dnia 19 sierpnia 2011 r. 0 zmianie ustawy o systemie oSwiaty oraz nie-
ktorych innych ustaw, wobec czego z dniem 1 wrzesnia 2015 r. przestaty funk-
cjonowa¢ w zaktadach karnych. Od 1 wrzes$nia 2017 r. struktura szkolnictwa
ponadpodstawowego obejmuje: a) 4-letnie liceum ogodlnoksztatcace; b) S-letnie
technikum; c) 3-letnig branzowg szkote¢ pierwszego stopnia; d) 2-letnig bran-
zowa szkote drugiego stopnia; e) 3-letnig szkole specjalng przysposabiajaca
do pracy; f) szkote policealna.

W Ustawie z dnia 14 grudnia 2016 r. znajduja si¢ odniesienia wprost
do problematyki szkolnictwa przywieziennego, m.in. stwierdzenie, ze szkoty
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przywiezienne zaktada¢ moze minister sprawiedliwos$ci oraz, ze szkoty te dzia-
taja w ramach struktury placéwki penitencjarnej (art. 8). Nadzor pedagogicz-
ny nad nimi sprawuje MS, z wyjatkiem nadzoru nad nauczaniem przedmio-
tow ogolnoksztatcacych, ktory sprawuje kurator oswiaty (art. 60). Dziatalno$cia
szkoty kieruje jej dyrektor, ktéremu stanowisko powierza organ prowadzacy
szkote. Nauczyciele sg pracownikami cywilnymi zaktadow karnych, a zasady
ich pracy reguluje Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 roku Karta Nauczyciela (art.
36a ust. 1).

Przepisy o$wiatowe normalizuja rowniez prowadzenie w zaktadach karnych
kwalifikacyjnych kursow zawodowych oraz szkolen kursowych. W tym wy-
padku podstawowym jest Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
11 stycznia 2012 r. w sprawie ksztatcenia ustawicznego w formach pozaszkolnych
z uwzglednieniem zmian wprowadzonych Rozporzgdzeniem MEN z dnia 26 lip-
ca 2019 r.

SIEC SZKOL PRZYWIEZIENNYCH ORAZ LICZBA ICH SLUCHACZY
W LATACH SZKOLNYCH 1999/2000-2018/2019

Lata szkolne 1999/2000-2018/2019 to czas dynamicznych przeobrazen sieci
szkot przywieziennych (tabele 2 i 3). Zauwazalna jest zwtaszcza redukcja licz-
by szkot: z 70 w roku szkolnym 1999/2000 do 26 w roku szkolnym 2018/2019.
Jesli jednak do liczby szkot doda¢ kwalifikacyjne kursy zawodowe [Kkz], kto-
re cho¢ nalezg do form pozaszkolnych (Rozporzgdzenie MEN z dnia 11 stycz-
nia 2012 r. w sprawie ksztalcenia ustawicznego w formach pozaszkolnych),
to od roku szkolnego 2012/2013 sg realizowane w szkotach istniejacych przy za-
ktadach karnych, okazuje si¢, ze w ostatnich kilku latach nastepowatl wzrost licz-
by form ksztalcenia przywigziennego.

W analizowanym okresie zmienial si¢ udziat szkét poszczegolnych szcze-
bli w sieci szkolnej. Poczatkowo wyraznie ubyto szkét podstawowych, nastep-
nie ich liczba utrzymywata si¢ na zblizonym poziomie az do roku szkolnego
2016/2017, po czym nastapila kolejna redukcja. Miarowo ubywato zasadni-
czych szkot zawodowych az do ich catkowitego wygaszenia przy zakladach
karnych w roku szkolnym 2014/2015. Liczba przywigziennych szkét srednich
przez wigkszos¢ analizowanych lat szkolnych utrzymywata si¢ na zblizonym
poziomie. Wyjatkiem byty lata 2012/2013-2013/2014, kiedy w strukturze wie-
ziennictwa funkcjonowata rekordowa liczba szkot umozliwiajgcych ksztatcenie
na szczeblu $rednim. W catym analizowanym okresie zauwazalne sg zmiany
udziatu w szkolnictwie przywigziennym poszczegdlnego typu szkot srednich,
szczegoblnie od roku szkolnego 2012/2013, od kiedy nastepowat wzrost liczby
liceow ogolnoksztatcacych, ktore staly sie¢ dominujacym typem szkolty w struk-
turze wigziennictwa.
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Tabela 2.
Szkoly przywiezienne w latach szkolnych 1999/2000-2008/2009
1999/|2000/|2001/|2002/|2003/|2004/| 2005/| 2006/ | 2007/ | 2008/
2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006* 2007* 2008 | 2009
Zaktady prowadzace szkoty bd.| 30 28 28 28 26 26 23 23 21
Zorganizowane zespoty szkot/CKU bd.| 23 23 23 23 21 21 20 19 20
Razem szkoty 70| 58| 58 61| 63| 65| 62| 50| 50| 50
SP i podstawowe studium
) pml;ramem op 12| 20 3| 3| 3| 3| 3] 3| 3| 3
Gimnazja 9 9 9 10 10 10 10 10 9 9
Razem SP 21 11 12 13 13 13 13 13 12 12
7ZSZ 30 30| 28| 28| 28| 28| 27| 26 19 19
Srednie ogdnoksztatcace 2 4 6 8 11 10 10 9 9
Srednie zawodowe 19 15 14 14 14 13 11 10 9 9
Szkoty policealne 0 0 0 0 0 0 1 1 1
Razem szkoly $rednie 19 17 18 20 22 24 22 21 19 19

* W odniesieniu do lat szkolnych 2005/2006-2006/2007 dane GUS i BP CZSW sa rozbiezne, poniewaz
w pierwszym typie zrodet nie uwzgledniono szkot policealnych.
Opracowanie wlasne na podstawie: BP CZSW 2001; BP CZSW 2002; BP CZSW 2003; BP CZSW 2004;
BP CZSW 2005; BP CZSW 2006; BP CZSW 2007; BP CZSW 2008; BP CZSW 2009; BP CZSW 2010; GUS
2000; GUS 2001; GUS 2002; GUS 2003; GUS 2004, GUS 2005; GUS 2006; GUS 2007; GUS 2008; GUS 2009.

Tabela 3.
Szkoly przywiezienne i Kkz w latach szkolnych 2009/2010-2018/2019
2009/ | 2010/ | 2011/ | 2012/ | 2013/ | 2014/ | 2015/ | 2016/ | 2017/ | 2018/
2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
Szi‘;‘ydy prowadzace 24| 20| 20| 20| 20| 20| 20| 19| 20| 20
szz"l:f;’gé(gvane zespoly 20 18| 18| 18| 18| 18| 18| 18| 18| 18
Razem szkoty 52 51 51 63 51 35 29 25 26 26
Razem wliczajac Kkz* X X X 90 78 87 81 90 91 175
Sp 2 2 3 2 2 2 2 0 2 4
Gimnazja 9 9 9 10 9 8 8 6 4 2
Razem SP 11 11 12 12 11 10 10 6 6 6
ZS7 19 20 18 18 12 X X X X X
Srednie ogblnoksztatcace 11 9 10 21 19 18 18 18 18 18
Srednie zawodowe 9 8 8 9 8 6 0 0 0 0
Szkoty policealne 2 3 3 3 1 1 1 1 2 2
Razem szkoty $rednie 22 20 21 33 28 25 19 19 20 20
Kkz X X X 27 27 52 52 65 65 149

Opracowanie wlasne na podstawie: BP CZSW 2011; BP CZSW 2012; BP CZSW 2013; BP CZSW 2014;
BP CZSW 2015; BP CZSW 2016; BP CZSW 2017; BP CZSW 2018; BP CZSW 2019; BP CZSW 2020; GUS
2011; GUS 2012; GUS 2013; GUS 2014; GUS 2015; GUS 2016; GUS 2017, GUS 2018; GUS 2019.
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Wliczajac stuchaczy kwalifikacyjnych kursow zawodowych, w latach
szkolnych 1999/2000-2018/2019 do szkot przywieziennych uczgszczato okoto
3—4 tys. stuchaczy rocznie (tabele 4 1 5). W ostatnich kilku latach w tej populacji
przewazaja stuchacze kwalifikacyjnych kursow. W roku szkolnym 2018/2019 od-
notowano ich niemal trzy razy tyle co lacznie stuchaczy szkét podstawowych
i ponadpodstawowych.

Tabela 4.
Uczniowie szko6l przywieziennych w latach szkolnych 1999/2000—-2008/2009

1999/ | 2000/ | 2001/ | 2002/ | 2003/ | 2004/ | 2005/ | 2006/ | 2007/ | 2008/
2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009

Razem 3640 | 3748 | 4011 | 4002 | 3822 | 3852 | 3633 | 3760 | 3504 | 3278
SP 311 56 64 83 63 43 35 32 25 26
Gimnazjum 161 388 436 452 484 411 391 421 399 | 430
787 2450 | 2524 2628 | 2463 | 2311| 2323 | 2161| 2315| 2189 | 1956
Srednie ogdInoksztatcace 92 211 341 443 | 553 | 575| 548| 372 422
Srednie zawodowe 718 | 688 672| 663| 521| 522| 439| 414| 471 401
Szkota policealna 0 0 0 0 0 0 32 30 48 43

Udziat uczniow szkot
przywigziennych w populacji | 6,41 | 531| 504 | 497| 482| 479 438| 424| 399 | 394
osadzonych Rk

W odniesieniu do lat szkolnych 2005/2006—2006/2007 liczba szko6t i uczniow podana przez GUS jest mniejsza
niz liczba obliczona na podstawie opracowan BP CZSW. Roéznica wynika z braku uwzglgdnienia w materia-
tach GUS danych odnoszacych si¢ do szkot policealnych.

Rk — obliczone na podstawie stanu populacji osadzonych na dzien 31 grudnia roku kalendarzowego, w ktorym
rozpoczat si¢ dany rok szkolny. Dane odno$nie liczebnosci populacji osadzonych pochodza z rocznych infor-
macji statystycznych opracowanych przez MS i CZSW w odniesieniu do lat 1999-2008.

Opracowanie wlasne na podstawie: BP CZSW 2001; BP CZSW 2002; BP CZSW 2003; BP CZSW 2004;
BP CZSW 2005; BP CZSW 2006; BP CZSW 2007; BP CZSW 2008; BP CZSW 2009; BP CZSW 2010; GUS
2000; GUS 2001; GUS 2002; GUS 2003; GUS 2004; GUS 2005; GUS 2006; GUS 2007; GUS 2008; GUS 2009.

Tabela S.
Uczniowie szko6l przywieziennych i sluchacze Kkz w latach szkolnych
2009/2010-2018/2019

2009/ | 2010/ | 2011/ | 2012/ | 2013/ | 2014/ | 2015/ | 2016/ | 2017/ | 2018/
2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019

Razem 3247 | 3073 | 3146 | 2954 | 2405 | 2061 | 1740 | 1504 | 1200 | 1167

Razem wliczajac stuchaczy

Kkz X X x | 3976 | 4391 | 4293 | 4139 | 4313 | 4093 | 4568

SP 25 29 24 25 26 20 9 0 39 129

Gimnazjum 411 | 322 | 360 | 423 | 419 | 323 | 246 | 154 78 45
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2009/ | 2010/ | 2011/ | 2012/ | 2013/ | 2014/ | 2015/ | 2016/ | 2017/ | 2018/
2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019

787 1899 | 1936 | 1915 | 1123 | 264 X X X X X
Srednie ogélnoksztatcace 447 | 300 | 368 | 940 | 1426 | 1568 | 1407 | 1287 | 1000 | 930
Srednie zawodowe 385 | 360 | 354 | 335 191 86 X X X X
Szkoty policealne 80 | 126 | 125 | 108 79 64 78 63 83 63
Kkz X X x | 1022 | 1986 | 2232 | 2399 | 2809 | 2893 | 3401

Udziat uczniow szkot
przywigziennych i stuchaczy
Kkz w populacji
osadzonych Rk (w proc.)

3,86 | 3,81 | 3,86 | 472 | 556 | 555 | 584 | 6,03 | 554 | 6,33

Opracowanie wlasne na podstawie: BP CZSW 2011; BP CZSW 2012; BP CZSW 2013; BP CZSW 2014;
BP CZSW 2015; BP CZSW 2016; BP CZSW 2017; BP CZSW 2018; BP CZSW 2019; BP CZSW 2020.

Rk — dane odno$nie liczebnosci populacji osadzonych pochodza z informacji opracowanych przez MS i CZSW
w odniesieniu do lat 2009-2018.

OSADZENI W SZKOLACH SYSTEMU OSWIATY POZA ZAKLADEM
KARNYM ORAZ SZKOLACH WYZSZYCH W LATACH SZKOLNYCH
2001/2002-2018/2019

W mysl Kkw (art. 131. § 1) skazani mogq za zgodg dyrektora zaktadu kar-
nego uczy¢ sie w szkotach poza obrebem zaktadu karnego, jezeli spetniajg ogol-
nie obowiqzujgce wymagania w oswiacie publicznej, zachowujq si¢ poprawnie
oraz nie zagrazajq porzqdkowi prawnemu. Jak wynika z danych opracowywa-
nych przez SW (tabela 6), do roku szkolnego 2011/2012 wiacznie nastgpowat
wzrost liczby skazanych uczacych si¢ w szkotach systemu oswiaty poza zakta-
dami karnymi. W kolejnych latach ta subpopulacja zmniejszata si¢. W ostatnim
ujetym w analizie roku szkolnym do szkot wolnosciowych uczeszczato jedy-
nie 36 osadzonych. Jesli natomiast chodzi o osadzonych w szkotach wyzszych,
w poszczegdlnych latach byto ich niewielu (maksymalnie 120 os6b w roku
szkolnym 2014/2015). W odniesieniu do kilku ostatnich lat szkolnych mozna
mowic o atrofii ksztatcenia osadzonych w szkotach wyzszych.

Do roku szkolnego 2012/2013 wzglednie miarowo wzrastal procentowy
udzial osadzonych — stuchaczy szkot wolnosciowych w populacji osadzonych
ksztatcacych si¢ (z poczatkowych 1,93 proc. do 10,88 proc.). Wraz z uruchomie-
niem kwalifikacyjnych kursow zawodowych wskaznik zmalat o polowe. W ko-
lejnych latach analizowanego okresu odnotowywano dalszy spadek udziatu stu-
chaczy szkot wolno$ciowych w populacji osadzonych ksztatcacych si¢. W roku
szkolnym 2018/2019 wskaznik byt mniejszy niz 1 proc.
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Tabela 6.
Osadzeni ksztalcacy sie w szkolach systemu o$wiaty poza ZK i studenci szkél
wyzszych*

2001/ | 2002/ | 2003/ | 2004/ | 2005/ | 2006/ | 2007/ | 2008/ | 2009/

Lp- 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010

Ucznibw szkét systemu oswiaty | o) | g1 | gg | 150 | 142 | 109 | 169| 130 | 185

poza ZK
2 | Studentow szkot wyzszych 7 12 21 28 34 29 33 26 26
142 790 93| 109| 178 | 176 | 138 | 202 | 156 | 211
3 | 1¥2+ liczba ueznibw szkol 4090 | 4095 | 3931 | 4030 | 3809 | 3898 | 3706 | 3434 | 3458
przywig¢ziennych

Udziat osadzonych uczgszczajacych
do szkot poza ZK i na uczelniach
wyzszych w populacji osadzonych 1,93 | 227 | 2,77 | 442 | 4,62 | 3,54 | 545 | 4,54 | 6,10
ksztalcacych si¢
(W proc.)

2010/ | 2011/ | 2012 | 2013/ | 2014/ | 2015/ | 2016/ | 2017/ | 2018/

Lp- 2011 | 2012 | /2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019

Ucznidéw szkot systemu oswiaty

poza ZK 338 | 329 | 198 183 197 151 114 59 36

2 | Studentow szkot wyzszych 23 55 50 79 120 48 17 10 7

1+2 361 | 384 | 248 | 262 | 317 | 199 131 69 43

1+2+liczba uczniow szkot
3 przywigziennych wraz 3434 | 3530 [4224%| 4653 | 4610 | 4338 | 4444 | 4162 | 4611
ze shuchaczami Kkz

Udziat osadzonych uczgszczajacych
do szkoét poza ZK i na uczelniach
wyzszych w populacji osadzonych 10,51 | 10,88 | 587 | 5,63 | 6,88 | 4,59 | 2,95 | 1,66 | 0,93
ksztalcacych si¢
(W proc.)

k—wliczajac stuchaczy Kkz od roku szkolnego 2012/2013.

* Brak danych na temat osadzonych w szkotach systemu o$wiaty poza ZK i uczelniach wyzszych w latach
szkolnych 1999/2000-2000/2001.

Opracowanie wlasne na podstawie: BP CZSW 2003-2020.

SZKOLENIA KURSOWE I ICH SLUCHACZE W LATACH 1999-2019

W latach 19992019 w strukturze wigziennictwa realizowano szkolenia osa-
dzonych na kroétkich kursach zawodowych. W pierwszych latach analizowane-
go okresu w szkoleniach uczestniczyla niewielka cze$¢ populacji osadzonych
(okoto 0,5-2 proc.), jednak od 2004 roku nastapily wzrosty zaréwno liczby pro-
wadzonych szkolen kursowych, jak i liczby ich stuchaczy. Najwiccej szkolen



KSZTALCENIE I SZKOLENIE KURSOWE OSOB OSADZONYCH W LATACH 1999-2020 137

wigziennictwo zorganizowato w latach 2009-2011 oraz 2017-2019 (kazdorazowo
ponad 1 tys. kurséw), obejmujac nimi okoto 13—14 tys. osadzonych rocznie. Rok
2019 zapisat si¢ 1248 szkoleniami, w ktorych uczestniczyto 14 545 stuchaczy.
Zarazem byl to rok, w ktérym odnotowano wérod osadzonych najwyzszy wskaz-
nik szkolacych si¢ (pond 19 proc.).

Tabela 7.
Objeci szkoleniem kursowym w latach 1999-2019
Rok 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008
Liczba kursow 66 66 48 27 58| 69| 233| 472 707| 934
Objetych szkoleniem 1182 1185| 668| 412| 848 | 9651|3205 |5950| 8400 |11 181
Udziat objetych
szkoleniem w populacji
osadzonych® 2,13| 1,84| 085| 0,51| 1,04| 1,20| 3,87| 6,81 | 9,33 13,01
(w %)
Absolwentow 1116 1085| 625 377| 810| 9303014 (5674 | 8190 (10934
Absolwentow
do objetych szkoleniem

94,42 | 91,56 | 93,56 | 91,50 | 95,52 196,37 |94,04 195,36 | 97,50 | 97,79
(w proc.)
Rok 2009 | 2010 | 2011| 2012 | 2013|2014 |2015(2016| 2017 | 2018 | 2019
Liczba kursow 1172 1177|1104 910 990 | 431| 637| 603 | 1162 | 1151|1248
Objetych szkoleniem 13 75513291 12 808 |10 675 |11 170 |4 271 |6 597 |6 352 |13 304 |13 388 |14 545
Udziat objetych
szkoleniem w populacji
osadzonych® 16,11 | 16,04 | 15,51 | 12,65 | 14,14 | 5,41| 8,82 | 8,89 | 18,02 | 18,07 | 19,62
(w proc.)
Absolwentow 13458 {13012 {12 547 |10 481 |11 069 |4 209 |6 526 |6 195 {12 897 |13 045 |14 121

Absolwentow
do objetych szkoleniem

(W %) 97,84 | 97,90 | 97,96 | 98,18 | 99,09 |98,55 (98,92 197,53 | 96,94 | 97,43 | 97,08
0

‘— obliczenia na podstawie $redniej liczby osadzonych w roku kalendarzowym zgodnie z rocznymi informa-
cjami statystycznymi opracowanymi przez MS i CZSW w odniesieniu do lat 1999-2019.

Do roku 2003 wilacznie dane o liczbie kurséw i ich stuchaczy pochodza z opracowania Biura Informacji
i Statystyki CZSW (2006). Jako zrodta danych nie wykorzystano opracowanych przez CZSW analiz wynikow
dydaktyczno-resocjalizacyjnych uzyskanych przez szkoty funkcjonujace w ZK i AS, poniewaz prezentowano
tam dane za lata szkolne.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie: BP CZSW analizy za lata 2003/2004-2017/2018; MS, CZSW
za lata 2000-2018; Biuro Informacji i Statystyki CZSW 2006.

PODSUMOWANIE

Lata 1999-2020 to czas przeobrazen ksztalcenia i szkolenia oséb osadzo-
nych. Niektore ze zmian wytyczyly reformy o$wiatowe, ktorych czescig byta
przebudowa sieci szkolnej. W konsekwencji w centrach ksztalcenia ustawicz-
nego wygaszano jednego typu szkoty a wprowadzano inne. Zmieniat si¢ takze
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udziat szkot poszezegolnych poziomow w ogodlnej liczbie szkot przywigziennych.
Na poczatku analizowanego okresu w strukturze wigziennictwa najwigcej istnia-
o zasadniczych szkot zawodowych, mniej szkot oferowalo ksztatcenie na pozio-
mie podstawowym, porownywalna byla liczba §rednich szk6t zawodowych, nato-
miast szkoly $rednie ogélnoksztatcace nalezaty do rzadkosci. Z czasem w zakta-
dach karnych wygaszono szkoty zawodowe, zredukowano liczbe szkot podstawo-
wych, a ksztalcenie zawodowe na poziomie $rednim stato si¢ mozliwe wylacznie
w szkotach policealnych, ktérych wieziennictwo prowadzilo nie wigcej niz dwie
w roku szkolnym. Przybylto natomiast szkot srednich ogdlnoksztatcacych i to one
staty si¢ charakterystycznym dla szkolnictwa przywigziennego typem szkoly.
Mimo redukcji szkét zawodowych na poziomie zasadniczym i $rednim osoby
osadzone miaty mozliwos$¢ zdobycia zawodu na kwalifikacyjnych kursach zawo-
dowych, ktorych przybywato w kazdym kolejnym roku szkolnym oraz w ramach
szkolen kursowych.

W poszczegolnych latach szkolnych analizowanego okresu populacja osadzo-
nych ksztalcacych si¢ w szkotach przywieziennych utrzymywata si¢ na zblizo-
nym poziomie (liczagc okoto 3—4 tys. os6b). W roku szkolnym 2018/2019 odno-
towano 4568 stuchaczy szkot przywieziennych (z czego 3/4 to stuchacze Kkz).
Mozna wigc zatozy¢, ze w przyblizeniu co czwarty osadzony uczestniczy w ja-
kiej$ formie ksztalcenia lub szkolenia i interpretowac te sytuacje jako sukces wig-
ziennictwa. Dane liczbowe, cho¢ sa imponujace, nie oddajg jednak w pelni sta-
nu ksztalcenia i szkolenia os6b osadzonych. Warto dopetni¢ t¢ charakterystyke
o aspekty problematyczne.

Problemem jest nabor do szkot przywieziennych. Od kilku lat zaktady karne,
w ktorych funkcjonujg szkoty, nie s¢ w stanie samodzielnie zapewnic¢ cigglosci
wystarczajgcej liczby stuchaczy tylko z wtasnych stanow osobowych (BP CZWS,
2020, s. 22). Mozliwym zrodtem tego stanu jest bogata oferta szkolen kursowych.
Jako szansa na zdobycie zawodu z jednej strony sytuujg si¢ one po stronie 0sig-
gnie¢ wigziennictwa. Z drugiej strony — zdobycie zawodu w ciggu kilku tygodni
to argument za wyborem szkolenia kosztem ksztatcenia w szkole. W tym kontek-
$cie szkolenia ,,zagrazaja” naborowi do szkot przywieziennych, w ktorych obok
funkcji dydaktycznej realizuje si¢ takze funkcje poprawcza. Wobec braku kan-
dydatow do szkot przywieziennych, zgodnie z Instrukcjq nr 2/2017 Dyrektora
Generalnego SW (§ 13), zleca si¢ dyrektorom okrggowym rekrutowanie osa-
dzonych z podlegltych im jednostek (,,reczne sterowanie”). W efekcie rokrocz-
nie udawato si¢ pomyslnie zakonczy¢ etap rekrutacji do szkét przywieziennych.
Niemniej trudno wnioskowa¢ o sukcesie, skoro liczebno$¢ populacji stuchaczy
na poczatek roku szkolnego zdecydowanie odbiega od stanu na koniec roku.
Roznica wynika za$ z wycofan z nauczania.

W poczatkowych latach analizowanego okresu z nauczania w szkotach przy-
wieziennych wycofywano niewiele ponad 17 proc. stuchaczy. W roku szkolnym
2009/2010 wskaznik wycofan po raz pierwszy przekroczyt 30 proc. (31,23 proc.)
i,z wylaczeniem lat szkolnych 2011/2012-2012/2013, w latach kolejnych oscylowat
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w granicach 30-37 proc®. W sprawozdawczo$ci SW jako przyczyny wycofania
Z nauczania wymienia si¢: zwolnienie z zaktadu karnego, transport do innej jed-
nostki, stan zdrowia stluchacza, wzgledy bezpieczenstwa, wycofanie decyzja rady
pedagogicznej oraz grup¢ przyczyn oznaczong jako ,,inne”. W ostatnich latach
wsrdd przyczyn wycofan wiodace miejsce zajmuje wycofanie decyzja rady peda-
gogicznej (ponad 40 proc. udzialu w przyczynach wycofan). U podstaw decyzji
rady lezy za$ najczesciej niska frekwencja na zajeciach szkolnych — w ostatnich
latach oscylujaca w granicach 50—60 proc. (co jest wyraznym spadkiem w po-
roOwnaniu z pierwszymi latami analizowanego okresu, kiedy frekwencja wynosi-
ta okoto 90 proc.).

Pomijajac uwarunkowania majace zrodto w osadzonych (np. wczesniejsze
niepowodzenia szkolne czy wyniesiony z rodziny generacyjnej brak aspiracji
edukacyjnych), potencjalnym ,,winnym” obnizajacego si¢ wskaznika frekwen-
cji jest niezmienno$¢ kierunkéw ksztatcenia zawodowego. W tej sytuacji tatwo
o postrzeganie szkoly jako nieatrakcyjnej, ksztatcacej nieadekwatnie do potrzeb
rynku pracy. Nie bez znaczenia jest rowniez, ze do klasyfikacji stuchacza wystar-
czajaca jest frekwencja na poziomie 50 proc. Znajomos¢ tego kryterium dla wie-
lu stanowi swoistg zachete do opuszczania zajg¢. Tymczasem udzial w procesie
formalnego ksztalcenia to dla 0séb osadzonych potencjalne zrédto konstruktyw-
nych, cho¢ czesto niewymiernych doswiadczen oraz zasdéb w procesie spoteczne;j
readaptacji. Zasobem jest juz samo uzupetnione wyksztalcenia i/lub zdobycie
umiejetnosci zawodowych, potwierdzone swiadectwem ukonczenia klasy, szkoty
danego typu czy zaswiadczeniem o ukonczonym kursie. Warunkiem osiggnigcia
tych zasobow jest jednak obecno$¢ na zajeciach.

W ostatnich latach zwraca si¢ uwagg, ze obecny system szkolnictwa przy-
wieziennego wymaga rozszerzenia o wyzsze pulapy ksztalcenia, tym bardziej
ze po opuszczeniu zaktadu karnego swiadectwo ukonczenia liceum moze si¢ oka-
za¢ niewystarczajace wobec wymagan rynku pracy (Pietruszka, 2013, s. 118—119).
Dzicki rozwojowi technologii informatycznych zywe zainteresowanie budzi orga-
nizacja ksztalcenia osadzonych na odlegtos¢ (metody e-learningowe) na poziomie
licencjackim i magisterskim (Szecdwka, 2011, s. 229-233). Szczegolnie promo-
wana jest metoda ALN — Asynchronous Learning Networks (Ornowska, Zdunski,
2014, s. 136). Mimo swych zalet metoda ta ma podstawowg wade¢ — realizowana
jest w warunkach instytucji penitencjarnej, ktora z natury rzeczy jest aspoteczna
(m.in. z uwagi na konflikt na linii osadzeni — personel, kumulacje przestepcoOw
oraz zjawisko prizonizacji) (Machel, 2011, s. 98) i jako taka nie sprzyja konstru-
owaniu przez osadzonych wiedzy. Optymalnym byloby ksztalcenie osadzonych
w szkotach na wolnosci. Tymczasem ze statystyk wynika, ze w szkotach wol-
nosciowych w ostatnich kilku latach szkolnych uczylo si¢ rocznie co najwyzej

> Dane dotyczace wskaznika wycofaf z nauczania i frekwencji stuchaczy pochodza z analiz BP CZSW
z lat 2001-2020.
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kilkunastu osadzonych, co jest znacznym spadkiem w porownaniu z wczesniej-
szymi latami i co mozna uzna¢ za powazny problem wig¢ziennictwa.
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Education and training courses of the incarcerated in the years 1999-2020
Summary

Aim: The focus of this study was to learn about chosen aspects of prison edu-
cation offered to the incarcerated in the school years 1999/2000-2019/2020 as well
as the state of training courses in the years 1999-2019.

Methods: An analysis of the following data has been used as a study meth-
od: legal acts regarding prisons and education, reports from prison schools, stud-
ies prepared by Statistics Poland and information found on the website of Prison
Service.

Results: The study allowed to form a thesis that during the above-mentioned
years the number of prison schools was reduced from 70 to 26 in the school years
2018/2019 and that the dominating type of school were vocational courses and
high schools. It has been established that in the following years of the analysed
timeframe the number of prison school attendees, including participants of vo-
cational courses, was almost the same (around 3 to 4 thousand people per year).
An increase has been noticed in the number of participants of training courses
as well as a significant drop in the number of prisoners attending normal schools
and academic institutions.

Conclusions: Although the numerical data regarding education and training
of incarcerated people seems to show success of the Polish prison system, this
data does not give a full picture. Many problems have been identified, especially
in prison education. The basic problem lies within the school recruitment of pris-
oners. Although ultimately the prison system managed to find the required num-
ber of attendees, this can be considered false success when taking account of the
increasing number of people abstaining from education.

Keywords: prison education, training courses in prisons, education of the in-
carcerated.
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Ludwik Grzebien — zdjecie maturalne

Smieré w zyciu cztowieka jest tym
wydarzeniem, ktére z jednej strony
jest koncem pewnej historii, ale z dru-
giej strony otwiera nowg — t¢ pisang
przez swiadkow z réznych okresow zy-
cia zmartego. To krotkie podsumowanie
Jego pracy na polu nauki stanowi jedna
z kart pisang przez uczniow.

W przypadku Ojca Ludwika o rela-
cjach z Nim mozna z powodzeniem mo-
wi¢ w kategoriach mistrz-uczen. Mistrz
to kto$, kto dostrzega w drugim czto-
wieku osobe; kto pozwala drugiemu by¢
sobg. Mistrz to ktos, kto reprezentuje
spojny system wartosci, ktéry moze by¢
dla innych wyzwaniem. Mistrz to oso-
ba, ktora swdj potencjat oddaje w stuz-
bie innych, to rowniez ktos, kto posia-

da autorytet duchowy i intelektualny, ale nie narzuca swojego widzenia §wia-
ta — przeciwnie, przygotowuje do samodzielnego formutowania sadow o rze-
czywistosci, cechuje go przy tym postawa zyczliwo$ci i zrozumienia (Gadacz,
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1991, s. 67-68). Wszystkie te cechy mistrza mozna bez trudu odnalez¢ w osobie
Ksiedza Profesora Ludwika Grzebienia.

KARIERA AKADEMICKA

Urodzit si¢ 15 sierpnia 1939 roku w Tulkowicach w wojewddztwie lwow-
skim (dzi§ wojewodztwo podkarpackie). Uczyt si¢ w szkole podstawowej
w Dobrzechowie i w liceum w Czudcu. W wieku lat 17 wstapil do Towarzystwa
Jezusowego w Starej Wsi koto Brzozowa. Po maturze uzyskanej w liceum dla
pracujacych w Kaliszu studiowal na Wydziale Filozoficznym Towarzystwa
Jezusowego w Krakowie (w latach 1961-1964), a prace licencjacka Filozofia Jana
Bohomolca SJ napisat pod kierunkiem ks. prof. Jana Popiela. Przez kolejne cztery
lata studiowal na Wydziale Teologicznym ,,Bobolanum” w Warszawie, konczgc
je pracg licencjackg Nieznane Estreicherom polonica w Bibliotece Teologicznej
,,Bobolanum”, ktorej promotorem byl wybitny kanonista ks. prof. dr Marian
Zurowski (Sztafrowski, 1991). Wybér tematu zainspirowany zostat pracami nad
ksiggozbiorem Wydziatu Teologicznego ,,Bobolanum” przeniesionym z Lublina
do Warszawy' (Grzebien, 1996, s. 771). Bedac studentem teologii, o. Ludwik za-
jat sie jednoczes$nie porzadkowaniem biblioteki. Tak zrodzito si¢ jego zaintere-
sowanie bibliotekoznawstwem, ktére uczynito z niego wysokiej klasy bibliote-
koznawce. W 1967 1. przyjat w Warszawie $wigcenia kaptanskie z rak ks. kard.
Stefana Wyszynskiego.

Jesienig 1968 roku Ludwik Grzebien rozpoczgl studia z historii Ko$ciota
na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim, a w 1971 roku obronit pracg magister-
ska Biblioteka biskupa Hieronima Rozdrazewskiego (1542—1600), pisang na se-
minarium ks. prof. dr. hab. Stanistawa Librowskiego. Waznej roli tego promotora
w osobistym rozwoju naukowym miodego badacza poswigcit pdzniej osobny ar-
tykul wspomnieniowy (Grzebien, 2015, s. 69-75). Po zaledwie roku przedstawit
temu samemu promotorowi ukonczony doktorat: Organizacja bibliotek jezuickich
w Polsce od XVI do XVIII wieku, ktorego recenzentami byli znani ze swej suro-
wosci ks. prof. dr hab. Bolestaw Kumor z KUL oraz dr hab. Leszek Hajdukiewicz
z Uniwersytetu Jagiellonskiego. Miat juz wtedy na swoim koncie kilka publikacji,
a od tomu 17. rozpoczat statg wspotprace z Polskim Stownikiem Biograficznym
i wkrotce znalazt sic w gronie rekordzistow w liczbie napisanych biogramow.
Stowniki biograficzne i encyklopedie staty si¢ zresztg jego ulubiong pisarskg for-
ma, a takze swiadectwem niewiarygodnej wprost pracowitosci.

Od poczatku lat siedemdziesigtych Ludwik Grzebien odbywat podroze za-
graniczne. Najpierw byty to studia duchowosci, odbywane w St. Beuno’s College

! Funkcjonujacy od 1926 r. w Lublinie jezuicki Wydziat Teologiczny ,,Bobolanum” w wyniku dziatan wo-
jennych i aresztowan profesorow oraz klerykoéw zostat zamknigty. W 1939 r. budynki Kolegium zostaty przejete
przez NiemcoOw na cele szpitalne, a ocalatych klerykow i profesorow wystano do innych miast. W 1952 r. na sie-
dzibe studiow teologicznych wybrano Warszawe (Rakowiecka 61). Tam tez w 1964 r. przewieziono bogaty
ksiggozbior lubelski, ktory przetrwat wojne zdeponowany w Bibliotece KUL (Grzebien, 1996, s. 771-772).
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w Tremeirchion w poinocnej Walii. Pozniej szes¢ razy wyjezdzat do Szwecji,
gdzie w Uppsali badal jezuickie r¢kopisy, zrabowane z Polski w czasach ,,poto-
pu szwedzkiego”. Trzy razy odwiedzal Stany Zjednoczone, byt tez w Australii,
a po jezuickich placowkach duszpasterskich w zambijskim buszu podrézowat
sanitarnymi samolotami. Z Zambii w 1975 roku przywiozt do Polski materiaty
archiwalne dotyczace polonijnego duszpasterstwa i afrykanskich misji, ocalone
z zakurzonych strychéw i piwnic. Nieustannie wzbogacane przez niego zbiory bi-
blioteczne i archiwalne dtugo nie miaty swojego miejsca. Gdy pojawity si¢ moz-
liwosci lokalowej ekspansji, postanowil wybudowaé¢ biblioteke w Krakowie,
w tzw. Domu Pisarzy przy ul. Kopernika 26.

W latach 1972—-1973 byl asystentem ks. prof. dr. hab. Stanistawa Librowskiego
w Katedrze Nauk Pomocniczych Historii i Metodologii Historii KUL
(Hamryszczak, 2020, s. 195-200), a w latach 1979-1982 wyktadat na Akademii
Teologii Katolickiej w Warszawie, gdzie w 1978 r. uzyskat habilitacje z nauk teolo-
gicznych w zakresie historii Ko$ciota na podstawie rozprawy Pionierski trud mi-
sjonarzy stowianskich 1881-1969. Na poczatku lat 80. objat dyrekcje krakowskie-
go Wydawnictwa Apostolstwa Modlitwy oraz Biblioteki Pisarzy Towarzystwa
Jezusowego. Wydawnictwo w tym czasie wydawato rocznie kilkadziesiagt tytu-
16w o tacznym naktadzie ponad pét miliona egzemplarzy. Wielkim osiggnigciem
tego okresu byto wybudowanie z inicjatywy Prof. Ludwika Grzebienia okazatego
gmachu na potrzeby Biblioteki oraz Wydawnictwa.

Od 1985 roku wyktadat na Wydziale Filozoficznym Towarzystwa Jezusowego
w Krakowie, gdzie przez szes¢ lat (1988—1994) petnit funkcje dziekana. W tym cza-
sie Wydziat przechodzit wazne przeobrazenia, uzyskujac prawa uczelni publicz-
nej i otwierajac si¢ dla studentow swieckich. Wydziat Filozoficzny Towarzystwa
Jezusowego zostat w dniu 17 maja 1989 r. oficjalnie uznany przez polskie wladze
panstwowe za osob¢ prawng i odtad podlegat przepisom Umowy zawartej dnia
30 czerwca 1989 r. pomiedzy rzadem polskim a Konferencjg Episkopatu Polski
w sprawie uregulowania statusu wyzszych uczelni papieskich oraz trybu i za-
kresu uznawania przez panstwo stopni i tytutéw naukowych nadawanych przez
te uczelnie (,,Monitor Polski”, Dz. U. PRL, 15 lipca 1989, nr 22, poz. 174).

Zainspirowani Konstytucja Apostolska Jana Pawta II Sapientia Christiana
o uniwersytetach i wydziatach koscielnych (art. 3, § 1 1 2; art. 84, pkt c, d) oraz
pragngc wyjs¢ naprzeciw zapotrzebowaniu spoteczenstwa polskiego, jezuici za-
inaugurowali w pazdzierniku 1989 roku — w ramach Wydziatu Filozoficznego
Instytut Kultury Religijnej — dwuletnie studium filozoficzno-teologiczne, kto-
rego gtownym celem bylo poglebienie formacji religijnej przede wszystkim lu-
dzi $wieckich. W roku akademickim 1990/91 zainaugurowano w Wydziale
Filozoficznym pedagogiczne studia stacjonarne, a dwa lata pdzniej otwarto takze
studia niestacjonarne.

0d 1989 roku Prof. Ludwik Grzebien obok zaje¢¢ na jezuickiej uczelni rowno-
cze$nie wyktadat na Papieskiej Akademii Teologicznej w Krakowie — najpierw
do 1995 roku na Wydziale Filozoficznym, a nastepnie do 2004 r. na Wydziale
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Historii Kosciota. Jednoczes$nie kontynuowat kierowanie Bibliotekg do 2002 r.
(Woda, 2004, s. 90-91), a od 1988 do 2010 byt takze dyrektorem Archiwum
Prowincji Polski Potudniowej Towarzystwa Jezusowego w Krakowie (Cieslak,
2020, s. 10). W 1990 roku uzyskat koscielny tytul profesora, zatwierdzony przez
Centralng Komisj¢ Kwalifikacyjng w 1999 roku.

Zwienczeniem licznych prac organizacyjnych bylo objecie w 2004 roku
funkcji rektora ,,Ignatianum” — uczelni utworzonej na fundamencie Wydziatu
Filozoficznego TJ (obecna nazwa: Akademia Ignatianum w Krakowie) — i kie-
rowanie nig przez dwie trzyletnie kadencje: od 2004 do 2010 r. Jedng z waznych
trosk Rektora byty starania o uzyskanie prawa do doktoryzowania dla Wydziatu
Pedagogicznego. Decyzja z dnia 22 lutego 2010 r. Centralna Komisja do Spraw
Stopni i Tytuléw Naukowych nadata Wydziatlowi Pedagogicznemu Wyzszej
Szkoty Filozoficzno-Pedagogicznej ,,Ignatianum” w Krakowie uprawnienia
do nadawania stopnia naukowego doktora nauk humanistycznych w dyscyplinie
pedagogika.

Ludwik Grzebien podczas Swigta Uczelni w 2007 roku

W okresie pelienia funkcji rektora Prof. Ludwik Grzebien rozpoczat stara-
nia o rozbudowe infrastruktury dydaktycznej ,,Ignatianum” sfinalizowane pod-
pisaniem umowy w sprawie realizacji inwestycji z udziatem srodkéw unijnych.

Praca dydaktyczna i zarzadzanie krakowska uczelnig nigdy nie byty ogra-
niczeniem dla pasji badawczej 1 dziatalnosci pisarskiej Profesora. Przez 20 lat

Fot. Wojciech Stepniowski
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(1999-2019) kierowat Katedra Historii Oswiaty i Wychowania, dziatajaca w struk-
turach Wydziatu Pedagogicznego obecnej Akademii Ignatianum w Krakowie, sta-
jac si¢ niedo$cignionym wzorem, ale jednoczesnie wsparciem dla wielu mtodych
badaczy. To dzieki jego warsztatowi naukowemu i talentowi pedagogicznemu
wielu mtodych naukowcow moglo si¢ rozwing¢ i sta¢ samodzielnymi badaczami,
uzyskujac kolejne stopnie naukowe. Sam byl promotorem siedmiu rozpraw dok-
torskich oraz kilkudziesieciu prac magisterskich i licencjackich (Cieslak, 2020,
s. 10). Ponadto zrecenzowal wiele rozpraw doktorskich i habilitacyjnych, a takze
wnioskow o nadanie tytutu doktora honoris causa czy przewodow profesorskich.
Recenzowat rowniez liczne granty ministerialne.

Ks. Profesor Ludwik Grzebien miat zawsze liste zadan, ktora si¢ nigdy nie
kurczyta. Na miejsce zrealizowanej pracy ,,wskakiwal” nowy pomyst, nowe
wyzwanie naukowe. Byl animatorem réznorodnych przedsigwzig¢ rozpisanych
na lata i na tomy. Potrafit gromadzi¢ wokot siebie zdolnych, kompetentnych
wspotpracownikow mtodej generacji, z ktorych wyrastali nowi badacze — jezu-
iccy 1 $wieccy. Jak zauwazyla Irena Stasiewicz-Jasiukowa, na uczniach wida¢
reke Mistrza: rzetelnos¢ pracy naukowej i swobodg poruszania si¢ w materiatach
zrodtowych — czesto wielojezycznych (Stasiewicz-Jasiukowa, 2010, s. 26). W wy-
niku tytanicznej, systematycznej pracy powstat nieprzecietny dorobek naukowy,
ktory pozwala odstoni¢ wiele ,,twarzy” osobowos$ci naukowej Profesora: biogra-
fisty, badacza dziejow kultury i szkolnictwa jezuickiego, bibliotekoznawcy 1 ar-
chiwisty, znawcy historii misji katolickich oraz polskiej emigracji, regionalisty
(Terlecki, 2010, s. 21-22; Walkusz, 2016, s. 155-156).

BIOGRAFISTA

Profesor Ludwik Grzebient w swym ogromnym dorobku wyrédznia si¢ przede
wszystkim jako biografista. Zostalo to dostrzezone i odnotowane zaré6wno przez
badaczy historii w Polsce, jak i za jej granicami. Krakowski historyk prof. Julian
Dybiec podkreslit, ze Prof. Ludwik Grzebien w dziejach polskiego Zakonu
Jezuitow jest drugim po Stanistawie Zaleskim najwybitniejszym Historykiem-
biografistg. O ile St. Zaleski skoncentrowat swe wysitki na zbadaniu i skresleniu
monumentalnej historii jezuitow w Polsce, o tyle Prof. L. Grzebien ze swym fa-
chowym wyksztatceniem historycznym skupit si¢ na wydobyciu z materiatow ar-
chiwalnych i opracowaniu biografii jezuitow i duchowienstwa polskiego od epo-
ki staropolskiej do wspotczesnych czasow. W wielkim wielotomowym ,, Stowniku
Teologow Polskich”, ktory nie ma odpowiednika w nauce europejskiej, a ktorego
kilka tomow sam zredagowal, zamiescit 550 biogramow. W ten sposob wniost
swoj wielki wktad do rekonstrukcji dziejow kultury polskiej. Nie bedzie bowiem
przesadq stwierdzenie, ze tak jak ,,Nowy Korybut” [tak w oryginale — red.] od-
stania bogactwo polskiej literatury pigknej, tak ,,Stownik Teologow Polskich”
odkrywa wielkos¢ i bogactwo kultury duchowej (Dybiec, 2014, s. 1). Dodajmy,
ze aktualnie liczba haset wynosi 558, a od kilku lat na druk oczekuje jeszcze
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ok. 80 biogramow, ktore Profesor Grzebien opracowat i przekazat redaktorom
kolejnych dwdch tomoéw wydawnictwa. Stownik ten niewatpliwie stanowi cenne
zrodto wiedzy dla badaczy reprezentujacych rézne dziedziny wiedzy: history-
kow, filologéw, kulturoznawcow, teologdw i innych.

Prof. Ludwik Grzebien pisat nie tylko na ,,rynek” polski. 50 jego haset tra-
fito do cenionego kompendium wiedzy historycznej o jezuitach na $wiecie:
Diccionario historico de la Comparnia de Jesus. Biogrdfico-tematico (t. 1-4,
Roma—Madrid 2001). Obok 7 haset rzeczowych byly to 43 hasta biograficzne
(w tym 5 wspotautorskich). Znalazt si¢ tym samym w elitarnym gronie okoto
700 autoréw z catego $wiata, ktorzy, poza wieloma hastami tematycznymi, napi-
sali 5637 biogramow.

Jako biografista Profesor Ludwik Grzebien wniost swoj powazny wktad
do prestizowego Polskiego Stownika Biograficznego. Z redakcja PSB wspotpra-
cowat od 1972 roku (Cieslak, 2010, s. 128) az do ostatnich dni swojego zycia i byt
bodaj najaktywniejszym jego autorem, opracowawszy 85 zrédtowo udokumen-
towanych haset.

Biografistyczna praca Profesora Grzebienia jest widoczna rowniez w wieloto-
mowej Encyklopedii Katolickiej, w ktdrej utrwalil sylwetki 227 0sdb zwigzanych
nie tylko z Ko$ciolem polskim, ale réwniez powszechnym. Trzeba podkreslic,
ze wktad Ojca Ludwika do ,,Encyklopedii Katolickiej” nie ogranicza si¢ do haset
osobowych. Jest rowniez autorem 16 haset rzeczowych.

Zrodto: Archiwum BNKJ

Ludwik Grzebien podczas pracy naukowej, 2010
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Hasta biograficzne autorstwa Ludwika Grzebienia znalezé mozna row-
niez w wielu innych specjalistycznych lub popularnych wydawnictwach ency-
klopedycznych, m.in. w Stowniku biograficznym polskiej historii wychowania,
Stowniku biograficznym katolicyzmu spotecznego w Polsce, Stowniku biogra-
ficznym katolickiego duchowienstwa slgskiego XIX i XX wieku, Stowniku bio-
graficznym Pomorza Nadwislanskiego, a takze w Encyklopedii Filozofii Polskiej,
Encyklopediach PWN czy wersji polskiej encyklopedii Britannica. Ponadto wraz
z Jerzym Kochanowiczem opracowal Stownik jezuitow muzykow i prefektow burs
muzycznych (Krakéw, 2002) pozwalajacy na identyfikacje zakonnikow zaanga-
zowanych w tworczo$¢ lub wychowanie muzyczne w Polsce przedrozbiorowe;.

Najbardziej jednak niezwyklym dokonaniem w dziedzinie biografistyki (cho¢
daleko poza nig wykraczajacym) jest opracowana wraz z zespolem jezuitow
Encyklopedia wiedzy o jezuitach na ziemiach Polski i Litwy 1564—1995 (Krakow,
1996). Dzieto to, dostepne réwniez w wersji on-line (https://www.jezuici.krakow.
pl/bibl/enc.htm), jest szeroko konsultowane i cytowane. Stanowi bowiem syntez¢
wiedzy o ludziach i ich dziatalnos$ci na r6znych polach: naukowym, edukacyjnym,
religijnym i kulturowym od poczatku obecnos$ci jezuitow w Rzeczypospolitej
az do czasow wspotczesnych.

Wielkim holdem oddanym absolwentom powszechnie znanego w okre-
sie swojej dziatalno$ci i styngcego z wysokiego poziomu ksztalcenia Zaktadu
Naukowo-Wychowawczego OO. Jezuitow w Chyrowie byta najpierw ksiazka
zredagowana przez o. prof. Ludwika Grzebienia SJ pt. Chyrowiacy (Krakow,
1990). Stanowita ona poklosie uroczysto$ci upamigtniajagcych 100-lecie
Zaktadu Chyrowskiego i 75-lecie Zwiazku bylych Chyrowiakow, ktore odby-
ly si¢ w Krakowie w 1986 roku z udziatem ok. 150 absolwentéw Chyrowskiego
Zaktadu, ktérzy na uroczystos¢ zjechali z catego swiata (Draus, 2010, s. 592).
Jak stusznie odnotowal Jan Draus, Profesor Ludwik Grzebien nie byt wycho-
wankiem Chyrowa, |...] jednak jako wybitny historyk od wielu lat dokumentowat
przedwojenng dziatalnos¢, wojenne i powojenne losy Zaktadu Chyrowskiego oraz
Zwigzku bylych Chyrowiakow. Gromadzit dokumenty archiwalne, zbieral rela-
cje, fotografie, nekrologii, uczestniczyt w powojennych wydarzeniach chyrowiac-
kich (Draus, 2010, s. 595). Imponujace efekty tych mozolnych prac pozostawit
kolejnym badaczom historii szkolnictwa i wychowania w postaci ksigzki przygo-
towanej wraz z Jerzym Kochanowiczem i Janem Niemcem: Chyrowiacy. Stownik
biograficzny wychowankow Zaktadu Naukowo-Wychowawczego OO. Jezuitow
w Chyrowie, 1886—1939 (Krakow, 2000). Zbidr prezentujac sylwetki absolwen-
tow jezuickiej placowki edukacyjnej, ukazuje zarazem jej szerokie oddziatywa-
nie spoteczne. Profesor Grzebien pozostawat w kontakcie listownym z wieloma
Chyrowiakami, a takze ich rodzinami. Niejednokrotnie z zalem zauwazal, ze kur-
czy si¢ nieubtaganie spolecznos¢ absolwentéw Chyrowa i najczesciej mozna do-
wiedzie¢ si¢ o nich juz tylko z nekrologow.

Stulecie Smierci bardzo waznej postaci w historii zakonu, jaka byt Jan Beyzym
— wychowawca w konwiktach jezuickich w Tarnopolu i Chyrowie, a nastepnie
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,postugacz tredowatych” na Madagaskarze — stato si¢ dla Ojca Grzebienia im-
pulsem do napisania biografii: Blogostawiony Jan Beyzym — czlowiek i dzieto
(Krakow, 2014). Ksiazka oparta zostata gtéwnie na materiatach przechowywa-
nych w Archiwum Jezuitow w Krakowie (ATJKr.), poszerzonych dtugoletnimi
kwerendami w archiwach krajowych i zagranicznych. Ponadto Autor wykorzystat
literature przedmiotowa dotyczaca zarowno rodu Beyzymow (m.in. herbarze), jak
1 opracowania dziejow Wotynia i Podola, rodzinnych stron Beyzyma. Dotar} tez
do potomkéw rodziny polskiego misjonarza, ktora po rewolucji 1917 roku znala-
zta si¢ na terenie Polski. Przygotowujac biografie, Ojciec Grzebien w 2013 roku
odwiedzil wszystkie wazniejsze miejsca zwigzane z zyciem Jana Beyzyma
na Wotyniu i Podolu. Pokazuje to poziom zaangazowania Autora w swojg prace.

Nastgpnym wielkim przedsigwzigciem naukowych w zakresie biografistyki,
ktore z punktu widzenia historii edukacji, jak réwniez historii zakonu jezuitow,
nalezy uzna¢ za wazne zrodto do dalszych badan, jest przygotowany wspdlnie
z Beata Topij-Stempinskag Konwikt szlachecki w Tarnopolu 1856—1886. Stownik
wychowankow (Krakow, 2016). Stownik ten dotyczy wychowankow tzw. drugie-
go Tarnopola, placowki wychowawczo-naukowej dziatajacej w drugiej potowie
XIX wieku. Jezuicki konwikt szlachecki w Tarnopolu byt woéwczas uznang polska
szkotg prywatna, w ktérej edukacje odbierali synowie ziemianstwa i wyzszych
urzednikow ze wszystkich trzech zaboréw, w szczegdlnosci po upadku powsta-
nia styczniowego. Jego dzialalno$¢ w okresie, kiedy Galicja uzyskala autonomie
(1867 1.), byta bardzo istotna dla podtrzymania polskosci i niepodleglosciowego
ducha, zwazywszy na fakt, ze w pozostaltych dwdch zaborach miaty miejsce re-
presje rusyfikacyjne i germanizacyjne.

Ostatnim wielkim przedsiewzieciem biografistycznym Profesora Ludwika
Grzebienia bylto przygotowanie 129 haset biograficznych nauczycieli eksjezuitow
pracujacych po kasacie zakonu w szkotach Komisji Edukacji Narodowej. Hasta
zostaty opublikowane w monumentalnym dziele Komisja Edukacji Narodowej
1773—1794. Stownik biograficzny (Meissner, Walgga, 2018).

Owo swoiste oddanie dla biografistyki Profesora Grzebienia uchwycit Ryszard
Terlecki, kiedy o jego pasji historyka napisat: Ojciec Grzebien jest mistrzem
szczegotu [...] Ale przede wszystkim jest niezrownanym autorem zyciorysow i sq-
dze, ze w niebie ustawia si¢ kolejka chetnych do uwiecznienia jego pracowitym
piorem (Terlecki, 2010, s. 21). Réwniez amerykanski badacz Mark O’Connor wy-
akcentowat ten rys tworczosci Profesora, piszac: O. Ludwik Grzebien jest |...] jed-
nym z najznamienitszych prozopografow swego pokolenia. Jego praca nad rato-
waniem biografii jezuitow od zapomnienia, doktadnie Zyciorysu za zyciorysem,
przekroczyla juz swoim znaczeniem granice epoki i kontynentu europejskiego.
W chwili obecnej, w ramach swego przedsiewziecia naukowego Grzebien zebrat
takq ilos¢ zyciorysow, ze ich ogolna wymowa przerasta sume odrebnych opo-
wiadan o osobistych wyrzeczeniach i indywidualnych osiggnieciach z przeszio-
sci. Pojawiajq sie regularnosci, a wraz z nimi swiadomos¢, w jaki sposob kazda
z pojedynczych biografii udokumentowanych przez o. Grzebienia uczestniczyla
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w realizacji zbiorowych ambicji Towarzystwa Jezusowego, by stuzyé na wigkszg
chwate Boga (O’Connor, 2001, s. 44—45).

BADACZ POLSKIEGO WKELADU DO KULTURY SWIATOWEJ

Istotnym obszarem tworczej aktywnosci ks. Profesora Ludwika Grzebienia
byto badanie i dokumentowanie polskiego wktadu do kultury $wiatowej. W tym
obszarze badan i publikacji warto zwréci¢ uwage na szereg prac dokumentu-
jacych role polskiego duchowienstwa w rozwoju kultury i o§wiaty w roéznych
kregach cywilizacyjnych. Naleza do nich np. edycje wyborow korespondencji
1 wspomnien misjonarzy — Listy z misyjnego frontu (Krakow, 1977), Burzliwe
lata Polonii amerykanskiej. Wspomnienia i listy misjonarzy jezuickich 1864—
—1913 (Krakow, 1983), Pamietnik z lwiej kniei (Krakow, 1994), Moja Afryka, moje
Chingombe. Dzieje misjonarza opisane w listach do Przyjaciot (Krakéw, 1998),
a takze opracowania analityczne: Pionierski trud misjonarzy stowianskich 1881—
—1969 (Krakow, 1977), tekst Duchowienstwo polskie w Stanach Zjednoczonych
przed wielkq emigracjq (do 1863 r.) zamieszczony w zbiorze Studia z historii je-
zuitow pod redakcja Stanistawa Nawrockiego (Krakow, 1983) oraz Jezuici polscy
w Australii (Krakdw, 2012). Ostatnia ksigzka przygotowana wraz z A. P. Biesiem
i W. Stowikiem opisuje przede wszystkim dzieje nowej Polonii, ktéra przybyta
do stanu Wiktoria w Australii po zakonczeniu II wojny §wiatowej (w 1949 r.).
W Australii zyje obecnie juz drugie i trzecie anglojgzyczne pokolenie przybytych
tu Polakéw. Publikacja pozwala doktadnie przesledzi¢ bogatg aktywnos¢ na roz-
nych polach kultury Polonii skupionej w osrodku w Melbourne. Warto rowniez
podkresli¢, ze opisane kultywowanie wartosci religijnych i narodowych trwa
do dzi$ i spotyka si¢ z uznaniem wielokulturowej spotecznos¢ Australii.

BIBLIOTEKOZNAWCA I ARCHIWISTA

Ksigzka dla Profesora Grzebienia byla czym$ niezmiernie waznym.
Udowodnit to zaré6wno jako dyrektor wydawnictwa, wieloletni dyrektor bibliote-
ki, jak rowniez, a moze przede wszystkim, jako badacz historii ksigzek i biblio-
tek. Zainteresowanie tg tematyka wida¢ bylo u Profesora juz pod koniec lat 60.
XX wieku. W czasie swoich studiéw teologicznych w Warszawie przygotowat
Uzupetnienia do Bibliografii Estreicherow z Biblioteki Teologicznej Bobolanum
w Warszawie, ktore ukazalty si¢ w potroczniku ,,Archiwa, Biblioteki i Muzea
Koscielne” (t. 19, rok 1969), a zatem uzupetnit i wzbogacit polska bibliografi¢
o druki z okresu staropolskiego. W tym samym czasopi$mie opublikowat efekty
swoich studiéow nad biblioteka biskupa Rozdrazewskiego (t. 22, rok 1971) oraz
jezuickimi bibliotekami w Polsce przedrozbiorowej (t. 30-31, rok 1975). W roku
2013 to ostatnie studium z istotnymi uzupetnieniami o nowe ustalenia zrodlowe
zostato ponownie opublikowane w obecnym Wydawnictwie Naukowym AIK.
Jak o nim napisal sam Profesor we wstepie do 11 wydania, publikacja jest ogolnym
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wprowadzeniem do badan nad dziejami bibliotek w Polsce przedrozbiorowej.
Organizacja bibliotek jezuickich stworzona w XVI wieku stata sie¢ w okresie od-
rodzenia wzorem do urzqdzania wszelkich bibliotek europejskich, w tym gtow-
nie akademickich, i w swym zrebie przetrwata do czasow dzisiejszych. Praca
opublikowana 40 lat temu w dwoch czesciach w czasopismie KUL-u ,, Archiwa
i Biblioteki KoScielne” jest cytowana w wigkszosci prac o ksiggozbiorach pol-
skich jako informacja podstawowa (Grzebien, 2013, s. 6).

Ksigdz Profesor Ludwik Grzebien interesowat si¢ zasobami bibliotecznymi
z r6znych dziedzin wiedzy. Sam o tym pisat we wprowadzeniu do tomu czasopi-
sma poswigconego bibliotekom medycznym: Jako bibliotekarz zajmujgcy sie sta-
rymi polskimi ksiegozbiorami bylem zainteresowany odczytywaniem dawnych
zasobow medycznych bibliotek polskich. Mam swiadomos¢ niedomogow dawnej
informacji bibliotecznej i trudnosci z dotarciem do niej. Od lat badatem tez prze-
sztos¢ wielu polskich lekarzy i przedstawicieli innych zawodow dla tworzonych
przeze mnie stownikow biograficznych (Grzebien, 2011, s. 5).

Zrodto: Archiwum BNKJ

Ludwik Grzebien w Bibliotece Naukowej Ksi¢zy Jezuitow w Krakowie, 2001
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Przebogata tworczos¢ naukowa Profesora Ludwika Grzebienia nie bytaby
mozliwa bez opanowania i znajomos$ci materiatow archiwalnych i rekopismien-
nych. Ich gromadzenie, porzadkowanie i katalogowanie byto, mozna powiedzie¢
kolokwialnie, ,,konikiem” Ojca Profesora. Przetozeni zakonni docenili jego kom-
petencje 1 zainteresowania, powierzajac mu w 1977 roku funkcje ,,bibliotekarza
Prowincji”. Jego glownym zadaniem byta opicka nad Biblioteka Pisarzy (obec-
nie cze$¢ Biblioteki AIK) w Krakowie. Kiedy z jego inicjatywy i migdzy in-
nymi dzieki jego staraniom w 1988 powstat nowy gmach biblioteczny przy ul.
Kopernika 26, znalazty w nim miejsce zbiory przechowywane dotad w Kolegium
Jezuitow lub zdeponowane w podziemiach Bazyliki Najswigtszego Serca
Pana Jezusa, a takze biura Wydawnictwa Apostolstwa Modlitwy. Dyrektorem
Biblioteki Naukowej byt do 2002 roku. Sama placéwka natomiast posiada fo-
tokopie i mikrofilmy z dokumentacjg archiwalng i biblioteczng dotyczaca dzie-
jow jezuitow w Polsce, gromadzone od przeszto 80 lat. Wiele z nich trafito
do Biblioteki dzigki zabiegom Profesora Grzebienia, ktory w celach naukowych
oraz wzbogacenia zasobow Archiwum Prowincji Polski Potudniowej w Krakowie
(od 1988 roku byt jego dyrektorem) wielokrotnie udawat si¢ do centralnego ar-
chiwum zakonnego w Rzymie. Wyniki wieloletnich badan zawarl w pigciotomo-
wej publikacji (przygotowanej we wspotpracy z Andrzejem Biesiem, Robertem
Danielukiem i Markiem Ingotem), zatytutowanej Polonica w Archiwum Rzymskim
Towarzystwa Jezusowego (t. 1-5, Krakow 2002-2008, seria: ,,Zrodta do dziejow
kultury”). Réwniez Archiwum Prowincji Polski Potudniowej w Krakowie do-
czekalo si¢ (przynajmniej czgsciowo) swojego inwentarza. W 2017 roku, takze
w serii ,,Zrodta do dziejow kultury”, Profesor Ludwik Grzebien wydat Inwentarz
Archiwum Prowincji Polski Potudniowej Towarzystwa Jezusowego w Krakowie.
Rekopisy do 1820 roku. Inwentarz obejmuje zbiory rgkopisow i rzadkich drukow
pochodzacych sprzed 1820 roku, czyli do czasu, kiedy jezuici przybyli do Galicji
i zaczeli tworzy¢ dokumenty nowej Prowincji Galicyjskie;.

Materiaty krakowskie dotycza catej dawnej zakonnej asystencji polskiej,
a zatem nie tylko Polski i Litwy, ale takze Lotwy, Biatorusi czy Ukrainy. Nie
da si¢ prowadzi¢ badan nad historig zakonu jezuitow, nad ich dziatalno$cig z po-
minigciem osrodka krakowskiego. Sam ojciec Grzebien potwierdzit, ze history-
cy wymienionych wyzej krajow czgsto rozpoczynaja swoje naukowe poszuki-
wania od zbioréw krakowskich i chetnie korzystaja z tego osrodka, tym bardziej
ze najwazniejsze rgkopisy dostepne sa tu rowniez na nosnikach elektronicznych
(Grzebien, 2014, s. 39).

HISTORYK SZKOLNICTWA I EDUKACIJI

Profesor Ludwik Grzebien, badajac dzieje zakonu, nie mogt pominaé dzie-
dzin, z ktorg dziatalno$¢ jezuitow byla Scisle zwigzana, a mianowicie szkolnic-
twa 1 edukacji. Jego publikacje dotyczytly szkoét i nauczycieli w réznych okre-
sach historycznych, a takze innych instytucji edukacyjnych, jak bursy muzyczne,
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konwikty szlacheckie, teatr szkolny, uniwersytety jezuickie — wilenski i lwow-
ski. Profesor w swych publikacjach ukazywat wktad jezuitow do mysli pedago-
gicznej. Teksty takie jak: Czy Stanistaw Konarski SP byt natchnieniem dla je-
zuitow w reformie szkolnictwa XVIII wieku (2001) albo napisany wraz z Jerzym
Kochanowiczem Czy jezuici polscy mieli wybitnych pedagogow w XX wieku?
(2002) konfrontowaty czytelnika z argumentacja, ktora przez dziesigciolecia to-
czyta si¢ w srodowiskach historykow, naznaczona niejednokrotnie ideologiczny-
mi uprzedzeniami. Profesor Ludwik Grzebien nie bat si¢ trudnych tematéw, a ar-
gumenty przytaczat w oparciu o twarde dane zrédtowe.

EDYTOR

Nie sposob poming¢ osiggnig¢ Profesora w zakresie edycji zrodet. Wsrdd nich
nauwagg zastuguje Dziennik spraw domu zakonnego OO. Jezuitow u sw. Barbary
w Krakowie 1630—1639 (Wielewicki, 1999). To wtasnie Profesor Grzebien dopro-
wadzit do konca publikacj¢ dziennikoéw Jana Wielewickiego. Wydany przez niego
piaty tom diariusza domu profesow zamknat wreszcie edycje tego cennego zro-
dta. Wreszcie, gdyz tom czwarty ukazat si¢ rowno sto lat wezesniej (Wielewicki,
1899).

Bardzo wazne z punktu widzenia historii nauki bylo odszukanie, zebra-
nie 1 wydanie we wspolpracy z Bogdanem Lisiakiem korespondencji Adama
Adamandego Kochanskiego (Lisiak, Grzebien, 2005) — jezuity, wybitnego mate-
matyka, fizyka, astronoma i jezykoznawcy. Zachowane listy, ktore stanowig je-
dynie czastke olbrzymiego wysitku epistolarnego polskiego matematyka, sg waz-
nym §wiadectwem ozywionego ruchu naukowego wsrdd Polakéw XVII wieku
i cennym zrodtem do poznania komunikacji naukowej migdzy uczonymi epoki.

REGIONALISTA

Do ogromnego dorobku naukowego Ludwika Grzebienia trzeba jeszcze
doda¢ monografie lokalne, jak koscielne dzieje Dobrzechowa, dzieje rodzin-
nej wsi Tutkowice albo histori¢ parafii w Strzyzowie, biografi¢ ks. Wawrzynca
Szawana, liczne artykuly popularyzujace wiedz¢ o historii regionu zamiesz-
czane w ,,Strzyzowskim Roczniku Muzealnym” i ,,Zyciu Dobrzechowa”. Prof.
L. Grzebien byl bowiem mistrzem szczegotu, historycznego detalu, dziejowego
drobiazgu, z ktorych sktada si¢ gmach minionych wiekow (Terlecki, 2010, s. 21).

ORGANIZATOR I AKTYWNY UCZESTNIK SRODOWISK A
NAUKOWEGO

Profesor Grzebien brat udziat takze w kongresach historycznych,
m.in. w: Krakowie, Cieszynie, Lublinie, Opolu, Puttusku, Warszawie, Rzymie,
Wilnie, Moskwie i Potocku. Jego wktad w rozbudzenie zainteresowan i w rzetelne
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poznawanie jezuickiej przesztosci na ziemiach Rzeczpospolitej] Wielu Narodow
jest nie do przecenienia. Redagowal dziesigtki tomdéw i prac, zawsze chetnie do-
starczajac materiatéw zrodtowych innym badaczom (Terlecki, 2010, s. 20). Jak
wspominat w pogrzebowym kazaniu rektor Akademii Ignatianum ks. prof.
dr hab. Jézef Bremer — Potrafit znalez¢ czas, rade, a nawet gotowe materiaty dla
kazdej mekoty — i tej utytulowanej, i tej jeszcze bez stopni — ktore czesto nieswia-
domie odrywaly go od realizacji postawionych w danym dniu zadan. Wiedza,
maqdrosé, metoda... — to byly skarby, ktorych nie strzegt zazdrosnie, ale chet-
nie si¢ z nimi dzielit (Bremer, 2020, s. 39). Swoja misj¢ mistrza i me¢za uczonego
rozumial w kategoriach utatwiania i umozliwiania, dzielenia doswiadczeniem,
a nie celebracji, zas swoj niebagatelny dorobek traktowat przed wszystkim jako
instrumentum laboris dla kolejnych pasjonatow, eksploratorow i naukowcow, dla
tworzonych przez nich syntez i nowych opracowan.

Jego liczaca 1478 pozycji bibliografia tylko w niewielkim stopniu doku-
mentuje godziny spedzone na gromadzeniu i opracowaniu materiatu archi-
walnego, udostepnianiu go z podziwu godng hojnoscia zwlaszcza uczonym
ze Wschodu — krajow bytej Rzeczpospolitej, gdzie kulturotworcza obecnosé
Towarzystwa Jezusowego jest odkrywana na nowo, juz bez ideologicznych ob-
cigzen. Udzielal si¢ w roznych organizacjach naukowych w kraju i za granica, ta-
kich jak np.: Towarzystwo Naukowe KUL (od 1978 roku), Institutum Historicum

Immatrykulacja podczas inauguracji roku akademickiego

Fot. Wojciech Stepkowski
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Societatis Iesu w Rzymie (od 1985 roku), Komitet Historii Nauki i Techniki
Polskiej Akademii Nauk (1999-2010), Polskie Towarzystwo Historykéw Edukacji
(od 2004 roku), Rada Naukowa Konferencji Episkopatu Polski (od 2004 roku).

Profesor Grzebien byt rowniez bardzo lubiany przez studentow. Jego erudy-
cja budzita zachwyt i zdumienie. Jednoczesnie nie onie$mielal i nie zawstydzat.
Jego sposob bycia — uwazny, pokorny — sprawial, ze jego uczniowie nie czu-
li si¢ ignorantami. Nie uzywat epitetow. Kiedy juz koniecznie musial nazwac rze-
czy po imieniu, mowil np. ten ,,kretenczyk”. Kochalismy jego poczucie humoru.
Potrafit nada¢ rzeczy stowo. Nie popedzat, ale kiedy na nasze ttumaczenia wy-
powiadat takie przeciagajace si¢ ,,taaak”, z odpowiednig intonacja, wiedzielismy,
ze nie mamy powodoéw do dumy. Zawsze uwazat, ze nauka wymaga wylacznosci,
poswigcenia. On sam poswigcil jej swoje zycie.
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Rev. Prof. Ludwik Grzebien SJ (1939-2020). Master committed to the service
of humanities
Summary

Aim: Presenting Rev. Prof. Ludwik Grzebien’s diversity of research areas and
abundance of academic achievements concentrated on field of history of culture
and history of education in particular.

Methods: A historical analysis of source materials.

Results: The presentation of Rev. Prof. Ludwik Grzebien’s biography, aca-
demic career and activities, contributing to the development of the Jesuit universi-
ty in Krakow and its academic structures, but especially in the scope of biograph-
ical research, a librarian and archive study, as well as the edition of the historical
sources. Moreover, the results of the professor’s research into history of the cul-
ture and education, his contribution to the dissemination of historical knowledge
about his little homeland and also methodological and source-based support pro-
vided to young researchers have also been presented.

Conclusions: Rev. Prof. Ludwik Grzebien is a true role model for contempo-
rary academic researchers and teachers.

Keywords: Ludwik Grzebien, history of education, research areas and aca-
demic achievements, master, a historian, a biographer, an editor, an archivist,
a librarian.
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PIOTR KOWOLIK (1946-2020). IN MEMORIAM

Sidédmego wrzesnia 2020 roku zmart doktor Piotr Kowolik, ceniony pedagog,
nauczyciel akademicki i wychowawca wielu pokolen uczniow i studentow.

Pochodzit z tradycyjnej rodziny $laskiej. Ojciec Piotra Kowolika, Alojzy, byt
kolejarzem, pracowat w przedsigbiorstwie Polskie Koleje Panstwowe. Jego losy

Dr Piotr Kowolik (1946-2020)

Zrodto: Z archiwum rodziny Herman

zwigzane byly mocno z tym re-
gionem Polski i jego historig. Jako
mtody cztowiek wziat udziat w 111
powstaniu s$lagskim. Podczas 11 woj-
ny S$wiatowej zostal wywieziony
do Niemiec na przymusowe roboty.

Etos Slazaka, ktéry wszczepit
mu zapewne ojciec, Piotr zawsze
nosit w sobie, czul sie Slazakiem
i byl z tego dumny. Matka Piotra
Kowolika, Anna z domu Rypinska,
zajmowata  si¢  wychowywa-
niem syndéw (starszy brat Piotra
Kowolika zmart jako kilkulet-
nie dziecko) i prowadzita gospo-
darstwo domowe. Ze wspomnien
Piotra Kowolika i jego przyjaciot
wytania si¢ obraz kochajacej ro-
dziny, wspierajacej go w jego ma-
rzeniach i dgzeniach. Byla to tez
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rodzina niezwykle wymagajaca i konsekwentna, ale przeciez takie byto wow-
czas wychowanie dzieci na Slasku. Jak wspominal sam Piotr, w czasach, kie-
dy uczyt si¢ w Liceum Pedagogicznym w Pszczynie, nie do pomyslenia byto,
by spo6znit si¢ do domu, a do szkoty i ze szkoty miat przeciez daleko. Najpierw
musiat si¢ dosta¢ z Katowic-Panewnik na dworzec kolejowy do Katowic-Ligoty,
by stamtad pociggiem przejecha¢ do Pszczyny — a jak funkcjonowata kolej
w tych czasach, wiedzg juz tylko nieliczni (Z rozmow Piotra Kowolika z Joanng
Trzaskalik). Rodzice dbali tez o Jego tzw. dobre wychowanie, ktéore w catym
Jego zyciu bylo widoczne i co wiele 0sob podkresla, opisujac Piotra Kowolika.
Byl zawsze niezwykle kulturalny, grzeczny, a przy tym skromny. Po $mierci
ojca przez wiele lat opiekowat si¢ cigzko chorg matka.

Jego rozwoj jako badacza i nauczyciela akademickiego byt niezwykle cieka-
Wy 1 zarazem nietypowy. Zanim rozpoczat bogatg dziatalnos¢ akademicka, prze-
szedt przez rézne stanowiska w resorcie oswiaty — byl nauczycielem w szkole
podstawowej, dyrektorem szkoty, wizytatorem. Ta droga awansu zawodowego
i zdobyte doswiadczenia bardzo mocno zaznaczyly si¢ w jego dziatalnosci na-
ukowej. Piotr Kowolik byt postacig wielowymiarowa. Mocno wpisat si¢ w pa-
mig¢¢ wielu osob, ktore wiedziaty o nim tyle, ile sam chciat im o sobie powie-
dzie¢. I tak jak nie mowil o swojej pracy naukowej, tak tez niewiele rozmawiat
0 swoim zyciu prywatnym. Dopiero wspomnienia ré6znych osob dopeiniaja ob-
razu $p. Piotra Kowolika. To, co powtarza si¢ w tych wspomnieniach, to Jego
ogromna skromno$¢, pracowito$¢ i konsekwencja w dzialaniu. W pigknych sto-
wach ujat to w mowie pozegnalnej odczytanej 15 wrzesnia 2010 na mszy $wig-
tej rektor Gornoslaskiej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej im. Kardynata Augusta
Hlonda dr Mirostaw Wojcik [...] zachowam Cig w sercu nade wszystko jako przy-
Jaciela, cztowieka niezwykle skromnego i cichego, ktorego potrzeba bycia posrod
nas i zycia z nami wyrazata si¢ nade wszystko w rzetelnej codziennej pracy i bez-
warunkowym zaangazowaniu w to, w czego sens wierzytes. Rzadko bites brawo,
jak i nigdy braw nie oczekiwates. Nigdy tez nie eksponowates wltasnego dzie-
ta, a stawalo sig¢ ono wspolnym dobrem jedynie wowczas, gdy inni je dostrzegli.
Cierpliwos¢ zatem, skromnosc i ta cisza w Tobie i wokot Ciebie zawsze bedg war-
tosciami, ktore nam wraz z pamigciqg o Tobie pozostang. To niby zwyczajne, a jed-
nak nadzwyczajne we wspolczesnym swiecie, w ktorym pogon za sukcesem od-
biera szlachetnos¢ czynom. Zawsze imponowata mi Twoja stalos¢ w tym, w czym
wiare poktadates i komu oraz czemu ufates. Zmiany wokot Ciebie i w Twojej, jak
i naszej pracy zawodowej, nigdy nie pozwolity Ci porzucié¢ tej bardzo osobistej
wiary w dobro cztowieka i sens pracy. Pozostales wierny tej rzeczywistosci, jaka
Cie wykreowata i nie podqgzates za modq, wrzaskiem i poprawnoscig (Mowa po-
zegnalna rektora Gornoslgskiej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej...).

Piotr Kowolik zwigzany byt z Katowicami, gdzie urodzil si¢ 6 wrze-
$nia 1946 roku w domu przy ulicy Wilhelma Rogosza. Po ukonczeniu Szkoty
Podstawowej nr 9 im. Jana Brzechwy podjal nauke w Liceum Pedagogicznym
im. Powstancow Slaskich w Pszczynie. Pierwsza prace jako nauczyciel rozpoczat
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16 sierpnia 1966 (w wieku 20 lat) w szkole, do ktorej wczesniej uczeszcezat. Prace
te przerwato powotanie do wojska. Stuzbe wojskowag rozpoczat w Osrodku
Szkolenia Oficerow Politycznych w Lodzi, gdzie ukonczyl Kurs Pomocnikéw
Kierownikéw Kluboéw Batalionowych, a w wypisie przedmiotow, ktére 6w kurs
obejmowal, znajdowaty si¢ takie, ktore dotyczyly pracy kulturalnej, oswia-
towej 1 artystycznej. Nastepnie zostal przeniesiony do jednostki wojskowej
w Rzeszowie na stanowisko bibliotekarza jednostki. W trakcie stuzby wojskowej
zostal cztonkiem Towarzystwa Wiedzy Powszechnej i w roku 1967/68 ukonczyt
Uniwersytet Powszechny, ktory w wymiarze 124 godzin obejmowat historig, pe-
dagogike 1 literature polska (Herman, 2000, s. 259-263). Jesli przyjrze¢ si¢ temu
okresowi w zyciu Piotra Kowolika, to juz wowczas mozna dostrzec jego konse-
kwencje 1 determinacje¢ w dazeniu do zostania pedagogiem. Stuzbe wojskowa
ukonczylt 18 kwietnia 1969 roku i natychmiast zglosit si¢ do Szkoty Podstawowe;j
nr 9 — tej, w ktérej wezesniej uczyt — by podja¢ obowiazki wychowawcy trzeciej
klasy. Jednocze$nie z praca w szkole rozpoczat w systemie zaocznym dla pra-
cujacych nauke w Studium Nauczycielskim w Katowicach na kierunku zajecia
praktyczno-techniczne i wychowanie plastyczne (1969—1971). Po napisaniu pracy
dyplomowej pt. Metale kolorowe i ich wykorzystanie na lekcjach zaje¢ praktycz-
no-technicznych w klasach V-VII i ztozeniu egzaminu otrzymat dyplom Studium
Nauczycielskiego (Herman, 2000).

W dniu 22 kwietnia 1971 roku ztozyt egzamin kwalifikacyjny z zakresu me-
todyki nauczania poczatkowego, pedagogiki, psychologii, bhp przed Komisja
Egzaminacyjng dla Egzaminoéw Kwalifikacyjnych Nauczycieli przy Inspektoracie
Oswiaty w Katowicach.

W roku 1977 podjat studia w Uniwersytecie Slaskim w Katowicach
na Wydziale Pedagogiki i Psychologii, na kierunku pedagogika opiekunczo-wy-
chowawcza, ktore ukonczyt w 1981 roku. Tytul magistra otrzymat na podstawie
pracy realizowanej pod naukowg opiekg prof. dr hab. Danuty Dryndowe;j, zatytu-
towanej Nadzor pedagogiczny w wojewodztwie slgskim w latach 1922—1939 i jego
uwarunkowania. W roku akademickim 1984/85 ukonczyt w Uniwersytecie
Slaskim podyplomowe studia w zakresie organizacji i zarzadzania szkolnictwem
(Herman, 2000).

Kolejne szczeble wyksztalcenia zdobywal, bedac czynnym nauczycie-
lem. Od 1 sierpnia 1975 do 1 pazdziernika 1981 roku byt dyrektorem Szkoty
Podstawowej nr 9 w Katowicach. Miat zaledwie 29 lat, kiedy powotano
Go na to odpowiedzialne stanowisko. W szkole prowadzit m.in. Szkolne Koto
Krajoznawczo-Turystyczne, organizowat tez dla uczniow klas V-VIII liczne wy-
jazdy, rajdy i zloty. W sumie 15-letni okres pracy w szkole byt niezwykle wazny,
mial ogromny wptyw na Jego pdzniejsza dziatalnos¢ naukows.

Pierwszego pazdziernika 1981 roku Piotr Kowolik podjat pracge w katowic-
kim Wydziale Oswiaty. Zostal wowczas wizytatorem nadzorujagcym dziatalnosé
pedagogiczng w szkolach i organizowal wdrazanie reformy oswiatowej na ter-
nie miasta wojewoddzkiego. Z dniem 1 listopada 1982 roku zostat zatrudniony
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w Uniwersytecie Slaskim na stanowisku wyktadowcy w Katedrze Pedagogiki
Przedszkolnej i Nauczania Poczatkowego, kierowanej przez prof. dr. hab. Henryka
Moroza. Woéwczas rozpoczat si¢ akademicki etap w zyciu Piotra Kowolika, kto-
ry trwat nieprzerwanie do lutego 2020 roku, kiedy to definitywnie zdecydo-
wat si¢ przej$¢ na emeryture.

Zrodto: Z archiwum rodziny Herman

Nadanie tytutu doktora

W Uniwersytecie Slaskim pracowal do 2006 roku, najpierw jako wyktadow-
ca, a potem na stanowisku adiunkta. Stopien doktora nauk humanistycznych
w zakresie pedagogiki uzyskal 17 czerwca 1993 roku na Wydziale Filologiczno-
-Historycznym Wyzszej Szkoty Pedagogicznej im. Powstancow Slaskich w Opolu
na podstawie dysertacji pt. Czytelnictwo nauczycieli klas poczgtkowych w zakre-
sie literatury pedagogicznej i jej uwarunkowania. Promotorem pracy byt prof.
dr hab. Wtodzimierz Goriszowski (wowczas dziekan Wydzialu Zamiejscowego
w Piotrkowie Trybunalskim Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Kielcach), recen-
zentami zas: prof. dr hab. Antoni Smotalski z Opola i dr hab. Lucjan Olszewski,
profesor Akademii Swietokrzyskiej w Kielcach.

Piotr Kowolik wspotpracowat z Instytutem Pedagogiki Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej Towarzystwa Wiedzy Powszechnej w Warszawie z siedzibg
w Katowicach (1994—1995). Brat udziat w tworzeniu tego Instytutu i piastowat
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w nim funkcj¢ wicedyrektora. W 1996 roku podjat tez pracg w Gornoslaskiej
Wyzszej Szkole Pedagogicznej im. Kardynata Augusta Hlonda w Mystowicach,
najpierw na stanowisku adiunkta, a potem docenta. Od 2016 roku niemal do ostat-
nich miesigcy swojego zycia zwigzany byl rowniez z Wydzialem Zamiejscowym
Nauk Humanistycznych i Spotecznych w Mystowicach Akademii Ignatianum
w Krakowie, przeksztatlconym w 2019 roku w fili¢ tej krakowskiej uczelni
(Materialy biograficzne...).

Jesli przyjrze¢ si¢ drodze zawodowej $p. Piotra Kowolika, wida¢ wyraznie
Jego $wiadome wybory. Pedagogika stanowita istote jego dziatan i wokot niej ob-
racat si¢ Jego $wiat, Jego zycie. Nawet stuzbe wojskowa wykorzystal, by rozwijac
swa pasj¢ i przygotowywac si¢ do zawodu pedagoga. Prof. dr hab. Eugenia Iwona
Laska we wspomnieniach o Piotrze Kowoliku zwrdcita uwage na te Jego $wia-
domie okreslona droge zyciowa i naukowa, stwierdzajac, ze Jego prace naukowe
byty swiadomym wyborem zyciowym (Ze wspomnien prof. dr hab. Iwony Laski...).
Podobne stowa o Piotrze Kowoliku wypowiedziata prof. dr hab. Krystyna Duraj-
-Nowakowa, piszac: Szanuje Jego uparte i systematyczne, pracowite i skuteczne
dziatania w toku samoksztatcenia i studiow, pielegnowanie doswiadczen prak-
tycznych z czasow pracy w szkolnictwie podstawowym i w nadzorze oswiatg,
od ktorych chlubnie wychodzqc, aplikowal te nagromadzone umiejetnosci i zna-
jomos¢ placowek, na warsztat pracy nauczyciela akademickiego (Ze wspomnien
pani prof. dr hab. Krystyny Duraj-Nowakowej...).

Pierwszy artykut pt. W trosce o wiasciwy wybor zawodu opublikowat
w 1980 roku (Kowolik, 1980, s. 14—15). Ostatnia publikacja naukowa, przygo-
towana przez Niego we wspotpracy z prof. Krystyng Duraj-Nowakowa, nosi ty-
tut Doc. dr Henryk Ggsior — mysli, dzialalnos¢ nauczycielska i pedagogiczna
(w trzeciq rocznice smierci) — obecnie w druku.

Dorobek naukowy dr. Piotra Kowolika jest imponujacy. Bibliografia jego prac
obejmuje wiele pozycji. Jest wspotautorem badz autorem szeregu prac, zwartych
artykutéw naukowych, dydaktycznych i metodycznych. Opracowal tez znacz-
ng liczbe zastugujacych na uwage biograméw w stownikach, leksykonach i en-
cyklopediach (Bobrowska-Nowak, Drynda, 1998; Czarnecki, Pietrulewicz, 2010;
Czarnecki, 2009; Encyklopedia pedagogiczna...; Czarnecki, Pietrulewicz, Kowolik,
2017; Waloszek). Glowne Jego zainteresowania naukowo-badawcze koncentrowa-
ty si¢ wokot problemow czytelnictwa, organizacji i kierowania o$wiata, wychowa-
nia przez sztuke i dla sztuki oraz edukacji wezesnoszkolnej i szkolnej.

Na poczatku dziatalno$ci zawodowej i naukowej wida¢ byto jego zaintere-
sowanie czytelnictwem. Poktosiem tych dociekan badawczych byty nastepujace
publikacje: Uwarunkowania czytelnictwa nauczycieli w zakresie literatury pe-
dagogicznej (Goriszowski, Kowolik, 1991), Uwarunkowania literackich i czytel-
niczych upodoban dzieci klas poczgtkowych (szkic teoretyczno-metodologiczny)
(Goriszowski, Kowolik, 1991) oraz wydana w 1994 roku ksiazka Czytelnictwo
nauczycieli w zakresie literatury pedagogicznej i jego uwarunkowania (Kowolik,
1994). Wsréd opublikowanych przez Niego autorskich i wieloautorskich
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monografii znajduja si¢ rowniez poswigcone edukacji wczesnoszkolnej 1 szkol-
nej, m.in.: Organizacja i planowanie pracy dydaktyczno-wychowawczej w kla-
sach poczgtkowych (Kowolik, 1992), Szkota polska u progu nadchodzgcego wie-
ku (Kowolik (red.), 1999), W kregu edukacji przedszkolnej i szkolnej (Barczyk,
Kowolik, 2012). Ostatnie lata swojej dziatalnosci naukowej po§wiecit problema-
tyce profesjologicznej, czego wyrazem sg publikacje wieloautorskie, np.: Nowy
leksykon profesjologiczny (Czarnecki, Pietrulewicz, Kowolik, 2017) czy wydana
dwa lata temu Tworcza aktywnosc profesjologiczna i profesjonalna seniorow pol-
skich (Czarnecki, Kowolik, Tomaszewska, 2018).

W dorobku Piotra Kowolika znajdujg si¢ tez artykuty wspomnieniowe o wielu
wybitnych pedagogach, pierwszy z nich byt o Marianie Falskim (Kowolik, 1985,
s. 238-240). Napisal réwniez artykuly m.in. o prof. Aleksandrze Kaminskim
(Kowolik, 1990, s. 118-122), prof. Jozefie Pieterze (Kowolik, 2004), prof.
Mieczystawie F. Pecherskim (Kowolik, 2007). Publikacje te stanowity istotna
czg$¢ pracy naukowej, stanowiac wyraz wielkiego szacunku autora dla opisywa-
nych osob.

Ta czeg$¢ jego dziatalnosci pisarskiej byta szczegolnie doceniana w §rodowisku
akademickim. Doktor hab. ElZzbieta Gérnikowska-Zwolak, profesor Uniwersytetu
Slaskiego w Katowicach, w przesztoéci pracujaca razem z Piotrem Kowolikiem
w Gornoslaskiej WSP, w swym liscie do Niego napisata: [...] cenig osoby, ktore
majg wole utrwalania w pamieci tych, ktorzy nam towarzyszyli na naszej za-
wodowej drodze i niejednokrotnie wiele dla nas znaczyli. To wazne i potrzeb-
ne, aby przypominac te osoby i przyblizac¢ je mtodszemu pokoleniu. Wazne nie
tylko dla rodziny i najblizszych, ale wiasnie dla mtodego pokolenia pedagogow,
zeby pokazac cigglos¢ naszej pracy, tworczosci [...] Ty, Piotrze, zawsze piele-
gnowates pamieé odchodzgcych. To wtasnie buduje ducha wspolnoty i kulture
bycia we wspolnocie zawodowej (Kopia listu przestanego do Piotra Kowolika...).

Piotr Kowolik brat udziat takze w licznych badaniach statutowych, m.in.: pra-
cach zespotu Katedry Wychowania Przedszkolnego i Nauczania Poczatkowego
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach w ramach ogélnopolskich badan pt. Stan
nauczania poczgtkowego i wychowania przedszkolnego w Polsce, koordynowa-
nych przez prof. M. Cackowska z UMCS w Lublinie w latach 1987-1989. Z ko-
lei w latach w latach 1986—1990 uczestniczyl w badaniach grupy tematycznej
Czynniki ksztaltujqce recepcje literatury pedagogicznej wsrod nauczycieli, reali-
zowanych przez Wyzsza Szkote Pedagogiczng w Kielcach i Ministerstwo Oswiaty
1 Wychowania, zakonczonych publikacja pt. Funkcje bibliotek szkolnych w kiero-
wanym procesie czytelnictwa nauczycieli (Kowolik wsp., 1991). Odbywat tez za-
graniczne staze naukowe w: Charles University in Prague (Czechy), Padagogische
Hochschule (Niemcy), Université de Provence (Francja), Univerzita Konstantina
Filozofa v Nitre (Stowacja) (Materialy biograficzne...).

Byt cztonkiem komitetéw redakcyjnych czasopism naukowych, takich jak:
,.ZycieSzkoty”, Warszawa (1980—1984);,.Biuletyn Pedagogiczny”, Katowice (1985—
—1988); ,,Nauczyciel i Szkota”, Mystowice (1996-2019). Ostatnie z wymienionych
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czasopism naukowych bylo dla niego niezwykle wazne. W 1996 roku, w chwili
rozpoczecia pracy w Gornoslaskiej Wyzszej Szkole Pedagogicznej im. Kardynata
Augusta Hlonda w Mystowicach!, zostal powotany na stanowisko redaktora na-
czelnego tego kwartalnika. Praca redaktorska Piotra Kowolika byfa doceniana
przez srodowisko pedagogiczne i wladze GWSP, co znalazto potwierdzenie w sto-
wach dr. Mirostawa Wojcika: Twoje kompetencje merytoryczne, jezykowe i redak-
cyjne pozwolily na promowanie pedagogiki i humanistyki w znakomitym periody-
ku ,,Nauczyciel i Szkota”, ktorego tytul na zawsze zwigzany bedzie z Twojg Osobg
Jjako faktycznego jego tworcy i redaktora naczelnego (Mowa pozegnalna rektora
Gornoslgskiej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej...).

Wycieczka z rodzing panstwa Hermandw, pierwszy z prawej Piotr Kowolik

W trakcie swojej pracy akademickiej wypromowat ponad 300 magistrow pe-
dagogiki. Pod jego kierownictwem powstato tez wiele prac licencjackich.

Dr Piotr Kowolik nie miat rodziny, nie byt jednak samotny. Mial rodzing
z... wyboru. W 1969 roku zaprzyjaznit si¢ z panstwem Kazimierzem i Dorotg
Hermanami i trzeba powiedzie¢, ze to wlas$nie oni stanowili jego rodzing. Ta przy-
jazn trwala do konca Jego dni. Tak sie losy potoczyty, ze zostat wlaczony do tej
rodziny i po $mierci mamy spedzat z nimi wszystkie §wigta, wspolnie obchodzili

' 0d 2017 roku wydawca czasopisma byl Wydzial Zamiejscowy Nauk Humanistycznych i Spotecznych
w Mystowicach Akademii Ignatianum w Krakowie, redaktorem naczelnym zostat prof. nadzw. AIK dr hab. Wi-
told Chmielewski, a dr Piotr Kowolik petnit funkcje zastepcy redaktora naczelnego.

Zrodto: z archiwum rodziny Herman
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roézne uroczystosci rodzinne — zaro6wno Panstwa Hermanéw, jak i Piotra. Kiedy
juz po $mierci Piotra rozmawiatam z Dorotg Herman, mowity$my o réznych ko-
lejach losu, ktore splataja ze soba ludzi, dowiedziatam sie, jak waznag role petnit
w tej rodzinie Piotr, byt integralng jej czgscia i wniodst do niej czg$¢ siebie, swojej
kultury i wrazliwosci. Jak powiedziata moja rozméwczyni — to bylo ich szczgscie
spotkac¢ takiego cztowieka. Piotr Kowolik odnalazt si¢ w tej rodzinie, stuzyt jej
radg i pomocg (Materiaty biograficzne...).

Grono przyjaciot Piotra Kowolika nie bylo duze. Niezwykle wazna dla nie-
go osobg byl prof. dr hab. Wtodzimierz Goriszowski, o ktorym Piotr wyra-
zat si¢ z wielkim szacunkiem. Profesor byt inspiratorem i wspotautorem wielu
Jego prac naukowych. Poczatkowo taczyta ich relacja: mistrz — uczen, ktora stop-
niowo przerodzita si¢ w dtugoletnig przyjazn. Profesor Goriszowski twierdzit,
ze Piotr to wspanialy czltowiek, pracowity, odpowiedzialny, zyczliwy (Ze wspo-
mnien prof. zw. dr hab. Eugenii Iwony Laski...). Sam profesor we wspomnienio-
wej ksiazce o swoim zyciu wspomniat réwniez w cieptych stlowach o Piotrze
Kowoliku (Goriszowski, 2000, s. 123).

Do grona poznanych osob bliskich Piotrowi Kowolikowi nalezy takze prof.
dr hab. Krystyna Duraj-Nowakowa, ktéra tak wspomina poczatki ich znajomo-
sci: Z Doc. Dr. Piotrem Kowolikiem poznalismy sie rowno 30 lat temu (1990)
podczas — jak przystato na miodszych wowczas naukowcow — na konferen-
¢ji w Piotrkowie Trybunalskim, gdzie kielecka filia macierzystej uczelni WSP
w Kielcach zorganizowata ogolnopolskie obrady na tematy dydaktyczno-pe-
deutologiczne pod kierunkiem naukowym Pana — owczesnego — Doc. Dr. hab.
Wtodzimierza Lecha Goriszowskiego, naszego... wspolnego (sic!) nauczyciela
akademickiego z Uniwersytetu Slgskiego [...] (Ze wspomnier prof. zw. dr hab.
Krystyny Duraj-Nowakowej...). Do jego przyjaciot nalezeli rowniez prof. dr hab.
Kazimierz Czarnecki i niezyjacy juz dr hab. prof. AS Michat Pindera oraz licz-
ne grono pracownikow Gornoslaskiej WSP w Mystowicach, a wsérdd nich: rektor
dr Mirostaw Wojcik, prof. dr hab. Eugenia Iwona Laska, prof. nadzw. dr hab. Piotr
Pawet Barczyk, prof. nadzw. dr hab. Elzbieta Gérnikowska-Zwolak, dr Angelika
Barczyk-Nessel, dr Sonia Kedziora, dr Gabriela Paprotna, dr Jan Lysek, mgr
Henryk Dudek, mgr Lidia Pospiech i piszaca te stowa. Ceniony byt wysoko
przez wladze Wydziatu Zamiejscowego Nauk Humanistycznych i Spolecznych
w Mystowicach AIK w Krakowie, a zwlaszcza ojcow dziekanow: dr. hab. Wactawa
Krolikowskiego SJ i dr. Krzysztofa Home SJ (Materiaty biograficzne...).

Piotr Kowolik mial w sobie wiele zyczliwosci dla innych, myslal o drugim
cztowieku i to w wielu wymiarach — naukowym i w prozaicznych, codziennych
sprawach. Prof. Krystyna Duraj-Nowakowa napisata: Ceni¢ w Piotrze nie tylko
wiernos¢ w kolezenstwie, co bardzo cenne, kulture rozmow i dyskusji, takt spo-
row i watpliwosci, ale i pomocowe podawanie reki moim uczniom i wspotpra-
cownikom oraz mnie samej w potrzebach ‘roztomaitych’, jak to mowimy po Slg-
sku [...] (Ze wspomnien prof. zw. dr hab. Krystyny Duraj-Nowakowej...). Do tych
wspomnien dotgcza sie rowniez dr Gabriela Paprotna stowami: Ujmujgca byta
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Jego pamieé, gdy z roznych konferencji naukowych przywozil mi nowosci wy-
dawnicze z zakresu pedagogiki przedszkolnej i pedeutologii, ktore to obszary
stanowity centrum moich zainteresowan naukowych (Ze wspomnien dr Gabrieli
Paprotnej...).

Jego ogromna zyczliwo$¢ i zainteresowanie drugim cztowiekiem podkresla
tez mgr Lidia Pospiech, obecnie cztonek kadry kierowniczej Slaskiego Kuratorium
Oswiaty: Wielokrotnie w rozmowach telefonicznych dopytywat o moje sprawy,
prace, rodzine, mojego syna. Sledzil i cieszyl sie malymi i wiekszymi sukcesa-
mi. Umowilismy sie w lipcu do restauracji ,,Tatiana” na obiad, aby uczci¢ moj
awans. Zaraz po wakacjach mielismy sie spotkac. Znajomo$¢ Piotra Kowolika
z Lidig Po$piech rozpoczeta sic w 2005 roku. Pisze ona: Poznalismy si¢ na uczel-
ni, Gornoslgskiej Wyzszej Szkole Pedagogicznej imienia Kardynata Augusta
Hlonda w Mystowicach. Juz wtedy wiedziatam, ze spotkatam kogos niezwykiego.
Pracowatam jako specjalista ds. naukowo-technicznych, nastepnie jako kierow-
nik sekretariatu nauki oraz sekretarz wydawnictwa, a takze sekretarz Redakcji
czasopism, w tym czasopisma ,, Nauczyciel i Szkota”. Wspolpracowalismy
z Panem Piotrem z autorami, recenzentami i drukarniami. Nasza wspotpraca
byla bardzo konstruktywna. Zachowywal niezbedny w tej pracy dystans, ale ni-
gdy nie rezygnujgc z rzetelnosci i uczciwosci. Darzylismy si¢ szczerq przyjazniq.
Nawet kiedy w 2014 r. zakonczytam wspolprace z uczelniq, nasz kontakt si¢ nie
urwat, dalej wspotpracowalismy, cho¢ w innym wymiarze (Ze wspomnien Lidii
Pospiech...). Znana byta nieche¢ Piotra do nowych technologii. To wtasnie Lidia
pomagata mu w obstudze komputera i internetu, w przygotowywaniu do druku
r6znych materiatow.

To myslenie o innych i ogromna wrazliwos¢ przejawity si¢ tez w mato zna-
nych jego dziataniach. Uczestniczyt w ,,adopcji na odlegtos¢”, za sprawa ktore;j,
wraz z braémi i1 ojcami klasztoru Franciszkanéw w Panewnikach, wspierat edu-
kacje dzieci z Afryki. Te sprawe poznalismy dzigki opowiesciom Piotra, przy-
nosit nam tez corocznie kalendarzyki propagujace t¢ akcje. Wspomagat tez swo-
imi datkami Fundacje ,,Dr Clown”. W 2011 roku zostat uhonorowany tytutem:
Ambasador Fundac;ji ,,Dr Clown”.

Niektore jego dziatania byly wrecz zaskakujace, ale tez pokazuja Piotra
Kowolika jako niezwyklego cztowieka, zainteresowanego innymi ludzmi.
Reagowat na fakty, ktore wzbudzaty w Nim oburzenie. Zauwazywszy trudnos$ci
komunikacyjne 0s6b dojezdzajacych z dworca kolejowego w Katowicach-Ligocie
do Panewnik i Rudy Slaskiej, swoimi pismami kierowanymi do Urzedu Miasta
spowodowat zmiang lokalizacji przystanku autobusu linii 13, o czym zostalam
poinformowana przez Piotra (Ze wspomnien Joanny Trzaskalik).

Moja znajomos$¢ z Piotrem Kowolikiem datuje si¢ od 1985 roku, kiedy roz-
poczetam prace w Uniwersytecie Slaskim w Katedrze Pedagogiki Przedszkolnej
i Wczesnoszkolnej. Potem byla praca w Gornoslaskiej Wyzszej Szkole
Pedagogicznej im. Kardynata Augusta Hlonda w Mystowicach, ktérg obo-
je podjelismy w 1996 roku. Potaczyly nas mocno wspolne podroze, najpierw
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do Katowic na Uniwersytet, a potem samochodem do Mystowic, bo oboje miesz-
kali$my na granicy dwodch katowickich dzielnic Panewnik i1 Ligoty, i to bardzo
blisko siebie. Byt to czas na rozmowy, rozwazania. Przetamywanie barier troche
trwalo, poniewaz Piotr, znany z pewnej skrytos$ci, potrzebowal czasu, by od te-
matow oficjalnych przejs¢ na bardziej osobiste. To w czasie tych podrézy do-
wiedziatam si¢ o Jego rodzinie, przyjazniach i niektorych nurtujacych Go pro-
blemach oraz o zainteresowaniach i pasjach. Bardzo cenitam sobie te rozmowy.
Piotr byl bardzo wnikliwym stuchaczem. Dat si¢ pozna¢ jako przyjaciel i osoba
wspierajaca mnie w rozwoju naukowym. Bardzo wazne i cenne byly jego uwa-
gi, kiedy przygotowywatam swoja prace doktorska, czy pozniej, podczas pisania
artykutéw naukowych. Mimo réznych naszych zainteresowan naukowo-badaw-
czych zawsze znajdowat czas na rozmowe i dyskusje, jesli tylko byta mi potrzeb-
na. Za to wsparcie jestem mu ogromnie wdzi¢czna. Dzigkuje za przyjazn zawo-
dowa. Bedzie mi brakowalo stow, ktore wypowiadat, wsiadajac do samochodu:
Joanno, i co nowego?

Pozostawiony przez dr. Piotra Kowolika wyjatkowo bogaty dorobek nauko-
wy $wiadczy o Jego ogromnej pracowito$ci, niezwyklej konsekwencji, a przede
wszystkim o jego pasji, ktora towarzyszyta mu przez cale zycie zawodowe i na-
ukowe, a ktorg byta pedagogika.

Za swoja owocna prace byt wielokrotnie odznaczany, nagradzany i wyrdz-
niany, otrzymat m.in.: Nagrode¢ Ministra O$wiaty i Wychowania (1975), Ztoty

Wreczenie Odznaki Zastuzonego Pracownika Gornoslaskiej WSP w Mystowicach

Zrodto: z archiwum rodziny Herman
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Krzyz Zastugi (1987), Nagrody J. M. Rektora Uniwersytetu Slaskiego (1981,
1991, 1994, 1996), Srebrna Odznake za Zastugi dla Uniwersytetu Slaskiego
(2001), Medal Komisji Edukacji Narodowej (2002), Odznake Zastuzonego
Pracownika Gornoslaskiej WSP w Mystowicach z nr. 22 (2010), Medal Polskiego
Stowarzyszenia Nauczycieli Tworczych (2015) (Materiaty biograficzne...).
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Piotr Kowolik (1946-2020). In memoriam
Summary

Aim: Presentation of life achievements and moral values of Piotr Kowolik,
PhD.

Methods: An analysis of source materials.

Results: Presentation of biography and life achievements of Piotr Kowolik.
His career in education and his career at Silesian University. His values in various
aspects of life.

Conclusions: Piotr Kowolik is an author of many scientific, didactic, method-
ical articles and over 250 scientific reviews. He wrote many biographies and ar-
ticles about outstanding polish educators. He has influenced many generations
of youth.

Keywords: Piotr Kowolik, educator, researcher, editor of a magazine.
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PROFESOR JAN KIELANOWSKI (1910-1989).
UCZONY - HUMANISTA - WYCHOWAWCA

Wielu polskich uczonych, pochodzacych badz zwigzanych ze Lwowem,
wniosto istotny wktad w rozwdj nauki i kultury narodowej. Ich dokonania
zapisaly si¢ tez na trwale w nauce europejskiej i $wiatowej'. Majg w niej swoje
miejsce trzej bracia ze znanej lwowskiej rodziny Kielanowskich, herbu Pobog.
Najstarszy, Tadeusz Michal Kielanowski (1905-1992), patolog i ftyzjatra,
profesor nauk medycznych, po wojnie zwigzany byl z Uniwersytetem Marii

! Do takich uczonych naleza m.in. profesorowie: Jakub Karol Parnas (1884—1949) — chemik, pionier pol-
skiej biochemii, tworca lwowskiej szkoty biochemicznej; Rudolf Weigl (1883—1957) — tworca szczepionki prze-
ciw tyfusowi plamistemu, dwukrotnie nominowany do Nagrody Nobla. Austriak z urodzenia, Polak z wyboru,
w chwilach proby, podczas okupacji niemieckiej, mowil: Ojczyzne wybiera sie raz — ja dokonatem tego w 1918
roku. Naleza do nich rowniez: Stefan Banach (1892—1945) — genialny lwowski matematyk, cztonek Polskiej
Akademii Umiejetnosci oraz Wactaw Szybalski (ur. w1921 roku we Lwowie) — biotechnolog i genetyk, profesor
onkologii w University of Wisconsin — Madison, jeden z najstynniejszych na §wiecie biologow molekularnych;
przyczynit si¢ do sukcesu naukowego wielu noblistow, z ktorymi studiowatl i wspotpracowat (m.in. Selman
Waksman, Paul Berg, Daniel Nathans Sydney Brenner); w 1939 roku ukonczyt VIII Panstwowe Gimnazjum im.
Kréla Kazimierza Wielkiego we Lwowie, nastepnie rozpoczat studia na Wydziale Chemicznym Politechniki
Lwowskiej (w czasie okupacji niemieckiej istniata pod szyldem Technische Fachkurse). W latach 1941-1944
pracowal w Instytucie Badan nad Tyfusem Plamistym i Wirusami profesora Rudolfa Weigla jako kierownik
grupy karmicieli wszy. W maju 1944 roku wyjechal do Konskich, a po zakonczeniu wojny przyjechat do Gdan-
ska, gdzie pracowat m.in. na Politechnice Gdanskiej. Dyplom Inzyniera nostryfikowat na Politechnice Slaskie;.
Posiadajac wyksztalcenie biotechnologiczne, zdobyte we Lwowie, zorganizowat Katedre Technologii Srod-
kéw Spozywezych na Politechnice Gdanskiej, gdzie w 1949 roku otrzymat stopien doktora nauk chemicznych.
W tym samym roku wyjechal do Kopenhagi, pracowal tam nad genetyka drozdzy w laboratorium Carlsberga,
a nastepnie udat si¢ do USA. W latach 1951-1955 zwigzany byt z Harbor Laboratory w Cold Spring, a pdzniej
z Instytutem Mikrobiologii w University of New Brunswick; w latach 1960-2003 byt profesorem w Universi-
ty of Wisconsin — Madison; otrzymat pig¢ doktoratow honoris causa: Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie (1980), Uniwersytetu Gdanskiego (1989), Akademii Medycznej w Gdansku (2000), Politechniki
Gdanskiej (2001) oraz Uniwersytetu Jagiellonskiego (2012) (Abramow-Newerly, 2017).
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Curie-Sktodowskiej w  Lublinie
(w latach 1948-1950 byt rektorem
tej uczelni), pozniej zas z Akademig
Medycznag w Biatymstoku (rektor
w latach 1950-1956) i Akademia
Medyczng w  Gdansku  (1956—
—1975). Od 1963 roku byt cztonkiem
Francuskiej Akademii Medycyny.
Zastynat jako autor licznych prac
z zakresu fizjopatologii, ftyzjatrii,
filozofii medycyny i deontologii le-
karskiej. Sredni z braci, Leopold
Stanistaw Pobog-Kielanowski (1907—
—-1988), to aktor i rezyser. Od 1929
roku wystepowal we Lwowie
iw Toruniu, nastepnie w Teatrze Polskim w Katowicach (1935-1938), a w latach
1938-1940 dyrektorowal Teatrowi na Pohulance w Wilnie. W czasie drugiej
wojny §wiatowej przebywat w Warszawie. Byt zolnierzem Armii Krajowej. Brat
udzial w powstaniu warszawskim, po jego klgsce zostal wywieziony na roboty
do Niemiec. Od 1945 roku zwigzany byt z Teatrem Dramatycznym 2. Korpusu
Polskiego we Wtoszech. Od 1946 roku przebywat w Wielkiej Brytanii, gdzie
organizowat Zycie teatralne. W latach 1948-1961 i 1965-1978 byt dyrekto-
rem Teatru Polskiego ZASP i jego rezyserem. Lata 1952—1972 wypetnit praca
w Rozgtos$ni Polskiej Radia Wolna Europa. Wielokrotnie prezesowal Zwigzkowi
Artystow Scen Polskich za Granicg. W 1980 roku zostat honorowym preze-
sem Zwiazku. Jest autorem prac teatrologicznych, m.in. O scenopisarstwie
na uchodzstwie (1976), O teatrze polskim na emigracji (1986) oraz eseju histo-
rycznego Odyseja Wiadystawa Warnenczyka (1991).

Najmlodszy z braci, przez matke pieszczotliwie z Iwowska nazywa-
ny ,,Janciem”, Jan Maria Ziemowit Kielanowski (1910-1989) to znany rolnik
i biolog, tworca cenionego w Europie Instytutu Fizjologii i Zywienia Zwierzat
Polskiej Akademii Nauk w Jablonnie, obchodzacego w roku biezgcym sze$¢-
dziesieciopieciolecie istnienia, placowki z duzymi osiggnieciami, nowocze-
snym warsztatem oraz duzg liczba mtodych, dobrze wyksztatconych, pracuja-
cych z pasjg pracownikow naukowych. To takze wybitny humanista, ttumacz
i poeta, znawca historii, literatury i muzyki. Sam grat na wiolonczeli i na for-
tepianie. Byl rowniez utalentowany plastycznie. Pozostaly po nim akwarele
1 szkice krajobrazoéw z okolic Witowa koto Zakopanego oraz z Jabtonny.

Zrédto: Z archiwum Piotra Kielanowskiego

Profesor Jan Kielanowski
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Jan Kielanowski przyszedt na §wiat 16 czerwca 1910 roku we Lwowie.
Urodzit sie jako czwarte? dziecko lekarza Bolestawa Pobog-Kielanowskiego oraz
Marii Wincenty z Litynskich, corki lekarza — Leopolda Litynskiego, ktory pro-
wadzit praktyke lekarska w swoim majatku ziemskim (Kielanowski, 1994, s. 7).
Dziecinstwo i mlodos¢ spedzit we Lwowie, w przestrzeni mitycznego miasta wielu
narodow, kultur, religii i jezykow. Zapewne to atmosfera i klimat Lwowa zdecydo-
waty, ze nalezat do ludzi silnych duchowo. Tylko takich jak on sta¢ bylo na spokdj,
rozwage, wrazliwos$¢ na pickno i zyczliwos¢ do swiata. Rodzina Kielanowskich
mieszkata w stynnym Gmachu Skarbka, okazalym czworobocznym kompleksie,
ufundowanym w 1837 roku przez Stanistawa hr. Skarbka®z przeznaczeniem na teatr
i hotel dla polskich ziemian. Hrabia do $mierci zarzadzat teatrem, bedac dyrekto-
rem dwoch scen, polskiej i niemieckiej. Zajmowat si¢ sprawami organizacyjnymi,
ale wptywat takze na repertuar, dbajgc, by znalazty si¢ w nim sztuki rodzimych
autorow (Fastnacht-Stupnicka, 2012, s. 16). W gmachu tym znajdowaty si¢ takze
prywatne apartamenty, wynajmowane poczatkowo przez aktoréw i zamozne ro-
dziny. W budynku mieszkato wiele znanych postaci, m.in. Artur Grottger, Juliusz
Kossak, Kornel Makuszynski, a za czaséw Kielanowskich Jan Gall, wybitny
kompozytor i dyrygent, oraz Adam Didur — §piewak, jeden z najznakomitszych
basow przetomu wiekow. Teatr Skarbkowski* istnial w latach 1842—1899. Oprocz
przedstawien teatralnych odbywaty si¢ w nim réowniez (1861-1877) posiedzenia
Sejmu Galicyjskiego. Po zamknigciu historycznej sceny gmach wziat w stuletnia
dzierzawe Leopold Litynski (wuj Jana Kielanowskiego), wprowadzajac tu licz-
nych swoich krewnych. O$miopokojowe mieszkanie z wygodami zajmowali tam
Maria i Bolestaw Kielanowscy, tu przyszty na $wiat wszystkie ich dzieci — Jozefa,
Tadeusz, Leopold i Jan. Gmach Skarbka byt ich domem rodzinnym. Dziecinstwo
rodzenstwa Kielanowskich uptywato w niezwyktej scenerii. Oryginalnos¢ gma-
chu, jego wyjgtkowe rozmiary, rozlegte piwnice, zakamarki, przejscia byty istnym

2 Najstarsza z rodzenstwa byta siostra Jozefa Antonina z Kielanowskich Pietruska (1904-1969), utalento-
wana muzycznie znawczyni kilku jezykow obcych, absolwentka dwoch fakultetow — konserwatorium w klasie
fortepianu oraz Wydzialu Humanistycznego na Uniwersytecie Jana Kazimierza we Lwowie. Laknela wiedzy,
miata ciekawosé swiata, wspomina matke mtodszy syn, doc. n. med. Jan Pietruski. Zawsze miata pod rekq roz-
maite encyklopedie i stowniki i kiedy pytalismy jq o cos jako dzieci, nie zbywata nas, méwita ,,zaraz zobaczymy”
i siegata do tych tomow, czytata, wyjasniata. Tlumaczyta nam etymologi¢ wielu stow polskich pochodzqcych
z jezykow obcych. Jako matka byta nadzwyczajna. Czula, dobra, mgdra, wyrozumiata, cierpliwa. Nigdy nie
krzyczata, nie podnosita glosu. Mozna byto si¢ zwrocic do niej w kazdej sprawie (Pietruski, 2009).

3 Stanistaw Skarbek (1780-1848) — hrabia, ziemianin galicyjski, mecenas kultury. Swoj majatek przezna-
czyt m.in. na utworzenie Polskiego Teatru we Lwowie oraz zaktadu dobroczynnego — Instytutu dla Ubogich Sie-
rot, ktory dat dozywotnie schronienie takze 60 starcom. Wychowywato si¢ w nim 400 osieroconych dziewczat
i chtopcow. Dla podopiecznych ufundowat obszerny gmach w swojej posiadto$ci w Drohowyzu, gdzie dzieci
ksztalcity si¢ 1 uczyly rzemiosta. Pochowany na Cmentarzu Lyczakowskim. Pézniej jego szczatki przeniesiono
do posiadtosci rodzinnej w Drohowyzu nad Dniestrem (Wasylewski, 1931, s. 104; Fastnacht-Stupnicka, 2012,
s. 16-17).

+ Budowa gmachu trwata pie¢ lat. Uroczyscie otwarto go w 1842 roku. Byt to najwigkszy teatr w Europie,
zajmujacy powierzchni¢ ponad siedmiu tysigcy metréw kwadratowych, z salg na 1460 miejsc. Budowle wznie-
siono wedtug projektu Alojzego Pichla i Jana Salmana (Zlustrowany przewodnik miasta Lwowa z planem, 1935;
Wasylewski, 1931, s. 104).
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rajem dla dorastajgcych chlopcow, terenem ich zabaw i poznawczych wypraw,
szczegolng zas atrakcjq czesto pojawiajgcy sie na podworzach kamienicy kata-
ryniarze, trupy cyrkowe, spiewacy uliczni, nieustanny ruch ludzi i rozmaitych
wozow dostawczych. Ciekawie przedstawiata sie tez socjologiczna struktura tej
matej spotecznosci; do lokatorow budynku nalezeli bowiem zarowno ziemianie,
artysci, lekarze, urzednicy wyzszego i nizszego szczebla, jak i lumpenproletariat,
a nawet zawodowi ztodzieje. [...] Na poczqtku XX wieku mieszkali tu wylgcznie
Polacy, ale juz w okresie miedzywojennym potowe lokali zajmowali Zydzi |...]
Wsrod nich takze chasydzi, byt wiec dom modlitwy, byty i sklepy. W tym wielo-
barwnym swiecie, pobudzajgcym wyobraznie i uczgcym budowac relacje mig-
dzy ludzmi, przez swojq rozmaito$¢ ksztattujgcym szacunek i tolerancje, dorasta-
to rodzenstwo Kielanowskich. Ich dziecinstwo uptywato w luksusowych warun-
kach (Fastnacht-Stupnicka, 2012, s. 18). Atmosfera gmachu Skarbka wptynetla
zapewne na ksztattowanie osobowosci i wrazliwos$ci Jana, podobnie jak panujaca
w domu rodzinnym dyscyplina i kult wiedzy. Tu formowat si¢ jego charakter i bu-
dzity ambicje.

Jan Kielanowski rozpoczal nauke w 1917 r. we Lwowie, w prywatnej szko-
le prowadzonej przez Braci Szkolnych, austriackich ksiezy®, ktora kontynu-
owal w VIII Panstwowym Gimnazjum im. Krola Kazimierza Wielkiego®, gdzie
w roku 1928 uzyskat mature. Pracowali tam $wietni pedagodzy, zapewniajacy
wysoki poziom nauczania i ktadacy nacisk na rozwdj wiedzy humanistycznej.
Organizowane przez nich zajgcia pozalekcyjne rozwijaty szerokie zainteresowa-
nia uczniow, ksztatcity artystyczng wrazliwos¢. Jan §piewat tam w chorze, grat
na skrzypcach, bral udziat w inscenizacjach teatralnych. Zainteresowanie jego
budzity takze filozofia i malarstwo. Kilku nauczycieli tej szkoty zostato pdzniej
profesorami Uniwersytetu Jagiellonskiego, m.in. Czestaw Nanke, autor popular-
nego podregcznika do nauczania historii, oraz Jerzy Mikutowicz, ktéry przygoto-
wat kilka podrgcznikow do matematyki (Ziotecka, 1990, s. 4).

Gdy mysle o Ojcu — wspomina Piotr Kielanowski — to wydaje mi sie, ze wielkq
role w Jego uksztattowaniu odegrata atmosfera Lwowa — miasta, gdzie si¢ uro-
dzit i wyksztalcil. Nie czas i miejsce na wymienianie nazwisk licznych wybitnych
Lwowiakow. Jest jednak dla mnie jasne, ze atmosfera tego miasta sprzyjata rozwo-
Jowi wybitnych osobowosci. Moze miata na to wptyw wielokulturowos¢ Lwowa,
ktora rozwijala tolerancje, pozwalata dostrzegac rzeczy, ktore lgczq. Moze byty
przyczyny inne, o ktorych nie wiemy. Ojciec do Lwowa po wojnie nigdy nie

> Do szkoly tej chodzity wytacznie polskie dzieci, ktore tylko na przerwie mogly rozmawia¢ po polsku.
Lekcje w szkole odbywaty si¢ po niemiecku (Fastnacht-Stupnicka, 2012, s. 35).

¢ VII Panstwowe Gimnazjum im. Kréla Kazimierza Wielkiego we Lwowie miescito si¢ przy ulicy Dwer-
nickiego. Zostato zatozone w 1908 roku; w 1938 przeksztalcone w Panstwowe Gimnazjum i Liceum im. Krola
Kazimierza Wielkiego, panstwowa srednia szkot¢ ogolnoksztalcaca, ztozong z 4-letniego gimnazjum i 2-letnie-
go liceum. Nauczycielami byli tu m.in.: dr Mieczystaw Gawlik, Marian Janelli, Marian Kukiel, Czestaw Nanke,
Leopold Wotowicz i Ferdynand Sliwa. W szkole tej uczyli si¢ m.in. Zbigniew Herbert, wybitny polski poeta,
oraz Stefan Legezynski, geograf i dziennikarz (Trojanowski, VIII Gimnazjum i Liceum im. Kréla Kazimierza
Wielkiego we Lwowie. Refleksja na szescdziesieciolecie).
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pojechat, a wspominal raczej rzadko. Tesknit szalenie. Teraz rozumiem dlacze-
go (Kielanowski, 2005). Méglby zapewne powtorzyé za Tadeuszem Sliwiakiem:

Czy wiesz jakie to szczescie

urodzic sie¢ we Lwowie

i patrzy¢ z gory Jacka

na Wysoki Zamek

na place i ulice

na Lwy przed ratuszem

1 czy wiesz co znaczy

opuscic to miasto

by¢ wygnancem

zy¢ daleko stgd

Jak niewidomy

Jakze miatbym tam jechac

aby by¢ gosciem

wlasnego domu (Sliwiak, 1996, s. 155).

Jan Kielanowski pozostat wierny niezwyklemu miastu. Gdy t¢ matg ojczy-
zng na zawsze utracil, nie popadt ani w czutostkowo$¢, ani w sentymentalizm,
ani w nienawi$¢ do kogokolwiek. Podzielat rozumowanie krajana, Stanistawa
Vincenza, ktory wyznat: [...] w ostatniej wojnie doszedtem do przekonania,
ze Monteskieu ma glebokq racje i przez to ukrytq [...]. Dla nabrania takiego prze-
Swiadczenia niezbedne jest sito, o ktorym poucza wielki poeta Czyscca: Lethe
i Eunone, zapomnienie i zZyczliwos¢, dwa ramiona tego samego strumienia czysc-
cowego (Vincenz, 1979).

W 1928 roku rozpoczat studia na Wydziale Fizyki i Matematyki Uniwersytetu
Jana Kazimierza we Lwowie. Jednak to nie fizyka okazala si¢ jego powotaniem’,
lecz nauki rolnicze, z jakimi zaznajamiat si¢ w stynnych Dublanach. Byla tez
inna, istotniejsza przyczyna: Od 1929 roku kochatem si¢ — wyznaje we wspo-
mnieniach napisanych w 1988 roku — nie zmieniajqc, jak dotychczas ,,subiectum”
(Kielanowski, 1994). Wybranka byta Zofia Chomiczéwna, urodzona w 1909 roku
w Dorpacie, pochodzgca ze znanej warszawskiej rodziny Chomiczoéw® her-
bu Poraj, studentka Panstwowego Konserwatorium Muzycznego w Warszawie.
Poznali si¢ w Zakopanem, w istniejacej do dzi$ willi ,,Atlas” potozonej na stoku
Gubatowki. Uczucie okazato si¢ tak silne, ze Jan postanowil zmieni¢ kierunek
studiow na trwajacy krocej (rolnictwo studiowalo si¢ wowczas tylko cztery lata),
aby jak najszybciej usamodzielni¢ si¢ i poslubi¢ Zofig. Cieszyta go takze perspek-
tywa zamieszkania na wsi, a nie w miescie. Wybor padt na Dublany, potozone

" Fizykiem teoretykiem zostal syn Profesora, ur. w 1944 r. Piotr Kielanowski, absolwent Wydziatu Fizy-
ki Uniwersytetu Warszawskiego (1967), stypendysta Instytutu Fizyki Wysokich Energii Austriackiej Akademii
Nauk w Wiedniu (1972-1974), profesor tytularny Centrum Badan Zaawansowanych Politechniki Meksykan-
skiej w Mexico City (od 1995) (Pietruski, 2009).

8 Od nazwiska tej rodziny pochodzi nazwa jednej z obecnych dzielnic Warszawy — Chomiczowki (Fast-
nacht-Stupnicka, 2012, s. 143).
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nicopodal Lwowa. Studiowal tam na Wydziale Rolniczo-Lasowym Oddziatu
Rolniczego Politechniki Lwowskiej w Dublanach, ktore staty si¢ siedzibg utwo-
rzonej w 1856 roku wzorcowej Szkoty Gospodarstwa Wiejskiego’. W ciggu nie-
spetna potwiecza, bo juz w 1901 roku, osiggnela range pierwszej na ziemiach pol-
skich Akademii Rolniczej (Radomska, 2001, s. 9). Po pierwszej wojnie Swiatowej,
jesienig 1919 roku, Akademia wraz z Wyzszg Szkota Lasowa zostaty wlgczone
do Politechniki Lwowskiej jako Wydziat Rolniczo-Lasowy.

Zajecie Kresow Wschodnich przez Armi¢ Czerwonag zakonczylo formal-
ne istnienie Politechniki Lwowskiej, przeksztatconej w pazdzierniku 1939 roku
w Instytut Politechniczny. Wydzial Rolniczo-Lasowy podzielono na Instytut
Rolniczy, funkcjonujacy nadal w Dublanach, i Lesny, we Lwowie (Radomska,
2001, s. 9). Pod okupacja niemiecka, w kwietniu 1942 roku, uruchomiono zapo-
wiadane kursy rolnicze i analogiczne lesne na poziomie technikum. Ostateczne
wiaczenie Kresow do Zwiazku Radzieckiego spowodowato exodus polskiej ka-
dry naukowej do przesunigtej na zachod ojczyzny.

Szkota w Dublanach powstala na bazie $redniej szkoty rolniczej, ufundowa-
nej przez Galicyjskie Towarzystwo Gospodarskie, skupiajace obywateli ziem-
skich: magnatow i szlachte. Zainteresowani podniesieniem poziomu produkcji
rolnej, uznali oni za niezbedne ksztalcenie wysoko kwalifikowanej kadry fa-
chowcow. Zakupiono folwark, stawiano i wyposazano budynki, gromadzono
zbiory naukowe, ponadto doskonalono programy nauczania i unowocze$niano
statuty uczelni. Godtem szkoty byl lew trzymajacy drzewko jabloni, umiesz-
czony na zielonej tarczy herbowej, oraz zaczerpnigty z Fklog Wergiliusza na-
pis CARPENT TUA POMA NEPOTES — Niech uzywajg twe owoce potom-
ni (Radomska, 2005, s. 23). Dostojna — wspomina Kazimierz Juliusz Nahlik!
—bo wowym czasie [1936 1. — T. Z.] osiemdziesigciolecie swego istnienia obcho-
dzqca Akademia Rolnicza w Dublanach, witgczona w 1919 roku do Politechniki
Lwowskiej jako Oddzial Rolniczy, nie przypominata w niczym dzisiejszych gi-
gantycznych i wspaniatych ,,kombinatow naukowych”, jak cho¢by Kortowo pod
Olsztynem czy wiele innych. Posiadata jednopigetrowy budynek, zwany uroczyscie
,gmachem glownym”, wzniesiony w 1888 roku, mieszczqcy kilka niezbyt wielkich
sal wyktadowych, gabinety profesorskie, pare salek do ¢wiczen i kancelarie, oraz
drugi budynek, wzniesiony w 1900 roku, w ktorym miescity sie laboratoria chemii

° Uroczysto$¢ otwarcia Szkoty Gospodarstwa Wiejskiego odbyta si¢ 9 stycznia 1856 roku. Uswietnili
ja swoim udziatem: namiestnik Galicji — Agenor hrabia Gotuchowski, aktywnie wspierajacy dziatalno$¢ To-
warzystwa, ksigz¢ Leon Sapieha, liczni cztonkowie Towarzystwa i lwowski arcybiskup obrzadku facinskie-
go ks. Bochenski, ktory poblogostawit pierwszych osiemnastu uczniow oraz po$wigcit pomieszczenia szkoty.
W tym czasie placowka posiadata muzeum przyrodnicze, biblioteke, kolekcje mineratow i modeli roslin, apara-
tur¢ chemiczng i przybory miernicze oraz, jako tymczasowy, budynek szkolny obliczony na trzydziestu shucha-
czy. W najblizszych planach byta budowa nowego — dla stu uczniéw (Radomska, 2001).

10 Kazimierz Juliusz Nahlik (ur. 1913 we Lwowie, zm. 2007); syn prawnika i wtascicielki majatku ziem-
skiego na Pokuciu; w 1931 roku ukonczyt gimnazjum klasyczne we Lwowie. W latach 1931-1935 studiowat
w Dublanach. Po wojnie pracowatl jako inspektor hodowli bydta w Izbie Rolnej w Gdansku; od 1965 roku pra-
cownik Krakowskiego Instytutu Zootechniki. Autor wielu fachowych publikacji.
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rolnej, gleboznawstwa, technologii rolniczej, a takze stacja chemiczno-rolnicza.
Na szczescie jednak nie wielkos¢ budynkow decyduje o wielkosci i znaczeniu
uczelni — decyduje o tym poziom nauki i atmosfera stworzona przez zespot profe-
sorow i studentow. Swiadectwem wielkosci i znaczenia uczelni sq osiggniecia jej
wychowankow (Nahlik, 2002, s. 4).

Uczelnia w Dublanach nie byta duza. Dyplomy jej ukonczenia otrzymywato
20-30 studentow rocznie. W okresie miedzywojennym stanowili oni kierowni-
czg oraz instruktorska kadre organizacji rolniczych, organizowali spotdzielczos¢
wiejska, administrowali majatkami ziemskimi, dajac przyktad wzorowej i nowo-
czesnej gospodarki rolniczej i hodowlanej. Wprowadzenie postgpu w rolnictwie
umozliwiaty im gruntowna wiedza i zapal do pracy wyniesione z Alma Matris,
jaka byla dla nich uczelnia zwana po prostu Dublany. Dublany, Dublany — jak
mowi piosenka — stawna dziura w kraju, kto tu rok przemieszkal, pojdzie wprost
do raju.

Jan Kielanowski przemieszkat tu znacznie dtuzej niz rok. Na innych latach,
podobnie jak na naszym roku — wspomina Kazimierz Juliusz Nahlik — towarzy-
stwo tez jest bardzo roznorodne; sq ,panicze” nie ustepujgcy naszemu Jasiowi
Potworowskiemu, niekiedy wytrwale studiujgcy, bo po co sig¢ spieszy¢, skoro oj-
ciec przysyla pienigdze? A specjalnych rygorow nie ma; mozna studiowac i dzie-
siec lat, jesli to komu dogadza (i jesli ktos za to ptaci). Trafia si¢ tez dla odmiany,
chociaz rzadziej, jeden czy drugi przyszty , kandydat nauk”, jak nie przymierza-
Jjagc ,,Jankiel” (,,z domu” Jan Kielanowski), o ktorym z gory wiadomo, ze bedzie
nie byle jakim profesorem (Nahlik, 2002, s. 5). Takze wedtug opinii profesora
Wiadystawa Hermana'' student Kielanowski zwracat na siebie uwage dociekli-
woscig, wnikliwos$cig i sumiennoscig w pracy'? (Ziotecka, 1990, s. 4).

Jan Kielanowski studiowal w Dublanach w latach 1931-1935 na Wydziale
Rolniczo-Lasowym, gdzie bylo osiemnascie katedr, w tym osiem na Wydziale
Rolnym, sze$¢ na Lasowym i cztery wspolne. W 1933 roku na tymze Wydziale
Rolniczo-Lasowym Oddziatu Rolnego Politechniki Lwowskiej uzyskat absoluto-
rium, a po odbyciu praktyki rolniczej oraz wykonaniu pracy dyplomowej na te-
mat Doswiadczenia nad tuczem kur zielonondzek polskich 9 marca 1935 roku zto-
zyt egzamin koncowy, uzyskujac tytut inzyniera rolnika. Komisji przewodniczyt

" Wiadystaw Ludwik Herman (1901-1981) — inzynier, dr nauk technicznych, profesor hodowli i zywienia
zwierzat w Akademii Medycyny Weterynaryjnej we Lwowie; komendant AK Okregu Stanistawow; swiadek
oskarzenia w procesie szesnastu; w latach 1944-1945 jako docent hodowli zwierzat wykladat w zastgpstwie
i kierowat Katedra Hodowli Ogolnej na Wydziale Rolniczo-Lasowym Politechniki Lwowskiej; autor licznych
prac naukowych z dziedziny weterynarii; w latach 19481971 profesor Szkoty Glownej Gospodarstwa Wiej-
skiego w Warszawie; wieloletni kierownik Katedry Hodowli Ogolnej Zwierzat w SGGW (Mazur, Wegierski,
1997, s. 77-79; Filistowicz, Juszczak, Wezyk, 1997, s. 239-241; Radomska, 1982, s. 2-3).

12 Zachowaly sie¢ $wiadectwa z okresu dziecifistwa potwierdzajace solidno$¢ i pracowito$¢ Jana. Jadwi-
ga C. (nazwisko nieznane), odwiedzajaca dom panstwa Kielanowskich w Gmachu Skarbka, w zachowanych
kartkach pamigtnika, przechowywanego w rodzinnym archiwum Kielanowskich, zanotowata: Janek byt najspo-
kojniejszym z braci, najmtodszym, zawsze znikal w swoim pokoju, oswiadczajqc, Ze musi sie uczy¢. Pamigtam
go jeszcze jako ladnego chlopca z wlosami przycietymi ,,na pazia”, z grzywkq nad czolem (Jadwiga C., O rodzi-
nie pp. Kielanowskich, Gmachu Skarbka i Iwowskich teatrach. Kartki z pamietnika, maszynopis).
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profesor Karol Rozycki, cztonkami za$ byli profesorowie: senior Karol Malsburg,
Bronistaw Janowski, Jan Lopuszanski, Kazimierz Miczynski, Arkadiusz
Musierowicz i Henryk Romanowski. 7o juz nie zwykly szkolny egzamin, jakich
byto wiele — podkresla dublanczyk Kazimierz Juliusz Nahlik — fo dyskusja po-
waznych profesorow z mtodymi, ale juz przygotowanymi do samodzielnej pracy
ludzmi (2002, s. 5).

Odmaja 1935 roku do kwietnia 1936 Jan Kielanowski pracowat jako nauczyciel
oraz instruktor produkcji zwierzgcej w dwuzmianowej szkole rolniczej w Lesznie
Wielkopolskim, nalezacej do Wielkopolskiej Izby Rolniczej, a nastepnie odbyt
dwumiesigczng praktyke specjalizacyjng w Stacji Zootechnicznej w Dublanach.
W lipcu 1936 roku pracowat krotko jako inspektor w Okregowej Targowiskowej
Komisji Nadzorczej we Lwowie. W listopadzie 1936 roku rozpoczat prace nauko-
w3 na stanowisku asystenta w Zakladzie Doswiadczalnym w Swistoczy, w wo-
jewoddztwie biatostockim, pod kierunkiem doktora Mieczystawa Czai (Ziotecka,
1971, s. 96-98; Ziotecka, 1991, s. 199-211; Zebrowska, 2005). W tej jednej z naj-
lepiej pracujacych zootechnicznych placowek badawczych w Polsce Kielanowski
zajmowat si¢ pracami hodowlanymi. Prowadzit tez badania nad owcg wrzosow-
ka oraz nad kontrolg uzytkowosci rzeznej §win. Awansowat na stanowisko ad-
iunkta, a nastepnie zastepcy kierownika Zaktadu. W 1939 roku zostat kierow-
nikiem Dziatu Zootechnicznego w Zaktadzie Doswiadczalnym Torfowisk pod
Sarnami, przynaleznym do Wotynskiej [zby Rolniczej, gdzie rozpoczat pracg ho-
dowlang i badawczg nad bydlem czerwonym polskim i poleskim, §winiami pole-
skimi 1 owcami oraz prace badawcze nad wykorzystaniem pastwisk torfowych.
Warto chyba doda¢ — podkresla Aleksandra Ziotecka, pozniejsza wspotpracow-
niczka Jana Kielanowskiego w Jablonnie — ze glownym zadaniem prac badaw-
czych prowadzonych w Sarnach w roznych dziatach (gleboznawstwa, hodowli
roslin, produkcji zwierzecej) bylo wspieranie zakrojonych na szerokq skalg po-
leskich melioracji, ktorych zakres nie byl mniejszy niz osuszenie stawnych blot
pontyjskich we Wioszech. Tam tez rozpoczynat tworzy¢ polskq ekologie profesor
Dezydery Szymkiewicz (Ziotecka, 1971, s. 5).

Po wybuchu drugiej wojny $wiatowej Jan Kielanowski przeniost sie do Lwowa,
gdzie pracowat jako zootechnik w Rejonowym Oddziale Ziemskim, p6zniej za$
jako inspektor hodowli $win w Izbie Rolniczej. Powrocit takze, jako wolonta-
riusz, do pracy naukowej w Katedrze Hodowli Zwierzat i Zywienia Zwierzat
Domowych Akademii Medycyny Weterynaryjnej, kierowanej przez profe-
sora Wiladystawa Hermana. Na poczatku 1941 roku, dzigki staraniom pro-
fesora Henryka Malarskiego, Jan Kielanowski podjat prace w Panstwowym
Instytucie Naukowym Gospodarstwa Wiejskiego, ktory Niemcy przemianowali
na Landwirtschaftliche Forschungsanstalt des GG. Profesor Laura Kaufman, bio-
log i genetyk, z powodu swego zydowskiego pochodzenia, ukrywata sig, totez Jan
Kielanowski objat stanowisko kierownika Dzialu Drobnego Inwentarza, gdzie
prowadzit prace badawcze nad fizjologia tuczu drobiu wodnego. Rozpoczat takze
prace genetyczne nad krolikami.
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Materiaty doswiadczalne zebrane w latach 1942—1945 postuzyty mu do przy-
gotowania rozprawy doktorskiej na temat Badania nad tuczem gesi krajowych®,
na podstawie ktorej w czerwcu 1946 roku uzyskat stopien doktora nauk rol-
niczych na Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie. Promotorem
pracy byta profesor Laura Kaufman'. W latach 1945-1947 odbyt staz naukowy
w Stanach Zjednoczonych oraz w Wielkiej Brytanii, ktory umozliwit mu pogte-
bienie wiadomosci w dziedzinie doswiadczalnictwa zootechnicznego, zapozna-
nie si¢ z elementami genetyki populacji oraz z organizacja do§wiadczalnictwa
zootechnicznego i upowszechnianiem wiedzy rolnicze;j.

Po powrocie ze stazu pracowal nad zorganizowaniem od podstaw zakta-
dow doswiadczalnych i pracowni zootechnicznych w Oddziale Bydgoskim
Panstwowego Instytutu Naukowego Gospodarstwa Wiejskiego. Byl wow-
czas jedynym pracownikiem naukowym Oddzialu. Po reorganizacji i podzia-
le Instytutu na mniejsze jednostki Jan Kielanowski kierowat Dziatem Wyceny
Wynikéw Produkeji w bydgoskim Oddziale Instytutu Zootechniki. Placowka
ta stata si¢ podstawa powotanego w 1955 roku przy Prezydium Polskiej Akademii
Nauk Instytutu Fizjologii i Zywienia Zwierzat, przeniesionego w 1960 roku
do Jabtonny pod Warszawa. Jan Kielanowski stat wowczas na czele dobrze juz
wyksztatconej kadry, liczacej okoto trzydziestu pracownikéw naukowych i po-
mocniczych, w wiekszo$ci przez niego wyszkolonych (Ziotecka, 1991, s. 5).

3 W calej swojej karierze naukowej — pisze Anna Fastnacht-Stupnicka — profesor zajmowal si¢ kolej-
no niemal wszystkimi zwierzetami gospodarskimi: poczgwszy od kur (praca magisterska), przez owce, swinie
i bydio (Swistocz i Sarny), dréb wodny i kréliki (Pulawy), gesi (praca doktorska), by ostatecznie wyspecjalizo-
wac sie w zakresie chowu swin, glownie w badaniu przemiany biatkowej, co w efekcie pozwalato wyhodowaé
zwierzeta o duzej iloSci migsa, a malej tuszczu. W tej dziedzinie mial wybitne osiggniecia i odkrycia. Jedynie
dzieci profesora ubolewaly, ze ojciec zajmuje sie tak ,, nieschludnym” tematem. ,, Gdybys pisal poradnik chowu
koni, to by lepiej brzmiato” — mowily, nie rozumiejqc jeszcze wtedy, zZe badania ojca byly zgodne z powojennymi
tendencjami, zapewnialy mu dobrq prace i pozycje, a podreczniki chowu Swin przynosilty godziwe honoraria.
Lqczy sie z tym pewna anegdota, mianowicie Jan Kielanowski mial napisaé prace naukowq pod tytulem ,, Swinia
polska”, ale pono¢ na tak brzmigcy tytul cenzura nie wyrazita zgody. Nie jest to prawdg, lecz zartem rozpo-
wszechnianym przez samego autora (Fastnacht-Stupnicka, 2012, s. 152).

14 Laura Kaufman (ur. 1889 w Krakowie — zm. 1972 w Lublinie); wybitny biolog, genetyk, cztonek rze-
czywisty PAN; pierwsze nauki pobierata prywatnie; w 1902 roku rozpoczeta edukacje w I Prywatnym Wyzszym
Gimnazjum Zenskim (klasycznym) przy ulicy Wolskiej w Krakowie. W roku 1907 ztozyta eksternistycznie
egzamin maturalny w meskim Gimnazjum im. Sw. Anny, uzyskujac $wiadectwo dojrzatosci z odznaczeniem.
W tym samym roku rozpoczeta studia na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Jagiellonskiego, a za przed-
miot studiow obrala nauki przyrodnicze. Wspolpracowata z prof. dr Emilem Godlewskim. Doktorat uzyskata
w roku 1916. W 1917 zostata zatrudniona w Katedrze Histologii Wydziatu Lekarskiego UJ, gdzie pracowata
do maja 1919 roku. Zaproszona do wspotpracy przez prof. Godlewskiego, kolejne lata spgdzita w Panstwowym
Instytucie Naukowym Gospodarstwa Wiejskiego w Putawach, gdzie prowadzita badania w Dziale Genetyki
Zwierzat. Habilitacje uzyskata w roku 1930. W 1935 zostata kierownikiem Dziatu Biologii Hodowlanej PIN-
GW w Putawach. W czasie Il wojny $§wiatowej ukrywala si¢ m.in. w Warszawie i Julinie koto Lochowa, uczac
dzieci i mtodziez na tajnych kompletach. W 1946 roku wrocita do Pulaw. W tymze roku zostata profesorem
nadzwyczajnym, a w 1954 roku profesorem zwyczajnym na Wydziale Rolnym Uniwersytetu Marii Curie-Skto-
dowskiej w Lublinie. Honorowy prezes Polskiego Towarzystwa Zootechnicznego; pierwszy prezes Lubelskiego
Towarzystwa Naukowego; doktor honoris causa Wyzszej Szkoty Rolniczej w Lublinie (obecnie: Uniwersytet
Przyrodniczy) (Brzek, 1974).
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W latach 1954—1955 Jan Kielanowski byt wyktadowca ogolnej hodowli zwie-
rzat w Szkole Gtéwnej Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie. Byl nauczycie-
lem akademickim kompetentnym i zyczliwym, lubianym i szanowanym przez
studentow 1 wspolpracownikéw. Z dziatalnosci dydaktycznej zrezygnowat, gdy
otrzymat zadanie organizacji Instytutu w Jabtonnie.

Dzisiaj przybywajacych do Instytutu Fizjologii i Zywienia Zwierzat im. Jana
Kielanowskiego's w Jabtonnie wita tablica pamigtkowa po$wigcona Profesorowi,
na ktorej czytamy: Jan Kielanowski 1910—1989. Tworca Instytutu. Rolnik. Huma-
nista. Obronca Praw Czlowieka.

Od powstania Instytutu do 1974 roku Jan Kielanowski byt jego dyrektorem.
Opracowatl plan dziatania Instytutu, wskazat problematyke badawczg, ktorg sam
juz realizowal. W uzasadnieniu uchwaty powotujgcej Instytut wskazano, ze gtow-
nym zadaniem tej placowki ma by¢ rozwiniecie i prowadzenie podstawowych
badan naukowych w dziedzinie fizjologii i zywienia zwierzqt uzytkowych, pod-
kreslajgc niedostateczne zaawansowanie tych badan w naszym kraju ze szko-
dg dla postepu produkcji zwierzecej. Dzieki rozlegltym kontaktom zagranicznym
Profesor umozliwit i zorganizowat wielu mtodym pracownikom staze naukowe
w renomowanych osrodkach zagranicznych w celu przygotowania do przysziych
prac, bowiem w kraju brakowalo wowczas wyspecjalizowanych w niektorych
kierunkach placowek badawczych (Ziotecka, 1991, s. 202). Pod kierownictwem
Profesora Jana Kielanowskiego Instytut stal si¢ liczaca si¢ w kraju i za granica
placéwka badawcza'®.

W 1974 roku Profesor Jan Kielanowski zrezygnowat z kierowania Instytutem,
ale nadal kierowat pracami w Zakladzie Fizjologii i Zywienia tejze placowki.
W 1974 roku przeszedt na emeryturg, ale nie przeszkodzito mu to w prowadze-
niu dalszych prac badawczych. Nie tracit tez kontaktu z mtodymi pracownikami
Instytutu. Zawsze zyczliwy, stuzyt madra rada i dzielit sie¢ swoimi do$wiadcze-
niami. Byl opiekunem spolegliwym, totez cieszyt si¢ zaufaniem wsrdéd swoich
wspotpracownikow.

Aleksandra Ziotecka podkresla, ze do najwigkszych osiggnig¢ Jana Kiela-
nowskiego na skale $wiatowa nalezy opracowanie metody szacowania energe-
tycznych potrzeb bytowych i produkcyjnych rosnacych zwierzat na podstawie
wypracowanych przez niego metod i przy uzyciu — na szeroka skalg — matema-
tyki i statystyki. Opierajac si¢ na dos§wiadczeniach wiasnych i prowadzonych
wspolnie z kierowanym przez siebie zespotem, opracowat metode badania prze-
miany energii u §win i drobiu na podstawie zmian chemicznego sktadu ciata.

15 Imig Jana Kielanowskiego nadano Instytutowi w 1990 roku.

16'W czasie 50 lat dziatalnosci Instytutu 96 osob otrzymato stopien doktora, w tym 21 oséb w latach
1995-2004. Sposréd pracownikow naukowych 29 0séb uzyskato stopien doktora habilitowanego, 20 tytut profe-
sora. Instytut od 1971 roku ma prawo do nadawania stopnia doktora nauk rolniczych, a w latach 1977-1989 miat
takze prawo nadawania stopnia doktora nauk przyrodniczych. W latach 1971-2004 Rada Naukowa Instytutu
nadata stopien doktora 50 osobom, w tym 40 osobom stopien doktora nauk rolniczych. Wsro6d doktorantow byty
cztery osoby z zagranicy (Indie, Algieria, Chiny, Wietnam) (Zebrowska, 2005).
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Metoda ta pozwala na uzyskiwanie wynikow nie mniej doktadnych niz przy za-
stosowaniu metody respiracyjnej. Postugujac si¢ ta metoda, okreslit doswiad-
czalnie po raz pierwszy w literaturze naukowej przyblizony, energetyczny koszt
odktadania biatka w ciele rosngcych zwierzat, a nastgpnie — razem ze wspot-
pracownikami — wielko$¢ bytowego zapotrzebowania energii przez Swinie oraz
potwierdzit wielkos$¢ zapotrzebowania energii na odlozenie ttuszczu, znaleziong
przez innych autoréw. Postugujac si¢ tymi wynikami, przedstawit po raz pierw-
szy na modelu §wini petny bilans u rosngcych zwierzat (Ziotecka, 1991, s. 201).

Profesor Jan Kielanowski aktywnie uczestniczyl w miedzynarodowej
wspolpracy naukowej. Byl m.in. koordynatorem mig¢dzynarodowej grupy ro-
boczej pracujacej nad zagadnieniami tuczu i kontroli uzytkowosci §win i dro-
biu. Zorganizowal miedzynarodowe zjazdy w Bydgoszczy (1959), w Possneck
(NRD, 1961) oraz w Moskwie i1 Tartu (1963). Zaangazowat si¢ takze w prace
grup roboczych w ramach RWPG. Szczegodlnie aktywnie uczestniczyl w pracach
zespotu zajmujacego si¢ energetycznym warto$ciowaniem pasz. W ramach kon-
taktow zagranicznych, jako przewodniczacy delegacji z ramienia Ministerstwa
Rolnictwa, zlozyl wizyte w USA, co zaowocowato nawigzaniem wspolpracy
naukowej i przyznawaniem mtodym polskim naukowcom stypendiow Fundacji
Rockefellera. Umiej¢tnie upowszechnial wiedzg rolniczg w licznych publikacjach
popularnonaukowych i podrecznikach. Byt cenionym redaktorem i wspotauto-
rem kilku podrecznikow zagranicznych, ponadto wchodzit w sktad wielu komi-
tetow redakcyjnych krajowych i zagranicznych czasopism naukowych.

Profesor Jan Kielanowski byt cztonkiem rzeczywistym Polskiej Akademii
Nauk, aktywnie uczestniczyl w pracach Akademii od momentu jej powstania.
Przewodniczyl Komitetowi Nauk Zootechnicznych PAN (1959-1963) i prezeso-
wat Polskiemu Towarzystwu Zootechnicznemu. Byt czlonkiem rad naukowych
Instytutu Fizjologii i Zywienia Zwierzat PAN, Zaktadu Hodowli Do$wiadczalnej
Zwierzat PAN, Instytutu Zywienia Czlowieka, przewodniczacym Rady Naukowe;
Instytutu Zootechniki, cztonkiem Rady Naukowo-Technicznej przy Ministrze
Rolnictwa. Byt tez delegatem Polskiego Komitetu Wspotpracy z FAO', czton-
kiem Europejskiej Federacji Zootechnicznej oraz przewodniczacym Komisji
Produkcji Swin i Drobiu Miedzynarodowej Unii Nauk Zywieniowych. W uznaniu
wysokiej oceny prac naukowych Profesora w 1960 roku powotano go na cztonka
korespondenta Polskiej Akademii Nauk. Czlonkiem rzeczywistym PAN zostal
w 1971 roku.

Za wybitng dziatalno$§¢ naukowa (Profesor Jan Kielanowski jest auto-
rem ponad dwustu prac) i organizacyjng uhonorowany zostat licznymi odzna-
czeniami. Byt czlonkiem Niemieckiej Akademii Nauk, doktorem honoris cau-
sa Uniwersytetu Humboldta w Berlinie oraz Uniwersytetu w Edynburgu,

17 FAO — Food and Agriculture Organization of the United Nations (Organizacja Narodow Zjednoczonych
do spraw Wyzywienia z siedziba w Rzymie).
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cztonkiem korespondentem zagranicznym Societa Italiana per il Progresso
delle Zootechnica'®. Zostal odznaczony Medalem Czeskiego Towarzystwa
Lekarskiego im. J. Purkynego oraz Medalem za Zastugi dla Rozwoju Wiedzy
Czechostowackiej Akademii Nauk Rolniczych.

Za dziatalno$¢ badawczg i organizacyjng w 1962 roku zostal odznaczony
Krzyzem Kawalerskim Orderu Odrodzenia Polski, a w 1973 roku — Krzyzem
Oficerskim Orderu Odrodzenia Polski.

Profesor Jan Kielanowski zmart 16 stycznia 1989 roku. Pochowany zo-
stal, zgodnie ze swoim zyczeniem, na cmentarzu w Witowie koo Zakopanego.
Zegnala go tylko najblizsza rodzina, kilkoro przyjaciol, miejscowi gorale i kapela
goralska. Witow to bylo to miejsce, gdzie jeszcze jako dziecko, wraz z rodzicami
i rodzenstwem, jezdzit do ich letniego domu na wakacje. Jako dorosty cztowiek
wracat tam czg¢sto. W Witowie spedzat urlopy i szukat malarskiego natchnie-
nia. Z Tatrami byl bardzo zwigzany emocjonalnie. Lubit chodzi¢ po goérach,
byt zaangazowany w ruch ochrony Tatr. Nalezat tez do Polskiego Towarzystwa
Tatrzanskiego. Witow i okolice powracaty jako temat licznych akwarel i szkicow
Profesora, przedstawiajacych nastrojowe gorskie pejzaze. Pasji malarskiej pozo-
stal wierny do konca. Spoczgt w miejscu, skqd rozcigga si¢ widok na cate Tatry,
ktore tak bardzo ukochal, od Bielskich po Zachodnie — wspomina Aleksandra
Ziotecka, profesor IFiZZ w Jablonnie. — Nie zyczyt sobie, aby Jego pogrzeb mial
charakter oficjalny, aby wyglaszano na nim oficjalne przemowienia. Kto chciat,
oddal Mu hold poprzedniego dnia, podczas zatobnej mszy swietej w kosciele
$w. Marcina w Warszawie. Zegnata Go tam rzesza ludzi reprezentujgcych rézne
srodowiska naukowe, dawni wspolpracownicy, wychowankowie i przyjaciele, lu-
dzie z kregu ruchow spotecznych (Ziotecka, 1990, s. 4).

Dopiero po $mierci Profesora z informacji prasowych rodzina dowiedzia-
fa si¢, ze byl masonem. W listopadzie 1975 roku zostat przyjety do warszaw-
skiej lozy ,,Kopernik”, w kwietniu 1981 roku uzyskat trzeci stopien wtajemni-
czenia. Wspomnianej lozy przewodniczyt w latach 1981-1986. Corka, Joanna
Kielanowska-Stupnicka wspomina: Ojciec byl bardzo religijny, przestrzegat
praktyk religijnych. Byt zaprzyjazniony z Zaktadem dla Niewidomych w Laskach
prowadzonym przez Zgromadzenie Siostr Franciszkanek i z ksigdzem Janem
Ziejq, miedzy innymi kapelanem Szarych Szeregow i Komendy Gtownej AK, jed-
nym z zatozycieli KSS ,,KOR”. Ksiqdz Zieja czesto przychodzit do ojca, spowia-
dat go (Fastnacht-Stupnicka, 2012, s. 154). Religijno$¢ i masoneria mogg wyda-
wac si¢ nie do pogodzenia, jednak zgodnie ze starymi zasadami w lozach wolno-
mularskich nie narzuca si¢ czlonkom $wiatopogladu i nie zabrania przynalezno-
$ci do kosciotow. Najistotniejszy jest system wartosci, dazenie do nieustannego
doskonalenia si¢, zmierzanie do lepszej przysztosci. Loza , Kopernik™ naleza-
ta do nurtu regularnego wolnomularstwa, kontynuowata tradycje przedwojennej
Wielkiej Lozy Narodowej Polski i zgodnie z jej konstytucja nie zabraniata praktyk

18 Wioskie Towarzystwo Promocji Zwierzat.
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religijnych”. Z loza ,,Kopernik” zwigzany byt tez Jan Jozef Lipski, historyk lite-
ratury, pracownik Instytutu Badan Literackich PAN, jeden z czolowych opozy-
cjonistow, z ktorym Jana Kielanowskiego taczyta wieloletnia przyjazn. I to praw-
dopodobnie on wprowadzit Profesora do lozy (Fastnacht-Stupnicka, 2012, s. 156).

Kilku cztonkow warszawskiej lozy ,,Kopernik” bylo aktywnymi opozycjo-
nistami w okresie PRL — wspottworzyli Komitet Obrony Robotnikow, nastepnie
dziatali w ,,Solidarnosci”. Nalezat do nich takze Jan Kielanowski (Lipski, 2006;
Friszke, Paczkowski, 2008; Kaminski, Waligora 2010; Fastnacht-Stupnicka, 2012),
ktory cztonkiem KOR-u zostat w 1977 roku. Jesienia tego samego roku przyjeto
nazwe Komitet Samoobrony Spotecznej ,,KOR” (Kielanowski proponowal na-
zwe Komitet Solidarnosci Spotecznej) i powotano Rade Funduszu Samoobrony
Spotecznej, ktorg tworzyli: Jan Kielanowski, Halina Mikotajska, Edward
Lipinski, Jan Jézef Lipski, Jozef Rybicki i Wactaw Zawadzki. Przewodniczyt jej
ks. Jan Zieja (Lipski, 2006). Komitet od poczatku dziatal jawnie, walczyt o prawa
obywatelskie, inspirowal niezalezny ruch wydawniczy, organizowat akcje prote-
stacyjne, ruch samoksztalceniowy, powotat Towarzystwo Kursow Naukowych,
stworzyt komitety zatozycielskie Wolnych Zwigzkéw Zawodowych, pomagat
represjonowanym robotnikom — uczestnikom protestow w czerwcu 1976 roku,
do ktorych doszto m.in. w Radomiu, Ursusiei Plocku, organizujac dla nich po-
moc finansowa i prawng (Fastnacht-Stupnicka, 2012). Opozycyjna dziatalno$§¢
Jana Kielanowskiego najaktywniejszy wyraz znalazta w Towarzystwie Kursow
Naukowych, utworzonym z inicjatywy Edwarda Lipinskiego w 1978 roku, w celu
sprawowania opieki nad zorganizowanym wczesniej Uniwersytetem Latajacym?.
Przewodniczacym Rady Programowej zostat Jan Kielanowski. Towarzystwo pro-
wadzito rowniez dziatalno$¢ stypendialng i wydawnicza.

W domu Zofii i Jana Kielanowskich przy ul. Opoczynskiej w Warszawie by-
wali m.in. prof. dr hab. Jan Jozef Lipski, prof. dr Edward Lipinski, Jacek Kuron,
Adam Michnik, Andrzej Celinski i Anna Walentynowicz. To bylo fantastycz-
ne matzenstwo — wspomina Adam Michnik. [...] Bardzo goscinni byli oboje.
Gdybym miatl uzy¢ zwrotu literackiego, to powiedziatbym, ze to byla formacja
polskiej inteligencji, ,,dawnych Polakow duma i szlachetnos¢”. Taka orientacja
patriotyczna, demokratyczna, ale — uwaga — katolicka. Ten melanz nie byt czesty.
Profesor byl w tej samej mierze katolikiem, patriotq i demokratq szeroko mysig-
cym. Przedwojenne maniery, sposob zachowania, myslenia, taka bardzo pigk-
na, polska, szlachetna naiwnosc. To byt cztowiek kompletnie wolny od sarkazmu,
wolny od cynizmu. Pogodny, usmiechniety. Lubit ludzi. [...] Nie byt politykiem,
to jest wazne. Do polityki wszedt jako moralista. Byta w nim wielka tolerancja,

19 W $wiatowym wolnomularstwie (dotyczy to takze Polski), wyrdznia si¢ dwa glowne nurty: regularny,
w ktorym wymaga si¢ od 0s6b przynaleznych do lozy wiary w Istote Wyzsza, nazywang Wielkim Budowniczym
albo Wielkim Architektem, oraz liberalny, ktory nie uznaje zadnych dogmatdw i skupia ludzi raczej o lewico-
wych pogladach (Hass, 1996; Young, Karg, 2007; Fastnacht-Stupnicka, 2012, s. 154-155).

2 Nazwe t¢ nadano cyklowi wkladow o tematyce zakazanej przez cenzure, organizowanych w domach
prywatnych (Terlecki, 2000).
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ciekawosé. Byl cztowiekiem tagodnym o zZelaznych zasadach. [...] Bardzo odwaz-
ny. [...] Podziwiatem jego rownowage ducha, ani obojetny wobec swiata, ani fa-
natyczny. [...] Byt niestychanie skromny w najlepszym znaczeniu tego stowa. |...]
Nie bylo w nim zajadlosci, msciwosci, a tego byto bardzo duzo w srodowisku
dysydenckim, opozycyjnym. Byt po polsku romantycznie ufny, nieco naiwny, ale
trzezwo myslgcy. Nie ulegal modom. Miat swoje przekonania i sie tego trzymat
(Fastnacht-Stupnicka, 2012, s. 159—-160).

Jan Kielanowski byt czlowiekiem zastug niepospolitych, wielkiego serca
i umystu, o szerokich horyzontach myslowych. Przez cate zycie madrze i twor-
czo stuzyt ojczyznie bronig, pracg i wlasnym przyktadem, jako zotnierz Armii
Krajowej, jako aktywny cztonek Komitetu Obrony Robotnikow, w koncu jako
wybitny uczony, stajac si¢ autorytetem moralnym dla tych, ktdrzy go znali. Byt
dla nas wzorem rzetelnosci intelektualnej i traktowania nauki jako stuzby spofe-
czenstwu (Ziotecka, 1990, s. 4). Tego nauczyl si¢ od rodzicow, nauczycieli gim-
nazjalnych i swoich akademickich mistrzow.

Byl znakomitym nauczycielem akademickim, cieszacym si¢ powazaniem
i szacunkiem. Byli studenci Szkoty Gtéwnej Gospodarstwa Wiejskiego, zrzesze-
ni w Stowarzyszeniu Wychowankéw SGGW, wspominajg go jako swietnego wy-
ktadowce, podajacego w sposob jasny skomplikowane tresci, mowiag o Profesorze
przede wszystkim jako o czlowieku z zasadami, zyczliwym, skromnym, bez-
interesownym i uczciwym. Podkres$laja pobudki patriotyczne, ktoérymi kiero-
wat si¢ w zyciu. Podobnego zdania sa wspotpracownicy i doktoranci Profesora
z Instytutu Fizjologii i Zywienia Zwierzat w Jabtonnie, ktéry dzi$ nosi jego imie.
Byt uczonym o miedzynarodowym autorytecie, uczciwym w pracach badaw-
czych, dobrze wyksztalconym humanistg i czlowiekiem o szerokich zaintereso-
waniach. Moze by¢ wzorem osobowym dla wspotczesnych adeptéw nauki.

BIBLIOGRAFIA

Zrbdta:

Franaszek P. (2010), Naukowcy wiadzy, wiadza naukowcom. Studia, Warsza-
wa: Instytut Pamieci Narodowej. Komisja Scigania Zbrodni przeciwko Narodowi
Polskiemu.

Hemmerling Z., Nadolski M. (1994), Opozycja demokratyczna w Polsce.
Wybor dokumentow, Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Jadwiga C. (nazwisko nieznane), O rodzinie pp. Kielanowskich, Gmachu
Skarbka i lwowskich teatrach. Kartki z pamietnika. Maszynopis. Archiwum ro-
dzinne Macieja Kielanowskiego, w: A. Fastnacht-Stupnicka (2012), Profesor
Tadeusz Kielanowski. Szkic w tle rodziny i epoki, London: Pro-Vision Publishing.

Jastrzebski A. (1994), Dokumenty Komitetu Obrony Robotnikow i Komitetu
Samoobrony Spotecznej ,,KOR”, Warszawa—Londyn: Wydawnictwo Naukowe
PWN.



186 TERESA ZANIEWSKA

Kielanowski J. (1981), Czy potrzebna jest niezalezna opozycja? ,,Kultura”
nr 5/404.

Kielanowski J. (1984), Kleska czy zwyciestwo? ,,Kultura” nr 9.

Kielanowski J. (1994), W gmachu Skarbka, w: O Leopoldzie Kielanowskim.
Wspomnienia — szkice teatralne, dokumenty, Londyn: Zwiazek Artystow Scen
Polskich za Granica.

Kielanowski T. (2012), Bez polityki. Szkice wspomnien, London: Pro-Vision
Publishing.

List Piotra Kielanowskiego, syna Jana z dnia 20 czerwca 2005 roku nadestany
z okazji 50.lecia Instytutu Fizjologii i Zywienia Zwierzqt im. Jana Kielanowskiego
PAN w Jabtonnie. Archiwum Instytutu.

Nahlik K. J. (2002), We Lwowie i na Pokuciu. Sciezki mojej mlodosci, Krakow:
Wydawnictwo Baran i Suszczynski.

Orlof E., Pasternak A., Pawlikowski R. (1993), Mys! programowa opozycji
w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej 1976—1980, Rzeszow: Wojewodzki Osrodek
Metodyczny.

Otwarcie obrad i dyskusja na LIII Sesji Zgromadzenia Ogolnego PAN (1981),
,,Nauka Polska” nr 1-2.

Pietruski J. (2009), Kronika rodzinna, Biatystok—Warszawa: Wydawca Jan
Pietruski.

Spetana Akademia. Polska Akademia Naukw dokumentach wtadz PRL (2009),
Warszawa: IPN. Komisja Scigania Zbrodni przeciwko Narodowi Polskiemu.

Towarzystwo Kursow Naukowych (rok trzeci) b.d. 1 b.m.w. [ Warszawa 1979].

Towarzystwo Kursow Naukowych. List otwarty do nauczycieli i wychowaw-
cow, b.mw. [Warszawa 1980].

Wywiad przeprowadzony 16 maja 2005 roku przez Terese Zaniewska z prof.
Teresg Zebrowska i prof. Aleksandra Zioteckg z Instytutu Fizjologii i Zywienia
Zwierzat im. Jana Kielanowskiego PAN. Maszynopis w posiadaniu autorki.

Wywiad przeprowadzony 7 czerwca 2008 roku przez Teres¢ Zaniewska
z Piotrem Kielanowskim, synem Jana, i doc. Janem Pietruskim, wujem Piotra.

Opracowania:

Abramow-Newerly J. (2017), Profesor Wactaw Szybalski o Lwowie, genach,
istocie zycia i noblistach, Gdansk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego.

Brz¢k G. (1974), Profesor Laura Kaufman — zycie i tworczosé, ,,Biuletyn
Lubelskiego Towarzystwa Naukowego” nr 2.

Budzynski W. (2014), Miasto Lwéw, Warszawa: Swiat Ksiazki.

Cecuda D. (1989), Leksykon opozycji politycznej 1976—1980, Warszawa: BIS
[Biuro Informacji Studenckiej] ZSP [Zrzeszenie Studentéw Polskich].

Chachutowa J. (2002), 50 lat Wydziatu Zootechnicznego (1951-2001),
Warszawa: Wydawnictwo SGGW.

Draus J. (2006), Uniwersytet Jana Kazimierza we Lwowie 1918—1946. Portret
kresowej uczelni, Krakéw: Ksiggarnia Akademicka.



PROFESOR JAN KIELANOWSKI (1910-1989). UCZONY —~ HUMANISTA — WYCHOWAWCA 187

Fastnacht-Stupnicka A. (2012), Profesor Tadeusz Kielanowski. Szkic w tle ro-
dziny i epoki. London: Pro-Vision Publishing.

Filistowicz A., Juszczak J., Wezyk S. (1997), Karty z dziejow zootechniki
polskiej. Na 70.lecie (1922—1997) Polskiego Towarzystwa Zootechnicznego im.
Michata Oczapowskiego, Warszawa: Polskie Towarzystwo Zootechniczne.

Friszke A. (1994), Opozycja polityczna w PRL 1945—-1980, Londyn: Aneks
Publishers.

Friszke A., Paczkowski A. (2008), Niepokorni. Rozmowy o Komitecie Obrony
Robotnikow, Krakow: Znak.

Hass L. (1996), Masoneria polska XX wieku. Losy, loze, ludzie, Warszawa:
,,Kopia”.

Hryciuk G. (2000), Polacy we Lwowie 1939—1944. Zycie codzienne, Warszawa:
Kiw.

llustrowany przewodnik miasta Lwowa z planem (1953), Lwow: Ksiggarnia
Gubbynowicz.

Kalbarczyk S. (2001), Polscy pracownicy nauki ofiary zbrodni sowieckich
w latach Il wojny swiatowej, Warszawa: Wydawnictwo Neriton.

Kaminskik., Waligora G. (2010), Kryptonim ,,Gracze”. Stuzba Bezpieczenstwa
wobec KOR i Komitetu Samoobrony Spotecznej ,,KOR 1976—1981”, Warszawa:
Instytut Pamigci Narodowej. Komisja Scigania Zbrodni przeciwko Narodowi
Polskiemu.

Kleveman L. C. (2019), Lwow. Portret utraconego miasta. Krakéw: Horyzont
Znak.

Koper S., Stanczyk T. (2019), Ostatnie lata polskiego Lwowa, Warszawa:
Fronda.

Lipski J. J. (2006), Komitet Obrony Robotnikow, Komitet Samoobrony
Spotecznej, Warszawa: Instytut Pamieci Narodowej. Komisja Scigania Zbrodni
przeciwko Narodowi Polskiemu.

Mazur G., Wegierski J. (1997), Konspiracja Iwowska 1939—1944. Stownik bio-
graficzny, Katowice: Wydawnictwo Unia.

Muszynski Z. i inni (1990), Szkofa Giowna Gospodarstwa Wiejskiego
— Akademia Rolnicza w Warszawie w latach 1957-1985, t. 1., Warszawa:
Wydawnictwo SGGW-AR.

Podhorodecki L. (1993), Dzieje Lwowa, Warszawa: Oficyna Wydawnicza
Volumen.

Radomska M. J. (1982), Wspomnienie o Profesorze Wiadystawie Hermanie,
,»Przeglad Hodowlany” nr 4-5.

Radomska M. (2001), Dzieje Akademii Rolniczej we Wroctawiu, Wroctaw:
Wydawnictwo Akademii Rolnicze;j.

Radomska M. (2001), Pottora wieku szkolnictwa Rolniczego w Dublanach
1856-2000, ,,Postepy Nauk Rolniczych” nr 3.

Strzyzewski T. (2015), Wielka ksiega cenzury PRL w dokumentach, Warszawa:
Wydawnictwo Prohibita.



188 TERESA ZANIEWSKA

Sliwiak T. (1996), Lwéw, w: tegoz, Uwierzylem w czlowieka, Krakow: Oficyna
Konfraterni Poetow.

Terlecki R. (1998), Prawo do prawdy. W 20. rocznice powstania Towarzystwa
Kursow Naukowych, ,,Tygodnik Powszechny” nr 5 (2534).

Terlecki R. (2000), Uniwersytet Latajgcy i Towarzystwo Kursow Naukowych
1977—-1981, Rzeszow: Instytut Europejskich Studiow Spotecznych w Rzeszowie.

Trojanowski A., VIII Gimnazjum i Liceum im. Krola Kazimierza
Wielkiego we Lwowie. Refleksja na szes¢dziesigciolecie, http://www.lwow.home.
pl/cracovia/osma-buda.html (dostegp: 15.10.2020).

Vincenz S. (1979), Na Wysokiej Potoninie. Prawda Starowieku. Obrazy, dumy
i gawedy z Wierchowiny Huculskiej, Warszawa: Instytut Wydawniczy PAX.

Wasylewski S. (1931), Lwow, Poznan: Wydawnictwo Polskie R. Wegner.

Wittlin J. (1991), Moj Lwow, Warszawa: Czytelnik.

Young J. K., Karg B. (2007), Masoni. Sekrety Tajemniczej Organizacji,
Gliwice: Wydawnictwo Helion.

Zagorski S. (2006), Jan Kielanowski 1910—1989, ,,Gazeta Wyborcza”, dodatek
,Duzy Format” nr 37.

Zaniewska T. (2000), Niech uzywajg twe owoce potomni. Profesor Jan
Kielanowski (1910-1989), ,,Problemy rozwoju turystyki na Wilenszczyznie,
Mazowszu, Podlasiu, Wotyniu 1 Podolu”, Roczniki Wydzialu Nauk
Humanistycznych SGGW, t. VIIL.

Zarzycka E. (1990), Latat Uniwersytet, latato SB, ,,Gazeta Polska” nr 44 (329,
z. 92).

Zielinski Z. (1997), Lwow stolicg, ,,Semper Fidelis” nr 5—-6.

Ziotecka A. (1989), Profesor dr Jan Kielanowski, ,,Przeglad Naukowej
Literatury Zootechnicznej” R. XXXV, z. 2 (140).

Ziotecka A. (1990), Jan Kielanowski (1910—-1989). Nekrolog, ,,Postepy Nauk
Przyrodniczych” nr 1-2/230.

Ziotecka A. (1991), Jan Kielanowski 1910—1989, ,Nauka Polska” nr 3.

Zaba N. (1980), Wywiad z prof. Edwardem Lipiriskim, ,, Kultura” nr 4/391.

Zebrowska T. (2005), Informator Instytutu Fizjologii i Zywienia Zwierzqt
im. Jana Kielanowskiego PAN, Warszawa: Polska Akademia Nauk.

Jan Kielanowski (1910—1989). Scientist — humanist — educator
Summary

Aim: to extend knowledge on Polish science after 1945 and the scientific ac-
tivity of Prof. Jan Kielanowski.

Methods: monograph, a historical and sociological analysis.

Results: a new image of agricultural and natural sciences.

Conclusions: Jan Kielanowski may be a model scientist to be followed.

Keywords: Jan Kielanowski, Lviv, agricultural sciences, Jan Kielanowski
Institute of Animal Physiology and Nutrition at the Polish Academy of Sciences,
political opposition.
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W Wydawnictwie Naukowym Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu
ukazata si¢ interesujagca poznawczo publikacja pt. Z myslg o Niepodleglej.
Polska mysl pedagogiczna przetomu XIX i XX wieku i okresu miedzywojen-
nego. Jej autorkami sa: Wiadystawa Szulakiewicz, Joanna Falkowska i Dorota
Grabowska-Pienkosz.

Monografia zostata przygotowana z okazji stulecia odzyskania niepodlegtosci
przez Polske. Dlatego zamiarem Autorek byla proba zaprezentowania wybitnych
przedstawicieli subdyscyplin pedagogicznych, ktorzy swojq tworczoscig i dziatal-
nosciq znaczgco przyczynili sie do odbudowy budzqcego si¢ do zycia niepodle-
glego panstwa (s. 11). Obejmuje ona problemy rozwigzywane zarowno na grun-
cie teorii, jak i praktyki pedagogicznej przetomu XIX i XX wieku oraz w latach
II Rzeczypospolitej. Przedstawione osoby rozpoczynaty swoja dziatalnos¢ w cza-
sach zaborow, angazujac si¢ w prace pedagogiczne oraz biorgc udzial w funkcjo-
nujacych wowczas organizacjach spoteczno-o$§wiatowych. Przedmiot ich zainte-
resowania stanowily kwestie zwigzane z organizowaniem procesu wychowania,
edukacji dla dzieci i mtodziezy, upowszechniania wiedzy dorostym oraz przygo-
towania kwalifikowanych nauczycieli do pracy zawodowej. Prace nad nimi mia-
ty na celu przygotowanie do zmian w praktyce edukacyjnej, wdrazanych réwniez
po odzyskaniu niepodlegtosci. Dobor osob dokonany przez Autorki jest interesuja-
cy i—co warto podkresli¢ — upowszechniajacy wiedze o nich, gdyz wigkszos¢ scha-
rakteryzowanych sylwetek znana jest jedynie waskim krggom specjalistow.

Monografia sktada si¢ z 7 rozdziatéw, w ktorych zawarto prezentacje poszcze-
golnych sylwetek osob zastuzonych dla ksztattowania teorii i1 praktyki o$wiato-
wej w czasach rozbiorowych i po odzyskaniu niepodlegtosci.
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W rozdziale I scharakteryzowano dokonania Cecylii Niewiadomskiej doty-
czace nie tylko ksztalcenia nauczycielek, ale takze rozwiazywania kwestii spo-
tecznych wynikajacych z dwczesnych potrzeb ludnosci i na rzecz poprawy sy-
tuacji kobiet. Przedstawiono jej aktywno$¢ nauczycielskg oraz pisarska, w tym
odnoszacg si¢ do podrecznikéw szkolnych, jak i opracowan kierowanych do na-
uczycieli publikowanych na tamach czasopism.

Rozdziat 11 poswigcony jest Izabeli Moszczenskiej, jednej z najbardziej za-
angazowanych w dzialalnos¢ reformatorska kobiet pierwszej potowy XX wie-
ku. W centrum jej zainteresowan byly zagadnienia zwigzane ze szkota, jej orga-
nizacja pracy dydaktycznej i programami nauczania. Propagowata reformy pro-
gramu szkolnego. Istotne tez byly sprawy zwigzane z ksztalceniem nauczycieli.
Znaczace zaslugi miata dla rozwoju ruchu oswiatowego skierowanego do oséb
dorostych. Zwigzana z Krélestwem Polskim i Galicjg byla ceniona dziataczka
spoleczno-oswiatowg i publicystka.

W rozdziale III zostata zaprezentowana posta¢ Stefanii Marciszewskiej-
Posadzowej szczegodlnie zastuzonej w historii wychowania przedszkolnego. Jej
dziatalno$¢ pedagogiczna zwigzana z modernizacjg ochronek dla dzieci i przy-
gotowaniem kwalifikowanej kadry do pracy z nimi koncentrowala si¢ na tere-
nie Krolestwa Polskiego i Wielkopolski. W swojej pracy praktycznej i teoretycz-
nej nawigzywata do déwczesnych pradéw pedagogicznych w Europie, bowiem
na przetomie XIX i XX wieku zaczeto zwraca¢ uwage na wychowanie matego
dziecka. W oparciu o nie przedstawita zatozenia teoretyczne dotyczace zarowno
wychowania fizycznego, jak 1 umystowego i moralnego matego dziecka.

Bardzo waznym zagadnieniem bylo przygotowanie nauczycieli do pracy
w niepodleglej Polsce. Zdawano sobie wowczas sprawe, ze powodzenie wszel-
kich reform szkolnych i o$wiatowych zalezy w glownej mierze od ich kwa-
lifikacji zawodowych. Te problemy byly szczegolnie bliskie Kazimierzowi
Krélinskiemu, ktorego sylwetke przyblizono w kolejnej czgsci pracy. Byt on au-
torem wielu prac pedagogicznych adresowanych do nauczycieli, popularyza-
torem wiedzy z zakresu historii 1 literatury polskiej oraz wspotpracownikiem
licznych czasopism. Ukazano znaczenie jego twoérczosci dla rozwoju nauk
pedagogicznych.

Nastepna prezentacja obejmuje sylwetke pedagoga Ludwika Posadzego, kto-
ry na tamach czasopism formutowat postulaty odrodzenia narodu polskiego przez
wychowanie narodowe i religijne. W opracowaniu wyeksponowano jego pogla-
dy na role nauczyciela w wychowaniu mtodziezy. Podkreslono réwniez zastugi
w dziedzinie popularyzacji wiedzy poprzez wyglaszanie na terenie Wielkopolski
wyktadow dla dorostych. Po powstaniu niepodlegtej Rzeczypospolitej w szcze-
golnosci zajmowaty go sprawy wychowania narodowego, ktorego podstawa mia-
ta by¢ znajomo$¢ kultury narodowe;j i jej ciagtosé. Wskazywat na rolg i znaczenie
nauczyciela w procesie wychowania dzieci na réznych poziomach edukacyjnych
1 typach szkoét w srodowisku miejskim i1 wiejskim, gdyz od niego zalezala reali-
zacja celow wychowania.
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Poglady Natalii Cicimirskiej w zakresie rozwoju wychowania przedszkolne-
go w Il Rzeczypospolitej sg przedmiotem rozwazan w kolejnym rozdziale pra-
cy. Cicimirska nalezata do grona pionierek wychowania przedszkolnego w okre-
sie migdzywojennym. Dzigki jej staraniom do§wiadczenia europejskie zwigzane
z pracg wsrdd dzieci przedszkolnych byty upowszechniane na gruncie polskim.
Zwracata uwagg na konieczno$¢ przygotowywania takich programow do realizo-
wania w przedszkolach, ktore obejmowatyby zajecia wszechstronnie rozwijajace
dzieci. Opracowane przez nig zalozenia teoretyczne wyznaczaty podstawy peda-
gogiki przedszkolnej. Efektywnos$¢ pracy wychowawczo-opiekunczej w nowo-
czesnych placowkach przedszkolnych taczyla z wysokimi kwalifikacjami zawo-
dowymi wychowawczyn.

W latach II Rzeczypospolitej Jan Kornecki zaangazowat si¢ w prace nad
pragmatyka nauczycielskg. Jego aktywno$¢ w tym zakresie omdwiona zostata
w ostatnim rozdziale publikacji. Tenze pedagog — jako cztonek komisji sejmo-
wych oswiatowej i budzetowej — uczestniczyt w dyskusjach nad reforma szkol-
nictwa, dazac do prawnego uporzadkowania kwestii zawodu nauczycielskiego.
Byt zaangazowany w prace komisji o$wiatowej zajmujacej sie m.in. reforma
szkolnictwa podstawowego i $sredniego. W swojej pracy posta bronit spraw na-
uczycieli, dazyt do zagwarantowania im stabilizacji zawodowej. Postulowat unie-
zaleznienie pragmatyki zawodowej nauczycieli od aktualnej sytuacji polityczne;.

Na szczegolne podkreslenie w recenzowanej publikacji zastuguje zamiesz-
czanie po kazdym teks$cie (rozdziale) obejmujacym wybrang sylwetke prac opu-
blikowanych przez charakteryzowanych pedagogéw. Utatwi¢ to moze dotarcie
do tych materiatow, jak i sta¢ si¢ inspiracjg do podejmowania kolejnych badan
historyczno-o$wiatowych zarowno przez historykéw wychowania, jak i zaintere-
sowanych badaczy innych dyscyplin naukowych.

Monografi¢ konczy bogaty Aneks, zawierajacy portrety przedstawionych
pedagogdéw oraz strony tytutowe niektorych prac naukowych badz populary-
zatorskich.

Naukowe walory recenzowanej ksigzki, jej wysoki poziom merytoryczny
uwypukla przemyslana struktura. Schemat przygotowania monografii jest bardzo
komunikatywny i jednolity. W kazdym opracowaniu przedstawiono krotki rys
biograficzny, dokonania konkretnych oséb, zanalizowano ich aktywnos¢ na r6z-
nych szczeblach edukacji badz wychowania, a takze dziatalnos$¢ spoteczng w tym
zakresie. Autorki do przygotowania tej interesujacej pracy historyczno-o$wiato-
wej wykorzystaty materiaty archiwalne, dotychczasowe nieliczne opracowania
oraz dokonaty analizy tresci publikacji charakteryzowanych osob. Swoja uwa-
ge skoncentrowaty na zagadnieniach wychowania przedszkolnego, ksztatcenia
elementarnego i sredniego oraz na przygotowaniu nauczycieli do pracy dydak-
tyczno-wychowawczej. Wskazano réwniez na udziat nauczycieli w upowszech-
nianiu i popularyzowaniu wiedzy oraz i w dziatalnosci kulturalnej kierowane;j
wobec dorostych. Zastuga Autorek poszczegélnych rozdziatdw jest prezentacja
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wybranych 0sob w kontekscie ich dokonan, jak i znaczenia dla dalszego kierunku
rozwoju o$wiaty okresu migdzywojennego.

Przedstawione w pracy osoby maja znaczacy wktad w rozwoj wychowania
przedszkolnego oraz polskiego systemu oswiaty od konca XIX stulecia do okresu
migdzywojennego. Poprzez interesujaca prezentacje tych pedagogdéw upowszech-
nione zostaly ich dokonania teoretyczne i interesujace inicjatywy praktyczne.

Scharakteryzowana powyzej praca posiada znaczgce walory poznawcze,
moze by¢ przydatnym zrodlem wiedzy dla pedagogoéw reprezentujacych rozne jej
subdyscypliny oraz 0sob zainteresowanych historig kultury polskiej.

ELEONORA SAPIA-DREWNIAK
ORCID: 0000-0003-3779-8004
Uniwersytet Opolski
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GRAZYNA KAROLEWICZ: MISTRZOWIE WE WSPO-
MNIENIACH SWOICH UCZNIOW, LUBLIN 2020, s. 75

Warto wskazac¢ na niewielka publikacj¢ dotyczaca szeroko rozumianej dydak-
tyki, nieodzownej w realizowaniu podstawowej misji szkoty, a takze Kosciota.

Szybkie wyczerpanie naktadu pierwszego wydania ksiazki autorstwa Pani
Profesor Grazyny Karolewicz Mistrzowie we wspomnieniach swoich uczniow
(Redakcja Wydawnictw KUL, Lublin 2001) zachecito wydawce do jej wznowie-
nia. O atrakcyjnosci problematyki tej publikacji, ktora inspiruje do kontynuowa-
nia badan, decyduje by¢ moze potaczenie dwdoch watkéw: szeroko rozumianej
pedagogiki i zapotrzebowania na autentyczne wzorce wychowawcze.

Ksigzka Grazyny Karolewicz byta pomyslana jako pewien sygnat wywotaw-
czy do zbadania i ukazania catlej sfery edukacji mtodych ludzi na Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim.

Autorka jako pierwsza zainicjowata systematyczne badania nad dziejami
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego. Jej liczne prace naukowe w tym zakresie
maja charakter pionierski i sg niezwykle wazne. Podejmowata kwerendy w wie-
Iu archiwach polskich i zagranicznych. Niestrudzenie wyszukiwata Swiadectw
zycia profesorow KUL, spisywala ich relacje i wydawata je drukiem. Docierala
rowniez do cztonkow rodzin pracownikow KUL rozproszonych po catej Polsce
1 poza jej granicami.

Spogladajac wstecz, a nie zauwazajac na pierwszym planie cztowieka, dosta-
jemy zdeformowany obraz dziejow, gdyz rozpoznawalny w nich powinien by¢
przede wszystkim wlasnie cztowiek. To on zawsze pozostaje w centrum nasze-
go poznania. Indywidualne ludzkie biografie sktadaja si¢ na curricula vitae spo-
tecznos$ci, w pierwszym rzedzie tej podstawowej, rodzinnej, potem tej szerszej,
jaka tworza wspolnoty panstwowe, narodowe 1 koscielne, ale takze owe specy-
ficzne — mniej liczne — w instytucjach edukacyjnych i wychowawczych. Ich eg-
zystencje i funkcjonowanie odkrywa sie, wlasnie $Sledzac biografie tworzacych
je ludzi. Samo stowo biografia (etymologiczne zespolenie dwu greckich stow:
Piog [bios] ‘zycie’ i ypaopw [graphd] ‘pisz¢’, czyli opis zycia jakiej$ autentycznej
postaci) podsuwa narzedzia badawcze i konkretne cele. Pedagog w szczegdlny
sposob musi zwracaé na to uwagg, gdyz w kregu jego zainteresowan zawsze znaj-
duje si¢ cztowiek, i to, dodajmy, cztowiek in statu fieri, w trakcie formacji. Nie
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kto inny jak wtasnie pedagog musi tej formacji patronowaé, ukierunkowywac ja,
pomagac¢ w jej rozwoju. To jest gldownym sensem jego dziatalno$ci, a wtasciwie
misji czy powotania.

Jakze mogltby sie z takiego zadania wywigzaé bez szukania wzoréw?
Te za$ sa przewaznie zakodowane w historii. Prawdziwa natomiast historia
to przeciez nie opis martwego $wiata, lecz poznawanie losow ludzi, ktorzy zyli
przed nami. Moze lepiej powiedzieé: ich zycia, ktore si¢ w tych losach ukonkret-
nilo i zrealizowato. Z tego kodu trzeba czerpaé jak najwiecej, i to nie dla proznej
ciekawosci, ale po to, by odczytane w nim wartosci zaszczepia¢ innym, mtod-
szym — tym, ktorzy jeszcze nie sg przygotowani, nie zawsze wiedza, jak nalezy
zy¢, aby stuzy¢ Bogu i Ojczyznie, Dobru i Prawdzie.

Biografistyka znalazta swoje miejsce jako osobna dyscyplina w pedagogice
stosunkowo niedawno, ale wielcy pedagodzy z przesztosci zawsze instynktow-
nie siggali do wzoréw osobowych, de facto zatem uprawiali biografistyke, tyle
ze inaczej ja nazywali. Znany polski pedagog Ewaryst Estkowski juz w pierwszej
potowie XIX stulecia pisal, ze biografie sa tym dla ludzi, zwlaszcza mtodych,
czym opisy podrdzy. Budzq ich ciekawos¢ do nauki, ksztatcq ich nie tylko histo-
rycznie, ale i moralnie, podnoszq ich umyst i sposobiqg wczesnie do rozwinigcia
wlasnego charakteru. Biografie najwiekszych mezow stanq sie dla dzieci dro-
gowskazami, po ktorych orientowaé sie bedg w dalszej nauce historii (Szulkin,
1955, s. 260-261).

Nie trzeba specjalnych studiow, aby z ukazanych w niniejszej pracy obrazkow
z zycia mistrzow wydedukowac, ze trwanie przy sprawdzonych zasadach i auto-
rytetach to kwestia wychowania, warto$ci wpajanych od dziecinstwa, $wiadcza-
cych o tozsamosci cztowieka.

Wspomnienia zawarte w tej ciekawej i ciagle aktualnej ksigzce Pani Profesor
Grazyny Karolewicz to wlasnie taka pomoc w catym, najbardziej skutecznym,
efektywnym procesie wychowania. Dzi$ juz nie ma posrod nas mistrzow, o kto-
rych pisze Autorka. Dobrze, ze zostali przypomniani, by ich wielko$¢ nie tylko
byla znana, ale nadal stanowila inspiracj¢ dla kolejnych pokolen Polakow.

Ksigzka opowiada o wielu niecodziennych, czesto nawet humorystycznych
zdarzeniach z zycia tytutowych mistrzow. Moze one takze decyduja o jej powo-
dzeniu? Do ragk Czytelnikéw trafia wigc w drugim wydaniu.

KS. EDWARD WALEWANDER
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Katolicki Uniwersytet Lubelski
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BEATA TOPIJ-STEMPINSKA: UCZNIOWIE
JEZUICKICH INSTYTUCJI EDUKACYJNYCH

W GALICJI W XIX WIEKU. PORTRET ZBIOROWY,
KRAKOW 2019, s. 440

Po jeszcze nie tak wcale odlegtych czasach, gdy o dzialalnosci wychowaw-
czej 1 oswiatowej Kosciota katolickiego, a zwlaszcza zakondéw, zgromadzen
1 stowarzyszen poswigcajacych si¢ edukacji milczano lub, co gorsza, przed-
stawiano jg jako przejaw nieszczerych intencji i kamuflowanych dazen do za-
hamowania postepu myslenia i rozwoju cywilizacyjnego, da si¢ obecnie za-
obserwowac istotng zmian¢ w nastawieniu do wspomnianych instytucji i ich
wktadu w podnoszenie poziomu o$wiaty i kultury w naszym kraju. Dobitnym
wyrazem tego jest unikatowa seria pod redakcja Janiny Kostkiewicz, zatytuto-
wana Pedagogie katolickich zgromadzen zakonnych, ktorej trzy tomy ukaza-
ty sie¢ w krakowskiej Oficynie Wydawniczej ,,Impuls” kolejno w latach: 2012,
2013 (wspotredaktor Kazimierz Misiaszek) i 2015. Dzi¢ki temu projektowi na-
ukowemu zostaty zrekonstruowane i teoretycznie opracowane koncepcje wy-
chowawcze czerpiace inspiracje¢ z pedagogiki religijnej (katolickiej). Niektore
z nich egzystowaty do tej pory jedynie na marginesie akademickiej $wiadomo-
$ci pedagogicznej lub catkowicie poza nig. W tym kontekscie wydawac by si¢
moglo, ze nikomu nie trzeba wytuszczaé roli Towarzystwa Jezusowego ani jego
zastug w dziejach polskiej oswiaty. Pozwole sobie jednak wyrazi¢ przeswiad-
czenie, ze odziedziczony po niedawnym okresie obraz pedagogii/pedagogiki
ignacjanskiej wymaga gruntownej rewizji. Mimo ze nie jest to wyartykuto-
wanym wprost celem autorki omawianej monografii, to umozliwia ona dekon-
strukcje dotychczasowego spojrzenia na jezuitéw i ich miejsce w polskiej histo-
riografii pedagogiczne;.

Beata Topij-Stempinska wykorzystata w swoim opracowaniu bogaty materiat
zrodlowy. Tworzg go dokumenty archiwalne pozyskane z Archiwum Romanum
Societatis Iesu w Rzymie i Archiwum Prowincji Polski Potudniowej Towarzystwa
Jezusowego w Krakowie; rgkopisy pochodzace ze zbioréow Biblioteki Narodowej
w Warszawie i Biblioteki Zaktadu Narodowego im. Ossolinskich we Wroctawiu; ma-
teriaty drukowane, m.in. w postaci katalogéw Prowincji Galicyjskiej Towarzystwa
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Jezusowego i czasopism szkolnych (,,Kwartalnik Chyrowski”, ,,Przeglad Chyrowski”
i,,Z Chyrowa”) oraz szeroki wybor literatury przedmiotu, reprezentowany przez
autoréow zajmujacych sie w swojej tworczosci Galicja i jej dziedzictwem. Z punktu
widzenia tytutowego portretu zbiorowego uczniéw jezuickich instytucji edukacyj-
nych na szczegdlng uwage zastuguja zrodta o charakterze narracyjnym, gdyz to one
wilasnie odgrywaja zasadnicza role w budowaniu owego portretu. Autorka siggneta
do kronik, diariuszy i sprawozdan szkolnych, jak rowniez do dziennikow, pamietni-
kéw 1 wspomnien alumnow. W swoich badaniach B. Topij-Stempinska uwzglednita
takze opracowania pedagogiczne, ktore stygmatyzujaco wptynety na obraz szkot
jezuickich, przyktadowo ich rzekomo elitarnego charakteru, dyskutujac z ich auto-
rami co do zasadnosci ich opinii.

Recenzowana monografia zalicza si¢ do przezywajacego wspotczesnie roz-
kwit nurtu biografistyki historyczno-pedagogicznej. Tym, co odréznia jg sposrod
innych opracowan autorki poswigconych zyciorysom pedagogicznym jezuitow
i eksjezuitow, jest zorientowanie na portret zbiorowy spotecznos$ci uczniowskie;j.
Nakreslenie owego portretu stanowi gtéwny problem badawczy, ktory B. Topij-
-Stempinska zwerbalizowata w postaci pytania: Jakie byly cechy konstytutywne
portretowanej spolecznosci uczniow jezuickich instytucji edukacyjnych w Galicji
w XIX wieku? (Topij-Stempinska, 2019, s. 32). Zeby odpowiedzieé na to pytanie,
wylonila cztery problemy szczegdtowe: (1) Z jakich srodowisk rodzinnych pocho-
dzili uczniowie? (2) Jaka byta ich przynaleznos¢ spoteczna, wyznaniowa i naro-
dowa? (3) Jakie doswiadczenia szkolne byty ich udzialem? (4) Jakich dokonali
wyborow drog zyciowych i zawodowych? (Topij-Stempinska, 2019, s. 32).

Badaniem B. Topij-Stempinskiej zostaly objete jezuickie instytucje eduka-
cyjne dziatajace na terenie Galicji Wschodniej w XIX i na poczatku XX wie-
ku — do 1914 roku. Autorka przedstawita je zgodnie z chronologia powstawa-
nia. Pierwszy rozdziat obejmuje spolecznosci szkolne powstale i funkcjonujace
w pierwszej potowie XIX wieku, drugi — w drugiej polowie tego samego stulecia.
Kolejne dwa rozdziaty (trzeci i czwarty) zawieraja sporzadzone zgodnie z przed-
stawionymi powyzej czterema punktami portrety dwoch najwigkszych spotecz-
nosci uczniowskich — Tarnopolczykow i Chyrowiakow.

W pierwszym rozdziale B. Topij-Stempinska opisata nastgpujace placowki
jezuickie: (1) gimnazjum, konwikt szlachecki i studium filozofii w Tarnopolu
(1820-1848), (2) gimnazjum w Nowym Saczu (1838-1848) i (3) konwikt szla-
checki we Lwowie (1839—-1848). W oparciu o skrupulatnie przestudiowany ma-
teriat zrodlowy autorka zrekonstruowata w osobnych podrozdziatach powstanie,
strukturg organizacyjna, w tym sktad kadry pedagogicznej, oraz program ksztat-
cenia i wychowania obowiazujacy w kazdej z wymienionych jezuickich insty-
tucji edukacyjnych. Czwarty podrozdziat zawiera szkic do portretu spoteczno-
$ci uczniowskiej dwu ostatnich osrodkéw — gimnazjum w Nowym Saczu i kon-
wiktu szlacheckiego we Lwowie. O uczniach jezuickich placéwek dziatajacych
w Tarnopolu w pierwszej potowie XIX wieku mowa jest w trzecim rozdziale
monografii.
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W drugim rozdziale B. Topij-Stempinska zrekonstruowata przesztos¢ dwu ko-
lejnych jezuickich instytucji edukacyjnych, ktore powstaty w drugiej potowie XI1X
wieku, a mianowicie: (1) konwiktu szlacheckiego w Tarnopolu (1853—1887) i (2)
Zaktadu Naukowo-Wychowawczego w Bakowicach pod Chyrowem (1883—1914).
W tej rekonstrukcji zastosowata taki sam uktad tresci jak w pierwszym rozdziale,
tzn. powstanie, struktura organizacyjna, w tym kadra pedagogiczna, oraz pro-
gram ksztalcenia i wychowania. Jak zasygnalizowano powyzej, portrety zbioro-
we Tarnopolczykow i Chyrowiakoéw zostaly przedstawione w nastgpnych dwdch
rozdziatach — odpowiednio trzecim i czwartym. Kazdy z tych portretow, oprocz
omoéwienia czterech probleméw szczegdtowych, zawiera charakterystyke za-
angazowania jezuitow i ich wychowankow na rzecz odzyskania niepodlegtosci
przez Polske, co bylo do tej pory przez czgsé historykéw wychowania deprecjo-
nowane zgodnie z socjalistycznym stereotypem podporzadkowania Kosciota ka-
tolickiego z gruntu obcym polskim interesom instytucjom Watykanu.

Gwoli zupetnosci nalezy doda¢, ze monografi¢ poprzedza wykaz skrotow,
w ktorym moim zdaniem brakuje wyjasnienia niektorych terminéw, takich jak
,konwiktor”, ,sodalista”, ,stuchacz”, ,,akademia”, ,koncertacja”. Na koncu,
oprocz Zakonczenia 1 Bibliografii, znajduje si¢ dzial zawierajacy fotografie ucz-
ni6w i grona pedagogicznego z omowionych jezuickich placowek edukacyjnych
(Topij-Stempinska, 2019, s. 389—410). Fotografie te wzbogacaja materiat ilustra-
cyjny zamieszczony wewnatrz monografii. Spis ilustracji i wykresow znajdu-
je si¢ na stronach 411-414. Zabrakto jednak spisu tabel. Korzystanie z opraco-
wania utatwia indeks osob (Topij-Stempinska, 2019, s. 415—434), w ktorym wy-
thuszczonym drukiem zaznaczono nazwiska i imiona uczniéw. Catos¢ zamyka
streszczenie w jezyku angielskim.

W dalszej charakterystyce skupiam swoja uwage na portrecie zbiorowym po-
wstajacym z badania przeprowadzonego przez B. Topij-Stempinska. Nie zamie-
rzam jednak powtarzac¢ ani streszcza¢ odpowiedzi udzielonych przez nig na czte-
ry problemy szczegotowe, a w konsekwencji jeszcze raz odpowiadac na gtowny
problem badawczy. Bardziej chodzi mi o rozwazenie tego, jaka rolg moze i po-
winno odgrywac w refleksji pedagogicznej spojrzenie na instytucje edukacyjne,
w tym przypadku szkoty i konwikty jezuickie, od strony ich adresatéw. Asumptu
do podjecia tego zagadnienia dostarcza pytanie autorki, ktéra w Zakonczeniu
swojej rozprawy pisze: Mozna zapytac¢, czy doswiadczenia edukacyjne owcze-
snych jezuitow pracujgcych z miodziezg wywodzqcq sie z wielokulturowych
spolecznosci, z roznych grup narodowosciowych, etnicznych i wyznaniowych,
mogq stanowic jakqs inspiracje do refleksji nad obecng rzeczywistoscig (Topij-
Stempinska, 2019, s. 339). Sama autorka udziela negatywnej odpowiedzi na to py-
tanie. Twierdzi ona bowiem, ze: Obowigzujgce [...] w tamtych czasach progra-
my, metody dydaktyczne i wychowawcze sq juz dawno nieaktualne, przestarzate
i nieadekwatne do wspoiczesnych realiow. Niewielu rodzicow zgodzitoby sie dzi-
siaj na oddanie swoich dzieci, szczegolnie w tak mtodym wieku [od 10 roku zycia
— D. S.], pod niemal catkowitq kontrole i wladze¢ nauczycieli (Topij-Stempinska,
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2019, s. 339). Zgadzam si¢ w zupelnosci z tym, ze nie mozna przyktadac dzie-
wietnastowiecznej praktyki edukacyjnej do wspodtczesnosci w skali 1:1, niemnie;j
jednak warto zwroci¢ uwage na dwie podstawowe kwestie pedagogiczne, na kto-
re odpowiedzig byly dziatania podejmowane przez jezuitow w opisanych insty-
tucjach edukacyjnych. Dzialania te jako odpowiedzi nosza na sobie znami¢ swo-
ich czasow, jednak lezace u ich podstaw kwestie pozostaja aktualne roéwniez dla
wspotczesnego myslenia i dzialania pedagogicznego. Jakie to kwestie?

Pierwsza sprawg jest pytanie o sposob zinstytucjonalizowania wychowania
i nauczania. Co prawda szkoty jako miejsca realizacji czynnosci edukacyjnych
istniaty juz znacznie wczesniej, jednak od drugiej ¢wierci XIX wieku dziata-
nie pedagogiczne nabiera coraz bardziej charakteru instytucjonalnego, a przez
to rowniez systemowego. W omawianej monografii odtworzono funkcjonowa-
nie szkot i konwiktow jezuickich, w ktorych czynno$ci nauczania i wychowania
byty planowane i przeprowadzane kompleksowo. Jakos$¢ tych dziatan zalezata
od wielu czynnikéw, takich jak: pedagogiczne i merytoryczne kwalifikacje kadry
nauczycielskiej, odpowiednia infrastruktura materialna, skoordynowane progra-
my nauczania i wychowania, uregulowany porzadek nauki i odpoczynku, bogata
oferta zaje¢ dodatkowych itd. Dzieki temu w kazdej z jezuickich instytucji edu-
kacyjnych tworzylo si¢ srodowisko sprzyjajace szeroko rozumianemu ksztatce-
niu — zaro6wno intelektualnemu, jak i duchowemu.

Druga kwestia obejmuje wskazane powyzej dziatanie — ksztatcenie. W tym
kontekscie zastanawia powstanie w jezyku polskim wtasnie w XIX wieku neo-
logizmu ,,ksztalcenie”, ktory wbrew wspotczesnemu sposobowi rozumienia nie
oznaczal sumarycznie nauczania, uczenia si¢ i wychowania, lecz swoisty pro-
dukt czynnosci podejmowanych przez rodzicoéw/nauczycieli/wychowawcdéw wo-
bec dziecka/ucznia/wychowanka. Do powstania tego produktu konieczne byto
jednak wywolanie wlasnej aktywnosci u odbiorcy czynnosci edukacyjnych. Tak
rozumiane (samo)ksztalcenie wymagato z jednej strony umiejgtnego wsparcia
pedagogicznego, z drugiej za$ aktywnosci wlasnej odbiorcy tego wsparcia. Obie
te strony zostaty wnikliwie przeanalizowane w omawianej monografii. B. Topij-
Stempinska nakreslita wizerunek zinstytucjonalizowanego ksztatcenia w jezuic-
kich placowkach edukacyjnych. Wizerunek ten nie ogranicza si¢ do okresu po-
bytu w tychze placowkach, lecz obejmuje roéwniez pozniejsze wybory i drogi zy-
ciowe ich alumnow.

Wskazane powyzej dwie kwestie — instytucjonalizacja dziatania pedagogicz-
nego i ,,odkrycie” indywidualnego ksztatcenia jako koniecznego warunku sku-
teczno$ci procesu edukacyjnego — zbiegaja sie¢ w jedno w pedagogice/pedago-
gii ignacjanskiej i rzucaja nowe $wiatlo na proces wyodrebniania si¢ w Galicji
Wschodniej w XIX wieku inteligencji jako nowej grupy spotecznej. Odnos$nie
pedagogiki/pedagogii ignacjanskiej autorka wyeksponowata bogate doswiad-
czenie jezuickich pedagogdw w pracy — tak ksztatceniowej, jak i wychowawczej
— z mtodzieza i1 zasade cura personalis, ktorg nalezy uznac¢ za do dzi§ aktual-
ne rozwigzanie dylematu towarzyszacemu zinstytucjonalizowanemu dziataniu
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pedagogicznemu. Dylemat ten wynika z konieczno$ci pogodzenia w jego ramach
sprzecznych intereso6w — z jednej strony dziatania na rzecz rozwoju indywidual-
nego ucznia/wychowanka, z drugiej za§ wymagan spotecznych i politycznych
placowki o$wiatowej jako miejsca przygotowania do wejscia w zycie zbiorowe.

Jezeli chodzi o wyodrebnianie si¢ inteligencji w strukturze dziewigtnasto-
wiecznego spoleczenstwa galicyjskiego, to odczytanie przez ten pryzmat analiz
przedstawionych w recenzowanej monografii sktania do uznania wktadu wnie-
sionego przez jezuitdow nie tylko w krystalizowanie si¢ §wiadomosci narodo-
wej zroznicowanych etnicznie i narodowosciowo spotecznosci zamieszkujacych
Galicje Wschodnig, lecz rowniez modernizacje i przygotowanie tych spoteczno-
$ci do symbiotycznego funkcjonowania w ramach jednego organizmu panstwo-
wego, jakim byto wowczas Cesarstwo Austro-Wegierskie.

Opracowanie B. Topij-Stempinskiej wnosi wazny wktad nie tylko w rekon-
strukcje historii jezuickich instytucji edukacyjnych dziatajacych na terenie Galicji
Wschodniej w XIX i na poczatku XX wieku, lecz rowniez przyczynia si¢ do zro-
zumienia ewolucji dziatania pedagogicznego, ktore w tym wiasnie okresie przy-
biera posta¢ zinstytucjonalizowang. Ponadto sktania do namystu nad kreowa-
niem si¢ inteligencji jako nowoczesnej warstwy spotecznej i nad wkladem je-
zuitdw w tych przemianach.
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Dzieje szkoty jako instytucji o$wiatowo-wychowawczej w kazdym czasie
cieszg si¢ ogromnym zainteresowaniem. Dlatego wcigz zwraca si¢ szczegol-
ng uwage na zrodta do dziejow szkolnictwa. Do rzedu historycznych dociekan
na ten temat nalezy opracowanie Piotra Gotdyna pt. Zrédla do dziejéw szkolnic-
twa w Polsce w XX wieku. Sprawozdania szkolne — protokoly rad pedagogicz-
nych — kroniki szkolne, wydane w 2019 roku.

Opracowanie ma charakter problemowy, chociaz ujecie historyczne zasy-
gnalizowane w temacie kaze uwzglednia¢ takze, i to w czasie catego wywo-
du, sekwencje wydarzen oraz rolg pedagogii w funkcjonowaniu szkoty polskiej
w XX wieku jako instytucji zajmujacej si¢ ksztatceniem i wychowywaniem dzie-
ci, mlodziezy i dorostych, stosownie do przyjetych w danym czasie celow i za-
dan oraz koncepcji o§wiatowo-wychowawczych. Do osiagnigcia tych celow stuzy
odpowiednio wyksztatcona kadra pedagogiczna, nadzor o$wiatowy, jak tez inne
rozliczne czynniki.

Rozprawa porusza zagadnienia, ktore dotychczas nie byly przedmiotem ana-
liz historykéw wychowania czy historykow spotecznych. Pewne prace przyczyn-
karskie mozna zaliczy¢ do prob podjecia niektorych tematéw wybranych z tej
problematyki. Stad tez jednym z walorow ksigzki Piotra Goldyna jest wszech-
obecna w niej inspiracja do podjecia dalszych badan w poruszonych dziedzinach.
Okres migdzywojenny byt bowiem dopiero zwiastunem podejmowanych inicja-
tyw w takim wymiarze jak zjawisko przedstawione w pracy. Pewna kontynuacja
1ich rozwinigcie oraz podjecie nowych nastgpito w catkowicie innej rzeczywisto-
$ci polskiej po Il wojnie §wiatowe;.

Zasadniczy materiat rozprawy pochodzi z trzech polskich archiwow panstwo-
wych (Poznan, Konin, Olsztyn) i jednego zagranicznego (Luck) oraz wielu archi-
wow szkolnych. Pomocne okazaty si¢ tez drukowane akty prawne oraz liczne
sprawozdania poszczegolnych szkot. Jest to materiat bardzo obszerny. Informacje
potrzebne autorowi byly rozsiane po wielu dokumentach o réznej zawartosci.
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Obraz konstruowany w pracy powstawat wigc z fragmentow, niekiedy drobnych
epizodow, czasem przypadkowych adnotacji poczynionych w zwigzku w inny-
mi wydarzeniami. Odtwarzanie zjawiska o charakterze ciagglym, a to byto celem
pracy, wymagalo zatem precyzji metodologicznej i umiejetnosci operowania ma-
teriatami nierzadko tylko incydentalnie zwigzanymi z podjgtym tematem.

Kandydat zgromadzit do$¢ obszerny wykaz literatury (cho¢ niepeiny) moze
nie tyle badanego przedmiotu, bo jest ona niezbyt bogata, ale obrazujacej tak-
ze epoke. To bez watpienia jest zyskiem dla czytelnika. Najwazniejsza jest jed-
nak obecnos¢ zaréwno zrodel, jak i literatury w odno$nikach dokumentuja-
cych stwierdzenia i konsekwentny wyktad mysli autora. Warto tez podkreslic,
ze kandydat z wyjatkowa erudycja koryguje zapis zrodtowy (np. Gotdyn, 2019,
s. 132-133).

W rozprawie uderza od poczatku obfitos¢ informacji. Wydobycie licznych
faktow i1 uporzadkowanie ich w logiczny uktad tematyczny oraz staranne — me-
todologicznie i jezykowo — przedstawienie, a takze zawarte w pracy wnioski
oraz uogoblnienia stanowia jej mocnag strone¢. Ksigzka wnosi bowiem wiele istot-
nych wiadomosci i ustalen na temat zrodet do dziejow szkolnictwa w Polsce
w XX stuleciu.

Na podstawie zrodel, calkowicie zaspakajajacych wymogi podjetej tematyki,
powstata praca ztozona z trzech rozdziatéw. W pierwszym zaprezentowane zo-
staly sprawozdania szkolne. Byty to broszury wydawane do II wojny $wiatowej
przede wszystkim przez szkoty $rednie. Jak slusznie autor zauwaza, interesuja-
ce sa pod wzgledem politycznym, wyznaniowym (Gotdyn, 2019, s. 140—141) i et-
nicznym kwestie szkolne oraz personalne nauczycieli, a takze uczniéw (Gotdyn,
2019, s. 37-38). Studium omawia ich zaangazowanie spoteczne oraz wojskowe,
zwlaszcza w okresach konfliktow wojennych. Omawiang problematyke dobrze
ilustrujg zamieszczone tabele.

Rozdziat drugi rozprawy to analiza protokotow rad pedagogicznych.
Podobnie jak w poprzedniej czg¢sci drobiazgowej analizie poddano ich strukture
1 zawarto$¢. Protokoly rad pedagogicznych zawierajg duzo ciekawego materia-
tu dotyczacego przede wszystkim spraw wychowawczych uczniow. Wiele mo-
wig takze na temat relacji pomigdzy samymi nauczycielami czy tez o ich dosko-
naleniu zawodowym. To ostatnie zagadnienie szczegdlnie mocno wybrzmiewa
w protokotach po 1945 r., kiedy starano si¢ wychowywa¢ mtodziez w duchu etyki
socjalistycznej i $wiatopogladu materialistycznego. Czgstym i sitowo forsowa-
nym zagadnieniem byta tzw. tematyka radziecka i forsowanie pod przymusem
dziatalno$ci w szkotach cho¢by Kot Przyjazni Polsko-Radzieckiej (Goldyn, 2019,
s. 109 1 158). Szkota jest bardzo silnym $rodowiskiem wychowawczym. Trzeba
zaznaczy¢, ze autor nie tylko wydobywa te wszystkie kwestie, analizuje je i syn-
tetyzuje w pewien zasadniczy zasob wiedzy, ale takze poddaje to czgsto kryty-
ce, zarzucajac pewng fasadowosc i stabos¢ niektorych srodkow wychowawczych.

W rozdziale trzecim mamy analiz¢ kronik szkolnych, ktoére sa chyba najbar-
dziej popularnym zrédtem do dziejow szkolnictwa. Kronika stanowi pewnego
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rodzaju wizytdwke szkoty czy innej placowki oSwiatowej. W omawianej po-
zycji doktadnej analizie poddano wiele watkow, takich jak chociazby zwyczaje
szkolne, wskazujac na ciagle nastepujace zmiany w profilu edukacji, wynikaja-
ce przede wszystkim z aktualnej w danym czasie sytuacji spoteczno-politycz-
nej. W tym rozdziale omawia si¢ takze kroniki dziatalnosci roznych organizacji
szkolnych, jak cho¢by druzyn harcerskich czy wspomnianego juz Towarzystwa
Przyjazni Polsko-Radzieckie;.

Zwazywszy na jej tres¢, zasieg chronologiczny i merytoryczny ksigzka Piotra
Gotdyna stanowi faktycznie znaczacy wkilad zaréwno w przedmiocie pedagogi-
ki, jak 1 historii, poniewaz sigga do XIX stulecia, a nawet i dalej. Chronologicznie
praca zamyka sie w XX stuleciu. Wszystko to wymagato od autora kwerendy ar-
chiwalnej o szerokim zasiggu, poniewaz chodzito nie tylko o stwierdzenie i opi-
sanie samych zrddel waznych dla dziejoéw szkolnictwa w Polsce, ale w jeszcze
wiekszym zakresie o wysledzenie znaczacych i reprezentatywnych $rodowisk
szkolnych, a takze wspotpracujacych z nimi réznych inicjatyw indywidualnych
i spotecznych. To wszystko kwalifikuje powyzszg prace jako bardzo cickawe
i potrzebne studium w podjetej dziedzinie badawczej.

KS. EDWARD WALEWANDER
ORCID: 0000-0001-7826-2332
Katolicki Uniwersytet Lubelski
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SPRAWOZDANIE Z VII WALNEGO ZEBRANIA
TOWARZYSTWA HISTORII EDUKACJI, WARSZAWA,
13 STYCZNIA 2020 ROKU

Zgodnie ze Statutem Towarzystwa Historii Edukacji (THE) Zarzad Gtoéwny
Towarzystwa w dniu 13 stycznia 2020 roku zwotat w Warszawie w gmachu
Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego przy ul. Mokotowskiej
16/20 na godz. 11.30 VII Walne Zebranie Czlonkoéw. Ze wzgledu na brak kwo-
rum zebranie rozpoczelo si¢ w drugim terminie ww. dnia o godz. 12.00 (w chwili
obecnej THE liczy 164 cztonkéw zatrudnionych w wielu osrodkach akademic-
kich w calym kraju; na posiedzenie przybyty 42 osoby).

Zebranych cztonkow Towarzystwa w imieniu wiladz stowarzyszenia powita-
ta Prezeska ustepujacego Zarzadu Glownego THE prof. dr hab. Dorota Zotadz-
Strzelczyk, po czym zaproponowata powotanie prof. dr. hab. Adama Massalskiego
na przewodniczacego biezacego posiedzenia. Spotkato si¢ to z jednomys$lng ak-
ceptacja i odtad profesor A. Massalski czuwat nad przebiegiem zebrania, zgodnie
z ustalonym wczesniej i zaakceptowanym przez wszystkich obecnych porzad-
kiem obrad.

W jawnym glosowaniu dokonano wyboru Komisji: Mandatowej, Skrutacyjnej
oraz Wnioskowej. W wyniku jednoglo$nych wyborow w sktad Komisji
Mandatowej weszli nast¢pujacy cztonkowie THE: dr hab. Krzysztof Ratajczak,
dr hab. Mariusz Ausz i dr Marzena Pgkowska, w sklad Komisji Skrutacyjne;j:
dr hab. Jerzy Kochanowicz, dr Andrzej Pawet Bie$ i dr Maria Radziszewska,
a w sktad Komisji Wnioskowej: prof. dr hab. Barbara Jedrychowska, dr hab.
Justyna Gulczynska oraz dr Jan Rys.

Jeszcze przed odczytaniem sprawozdan ustgpujacego Zarzadu THE profe-
sor K. Ratajczak zreferowal prace Komisji Mandatowej, ktorej zadaniem byto
sprawdzenie wywigzywania si¢ przybytych na zebranie cztonkéw THE w zakre-
sie oplacania sktadek cztonkowskich i mozliwo$ci wzigcia udziatu w glosowaniu.
Wszystkie obecne w tym dniu osoby miaty prawo glosu.
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Zgodnie z kolejnym zaplanowanym punktem Walnego Zebrania THE profesor
Dorota Zotadz-Strzelczyk przedstawita sprawozdanie z dziatalno$ci Towarzystwa
za okres ostatnich czterech lat. Wskazata na liczne osiggnigcia stowarzyszenia,
organizacje¢ | Zjazdu Historykow Wychowania w Poznaniu pod hastem ,,Polskie
tradycje akademickie” (13—15.10.2019 r.), zorganizowanie jubileuszu prof. dr hab.
Kaliny Bartnickiej na Zamku Krolewskim w Warszawie (17.12.1918 r.) oraz cy-
kliczne obchody 11 listopada jako Swicta Towarzystwa w goscinnych progach
profesor Kaliny Bartnickiej. Podkreslita rowniez rangg czasopisma ,,Biuletyn
Historii Wychowania” i zakomunikowata pomys$lne zakonczenie i rozliczenie
projektu dotyczacego Komisji Edukacji Narodowe;.

Nastepnie zostato odczytane sprawozdanie finansowe skarbnika w Zarzadzie
Gléwnym THE, sporzadzone przez panig prof. dr hab. Ewe Kule. Wyszczegdlniono
w nim kapitat przekazany przez poprzedni Zarzad THE i zgromadzony przez
ostatnie cztery lata, przyblizono wydatki i zreferowano stan zamkniecia bilan-
su na dzien 31 grudnia 2019 roku. Ponadto zwrocono uwage na brak regular-
nosci w optacaniu sktadek oraz wydatki poczynione na rzecz dofinansowania
,Biuletynu Historii Wychowania” i publikacji jubileuszowych.

W dalszej czgsci zebrania profesor Krzysztof Ratajczak zrelacjonowat za-
Wychowania”, jego anglojezycznej wersji, elektronicznej platformy i pozyskiwa-
nych $rodkéw na dofinansowanie. Profesor Kalina Bartnicka uzupetnita te in-
formacje, po czym dr Ryszard Sleczka dwukrotnie zabrat glos: jako sekretarz
Komisji Konkursowej im. Prof. Czestawa Majorka (przekazat informacje na temat
aktualnej sytuacji i prac prowadzonych przez Komisj¢) oraz jako cztonek Komisji
Rewizyjnej. W imieniu prof. dr hab. Stefanii Walasek o$wiadczyl, iz Komisja
Rewizyjna, zgodnie z pkt. 33 Statutu THE, przeprowadzala coroczne kontrole
catoksztattu dziatalnosci Towarzystwa. Nie znaleziono zadnych uchybien, dla-
tego tez postawit wniosek o udzielenie absolutorium dla Zarzadu Towarzystwa.

Realizujac punkt 6. porzadku obrad VII Walnego Zebrania Cztonkéw THE, do-
tyczacy sprawozdania Sadu Kolezenskiego THE, dotychczasowy Przewodniczacy
tej komorki prof. dr hab. Adam Massalski zakomunikowal, iz w czasie uptywa-
jacej kadencji nie odbywaty sie posiedzenia Sadu Kolezenskiego, gdyz nie byto
takiej potrzeby — nie bylo zadnej sprawy spornej mi¢dzy cztonkami THE.

W czasie dyskusji dotyczacej udzielenia absolutorium dla ustepujacego
Zarzadu Gtownego Towarzystwa glos zabrali: prof. dr hab. Wiestaw Jamrozek,
dr hab. Krzysztof Ratajczak, prof. dr hab. Julian Dybiec, dr Ryszard Sleczka,
prof. dr hab. Andrzej Meissner, prof. dr hab. Kalina Bartnicka i prof. dr hab.
Leszek Zasztowt. Ocenili dzialalnos¢ THE w minionej kadencji i zaproponowali
podjecie nowych, wspolnych badan m.in. nad spuscizng KEN, a takze zwrdcenie
uwagi na rangg historii wychowania jako akademickiego przedmiotu nauczania.

Kolejno, w imieniu zebranych cztonkow Towarzystwa, prof. dr hab. Krzysztof
Jakubiak podzigkowat ustepujacej Prezesce pani prof. dr hab. Dorocie Zotadz-
—Strzelczyk, po czym Przewodniczacy zebrania zlozyl wniosek o udzielenie



KRONIKA 205

absolutorium dla ust¢pujacego Zarzadu Gtéwnego THE. Zgromadzeni na posie-
dzeniu cztonkowie stowarzyszenia w trakcie jawnego glosowania zaaprobowali
whniosek jednomyslnie.

W dalszej cze¢sci obrad, zgodnie z przyjetym harmonogramem, zostaty prze-
prowadzone wybory nowego Prezesa i nowych cztonkéw Zarzadu Glownego
Towarzystwa Historii Edukacji. Wysunieta kandydatura na Prezesa Towarzystwa
dr hab. Katarzyny Dormus, prof. UP im. KEN w Krakowie, w pelni zostata popar-
ta w tajnym gtosowaniu, wobec czego kandydatka zostata Prezesem THE na okres
kolejnej kadencji (lata 2020-2024). Z kolei do Zarzadu Towarzystwa zgloszo-
no nast¢pujace kandydatury: dr hab. Katarzyne Kabacinska-tuczak, dr Monike
Nawrot-Borowska, prof. dr hab. Janing Kamifiskg, prof. dr hab. Dorote Zotadz-
Strzelczyk, dr. Mirostawa Piwowarczyka, prof. dr hab. Barbar¢ Jedrychowska,
dr. hab. Adama Fijatkowskiego, prof. dr hab. Elwir¢ Krynska, dr. hab. Mariusza
Ausza i dr Beate Topij-Stempinska. Ponadto prof. dr hab. Elzbieta Magiera wy-
sungta kandydature prof. dr hab. Wiadystawy Szulakiewicz, ktora byta nieobec-
na na Walnym Zebraniu. Z powodu braku pisemnego o$wiadczenia zgloszenie
to nie zostato uwzglednione. W trakcie jawnego glosowania lista kandydatow
do Zarzadu Gtéwnego THE zostata zamknigta i zarzadzone zostato tajne gtoso-
wanie nad zgtoszonymi kandydatami.

Po zliczeniu oddanych glosow przewodniczacy Komisji Skrutacyjnej oglosit
zgromadzonym wyniki: w wyborach wzi¢to udziat 41 cztonkow Towarzystwa,
sposréd osob zgloszonych do ZG THE weszly panie: dr hab. Katarzyna
Kabacinska-t.uczak, dr Monika Nawrot-Borowska, prof. dr hab. Janina Kaminska,
prof. dr hab. Dorota Zoladz-Strzelczyk oraz panowie dr Mirostaw Piwowarczyk
i dr hab. Mariusz Ausz.

Nowo wybrany Zarzad wraz z Prezes dr hab. Katarzyna Kormus udat si¢ na po-
siedzenie w celu ukonstytuowania. Po krotkiej naradzie zebrani zostali poinfor-
mowani o podziale funkcji w nowym Zarzadzie Gtownym Towarzystwa Historii
Edukacji (ZG THE) na kadencje w latach 2020-2024. Zastepcami Prezesa
ZG THE zostaly panie: prof. dr hab. Janina Kaminska i prof. dr hab. Dorota
Zo{qdi—Strzelczyk, sekretarzem — dr Monika Nawrot-Borowska, skarbnikiem
—dr Mirostaw Piwowarczyk, a cztonkami ZG THE dr hab. Katarzyna Kabacinska-
-Luczak i dr hab. Mariusz Ausz.

W dalszej czesci zebrania odbyly si¢ wybory cztonkéw Komisji Rewizyjnej
oraz Sadu Kolezenskiego THE na nowa kadencj¢. Po przeprowadzeniu tajnego
glosowania i podliczeniu gloséw Komisja Skrutacyjna oglosita najpierw sktad
Komisji Rewizyjnej. Przewodniczacym tej Komisji zostat prof. dr hab. Wiestaw
Jamrozek, a cztonkami dr Ryszard Sleczka i prof. dr hab. Elzbieta Magiera.
Natomiast Przewodniczacym Sadu Kolezenskiego zostat prof. dr hab. Adam
Massalski, a jego cztonkami dr hab. Malgorzata Stawiak-Ososinska i dr hab.
Urszula Wroblewska.

W koncowej czg¢sci VII Walnego Zebrania Cztonkéw THE czlonek Komisji
Uchwat i Wnioskow dr hab. Barbara Jedrychowska, prof. UWr, przedstawita
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wszystkim zgromadzonym wnioski zgtoszone do realizacji na okres nowej kaden-
cji Towarzystwa Historii Edukacji. Sg to: dofinansowywanie ,,Biuletynu Historii
Wychowania”, poszerzenie grona jury oceniajgcego prace doktorskie i magister-
skie z zakresu historii wychowania, przygotowanie wykazu zmartych history-
kow wychowania i zadbanie o ich spuscizng, a takze przygotowanie wykazu hi-
storykow zyjacych i pracujacych. Wsrod wolnych wnioskoéw prof. dr hab. Kalina
Bartnicka zasugerowata, by wszelkie problemy i wnioski zgtasza¢ do Zarzadu
na biezaco, drogg elektroniczng (e-mail: the@amu.edu.pl).
Obrady VII Walnego Zebrania Towarzystwa Historii Edukacji zostaly za-
mknigte przez Przewodniczacego obrad prof. dr. hab. Adama Massalskiego.
JOANNA ELZBIETA DABROWSKA
ORCID: 0000-0002-1490-7864
Biatystok
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SPRAWOZDANIE Z KONFERENCJI NAUKOWEJ
OPIEKA I WYCHOWANIE. DZIEDZICTWO IDEI
TEORETYCZNYCH I ICH PRAKTYCZNE IMPLIKACJE,
16 PAZDZIERNIKA 2020 ROKU

W dniu 16 pazdziernika 2020 roku odbyta si¢ on-line konferencja naukowa
zatytutowana Opieka i wychowanie. Dziedzictwo idei teoretycznych i ich prak-
tyczne implikacje. Jej organizatorami byty Sekcja Historii Pedagogiki Komitetu
Nauk Pedagogicznych PAN, Katedra Historii Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika w Toruniu oraz Katedra Historii Wychowania, Opieki
i Pedagogiki Spotecznej Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II.
Celem konferencji bylo przedstawienie rezultatow badan nad zagadnieniami
zwigzanymi z historig opieki i wychowania, poczawszy od koncepcji teoretycz-
nych az po praktyke pedagogiczng. W obradach, oprocz referentow wygtaszaja-
cych referaty i komunikaty, wzigto udziat wiele osob z Polski, pracownikow na-
ukowych oraz studentow z wielu osrodkow naukowych w kraju'.

Spotkanie otworzyta Przewodniczaca Sekeji Historii Pedagogiki KNP PAN
prof. dr hab. Wladystawa Szulakiewicz, ktora powitala uczestnikow oraz za-
proszonych gosci. W imieniu wtadz rektorskich UMK w Toruniu stowo wstep-
ne wyglosita Prorektor ds. Studenckich prof. dr hab. Beata Przyborowska.
Nastepnie glos zabrala Przewodniczaca KNP PAN prof. dr hab. Agnieszka
Cybal-Michalska, ktora przypomniata nazwiska najbardziej zastuzonych dla pol-
skiej pedagogiki przewodniczacych Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN oraz
podkreslita role tej instytucji w rozwoju polskiej nauki. W imieniu Dyrektora
Instytutu Nauk Pedagogicznych UMK prof. dr. hab. Krzysztofa Rubachy list
skierowany do uczestnikow konferencji odczytata dr hab. Joanna Falkowska,
prof. UMK. Jako ostatni przywital uczestnikéw konferencji reprezentujacy wia-
dze KUL dr hab. Piotr Magier.

Referat wprowadzajacy wyglosit prof. dr hab. Marian Surdacki (KUL), kto-
ry swoje wystagpienie zatytutowal: Opieka i wychowanie w perspektywie histo-
rycznej. Zaprezentowat on rozwoj opiekunczosci od starozytnosci az do czasow
nowozytnych. Podkreslil, jak wazng role w rozwijaniu idei dobroczynnosci ode-
grala chrze$cijanska nauka o mitosierdziu, ktéra przejawiala si¢ m.in. w powsta-
niu i dzialalnosci zakondéw szpitalniczych, przypomniat takze, ze to w epoce

! Wedtug danych zapiséw zarejestrowanych list w systemie udziat w konferencji wzigto ponad 190 oséb.
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os$wiecenia panstwo zaczeto przejmowac od Kosciota kierownictwo nad orga-
nizacja i prowadzeniem opieki spotecznej. Prof. M. Surdacki w swoim refera-
cie zwrocit uwage na bogata tradycje prowadzenia badan naukowych nad hi-
storig opieki spotecznej w Katedrze Historii Wychowania, Opieki i Pedagogiki
Spotecznej KUL. Podsumowaniem wystapienia byto stwierdzenia, ze opieka
i wychowanie to dwie najwazniejsze dziedziny zycia, zar6wno w przesztosci,
jak 1 obecnie, oraz ze ,,nie ma wychowania bez opieki i opieki bez wychowania”.

Obrady konferencji podzielone zostaty na trzy panele tematyczne. Panel
pierwszy dotyczyt opieki i wychowania w konteks$cie praktyki opiekuncze;j.
Pierwszy referat pt. Rada Giowna Opiekuncza (1832—1870) i jej dokonania
w opiece nad dzie¢cmi wygtosit dr hab. Wiestaw Partyka (KUL). Drugie wysta-
pienie dr Elzbiety Dolaty (UR) dotyczyto problematyki kolonii wakacyjnych jako
jednej z form opieki sprawowanej nad dzie¢mi na terenie Galicji w okresie auto-
nomii. Nastgpnie o. dr hab. Andrzej Pawet Bie$ dokonat charakterystyki dziatal-
nosci krakowskiego Stowarzyszenia $w. Zyty w latach 1901-1939, koncentrujac
swoje rozwazania na wymiarze opiekunczym dzialalnosci tej instytucji. Kolejny
referat wyglosita prof. dr hab. Hanna Markiewicz (APS), ktéra zaprezentowa-
Ya Dziatalnosé¢ opiekunczo-wychowawczq praskich salezjanow w czasach Polski
Ludowej. Obrady w pierwszym panelu zamkneta prof. dr hab. Eleonora Sapia-
Drewniak (UO), ktora swoje rozwazania skoncentrowata wokot kwestii rodziny
stojacej wobec opieki nad chorym seniorem w przesziosci i wspotczesnie.

W drugim panelu zaprezentowane zostaty referaty, ktorych tematyka doty-
czyta pogladow opiekunczo-wychowawczych oraz ich popularyzacji. W pierw-
szym wystapieniu dr hab. Barbara Surma, prof. AIK, przedstawita koncepcje
wychowania malego dziecka w ujgciu Adeli Costa Gnocchi i Gianny Gobbi,
ktore nawiazywaty do zatozen teoretycznych i praktycznych pedagogiki Marii
Montessori. W kolejnym referacie dr Justyna Wojniak (UP) przyblizyta uczestni-
kom konferencji prawne uwarunkowania opieki i wychowania dziecka w ujeciu
George’a Z. F. Beredaya — stynnego amerykanskiego komparatysty edukacyj-
nego polskiego pochodzenia. W nastepnym referacie dr hab. Joanna Falkowska,
prof. UAM, przedstawita Kierunki popularyzacji idei opieki w publicystyce ko-
biecej drugiej potowy XIX i poczgtkow XX wieku. Pozostajac w tym samym
obszarze badan dr hab. Iwonna Michalska, prof. UL, zaprezentowata, jak wy-
gladata problematyka opieki nad dzieckiem w wybranym czasopi$miennictwie
spoteczno-kulturalnym w pierwszych latach XX wieku. Reprezentujgca row-
niez Uniwersytet £6dzki dr hab. Joanna Sosnowska, prof. UL, wyglosita re-
ferat pt. Problematyka opieki nad dziecmi w miedzywojennej prasie adreso-
wanej do robotnikow. Ostatni referat w drugim panelu wygtlosita prof. dr hab.
Wiadystawa Szulakiewicz (UMK), ktora swoje rozwazania skoncentrowata
wokot kwestii czasopi$miennictwa pedagogicznego jako cennego zrodta wie-
dzy na temat dziejow opieki i wychowania. Analizie poddane zostaly wybrane
czasopisma z lat 1900-1939, ukazujace koncepcje opieki i wychowania z per-
spektywy pedologicznej i pedeutologiczne;j.
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Obrady w panelu trzecim dotyczyly instytucjonalnego wymiaru opieki.
Referat prof. dr. hab. Romana Pelczara (UR) poruszal problematyke dziatalno-
$ci opiekunczo-wychowawczej zakondéw zenskich w Galicji. Kolejne wystapie-
nie dr. hab. Edmunda Jusko, prof. UR, prezentowato Formy opieki nad uczniami
w gimnazjach autonomicznej Galicji. O dziatalnosci zenskich zgromadzen za-
konnych w pierwszej potowie XX wieku, ale na terenie Wielkopolski, opowie-
dziat z kolei dr hab. Piotr Gotdyn, prof. UAM. Prof. dr hab. Stefania Walasek
(UWr) wygtosita referat pt. Prace wilenskich spotecznikow i instytucji na rzecz
opieki nad dzieckiem. Ostatnie wystapienie dr hab. Elzbiety Magiery, prof. US,
dotyczyto funkcji opiekunczej szkot podstawowych Montessori w Polsce w kon-
tekscie historycznym i wspotczesnym.

Ostatnig czg$cig konferencji byta dyskusja, w ktorej komunikaty z badan
i glosy w dyskusji przedstawito kilku uczestnikow konferencji.

W dyskusji nad stanem i planowanymi kierunkami badan nad historig opieki
glos zabrala dr hab. Justyna Gulczynska, prof. UAM, ktoéra poruszyta problem
dziatalno$ci prywatnych szkot i podejmowanych przez nie wyzwan wprowadza-
nia innowacyjnosci w wychowaniu na przetomie XIX i XX wieku. Nastgpnie
dr hab. Witold Chmielewski, prof. AIK, w komunikacie pt. Dziatalnos¢ opiekun-
czo-wychowawcza w polskich osiedlach uchodzczych w czasie Il wojny swiatowej
zwrocit uwage na problem rozwoju opieki na uchodzstwie, podkreslajac zastugi
profesora Zygmunta Kukulskiego oraz Jana Konopnickiego, ktorzy w omawia-
nym okresie zorganizowali system opieki i nauki nad mlodzieza polskg w Anglii
i Szkocji. W dalszej dyskusji nad wymienionymi obszarami badan okreslonymi
w tytule konferencji gtos zabrali takze: dr hab. Adam Fijatkowski, prof. UW, kto-
ry przypomnial dziatalno$¢ Zakladu ks. Gabriela Piotra Boduena w Warszawie,
informujac takze o zrodlach do dalszych badan. Dr hab. Anna Krolikowska, prof.
AIK, oraz dr Beata Topij-Stempinska przedstawily z kolei stan badan nad historig
opieki w Katedrze Historii O$wiaty i Wychowania AIK, a dr Dorota Grabowska-
Pienkosz przypomniata Idee opieki w dziatalnosci Towarzystwa Pedagogicznego.
Nastepnie dr Iwona Murawska oraz dr Izabela Symonowicz-Jabtonska zaprezento-
watly komunikat pt. Opieka i wychowanie w internacie Uniwersyteckiego Liceum
Ogolnoksztatcqcego w Toruniu, s. mgr Monika Stamborska przedstawilta komu-
nikat nt. Idee opieki i wychowania w dziatalnosci Swietej Urszuli Ledéchowskiej,
a ks. dr Mirostaw Wierzbicki zaprezentowat zarys Dziatalnosci opiekunczo-wy-
chowawczej salezjanskiego domu dziecka w Rumii po Il wojnie sSwiatowej. Na ko-
niec dr Agnieszka Suplicka zasygnalizowala zagadnienie Obszarow aktywnosci
opiekunczej stowarzyszenia ,, Rodzina Kolejowa” w Il Rzeczypospolitej, a dr Anna
Wioch odniosta si¢ do referatu nt. prawnych uwarunkowan opieki i wychowania
w ujeciu George’a Z. F. Beredaya, uczonego polskiego pochodzenia, podkreslajac
znaczenie jego pogladow.

Podsumowania obrad konferencji dokonata prof. W. Szulakiewicz, ktéra
podzickowata uczestnikom konferencji za czynny w niej udziat oraz zaprosita
na kolejne konferencje i sympozja naukowe, planowane przez Sekcj¢ Historii



210 KRONIKA

Pedagogiki KNP PAN w pierwszej potowie 2021 roku. Przedstawiajac informa-

cje o planowanych kierunkach dziatalnosci naukowej Sekcji Historii Pedagogiki,

prof. W. Szulakiewicz podkreslita, ze idea dziatajacych w obrebie Sekcji podze-
spolow jest wspotpraca pracownikow naukowych z réznych osrodkow w kraju.

Warto tez dodaé, ze w trakcie podsumowania obrad przedstawione zosta-

ly réwniez nowe wytyczne do oceny dorobku naukowego w postepowaniach

awansowych.

ANNA WLOCH
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Krakow
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VI SEMINARIUM POLSKIEJ MYSLI PEDAGOGICZNEJ:
TEORIA I PRAKTYKA WYCHOWANIA KATOLICKIEGO
MIEDZY ROKIEM 1939 A SOBOREM WATYKANSKIM I1,

6 LISTOPADA 2020 ROKU

Tegoroczne, juz VI Seminarium Polskiej Mysli Pedagogicznej odby-
fo si¢ 6 listopada 2020 roku w formule on-line. Tematem obrad byta Teoria i prak-
tyka wychowania katolickiego miedzy rokiem 1939 a Soborem Watykanskim I1.
Seminarium otworzyta jego pomystodawczyni i wieloletnia przewodnicza-
ca prof. dr hab. Janina Kostkiewicz z Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Ja-
giellonskiego. Wydarzenie dedykowane byto Ksiedzu prof. dr. hab. Jerzemu
Bagrowiczowi, wielkiemu znawcy pedagogiki chrzescijanskiej, pedagogiki re-
ligii 1 katechetyki. Sylwetke Ksiedza Profesora przedstawit jego uczen i wspot-
pracownik dr hab. Jarostaw Horowski, prof. UMK, podkreslajac wielkg zyczli-
wos¢ J. Bagrowicza wobec kazdego czlowieka, umiejetnos¢ wspotpracy z oso-
bami wierzacymi i niewierzacymi. Wyeksponowat naczelng mysl jego rozu-
mienia wychowania, jaka jest prowadzenie wychowanka do dialogu z Bogiem.
Profesor J. Horowski przekazat od niecobecnego na zdalnym Seminarium Ksi¢gdza
Profesora najserdeczniejsze pozdrowienia dla zebranych oraz stowa jego radosci
z dedykowania mu VI Seminarium Polskiej Mysli Pedagogiczne;.

Pierwsza spos$rod trzech sesji poswiecona byta czolowym przedstawicie-
lom i kreatorom wychowawczej misji Kosciota katolickiego w Polsce. Prowadzit
ja ks. dr hab. Dariusz Stgpkowski, prof. UKSW. W referacie rozpoczynajacym
obrady prof. dr hab. Janina Kostkiewicz wskazata, ze spuscizna pedagogiki ka-
tolickiej nie znajduje pola interpretacyjnego adekwatnego do jej rangi i wypraco-
wanych tu koncepciji, stad wymaga dalszego upowszechniania i kolejnych, pogte-
bionych analiz. Odnoszac si¢ do zakreslonych w temacie obecnego seminarium
ram czasowych, prelegentka zaznaczyla, ze rozwoj pedagogiki katolickiej przed
1939 rokiem (szczegdlnie w dwudziestoleciu migdzywojennym w Polsce) ode-
gral znaczacg role przed tym, co nastgpito pdzniej. Prof. J. Kostkiewicz, odno-
szac si¢ do swoich analiz poczynionych w ksigzce Kierunki i koncepcje pedagogi-
ki katolickiej w Polsce 1918—1939 (2013), przywotata szereg koncepcji pedagogiki
personalistycznej, jak tez wskazata postacie majgce duzy wktad w rozwoj teorii
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i praktyki wychowania katolickiego w Polsce przed 1939 rokiem oraz migdzy ro-
kiem 1939 a Soborem Watykanskim II. Przywotujac zmiany, ktére dla pedagogii
katolickiej wniost Sobor, wskazata na potrzebe badania ich skutkow w szeroko
rozumianym wychowaniu i jego efektach. Nadmienita, Ze na stan i kondycj¢ pe-
dagogii katolickiej mialy wptyw nowe wizje cztowieka i §wiata, do ktérych odno-
sit si¢ Sobdr. Tak zatem pokrotce wyznaczone zostaty ramy czasowe seminarium.
Notabene, odbylo si¢ ono w dniu 6 listopada, czyli w 81. rocznice Sonderaktion
Krakau, kiedy to Niemcy aresztowali w gmachu Collegium Novum 184 profeso-
row 1 wyktadowcow Uniwersytetu Jagiellonskiego oraz Akademii Gornicze;.

W kolejnosci chronologicznej pojawity si¢ glebokie interpretacje wycho-
wawczych aspektow misji dwoch czotowych przedstawicieli Kosciota katolic-
kiego w Polsce we wskazanym okresie: kardynata Augusta Hlonda i Prymasa
Tysigclecia Stefana Wyszynskiego.

Posta¢ i mys$l przedstawiciela wychowawczej misji Kosciota katolickie-
go w Polsce salezjanina, kardynata Augusta Hlonda zaprezentowat ks. dr hab.
Stanistaw Chrobak, prof. UKSW. Méwiac o drogowskazach kardynata, skupio-
nych wokot troski o cztowieka i ojczyzne (1945-1948), wymienit prelegent: a) tro-
ske o podmiotowos¢ osoby i zycie duchowe, b) zadania rodziny jako wspdlnoty
0s0b, ¢) zasady we wspodlnocie narodowej. Ks. prof. S. Chrobak zaznaczyt réw-
niez, ze refleksja A. Hlonda charakteryzowata si¢ zamysleniem nad znakami cza-
su i ich krytyczng interpretacja oraz przekonaniem o $cislej tacznosci porzadku
doczesnego i religijnego.

Prof. dr hab. Bogustaw Sliwerski (UL) w wystapieniu zatytulowanym Pe-
dagogia odwagi i transformatywnego oporu Prymasa Tysigclecia — Stefana
Wyszynskiego przedstawil poglebione analizy dziet i dzialalnosci drugiej wiel-
kiej postaci. Prelegent podkreslit wazna dla wspolczesnej pedagogiki tradycje
badania pedagogiki chrze$cijanskiej. W tym nurcie znajduje si¢ tez pedagogia
Prymasa Tysiaclecia, odczytywana z jego osobistych zapiskow Pro memoria.
Dzienniki prymasa pokazuja — jak wskazat profesor — nie tylko jego misj¢ odpo-
wiedzialno$ci za Kos$ciot i nardd, ale tez okres komunizmu w Polsce, w ktorym
zmierzano do zniszczenia kultury i wolnos$ci politycznej.

Sesja druga Seminarium zogniskowana byta wokoél tematu Teoria i prakty-
ka wychowania a Sobor Watykanski 1. Rozpoczat jg JM ks. rektor prof. dr hab.
Stanistaw Dziekonski (UKSW) wystapieniem Vetera et nova w refleksji nad
wychowaniem Soboru Watykanskiego Il. Przyznat on, ze wychowanie chrze-
Scijanskie stato si¢ istotne dla ojcow Soboru Watykanskiego II — powstata
IX. Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim Gravissimum educationis, ktora
dowartosciowuje element antropologiczny wychowania. Ojcowie soboru mowili
o prawie do wychowania, jakie posiada kazdy cztowiek. Zanika urabianie wy-
chowanka, a podkreslana jest rola wychowawcy, ktéry ma uniwersalne spojrzenie
na wychowanie, liczy si¢ z indywidualizmem wychowanka, z tym co dla niego
specyficzne. Wychowanie traktowane jest jako relacja interpersonalna pomiedzy
wychowankiem a wychowawca w konteks$cie otaczajacego $wiata.
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Rozwazania te kontynuowat dr hab. Andrzej Ryk, prof. UP, zwracajac uwa-
ge na ewolucje, jakiej doznata tozsamo$¢ pedagogiki po Soborze Watykanskim
IT w zakresie otwarcia si¢ pedagogiki katolickiej na rézne nurty. Prelegent mo-
wiagc o pedagogii jako etyce katolickiej w tradycji przedpoborowej, nawigzywat
do integralnosci cztowieka ztozonego z duszy i ciata, niepomijania podmiotu wy-
chowania i zachowywania godno$ci oraz potencjalnosci wychowanka.

Referat pt. Antropologia II Soboru Watykanskiego: cigglos¢ czy zerwa-
nie? przedstawit dr Wojciech Golonka z Instytutu Dziedzictwa Europejskiego
Andegavenum. Prelegent podkreslajac, ze Sobor cheial podjac dialog z cztowie-
kiem i $wiatem, wyrdznit dwie szkoty odno$nie antropologii soborowej: szkote
hermeneutyki cigglosci i szkole hermeneutyki zerwania. Wskazal, ze teksty so-
borowe nie sg jednolite, s3 kompromisem mi¢dzy roznymi nurtami, jak rowniez
wystepuje spoér o zachowanie tradycji w nauczaniu Kosciota katolickiego. W kon-
statacji padto stwierdzenie, ze Sobor przeniknal Kosciot, ale wbrew oczekiwa-
niom nie przeniknat $wiata, z ktorym miat dialogowa¢. Owocng dyskusj¢ po tej
czgsci obrad moderowata dr hab. Maria M. Bouzyk, prof. UKSW. Tres¢ tej dys-
kusji odstonita wielkie zaniedbania nad badawczymi analizami tej problematyki
1jej dalekosieznymi skutkami.

Rozwazania w popotudniowej, ostatniej sesji seminarium toczyly si¢ wokot
wybranych probleméw teorii i praktyki wychowania katolickiego. Rozpoczat
je dr hab. Pawet Skrzydlewski, prof. PWSZ, przedstawiajac misj¢ wychowawcza
ksigdza Jana Piwowarczyka — lidera zycia spotecznego w Polsce po 1945 roku.
W mysli ks. Piwowarczyka katolickie wychowanie polegato na dopekianiu zy-
cia osobowego tym, co nadprzyrodzone. Pedagogika spoteczna miata prowa-
dzi¢ do zaistnienia nowego czlowieka, ktory winien okresli¢ swoje stanowisko
w $wiecie, w spoteczenstwie, ktory bylby tworczym podmiotem rozwoju.

Nastepnie wystapil dr hab. Marek Rembierz, prof. US, omawiajac rézne
znaczenia 1 zakresy wychowania katolickiego w polskiej mysli pedagogicznej
(1939-1979). Zakreslajac ramy czasowe swego namystu, prelegent wskazat na rok
1939 jako ten, ktory stwarzat szczegolne warunki do refleksji zasadniczej po za-
padnieciu si¢ poprzedniego §wiata. Z drugiej strony rok 1979 to czas pierwszej
pielgrzymki do kraju Jana Pawtla 11, ktory czyni przelom w mysleniu o pedago-
gice katolickiej w Polsce, wprowadzajac znaczace zmiany soborowe i rozwijajac
personalizm.

Z kolei ks. dr hab. Dariusz Stepkowski, prof. UKSW, przedstawit rekonstruk-
cje postpamieciowg upanstwowienia Salezjanskiego Domu Dziecka w Jacigzku
(1951). Prelegent przyblizyt (na podstawie wspomnien salezjanow i dokumentow
wewngtrznych Zgromadzenia Salezjanskiego) skrajnie trudng sytuacje dzieci
w zakltadzie oraz dziatania w ramach planowej akcji majace na celu odebranie
salezjanom placowki o§wiatowo-wychowawczej i przejecie jej przez wladze pan-
stwowe. Dalej dr Dominika Jagielska (UJ) w swoim referacie poruszyta problem
wychowania spotecznego w pismach pedagogdéw katolickich po II wojnie §wia-
towej. Odnoszac si¢ do sytuacji spoteczno-politycznej pomigdzy koncem wojny
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a Soborem Watykanskim II, wskazala na publikacje z zakresu spolecznej na-
uki Kosciota dotyczace wychowania z perspektywy spolecznej, starajac si¢ uka-
za¢ poczatkowe proby uprawiania tej refleksji w sposob nawigzujacy do okresu
przedwojennego oraz powolne pojawianie si¢ watkow charakterystycznych dla
ustalen soborowych.

Trzy ostatnie wystapienia seminaryjne dotyczyty wybranych koncepcji peda-
gogiki katolickiej badz podej$¢ noszacych znamiona wychowania katolickiego.
Kulture edukacji bt. Natalii Tutasiewicz (1906—1945) przedstawita dr Kazimiera
J. Wawrzyndéw OSU (PWT, Wroctaw), mgr Kinga Sobieszczanska (UP, Krakow)
nawigzywata do zwigzku teatru z religia i wychowaniem na przykladzie biografii
i prac dramatopisarskich Karola Wojtyty, natomiast dr Sabina Prejsnar-Szatynska
ukazata pamietnik Stanistawa Pigonia Z Komborni w swiat (1947) jako tekst
o wychowaniu i procesie dochodzenia autora do Boga.

Owocne obrady podsumowala przewodniczaca Seminarium prof. J. Kostkie-
wicz. Warto nadmieni¢, ze mimo obecnej sytuacji epidemiologicznej konferencja
odbywajaca si¢ w trybie zdalnym — niosgca specyficzne utrudnienia i niepozwa-
lajagca na swobodniejszy kontakt rozmowcow podczas dyskusji — zgromadzita
sporg grupe uczestnikow (42 osoby).

BEATA GOLA
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Krakéw
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