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TADEUSZ W. NOWACKI

Warszawn

MYSL PLATONA W PEDAGOGICE XX WIEKU
RZECZ O TWORCZOSCI SERGIUSZA HESSENA

PRZEDMIOT ANALIZY

Potgzne oddzialywanie dziel Platona na Ojcow Kodciola zdecydowalo
0 wplywic filozofii greckicj na ostateczne uksztaltowanice si¢ mysli érednio-
wiccznej, Renesans zag sprawil, 7e¢ dorobek Grekéw stal sic fundamentem
kultury curopejskicj. Wplyw starozytnosci na wspolczesnosé zdaje si¢ slabnyé
pod oddzialywaniem nowych koncepcji filozoficznych, zwlaszeza tych, ktore
zrodzily si¢ z ducha Og$wiccenia i wiclkicgo rozwoju nauk przyrod niczych, jak
réwnicz przemian spoleczn yeh, powodowanych przez rozrost miast i przemys-
lu. Tym starannicj nalezy zanotowaé dziclo pedagogiczne Sergiusza Ilessena,
wyprowadzone niemal bezpodrednio z mysli Platona.

Sergiusz Hessen urodzil sic w 1887 r. w Ust-Sysolsku. Dziccinstwo spedzil
na wsi i w Odessie, a od 9 roku zycia przebywal w Petersburgu, tam uczeszezal
do gimnazjum. Ojciec Sergiusza Jozel Hessen byl wydaweg czasopisma
wPrawo™ i w domu ojea Sergiusz poznal wiclu znakomitych intelektualistow,
migdzy innymi etnografa Sternberga, prof, Lazarewskiego, Kistiakowskicgo,
znancgo prawnika prof. Petrazyckiego. Odtad stale przebywal w lowarzystwie
uczonych i intclektualistow !,

Studia odby! Hessen w Niemeczech w Heidelbergu i Fryburgu — sluchal
wykladow Rickerta | Meineckego, Schultze-Giiwernitza, Jonasa Cohna. Stu-
diowal ITermanna Cohena, Paula Natorpa, Ernesta Cassirera, przebywal
w kregu filozoficznej szkoly badesskicj i marburskigj.

W 1914 1. rozpoczyna wyklady na uniwersytecic na Uniwersytccie Pelers-
burskim. Pésnicj wyklada pedagogike w Tomsku i w tym okresie ksztaltuje si¢
zrab jepo pogladow pedagogicznych. Po czterech latach pracy w Tomsku
ucicka Sergiusz Ilessen ze Zwigzku Radzicckiego za granicg. Przebywa

"'S. Hesscn, Majn 2ycie, muszynopis, w posiaduniv aulor, Autobiogralia §. Hessena
zostaly opublikowina w przekladeie na jezyk wloskl (S. Hessen, Autobiografia. La pedagoyia
russa del XX seeolo, ,Avio” Armando Editore 1956).
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najpierw w Berlinic (1923 -1926), nastgpnic w Pradze (1926—1936), aby
osiedli¢ si¢ w Polsce w 1936 r. Tu si¢ zatrzymuje i pisze juz po polsku ostatnic
swoje dzicla. Umiera w 1950 r. Przed wojna prowadzi wyklady w Warszawic
i Lodzi, po wojnic obejmuje katedre na Uniwersytecie Lodzkim% W ciggu
calepo Zycia wicle pisze do najrozmaitszych czasopism curopejskich.

Wydziclenic z calosci prac, opublikowanych przez Sergiusza Hessena, dziel
pedagogicznych jest zabicgiem dod$é dowolnym. Bowiem najbardzicj nawet
filozoficzne czy filozoficzno-spoleczne opracowania majq wyraZnie znaczenic
pedagogiczne. Wyjatek stanowi praca poréwnujaca fizyke Arystotelesa i fizyke
Galileusza. Inne wprowadzajy w $wiat wartosci, a wigc sy rozprawami
z dziedziny idealow wychowawezych. Tak bowiem mozna odczytaé Filozofip
kary, Tragedi¢ dobra w powieici ,Bracia Karamazow", Cnoty staroiytne
a ewangeliczne, 54 10 rozprawy o sferze, w ktorej dokonuje si¢ istotny rozwoj
osobowaosci, 0 wartoscinch moralnych, ktére szczegdlnic fascynowaly Hessena.

Jezeli rozprawy filozoficzne Sergiusza Hessena mozna traktowaé juko roz-
prawy z aksjologii wychowania, to i na odwrdt, rozprawy pedagogiczne sq tak
przeniknigte filozofiy, ze pozwolilo to Andrzcjowi Walickiemu zamicscié obszerne
[ragmenty dzicl pedagogicznych IHessena w interesujacym zbiorze: Studia = filozofii
kultury, trafnic oddajycym teren [ilozoficznych zainteresowan Hessena®. Obok
studiow z filozofii kultury i filozofii wartosci wydaje Hessen szereg rozpraw
poswicconych zagadnieniom prawnym. Pragnic widzieé spoleczenstwo przenik-
nigte duchem prawa, ,paristwo prawa”, a wige zabezpicczajyce obywateli przed
sumowolg wladzy — ale i anarchistycznymi poczynaniami jednostek. Jest to
przecicz Kapitalne zapadnienie wychowunia moralno-spolecznego.

Dzicla pedagogiczne Hessena mozna podziclié na trzy grupy. Do picrwszej
zaliczamy analizy systemow pedagogicznych i pogladow wybitnych pedago-
gow i szkol czy pradow pedagogicznych. Sq to obszerne rozprawy poswigcone
Johnowi Dewcyowi, Marii Montessori, Jerzemu Kerschensteinerowi, wloskicj
pedapogice idealizmu aktualistycznego, szkole, pracy, systemowi daltonskiemu.

Grupg drugy stanowia dzicla, zawicrajyce wlasny system poglyddw pedago-
gicznych, przedstawiajgce teori¢ wychowania w ujeciu Hessenowskim. Z tych
najwybilnicjsze 53 Podstawy pedugogiki, tlumaczone na wicle jezykow?, ale
zaliczy¢ tez trzeba tutaj takic ksigzki, jak O sprzecznosciach i jednofci
wychowania®, Struktura i treié szkoly wspdlezesnej®.

2 Ihidem,

VS Hessen, Studia = filozofii kultury, Wyhoru dokonal i wstgpem opatrzyl A, Walicki,
Warszawa 1968,

Y8 Hessen, Podstawy pedagogili, przelozyl dr Adam  Zielenczyk, Warszawa 1935,
Przeklady: lacinski 1929; bulgarski 1931 serbski 1933; czeski 1936 wloskis Fondamenti della
pedagogia come filosofia aplicata, Florencja 1936, wydanie w Reymie 1956 i 1961,

* 8. Hessen, O sprzecznofeiach i fednoici wychowania, Lwow-Warszawa 1939, skrot w jez.
creskim: Praga 1937, preeklad wloski: Ideologia ¢ autonomic dell educazions, Rzym 1962,

® 8. Messen, Struktura i tredd szkoly wspilezesnej. Zarys dydalktali ogolue), Warssawn 1947,
Wroclaw 1959, pracklid wloski: Strutture ¢ contenuto della scuola moderna, Reym 1950, szo8te wyd,
Rzym 1960.
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Na ftrzecia grupe dzicl pedagopicznych IHessena skladaja si¢ analizy
porownawcze systemow szkolnictw, w ktérych autor wydobywa glowne
tendencje, uwydatnia, na czym polega postgp ze stanowiska idealdw demo-
kratycznych’”. Wymicnié tu mozna ksiyzke Szkola i demokracja na przelomic,
ale nalezy tu te? nicktére z rozpraw, zaliczone przez nas do picrwszej grupy.

Studiujac dziela Sergiusza Hessena, latwo zauwazyc, Z¢ znajdujc w nich
swoje odzwicerciedlenic wszystko, co wazylo na losach wychowania w ciqgu
XIX i pierwszej polowy XX w. Przeglad i krytyka pradow pedagogicznych
zostala doprowadzona do czasow I1 wojny $wiatowej. Znalezé tam mozna
zagadnicnia wychowania przedszkolnego, krytyke dzicla Froebla i Marii
Montessori, tcori¢ nauczania Yycznego (Gesamtunterricht) na szezeblu elemen-
tarnym, teorig nauczania systematycznego na szezeblu nastepnym, krytyke
teorii Deweya i Kerschensteinera, teori¢ szkoly wyzszej wszystko ze
stanowiska platonizujacej filozofii Iessenowskicj, dostosowancj do wymagan
idei demokratycznych. Czytelnik znajduje réwnicz szercg odnicsicn do Dilt-
heya, Rickerta, Natorpa, Bergsona 1 Nietzschego - slowem tych, ktorzy
tworzyli filozofi¢ konca XIX i poezytku XX w. Gdyz dla Hessena pedagogika
Jest stosowany filozofiy, tak Jjak medycyna stosowanym przyrodoznawstwem,
co przecicZ nie oznacza, %¢ sy to nauki nic majace wlasnych rozleglych terenow
badawczych.

METODA WEDLUG PLATONA

Swiat jest dla Scrgiusza Hessena calodciy, powizana wzajemnymi zaleznos-
ciami. Jest to intuicja pierwotna, stanowigea Zrédlo poznicjszego swiatopo-
gladu i przechodzgea w filozofie.

Takic caloiciowe widzenic $wiata nasuwa pytanic o strukturg t¢j calodei,
zwlaszeza gdy si¢ przyjmic, u inaczej nie mozna, e Swiat Juko calo$é ma swoja
strukture. O16Z Swiat jako struktura calodciowa sklada si¢ ze struktur
czgsciowych, posrednich, pozostajycych we wzajemnych hierarchicznych po-
wigzaniach, Zicmia z jej mieszkadcami stanow: strukture w obrebie kosmosu.
Kazda kraina geograficzna stanowi strukturg, powigzany z innymi krainami
i zalezny od calej struktury Ziemi. Swiat biologiczny stunowi znow inng
strukture i sum rozpada si¢ na wicle struktur, Czlowick jest rowniez strukturg
i to o budowic hicrarchicznej. Jego orginizm wigZe go z bytem biologicznym.
Wspdlzycie z innymi ludimi wigze go z bytem spoleeznym. Ueczestnictwo
w kulturze wigze go z Zycicm kulturalnym i wprowadza w $wiat idei, ktore
przeswietlajy caly dzialalnosé ludzky.

"T. Nowacki, Witep, wi 8 Hessen, Filozofia ~ fultura — wychowanie, Wroe-
faw-Warszuwa 1973,

"8 Iessen, S:kola i demakracja na przefomic, Warszawi-Wilho 1938, preckind creski:
Skalstol a demokracie, Praga 1932, Przeklad wloski: Seunla democratice e sistemi scolusticl, Reym

1959,
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Czlowicka wigc nalezy rozpatrywaé jako zlozony calodé, pozostajycy
w zaleznosciach od bytu biologicznepo, spolecznego i kulturalnego.

Kazde zjawisko trzeba rozwazaé docicrajac do jego istoty, ale jednoczeénic
wykazujae zwigzki z otaczajacymi zjawiskami i wzajemne uzaleznicnia. Jedno-
stka jest elementem rodziny, plemicnia, narodu, spoleczenstwa, ludzkoéci. Ten
ufilozoficzniony juz sposéb widzenia $wiata zawdzigeza Hessen Platonowi.

Trzeba zrozumicé, co Hessen ujmuje jako caloéé. Ujmuje tak wiezy laczace
czgsci czy clementy w co$, co mozna wyodrebnié, co jest powigzane z kolei
z wekszymi jeszcze lub innymi calociami. Gdyz cala rzeczywistodé jest
wzajemnic ze soba powigzana wielorakimi zaleznosciami. Stanowisko to
wystepuje przeciwko atomizacji, tj. oddzielaniu zjawisk od otaczajacego ich
Srodowiska i rozpatrywaniu w izolacji, a jeszcze burdziej przeciwko rozdzicl-
nemu, izolowancmu rozpatrywaniu niczaleznemu wyabstrahowanych wlas-
ciwosici | standw rzcezy.

Aby zrozumie¢ istotg zapozyczen Hessena z Platona, nalezy przestudiowaé
dwunasty rozdzial ksinzki O sprzecznosciach i jednosci wyehowania®. Dialck-
tyczny tytul opracowania wskazuje na kicrunck docickar autora. Znajduja si¢
tam wypowiedzi Hessena na temat strukturalizmu i dialektyki, poprzedzone
rozwazaniami o coraz cz¢stszym wystepowaniu terminu ,struktura” w nau-
kach humanistycznych.

Hessen stwierdza, Ze pojecic struktury zawicra w sobie trzy skladniki,
konstytuujace pojecie. Jest to zasada calo §ci, skicrowana przeciwko atomiz-
mowi, ,ktory jeszcze do niedawna byl dominujycym stanowiskiem w naukach
humanistycznych™ ", Zasada ta ma swoje nicbezpicczenstwa, gdy przechodzi
w monizm, upraszczajycy calo$é w totalnodé, a przez to calosé ,truci swoj
konkretny charakter synlezy momentédw wspolnosci i indywidualnodei™ .

Jako drugi skladnik pojecia struktury zjawila si¢ zasada hierarchii,
Ostrze jej skicrowanc zostalo przeciwko genctyzmowi, ,ktéry wezesnicj byl
punktem widzcnia dominujgcym w naukach humanistycznych. 1 tu zasada
mozc ulec zboczeniu, mianowicic w dyktature, co si¢ objawia wtedy, kiedy
wyzszy szczebel hierarchii bezwzglednie nepuje szczeble jemu podporzad-
kowanc zamiast zachowaé je w sobic juko czastkowe «momenty»” '

Jako trzeci skladnik struktury Hessen wyodrebnia zasude autonomii
wBedac nastawiona [...] przeciwko naturalizmowi, oznacza autonomia uznanie
pluralizmu warstw $wiata, w szezeg6lnosei Swiata kultury, Zamiast objasniaé
zjawiska przez «wplywy» Srodowiska, strukturalna pedagogika [..] stara sig
zrozumice ich wewngtrzng strukturg, okreslajacy calo$é odpowicdnich zjawisk.
Jednak i autonomia posiada swoja karykaturg, minnowicie w postaci autarkii,

ktora jest formalistycsny jej deprawacja™™.

¥ Ihidem.

W8 Hesscn, O sprzecznoseiuch i jednoiel wychowania, 5. 361,
U Ihidem,

* Ibidem, 5. 361--362,

B Ihidem, s 362



MYSL PLATONA W I'UIGAGOGICE XX W, 9

Zauwazmy na marginesic tych rozwazan, e nazwa strukturalizm przyjmuje
roznorodne znaczenia. Pojgcic struktury wyraza cos mato lub wolnozmiennego
(struktura krysztalu), co§ co ma réwnowage staly, calo$é, ktérej stosunki
wewnetrzne mozna wyrazi¢ w liczbach. Naturalnie ze stanowiska filozoficznego
wszystko jest zmicnne i nawet krysztaly ulepaja zniszczeniu, a ich skladniki
zmicniajg swa postad.

W odczuciu jezykowym struktura dotyczy calosci synchronicznej. Hessen
jednak podkresla jako druga zasadg hierarchicznodé, ktéra nadaje wewnetrzny
ruch wyodrgbnionym calosciom w strukturze. Z tych wzgledow wydaje sig, z¢
blizszy mysli Hesscna bylby termin ,system™ na okredlenie calodei, kiora trwa
W czasie, jest synchroniczna i diachroniczna, a w kiorej wewnetrzne stosunki
(hierarchia) zmicniajy si¢ zgodnic z pewnymi regulami, Chociaz wice Hessen
ujmuje calo$¢ wyodrebniony i zachodzgce w nicj zmiany jako dialektyke, to
wydaje si¢, Z¢ jej jadrem, jadrem dialektyki, sy zmiany zachodzace we
wzajemnym ustosunkowaniu clementow struktury.

Stad ,.dobra dialektyka®, gdy zmiany utrzymujg pozgdane ze stanowiska
idci stosunki wzajemne, powodujg rozwijanie sig systemu w kierunku tych idei,
ktore wywoluja wewngtrzny ruch systemu-struktury. I ,zla dialektyka”, gdy ten
ruch wewngtrzny powoduje naruszenic stosunkow wewnitrzstrukturalnych,
wyradzanie si¢ systemu, ktdry odchyla si¢ od wzoruy, przestaje realizowaé idee,
znajdujgce si¢ w Swiccie kultury lub moZe powyzcj tego Swiata.

Taky dialcktyke odkrywa Hessen u Platona. Motyw struktury znajduje
w teorii endt Platona, znajdujycej si¢ w centrum rozwasan etycznych starozyl-
nego filozofa. Platon posluzyl si¢ ustalonymi juz w tradycji greckiej cnotami,
ale zbudowal dla nich nows teorig. ,..cnotami Swiata sturozytnego byly
rozwaga (sophrosine), tj. panowanic nad soba, czyli wstrzemigzliwosé, mestwo
(andreia), madrosé (sophia) i sprawicdliwoéé (dikaiosine). W zpodzic ze swi
teoriqa wewnetrznej struktury duszy oraz «Wielkiego Czlowickan — puaristwa
(przez pojecic panstwa Platon rozumial raczej caly kulture) Platon ustanawia
trzy stopnie cnot, odpowiadajace trzem warstwom, z ktorych sklada si¢ dusza
jednostki i kultura. Pierwszy stopici to wstrzemigzliwosé, cnota kicrujaca
najnizszy warstwq duszy, mianowicic dusza zmyslowa «pozgdliway, ktora jest
najscislej zkjczona z cialem. Rownoczeénic jest to cnota nizszej warstwy
kultury, czyli méwigc inaczej nizszego stanu padstwa, ktérego funkejy jest
dzialalno$é gospodarcza™ ™.

»Drugi stopier cnoty, mestwo, odpowiada érednicj warstwie duszy, miano-
wicie woli, oraz drugiemu stanowi spolecznemu — «strézomy, ktoryeh funkejy
w caloSei padsiwa jest rzadzenic (dzialalnoéé polityczna). Wreszeic trzeci
najwyzszy stopieii cnoty — mydro$é jest cnoty najwyzszcj warstwy duszy,
rozumu. Cnotq ty majg si¢ kicrowaé filozofowic, do ktérych nalezy najwyzsza
wladza w panstwic" ",

W Ibidem, 5 363,
B Ihidem.
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Kazda z cnét pozostaje w okredlonym stosunku do pozostalych, przy czym
tworza one hierarchig i calo$é, wzglednic system. ,,Rozwaga, bedge notg d uszy
zmyslowej, broni jej przed rozkladem. Zmysly bowiem pozostawione same
sobie, nabrzmicwajy w namigtnogei, rozdzicraja dusz¢ na czgici. Dusza staje sig
ofiary namigtnosci i przestaje byé sama soba" %,

Opanowanic zmyslow moze sic odbywaé na dwu drogach. Na picrwszcj
wstrzemiczliwosé wyraza si¢ przez ascetyzm. Jest to droga zniszczenia zmys-
10w, przytepienia wrazliwosci na $wiat zewnetrzny. Platon widzi w tym
tehérzostwo, wycofanic sig z trudnosci zycia, spustoszenic duszy. To prowadzi
do ubéstwa. Droga bogactwa duszy, ktora wybiera Platon, polega na
przezwycigzaniu namigtnosci, gdy czlowick podejmuije juki$ trwaly ccl. Wtedy
namigtnosci stajg sic napedem do dzalania j pomagajy w realizowaniu
wytyczonego celu. Trwalodé w realizacji celu zapewnia wola. To trwanie jest
wladnic mestwem, gdy mimo nicpowodzen czlowick uparcie dazy do eclu.

Wynika stad, ze wstrzemigiliwosé, kiéra nie jest acclyzmem, moze cgzys-
towac tylko dzigki cnocie mestwa, ktore Jja przenika, ktére przez nig wprzc-
Swicca”, juk to okre§la Hessen.

Dopicro wige spojenic wstrzemigzliwosci z mestwem, prowadzonym przez
rozwage, daja wlasciwa postaé wstrzemiciliwosci.

+ Mgstwo ma réwnicz sklonnoéé do wyradzania si¢ w pospolita $mialoéé
zuchwalstwo (tharsos). Czlowick smialy to ten, kiory trwa uparcie przy raz
wylyczonym cclu, chociazby ten cel stracil SWoji wartosé. ,,..nie rozrdznia
wartosci réznych celow, nic podporzidkowuje jednych celéw innym, nie zna
hierachii celéw”. Megstwo prawdziwe zachodzi wtedy, pdy czlowick zna
hierarchi¢ celéw i swoje dzialanic porzadkuje wedlug | caloksataltu celow™
— jak okrefla Hessen.

Mestwo wige zaklada intuicjg celéw, a przede wszystkim najwazniejszego
ostatnicgo celu zycia. Hierachizowanie celéw-idei zyciowych 1 ujmowanic ich
caloksztaltu jest zadanicm madrosci, ktora wPrzeswictla™ mestwo i nadaje mu
istotng wartosdé, wtedy gdy pozostaje ono w sluzbic madrosci,

Calosé tak rozumiuanego systemu endt Platona nazywi si¢ sprawiedliwos-
ciy. System ten bowiem wykazuje swoéj walor wowezas, gdy kazda z cnot
czastkowych spelnia wlasciwa sobie funkcje, a to jest uzaleinione od jcj
zwigzku z innymi cnotami. Dlatego tworza one strukture i lworza systcm.

»oam Platon nazywal t¢ metode badania dialektykq. Czy nic mamy i my
prawa nazywaé kicrunku mysli wspolezesne]  wiedzy humanistycznej, po-
slugujacy si¢ zasady struktury metoda dialektyczny?" ¥,

Migdzy poszezegdlnymi cnotami, czy raczej migdzy poszczegdlnymi sklado-
wymi ogdlnej cnoty zachodza stosunki bardzo zlozone, kiore nie wyjadniajy sie
stosunkicm czgfei do calosci. Kazda bowiem z enot wyzszych reguluje jak
gdyby dzialanic cnoty nizszej, a zarazem wehlania jej tresé, sytuujge ja na
wyzszym poziomie. Umiar jest clementem mestwa, a mestwo clemeniem

5 Ihidem.
7 Ihidem, 5 366,
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mydrosci. Mestwo reguluje ujawnianie si¢ wstrzemiezliwosei, przeciwdzialajgc
ascetyzmowi. Madrosé reguluje wystgpowanic mestwa, kieruje nim, przeciw-
dzialajgc bezeclowej chelpliwodci i angaZzowaniu sig w sprawy blahe, niczgodne
z wyzszymi celami Zzyciowymi. Hicrarchia cnét nic jest wiec prostym uwydat-
nicniem jakicgo$ abstrakcyjncgo poziomu, lecz zawicra w sobie zlozone
zwiazki wzajemne, laczace poszczegdlne cnoty i sprawiajace, ¢ stanowia one
pewna calo$é. Ta calo$é jest nazywana sprawiedliwodeiy. Mozna to ukazaé na
rysunku.

1 dikaiosine -

sophia

I—I —— andrein —

——— sophrosine

Sprawicdliwo$é jest wywazona caloseiy czastkowych endt. Kazda z nich
zawicra w sobie nizsza i zarazem nadaje jej wladciwe znaczenie. Madrogc
zawicra w sobic mestwo i naduje mu wlasciwe znaczenie: mestwa wy-
stepujacego w obronic sprawiedliwodci i mydrodci. Wstrzemie#liwosé kierowa-
na przez mestwo jest wlasciwym umiarcm i zapobicga ascetyzmowi.

Zachwianie wzajemnych stosunkow, préba absolutyzacji ktérejs z enot
czistkowych prowadzi do zachwiania réwnowagi caloscei. Ascetyzm niszczy
mestwo i mydrosc, zuchwalstwo — wypaczenic mestwa — niszczy madrosc
i sprawicdliwoié. Tak samo zwyrodnicnie madrosei w medrkowanie niszezy
sprawicdliwosé jako calo$¢, a wige i cnoty czastkowe. Sprowadza to choroby
duszy, dewiacje osobowosciowe — a w zakresic spoleczenstwa odpowicdnic
wynaturzenia: ochlokracij¢, plutokracje, zniszezenie ladu spolecznego. To jest
wlicha dialcktyka®™, ktéry znajdujemy w 8 ksiedzic Rzeczypospolitej Platona,
a ktorej uzywa takie Hegel na oznaczenic wypaczes.

Na Platonskicj teorii endt Hessen ilustruje zastosowanic przez Platona
metody dialektyczncj, uwazajac ja za wiclkic odkrycic Plutona.

»Wskazujae, Ze stosunck migdzy cnotami (zreszty tak samo jak stosunck
mi¢dzy wszelkimi ideami w ogéle) nic jest ani stosunkiem czgfei do calosei, ani
stosunkiem gatunku do pojecia rodzajowego. Platon po raz pierwszy w historii
filozofii uwydatnia istotg filozolicznej metody rozwazania jako metody dialek-
tycznej™ .

U Platona bowicm kazda cnota staje si¢ clementem wyiszej cnoty i kazda
wyzsza zawiera w sobic nizszq. Tak np. W idei umiaru jako enoty — pisze
Hessen — przeswicca idea mestwa jako wyzszego pierwiastka, zapobiepgajiycego
Wypaczeniu si¢ umiaru w ascetyzm i tak samo mgstwo powinno byé przesigk-
nigte, czyli prze$wictlone przez madrodé, aby nie zwyrodnieé w émialosé” ",

" 8 Hesscn, Studia = filozofil lultury. Warszawn 1968, 5. 211,
¥ Ihidem.
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wZe nizsza idea zostaje «znicsionay, ale zarazem i «zachowanay» w WyZSze]
(obydwa znaczenia wyrazu aufheben), ze tylko bedgc podnicsiona na wyzszy
stopiei zostaje ocalona od swojego wypaczenia w swa «karykaturey, czyli
swego «sobowtora» — wszystkie znane cechy Heglowskicj dialektyki charak-
teryzujg [...] wzajemny stosunek micdzy ideami w nauce Platon o cnotach™ .

METODA HISTORYCZNA

Dialektyka nic jest jedyna mctody naukowy w zakresic humanistyki
stosowany przez Scrgiusza Hessena. Obok niej eksponuje metodg historyczn:).
Przed tym trzeba jednak powicdzicé o akeeptowaniu przez Ilessena teorii
swiatopogladu Diltheya, przy odrzuceniu jednak proponowangj przez Diltheya
psychologicznej podstawy typow swiatpogladowych. Iessen przyjal za Dil-
theyem, ze $wiatopoglad stanowi podstawe dla rozwijania systemow filozoficz-
nych, ale wskazal jednoczeénie, 7¢ zadaniem filozofii jest przezwycigzanie
Swiatopogladu przez konfrontacje 7 zadaniami kultury, wyznaczanymi przez
idee-wartosei.

Swiatopoglad jako przedrefleksyjne ujecie jednosci Swiata ugruntowany jest
W zyciu, ktore chroni przed pusty i martw systematyky pojeciows. Jednoczed-
nic wigzyc jednostke z Zyciem, zawiera takze dazenic ,do wyjscia poza sicbic,
do wchlonigcia w sicbic wszechdwiata i przezwycigzenia swojej odrebnosci
przez zbudowanic wlasnej osobowoéci, ktora juko mikrokosmos, odzwiercied-
lajaey w sobic wszechjednic Swiata stwarza gwiat kultury, odznaczajaey sic
uniwersalnosein 1 obicktywnoscig™?,

Jezeli swiatopoglyd powstaje z picrwotnej intuicji $wiata, to w przypadku
Hessena byla to intuicja $wiata platonskiego, co zbliza Jjego poglady szezegol-
nic do pogladoéw Natorpa. Poslugujyc sic platonska dialektyks, Hessen
analizuje rozmaite systemy, wykazujac prozce im nichezpieczenstwa 1 wykazu-
Jac za pomocy tej metody istotg dyzen pedagogicznych ich twércow w $wictle
idei kierujacych rozwojem kultury.

Widzenie Swiata juko calodci, wypelnionej rozmaitymi powigzaniami w jgj
czgseiach, pozwala tez na widzenice historii juko ciaplosei nawet wowezas, pdy
nastepny ctap wydaje si¢ zaprzeczenicm poprzednicgo. Mozna to zilustrowad
na poglydach na Rewolucjg Francusky. Nie widzi on Jej jako globalne zerwanie
cigglodci 1 tradycji. Wreez przeciwnic, zerwanie to nastapilo w niewiclu
obszarach Zycia spolecznego. Nie jest wige przypadkicm, 7¢ z ogromncj
literatury po$wigconej Rewolugji Francuskicj Hessen wydobywa prace Toc-
queville'a i Sorclu, ktorzy ukazali wlasnic elementy cigplodci historyczng;.

»Przed Tocquevillem Rewolucja Francuska wydawala si¢ jeszeze w znacz-
nym stopniu przypadkiem: jej przeciwnikom przypadkiem zlym, wynikicm
o Ihidem, s, 212,

* S Hessen, O spraceznoiciach i jednoici... s 38,
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bledéw, jej obroncom — cudem entuzjazmu i wyrzeezenia, 1 gdy drudzy w jej
upadku upatrywali wynik bledéw, ktérym mozna bylo zapobice, to pierwsi
sklonni byli zapatrywaé si¢ na Rewolucje Francusky jako na kare Opatrznosci.
Ale jedni i drudzy widzieli w niej co$ zupelnic nowego, ostatecznie zrywajacego
z przeszlodcig, cos niczwyklego i cudowncgo. Tocqueville wykazal, ze w tej
nowosci, ktéra Rewolucja Francuska doprawdy urzeczywistnila (uwlaszczenie
wloscian, wprowadzenic réwnogci obywaltelskicj, centralizacja administragji
itd), zakoficzyla ona tylko wiclowickows polityke rmadéw krolewskich, ze
rozwigzala zadania, postawione jeszeze przez stary «regime», ktorych ten
Jednak nie zdolal rozwigzaé. Podobnie dowidl Sorel, Ze polityka zagraniczna
Rewolucji Francuskicj, ktéra odbywala si¢ pod niczwyklym, calkiem nowym
haslem wolnodci ludéw i pokoju wiecznego, byla w rzeczywistosci zakos-
czeniem zagranicznej polityki rzadow krolewskich, ktore domagaly sic dla
Francji «granic naturalnych» — Renu"®.

Ten charakterystyczny fragment wskazuje na zastosowanic metody dialck-
tycznej do interpretacji dzicl dwu znanych pisarzy politycznych.

Rewolucja przezwycigzyla przestarzale formy rzadéw, ale przcjela zadania,
ktorych te rzydy nic potrafily rozwiyzaé, Jak réwnicz wehlongla tradycje
historyczne i kulturowe, wydobywajac z nich tc wartodel, ktére okazaly si¢
szezegolnie wazne dla owego burzliwego okresu.

Filozofia nic jest jedyng wicdzy. Stosownie do charakterystycznych cech
metody badania odroznia Hessen pigé roznych dzialow wicdzy. ,Jedyne ze
wspolnego korzenia wyrastajice drzewo metody naukowej rozklada si¢ nu pieé
podstawowych gulezi: przyrodniczy, matematyczny, historyezng, filologiczny
i lilozoficzny. Galgzic te rosng w trzech podstawowych kierunkach: matematy-
€znego poznawania rzeczywistosci egzemplarycznej, filologicznego poznawania
rzeczywistodei indywidualngj i dialcktycznego poznawania sensu obawijzuja-
cych wartoSci™™,

Nie rozpatrujgc blizej zagadnien metlody matematyezngj, stwicrdzamy, ze
wedlug Hessena stanowi ona podstawe metodologii badan przyrodniczych,
w ktorych chodzi o uogdlnienia na podstawic badad cgzemplarycznych
przedstawicicli calej rzeszy zjawisk. Natomiast metoda historyczna ma do
czynienia ze zjawiskami indywidualnymi. Podkresla to Hessen z1 Rickertem.
Stad koniccznosé rozwijania wlusnych metod badawezych. Dla historii metoda
znajduje si¢ w filologii.

wmatematyka nauki historyeznej, nadajacy icislosé Jej wnioskom jest nie
co innego jak filolo giaw szerokim znaczeniu lego wyrazu, Rozumial (o juz
Schleiermacher, upatrujacy formalna istote metody historyeznej w «hermeneu-
tycen, jak on nazywal zespol nauk lilologicznych w ich zastosowaniu do
zagadnicn historycznych™

# 8. Hessen, Podstawy pedagogiki, 3. 296397,
DS Hessen, op. cir, 5 300,
" 8. Hessen, Podstawy pedagogiki, . 302—303,
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»Wszystkie galezic historyczne [j. nauki historyczne — T. W, N.] wymagajy
filologicznic zalozonych fundamentow i wyprowadzenia metody filologicznej.
Alc metoda filologiczna rozszerza si¢ znacznic poza obreb samej tylko wicdzy
historycznej. W swych bardziej elementarnych podstawach jest ona formalnym
narzedziem prawoznawsiwa i polityki, podobnic jak matematyka jest niezbed-
nym narzgdziem formalnym techniki przyrodniczej. Albowicm umicjetnodé
scislego wyrazania [...] jest ta samg sztuka [ilologiczna wyprowadzania ze
znakow rzeczowych ukrytej w nich treei kulturalnej..” .

nZadanie filologa polega na tym, by wyprowadzié z martwego tworzywa
ukryly w nim sens (logos edniathetos — jak moéwili stoicy)" 2,

Najglownicjsza wige sprawg w badaniach historycznych jest docieczenic
istoty ich znaczenia indywidualnego przez zastosowanic konkretnego po-
znawania dancgo indywidualnego zjuwiska za pomocy metody hermencu-
Lyczngj.

Analizy przeprowadrzanc na systemach wiclkich pedagogéw oraz pradach
pedagogicznych przeprowadza Hessen, stosujac te wlasnic poglady, docicka
istoty i indywidualnodci zjawiska. Historia bowiem zajmuje si¢ zjawiskami
indywidualnymi, ale takimi, ktére nic sy po prostu zdarzeniemi, lecz wyroz-
niaja si¢ wirad innych, a to wyrdznienic wynika ze stosunku, w jukim dane
zdarzenic pozostaje do ponadhistorycznych idei, Hessen konfrontuje w przypa-
dku studium Jana Jukuba Rousscau i Lwa Tolstoja rozwigzania dane przez
nich z postawionymi przed nimi zadaniami, wywodzgcymi si¢ ze $wiata idei.

W przypadku analizy poglydéw Rousscau osig ich staje si¢ pojecie
wolnosci, swobody wychowinka jako niezbednego warunku rozwoju osobo-
woslci. Iessen wykazuje, Z¢ Rousscau pozornie tylko pozostawia swemu
wychowankowi swobodg, ukrywajic si¢ jako wychowawea poza naturg, ktora
karze za lekcewazenic wskazowek wychowawezych. Mréz ma uczyé po-
szanowania dla szyby rozbilej przez Emila, ale jak stwierdza Hessen

- karze sam Rousscau, gdy nic wstawia rozbitej szyby.

Podobng analizg¢ przeprowadza w stosunku do jasnopolafskiego systemu
wychowawezego Lwa Tolstoja. Zamiast russowskicj ,natury” Tolstoj postawil
»zycic”. Jest to pozostawicnic sprawy do regulacji zywiolowej w trakeic
wspllzycia. T w jednym i w drugim przypadku sa to pracjawy negatywnej
»Swobody", swobody wyboru, gdy wychowankowi wszystko wolno, a regulacje
pozostawia si¢ mechanizmom natury, za ktdrymi skrywa si¢ wychowawea,
bidz Zywiolowemu rozwojowi stosunkéw spolecznych, w ktérych odzwicrcied-
la si¢ ,nicladne Zycie". Z tepo samcgo stunowiska rozwoju osobowosci do
realizowania wartoSci, jakkolwick przyjmujacy paramectry inne tego rozwoju,
analizujc Hessen systemy wychowania przedszkolnego Froebla i Montessori.
Ukazuje formalizm i symbolizm freblizmu, odgradzajaycy od Zycia nicdo$wiad-
czonc dzicei 1 przez to utrudniajyey wlasciwy rozwdj. Wykazuje naturalizm
Montessori, zbyt zajetej rozwijanicm scnsorycznych umicjetnosei dziecka, a za

B Thidem, s 304--3035,

* H. Usener, Philologic und Geschitswissenschaft. Vortrdge und Aufsdtze, Leipzig 1907.
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malo zwracajgcej uwage na rozwdj caloici duchowej wychowanka. W tych
rozwazaniach gléwnym tematem jest rozpatrzenic podstaw filozoficznych, na
ktérych wsparli si¢ autorzy.

Szczegdlnic wyraziscie ujawnia Hessen podstawy filozoliczne pogladéw
Jerzego Kerschensteinera i Johna Deweya. Analiza pogladéw Johna Deweya,
przcprowadzona zc stanowiska teoriopoznawezego i potrzeb demokragji
ukazuje ogromny dorobek amerykanskiego reformatora, dorobek wyznaczaji-
cy drogi nowej pedagogiki. Hessen zwraca Jednak uwage, ¢ pragmatyzm jako
podstawa [ilozoficzna zweza »pedagopiczng doniosloge” Deweyowskich roz-
wazan, sprowadzajac wszystko na jedng tylko plaszezyzne bytu, nie sicgajac do
innych wymiaréw $wiata?’,

Bardzo istotne w dorobku Hessenowskim s studia podwigcone pedagogice
porownawczej. Przyklady ich zawicra tom Szkola i demokracja na przelomie®,

Hessen zebral w nim zdumicwajycy swy rozleglodcia material ze szkolnict-
wa angiclskiego,, austriackiego, czeskicgo, francuskiego, oméwil szkolg pracy,
system daltoriski, pedagogike Kerschensteinera, Deweya, Gentilego i Lom-
barda-Radice.

Wspdlczesne pedagogika pordwnaweza zna dwa rodzaje opracowan. Jeden
polega na zestawianiu wielkicj liczby systemow szkolnych rozmaitych panstw.
Znakomity przyklad tukiej dzialalnosci daja wydawnictwa UNESCO, obgj~
mujgce setki systeméw organizacyjnych szkolnictwa na calym swiccie,

Drugi rodzaj stanowiy monografic, poswigcone poszezegdlnym systemom
szkolnym. Pozwalaja one na plebsze zastanowicnic si¢ nad obeymi systemami
edukacyjnymi, zwlaszeza 7e zwykle zestawicnic zjawisk wystepujacych w roz-
nych ukladach kulturowych moze prowadzic do [ulszywych wnioskéw. To
samo bowiem zjawisko w rozmaitych ukladach przyjmuje inny sens i funkcje.

Hessen unika jakicgokolwick mechanicznego zestawiania roznych sys-
temow wychowawczych. Kazdy 7 jepo szkicow jest analizg zjawiska na
wlasciwym mu tle kulturowym, uwzgledniajgcym swoistodé samepgo zjawiska,
Jego ,indywidualnosé”, jak i zwiazki laczace go zc Srodowiskiem kulturowym.

Wzorem takiego rozwazania moze by¢ szkic poswigcony angiclskim trad yc-
jom wychowawezym. W precyzyjny sposéb autor wigge kolejno powstajyce
lormy wychowawcze z nawarstwianiem si¢ tradycji i rozwigzywanicm nowych
zadan, stajycych przed spoleczeristwem angielskim. essen traktuje pedagogike
angiclsky jako sumowicdzg angielskicj tradyciji. Z nicj ona wyrasta, stara sie
wige uswiadomié jej znaczenie i opracowac teorctycznic.

Przedstawiajic, jak historycznie ksztaltowalo si¢ szkolnictwo angielskic,
prezentuje odpowiednic fakty, ale nie zapomina o analizie tendencji dominujy-
cych, wskazujaeych, w jakim kierunku bedzic si¢ to szkolnictwo rozwijalo
dalej. Spelnia w ten sposéb zadanie, aby obok statyeznych uktdw znajdowaly
si¢ analiza dynamicznych pradéw ®.

T8 Hessen, Szhola | demokracja na proefomie, 5. 145,

* Nicktére 2 tyeh studiow opublikowane sy w zbiorre: Filozofia — kultura — wychowanie,

" P, Rosello, Difficultes inherentes aux recherches Ueducation comparee dinamique, 1RoE
1963, 2.
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SYSTEM PEDAGOGIKI SERGIUSZA IESSENA

Sergiusz Flessen jest ostatnim Iub jednym z ostatnich pedagogéw, ktérzy
stworzyli indywidualnie system pedagogiczny, a w kazdym razie przynajmnicj
spojny tcorie wychowania. Nic jest on opracowany tak rozleple i tak
wymodelowany w szczegdlach jak system Jana Amosa Komenskiego, nic jest
tak wyraznic wsparty na jednej zasadzic jak system Spencera. Ponadto jest to
system niewykonczony, system w budowie. O zamiarach budowniczego naj-
lepiej informuje glowne dzielo jego #ycin: Podstawy pedagogiki. Zawarle
w innych ksiazkach rozwazania przystajg do systemu zarysowancgo ogdlnic
w Podstawach pedagogiki. Jaka jest glowna of systemu? Czlowick z istoty
biologicznej pod wplywem spolecznym staje si¢ istolg spoleczng i dzigki temu
dostaje si¢ w okrag oddzialywan kulturalnych. Staje si¢ osobowoscia, to jest
ogniskicm przezyé wartodci i odpowiada na apel wartosel, mieszezacych sic
w kulturze.

Wartosei Hessen umieszeza poza $wiatem spolecznym. Powodujy one ruch
ku sobie osobowoici, ktora wdraza sig czy realizuje wartosci w swym dzialaniu,
Osobowos¢ rozwija si¢ w miarg sluzby tym wartosciom. Jest to skalkowanic
platoriskicgo uwurstwicenia: od bytu biologiczncgo przez byt spoleczny do bytu
idecowego, poswigconepo realizacji wartodcl

W pozostawioncj w luznych notatkach, nic wydanej drukiem Filozofii
wychowania Sergiusz Hessen dodal czwarty byt, ku ktoremu dazy czlowick.
Jest to poziom bytu blogoslawioncgo, w ktorym osobowosé uzyskuje nicimicr-
telno$c osobista i w kidrym panuje Caritas: miloéé bliznicgo i milo$é Boga jako
spotencjalizowana miloéé blizniego ™. W Podstawach pedagogiki brak jest tego
ostatnicgo poziomu, rozwdj koficzy si¢ na poziomie kultury duchowej, ale jest
to rownoczeénie Swiat idei-wartoscl

Stosownic do krolestwa idei, apelujacych do czlowicka Sergiusz Ilessen
odréznia pigé glownych dzialow wychowania: moralne, umystowe, estetyczne,
gospodarcze i fizyczne. Nie wszystkimi zajmuje si¢ w Podstawach pedagogiki,
lecz szczepolowo rozwaza zagadnienia wychowania moralnego i umyslowepo.

W zakresic wychowania moralnego docicka istoty swobody i przymusu,
przyjmujac, 7¢ osobowosé dyzy do wolnosci. Wolno$é moze byé uwolnicniem
od przymusow przyrody i przymusow spolecznych, ale wolnosé wysokicgo
szczebla jest poddanicm si¢ osobowodci wlasnemu prawu.

Wychowanie moralne rozpoczyna si¢ od okresu pelnej samowoli dziecka,
ktorego swoboda jest ograniczana tylko doraznymi nakazami i zakazami
Dziecko nie zna i nic moze uznawaé 7adnego prawa dla sicbie i nad soba. Jest
to okres braku prawa, regulujjcego postgpowanie dziecka. Kierujp nim
doraznie doroéli. Jest to okres anomii.

W dialektyce Hessena wladciwosei warstwy nizszej sy czesciowo znoszone,
zaprzeczone przez wlasciwoscl warstwy wyzszej. Warstwa wyzsza przezwycieza

Y S Hessen, Studia = filazafil kultury, 5. 32, 2425,
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warstwe, ktora ja podbudowywuje. W ten sposob picrwszy okres zycia dziecka,
ktory charakteryzuje anomia jest znoszony przez drugi okres rozwoju
moralnego dziccka, ktéry Hessen nazywa okresem heteron omii, panowa-
nicm cudzego prawa, prawa nauczycicla, Okres drugi z kolei tworzy podstawg
dla przezwycigzajacej hetcronomig auto nomii, znamionujacej osobowos-
ciowa wolnoé¢, wynikajicy z poddania si¢ wolaniu wyzszych wartosei i tworze-
niu przez czlowicka wlasnego prawa w dazeniu do realizacji wartosei.

Wewnatrz tych okresow wystepuji rozmaite clementy wzajemnic sig
wspicrajace lub sobie przcezgce, kazdym z nich rzqdzi wewnetrzna dialektyka,
wszystko jest w ruchu w rozwijajicej si¢ psychice dziccka. Wystepujace
stosunki 1 napigcia stanowiy o wewnetrznym rozwoju, ktorego dialektyka
ukazuje daZenic do rozwinigcin osobowosci na dobrach kultury, poprzez
przezycia wartosci kulturowych.

Ta wlasnic dialektyka wewngtrznego rozwoju czlowicka od okresu anomi-
cznego jepo duziccinstwa do autonomii dojrzalej osobowodcl stanowi of
konstrukeyjny wychowania moralnego w Podstawach pedagogiki.,

Hessen utoZsamia pojecie autonomii z pojeciem wolnoéei pozytywnej, gdy
autonomia nic jest samowoly, lecz polega na poddaniu si¢ wlasnym prawom,
budujacym si¢ na przezyciach wartosei. Autonomia jest sumoistnoscia osobo-
wosci i nie ma nic wspolncgo ani z samowola, ani z przejmowaniem cudzego
prawa. Dlatego tez wolnos¢ nic jest czymé danym, lecz jest nicustannym
rozwigzywaniem coraz nowych zadan w realizacji idei-wartosci.

Wolnosé jako cecha rozwinigtej osobowosci wykazuje nicustanny rozwoj
przez sluzbg wartosciom. Jednoczednie warunkuje ona zdolnosdé tworezy, pdyz
sluzba wartosei prowadzi osobowo$é na drope tworczosei.

»Celem wychowania moze byé wylacznie ciapgle systematyczne rozwijanie
w czlowicku wolnodci poprzez ponadosobowe cele-wartoéei, ktore sy realizo-
wane tworczym wysilkiem osobowosei™ ",

Aby doji¢ do tworcezodel, nie wyslarczy rozwingé wolnodel w osobowosici
wychowanka. Tworczos¢ musi micé swojy tresé czy 1o nuukows, czy artystycz-
ni, czy tez praktyezng, np. gospodarczy. Z tych mozliwosel tredciowych Hessen
rozwija w Podstawach pedagogiki zagadnicnia rozwoju umyslowego, trak-
towanego jako rozwdj naukowy i prowadzacepo do twérezoici naukowe;.

Rozwdj naukowy przebiega jak rozwdj moralny trzema szezeblami, WNa
szczeblu pierwszym jest to zabawa, na szezeblu drugim wykonywanic zadan
wedlug cudzego planu i polecer. Dopicro po opanowaniu systematycznym
odpowiedniej wiedzy przychodzi trzeci szczebel usamodzielniajacej sig, a poz-
ni¢j samodziclnej pracy twdrezgj.

Kazdy z wymicnionych szczebli charakteryzuje si¢ swoistymi wlasciwos-
ciami i podobnie jak w rozwoju moralnym kazdy szezebel nastepny opicra sic
na poprzednim, ktory jest jego przypotowanicm i sam staje si¢ przygotowi-
niem nastgpnego szezebla, Dialektyka stuzy wige Hessenowi do rozwinzywania

W8 Sztohryn, Dialektyhka swohody | praymusu w pedagogice Sergiusza Hessena, ,Studia
Filozoficzne™ 1983, nr 11—12, u, 205,
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zagadnien rozwoju umyslowego, podobnic Juk sluzyla do rozwigzywania
zagadnic rozwoju moralnego. Stuzy tez do wydziclania okresdw TOZWOoju
umyslowego.

Na pierwszym szczeblu znajduje si¢ zabawa jako tresé wypclniajaca czas
przedszkola i przechodzaea czedciowo na picrwsze lata nauczania. Stanowi ona
rozladowanic cnergii i sluzy dzieciccej wyobrazni. Jej cele znajdujy si¢ w niej
samej. Ale juz w okresie przedszkolnym widzi Hessen nauczanie globalne,
stanowigce pierwszy najbardzie] prymitywn: forme realizacji w nauczaniu
zasady calosci ™

W pierwszych klasach szkoly poczijtkowej #nujduje zustosowanie naucza-
nic kyczne, przygotowujyce ucznia do przejécia na nastepny szczebel: nauczania
systematycznego. W nauczaniu systematycznym rozroznia Hessen dwa kursy
nauki. Na picrwszym kursic nauczania systematycznego zwraca Hessen uwagg
na zaznajomicnic ucznidéw z ,gramatyka” przedmiotow formalnych, do kto-
rych zalicza jezyk ojczysty i obey, rysunki i roboty reezne, a takze matematyke.
Oznacza to, e — nauczajje systematycznic materialu wiedzy trzeba zwrdcié
uwage na strukture tych przedmiotdw. Natomiast na drugim kursic nauczania
systematycznego konicczne jest burdziej szezepdlowe i zaokryglone zaznajo-
micnic z wiedzy, mujyce na celu J¢j opanowanic — tak jak ujmuje si¢ Lo
w poszezepdlnych przedmiotach nauczania.

W Podstawach pedagogiki okresy te uzyskujg Jeszeze charakteryzujyce je
nazwy. Pierwszy szczebel wychowania umyslowego nosi nazwe kursu cpizod y-
€znego, zaznaczajijcego, 7¢ na tym szezeblu nic dyzy si¢ do systematycznego ani
zaznajamiania z ,gramatyka” przedmiotow formalnych, ani z tresciy wicdzy.
To na tym szezeblu autor precwiduje zabawe i nauczanic globalne, charak-
terystyczne dla picrwszych klas szkoly poczitkowej.

Drugim szezeblem nauczania jest kurs systematyczny, Na pierwszym
szezeblu nauezania system powinien |, przcswiecaé” przez nauczanic epizodycy-
ne, na drugim szezeblu system staje sic glowng 0siy nauezania, poczytkowo
z naciskiem na gramatyke” pracdmiotdw formalnych, a poznicj juz nu pelna
calos¢ wiedzy.

Kurs cpizodyczny praygotowuje do nuauczania systemalycznego przey,
rozwinigeie odpowiednich umicjgtnosci, tak jak zabawa powinna przygotowy-
wac do kursu nauczania globulnego. Kurs systematyczny buduje w sposdb
nieprzerwany calosc zamknigtej w sobic dzedziny wiedzy, odgraniczonej od
innych dzicdzin i rozezlonkowanej na zamknigte stosunkowo dzialy.

Szezegolng uwage zwraca Ilessen na to, aby przedmiotem nauczania
systematycznego byl wliudnic system, aby program nie zostal preywalony masy
szezegolow, kiore nic pozwoly uczniowi dojrzcé architcktoniki i ogarnyé
calosci zdobywancj wiedzy. Przy Syslematyeznym opanowywianiu poszezepol-
nych dzialéw wicdzy powinny si¢ przed uczniem odslaniac nicktore clementy
metody naukowej. Gdy? kurs syslematyezny jest przygotowuaniem do kursu

“ 8 Hessen, Struktury i treid., s 118,
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uniwersyteckicgo. Jednakie to zadanic kursu systematyeznego jest drugorzed-
ne, a pierwszorzgdnym pozostaje opanowanic systemu wiedzy, albo —— jak
mowi Hessen — systematu naukowepo. Systemat, wprowadzany na drugim
kursic systematyeznego nauczania nie powinicn byé wprowadzany jako cos
ostatecznego i niewzruszonego, jako dogmat ostateczny i rozstrzygajycy, lecz
jako co$ na razic ostatecznego, ale podlegajgcego cigglemu doskonaleniu,
4 moZe i przcksztalceniom. W tym wlasnic ma si¢ ujawniaé metoda naukowa.
Gdyz metoda si¢ nic zmienia, gdy zmieniajg si¢ kolejne systematy naukowe.

Wyzszy cel wychowania umyslowego czy naukowego stanowi zaznajomie-
nic i wdrozenie w metod¢ badania naukowego.

Przy sposobnosci autor omawia rozmaite konstrukeje lekeji, ich zalety
i wady, nauczanic pracownianc i laboratoryjne.

Kurs systematyczny, kiéry realizuje si¢ w lekcjach, powinien pozwolié
uczniom na poznanic poza syslematem tworzigcej po metody i wskazad
zastosowania tej melody w granicach systematu, jednakie nic zaznajamiac
z mctody w sposob podstawowy. Nie stawia jako zadania wdrozenia do
rozwiqgzywania zagadnien naukowych i odkrywania prawdy. To mozna robic
po opanowaniu systemu wicdzy, a wige po kursic systematycznym na trzceim
szezeblu — wedlug Podstaw pedagogiki wychowania umyslowego czy
naukowego. Jest to szczebel kursu naukowego.

Jest to jednoczesnie szczebel ksztaleenia uniwersyteckicgo. Zadaniem szeze-
bla uniwersyteckicgo jest opanowanic metody badan, to za$ nie moze si¢
odbywuc inaczej jak tylko przez weigpanic studentow w zcspoly badawcze,
powierzanic im zadan czgstkowych, odpowiednio do ich umicjetnosci, roz-
wijanic umicjetnodci badawezych i umicjetnosci samodzielng] pracy, ktdra na
poprzednim szczeblu byla tylko zupoczatkowana.

Trzeci szezebel ksztaleenia powinien opieraé sic na teorii samodziclnej
pracy badawezej, bedycej zarazem teoria uniwersytetu, Uniwersytet w tym
ujeciu jest ogniskiem badan naukowych, a profesor jest inigjatorem, kicrow-
nikicm i zarazem krytykiem, waloryzujacym przebieg i wyniki badan. Nauczy-
cicl akademicki jako samodziclny badacz naukowy prowadzi nicustanng prace
nad swoimi zagadnicniami, poglgbiajyc i sprawdzajac dotychczasowe osiyg-
nigeia, poszukujyc nowych rozwigzan. To powinno (ez stanowié (redé wy-
kladéw uniwersyteckich. Student ma byé uezestnikiem pruc badawezych
i pomocnikiem w pracach swego mistrza. To s glowne zadania uniwersytetu.
Nic jest on po prostu uczelniy, lecz ogniskiem badan naukowych.

Hessen zwraca uwage, ze od czasdw Erazma z Rotterdamu uniwersytet lo
wspolnota nauczajicych i uczycych si¢ — universitas scholarum et doctorum, ale
waznicjsze od tej cechy jest piclggnowanic i rozwijanic nauki, co micdei sie
W nazwie — universitas scientiarum. Wypowiada si¢ Hessen przeciwko rozdrab-
nianiu na wicle szczegolowych wydzinlow i cheialby zachowaé pelnig nauki
W wymarzonym przez sicbic uniwersytecic. A obok pelni nauki wolnosé
nauczania i uczenia sig, dla studiujycych wolno$é zmiany micjscu, przechodze-
nia z wydzialu na wydzial, z uniwersytetu na uniwersytet, Wskazuje na trzy
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zasady, ktére powinny charakteryzowaé uniwersytet: pelnia wicdzy naukowej,
wolnos¢ nauczania i studiow, samorzyd ™, Te cechy moga zapewnié cigplosé
tworczodei naukowej. Tak wige trzeci, uniwersytecki szezebel ksztalcenia
prowadzi do pracy tworczej albo po prostu twérczosci.

Praca tworcza w dialektyeznym ujeciu Hessena jest przezwycigzeniem
zabawy i pracy szkolnej. Tak jak lekcja powinna przeswiccac w zabawic
1 nadawac jej glebszy tresé, tak praca twéreza powinna przeswiccaé poprecz
lckeje, prowadzyc wychowanka do nastepnego okresu rozwojowego. Zabawa
powinna kicrowa¢ si¢ w strong lekeji, a lekcja w strong tworczosci. W ten
sposOb jakis clement prayszlej prawdziwej wolnosci, wyrazajjcej siec w lworczo-
sci, polegajycej na realizacji akceptowanych wartosei znaleié mozna juz
w zabawie, a jeszcze wigeej na lekejach. Sy to okresy dialektycznie powigzane.

Wilasciwa praca tworcza moze byé rozpoczgla po opanowaniu dotych-
czasowego systemu wiedzy i po opanowaniu metody naukowej. Umozliwia to
saodziclno$é w prowadzeniu badan, umozliwin twérezosic naukowa. Cualosé
wychowania umyslowego nastuwiona jest na pomoc wychowankowi w osiqg-
nigciu tego stadium rozwoju osobowosci, w ktorym ona, przeniknigta idea-
mi-wartosciami zdolna jest podjaé prace twaorcze.

Wychowanie w ujgciu Hessena jest metody poznawania przcz czlowicka
sicbic w przedmiotach kultury. W nich zawierajy sie zadania dla osobowosci
i do nich ,ciagnic dusza ludzka w porywic twérczosei™ . Istotnych skladnikdw
kultury nic wystarezy ujrzeé, trzcba je przezyé. Poniewas filozofia jako wicdza
o zadaniach kultury jest wladnic wiedzy, trzeba te skladniki ujac w ich zwigzku
wzajemnym, a to umozliwia dianlektyka, odzicdziczona przez filozofic z mysli
Platona.

W PROMIENTIACH MYSLI PLATONA

Dzielo Hessenu zawiera system pedagogiczny, jeden z ostatnich syslemow
tworzonych przez jednostke. System ten nie jest wykoiczony. Autor pracowal
nad nim do ostatnich chwil Zycia, zamicrzal uwiefiezyé go nowym dziclem pod
nazwi Filozofia wychowania lub Filozofia pedagogiki. Dodawal w tym projek-
towanym dzicle do trzech warstw bytu, kiorymi operuje w Podstawach
pedagogiki, 1j. bytu biologicznego, spoleeznepo, poziomu kultury duchowe;j
— nastgpny poziom: bytu blogostawionego ¥,

Ta drabina bytow od biologicznego do blogoslawionego wyjasnia glowng
ide¢ wychowania w ujeciu Hessena. Pisze on: |, Rozbudzenie wewnetrznch sil
Zycia, przezwycigzenie Smicrcionosnych zaczytkow, kiore gubig duszg czlowie-
ka, wyprowadzenic duszy czlowicezej z samotnosci, ktérej na $miercé prze-
znaczona dusza uporczywic sig trzyma, w zjednoczony wigzami milogci

" 8 Hessen, Podstawy pedagogiki, s. 365368,
" A Waulicki, Slowo wstepne, wi S. Hessen, Studia = filozofii kultury.
"8 Hessen, O spreecznaiciach i jednosci wychowania, s. 231.
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wspolnotg duchéw — oto nu czym polega powolanic i tajemnica prawdziwego
wychowawcy" %,

Flessen pragnic w wychowaniu przeprowadzi¢ wychowanka od bytu
biologicznego do osiggniccia bytu blogoslawionego — Krélestwa BozZego.
W stanic tym dusza czlowicka znajduje si¢ w bezposrednim obcowaniu
z Bogicm, znajduje si¢ na najwyzszym szczeblu milosci, na szczeblu caritas,
ktory charakicryzuje miloéé blizniego i miloéé Boga jako spotencjulizowana
milo$¢ blizniego. Na tym szczeblu czlowick zyskuje nicémiertelnodé osobista.
Gdy na szezeblu bytu biologicznego byla to nicémiertelnosé w polomstwic, nu
plaszczyinie bytu spolecznego byla to tradycja odtwarzajgca przeszlogé, na
plaszezyznic kultury znajduje si¢ nicsmiertelnosé historyczna, wyrazajuca sig
tworczodciq, przezwycigzajacy przeszlosé,

O Krélestwic Bozym pisal Hessen w zwigku z rozwazaniami: Utopia
[ autonomia dobra u Dostojewskiego i Solowiowa, ze wyniesione ono zostalo
ponad samo dobro. ,,...nic wylania si¢ ono z okreflonej formy spolecznej, nic
Jest w ogodle «krolestwem» w sensic panstwa ziemskicgo i trwa w zupelnic
innym wymiarze bytu, nie majgcym wspdlnej miary z «poziomy» historyezng
plaszczyzny istnicnia. Swymi jak gdyby «pionowo» z innego $wiata wysylany-
mi promieniami prze$wictla historyczne zycie ludzkosci we wszystkich czasuch
i okresach, totez Zadna forma bytu historycznego nic moze juz dostypié
absolutyzacji juko jedynie ucicleénicnic Krolestwa Bozego™ V.

W ukladzic warstw bytu znajdujemy podstawy tej samej dialektyki, o ktore]
pisalismy uprzednio. Kady nastepny byt nadbudowany nad poprzednim
reguluje wystepujuce w nim procesy. Zadna z tych warstw nic ginie, lecz
w swych istotnych clementach zostaja wechlaniane przcz zycic w warstwic
najwyiszej, oznaczonej jako byt blogoslawiony.

Idee Krolestwa BoZego, nicémicrtelnosci osobistej i zbawienia byly dla
[Nessena czedeiy antropologii filozoliczne] | zwinzunej z niy teorii wychowunia,
wyznaczaly czwarty, nujwyssz plaszczyzng istnienia czlowickn - plaszezyzng
culkowitej personalizacji i uduchowienia $wiata. Krolestwo Boje to ideal
absolutnie spersonalizowanej wspdlnoty duchowej, obejmujacej wszystkich
ludzi i cula przyrode; ideal ponadkulturalny, subicktywizujacy sfere ducha
obicktywnego, przczwycigiajycy Plitonskiego Erosa przez chrzescijanska mi-
los¢ caritas — konkretng milosé bliznicgo. Nicsmiertelnosé osobista to nic
wpewna substancjulna i jukby naturalna niczniszezalnodé duszy”, ale zwycigst-
Wo osobowosci nad kompleksami, ktére Freud slusznic okredlal juko ,macki
smicrci”, Zbawienic to ,rozbudzenic wewnetrznyceh sit zycia, przezwycigzenic
smiercionosnych ziczatkow, ktore gubig czlowicka, wyprowadzenic duszy
czlowicezej 7 samotnosci, ktorej na $mieré przezniaczony dusza uporezywic sig
trzyma w zjednoezony wigzami milosei wspolnote duchow™ ™, Budujye swaj

“ S Hessen, Studia = filozofii kultury, s, 122,

" S Hessen 0 sproceznadciach § Jednolel wyehowania, 5, 2313 A, Walick i, Slowe wstepie,
wi 5. Hessen, Studia 2 filozofit kultury, 5. 33—34,

"8 Hessen, Podstawy pedagogild, 5. 305—300.
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system, kredlil jednoczesnie Hessen panorame przygdd ludzkich, czlowicka od
bytu czysto biologicznego poprzez kulture duchowy do bytu blogoslawionego.
Przypomina to i wewngtrzng tre§é wedréwek Odyssa i przygody Don Kichota
i Wedrowki Wilhelma Meistra. To, co wicley pisarze wyrazali malowniczymi
srodkami sztuki, Hessen ujal w pewien system dzigki platonskicj dialektyce,
Napisal:

wf1lozofia nic moze si¢ ograniczaé do prostego tych skladnikow [wartosci

T.W.N.] ogladania, lecz musi je zrozumicé w ich zwigzku wzajemnym. Na
tym polega sluszno$¢ metody dialcktycznej odzicdziczone] przez filozofi¢
Jeszeze od Platona. Zadanie swe jako [ilozofa Platon trafnic upatrywal nic
w prostym oglydaniu i opisic idei, lecz w udowodnieniu ich wewnelrzngj
zaleznosel 1 zwigzku..”.

Koriczge, pragng przytoczyé wyznanic Hessena z Jego zyciorysu: Ja bedye
ucznicm Rickerta, a posrednio Kanta, coraz bardzicj rozwijalem sig w kierunku
platonizmu, usilujyc rozpracowaé wiclopigtrowy teorig rreczywistosci, ukoro-
nowang tcoriy bytu duchowego”"™.

BylibySmy nic w porzydku wobee Hessena, gdyby$my nie zaznaczyli tutaj,
ze recepeja idei Platona zostala skorygowana w systemic Hessena przcy
chrystianizm, ktéry wprowadzil nowe i wyzsze cnoty do ukladu idei. Tymi
cnotami jest wiara, nadzicja i milosé, z ktérych milosé jest dla Hessena idea
I wartosciy najwyzszq, wywolujaca wszelky twérczosé i regulujgca postgpowa-
nie chrzescijanina. ,,Dla chrzeseijanina — piszc Hessen — Bog [...] jest zarazem
pelnia milosci i Zrodlem wszelkicj tworczodei™ ™,

" S Messcn, Moje yeie,
Y8 Hessen, Prawo i moralnosé, w: S, Hessen, Studia = filozofii kultury, s, 308,
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SZKICE Z HISTORII MYSLI PEDAGOGICZNE].
REFLEKSJA FILOZOFICZNO-PEDAGOGICZNA
STAROZYTNYCH W POLSKIM
CZASOPISMIENNICTWIE (1900—1939)

Crzasopismienna literatura historyczno-pedagogiczna badancgo okresu wy-
daje si¢ dos¢ obfita. Zjawisko to moglo wynika¢ z Zywej jeszeze tradycji
ksztaleenia klasycznego oraz z typu wyksztalcenia i zainteresowan naukowych
Srodowisk humanistyeznych. Jedna z cech charakterystycznych Owezesnej
literatury bylo m.in. poszukiwanic korzeni aktualnic popularyzowanych ten-
dencji w pedagogice. Naujbardziej wyraznym tego przykladem byla reinter-
pretacja koneepeji Sokratesa w kontckscie nowoczesnej teorii — tzw. szkoly
tworezej ', Takze i zainteresowanie Pitagorasem i jego zwiyzkiem, czy - jak go
nazywal Zypmunt Dijbrowski — zukonem, moglo micé charakter nje tylko
analizy historycznej, lecz i nioslo w sobjc che¢ pordwnania z licznie po-
wstajacymi w poczjytkach XX w. zwigzkami mlodziczowymi?,

Przyjrzyjmy sic blizej, jakic aspckty my$li Pitagorasa zostaly wycks-
ponowanc przez Z. Dgbrowskicgo. Jedng 2z idei wiclkicgo Greka byla mysl
zalozenia szkoly, ktérej by¢ moze dzigki pobytowi w Egipcic 1 Indiach

nadal charakter swoistej sckty, zakonu o wyraznic politycznym nastawicniu.
Umilowanic wicdzy, wewnetrzna harmonia zewngtrzny porzadek mialy sluzyé
przyszlej dzalalnosei politycznej. Za posrednictwem Zdzislawa Dancckiepo
znajdujemy u Pitagorasa pomysi zréZznicowanin uczniow wedlug stopnia

' Wapdlezesne historia doktryn i mysli pedagogiczne stoi przed unalogicznym problemem,
Wiclotorowo rozwijajieu sie teoriy wychowinia (filozofia wychowsinia) oczekuje odpowiedsi muin,
# terenu historii wychowinin na nurtujyce T4 pytania, 8, Sztobryn, Historia wychoweunia
w schytlou XX wicku, Na prayllad=ic hstorli m yill pedagngicznej wi H, Kwiatkowsk i, Z,
Kwiccinski [red.] Demokracie a oiwiata, lsztaleenie | wychowenle, ‘Torun 1996, 5, 561-—569:
tense, Zapomniana tradyeja pedagogili wniwersalne), maszynopis, I Migdeynirodowa Konlereneja
wEdukacin alternatywna — dylematy teorii i prakiyki®, Lods 1995,

* Sugerujye tnki punkl widzenia respektujemy zasade, zgodnic 2 ktdry ,dizenie do praed-
miotowego traktowsnia prreszlode] jest zaprzeczeniem myélenia uprelekstowegon, preyoblekanii
sjawisk wapdlezesnyeh w kostium historyesny, rozpatrywania przesslodei jedynic prees pryzmut
spraw aktualnych, Metodologin historii dopuszeza takie formy aktualizacji precszlodei, ktore
zachowujy jej nicpowtnrzalny ksztalt koloryt™. J. Maternicki, Wieloksztaltnodé historii.
Rozwalania o Lulturze historyeznef § badaniach historiograficznych, Warszawn 1990, w. 61,
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zaawansowania (matematycy, wladciwi uczniowie, akuznatycy, tj. sluchacze).
Do zwigzku mogly nalczeé takze kobiety, co bylo raczej wyjatkicm niz zasada
w szkoluch filozolicznych greckicgo antyku. Ze szkolg Pitagorasa wigze sig tak
znamicnne dla Grekow umilowanic matematyki®, To oni dali podwaliny
malematycznego podejécia do nauk przyrodniczych, a z drugiej strony nadali
liczhom mistyczne (magiczne) znaczenie’. Od Pilagorasa rozpoczyna sig
rowniez rozwdj greckiej arytmetyki, elementu 7 sztuk wyzwolonych — naj-
trwalszego kanonu ksztalcenia w dzigjach ludzkosci.

W krotkim szkicu Dabrowskiego znajdujemy idee filozoficzno-pedagogice-
ne, kiore stang si¢ osig refleksji filozoldw powszechnic znanych i obecnych
w podrecznikach historii wychowania. Z tego wzgledu, majac na uwadzc
rozwdj i cigglodé wiedzy, warto wskazaé na takie idee jak: boskic pochodzenic
Swiata, preegzystencja duszy, anamneza ale 1 winra w prawdziwoéé doznan
zmystowych, sprzgzenic ksztalcenia z celami politycznymi, podrozowanic
w poszukiwaniu wicdzy.

W okresie migdzywojennym probowano prezentowad filozolie Pitagorasa
Jako zrodlo ksztaltowania postaw Owezesnej polskicj mlodziezy. Stanislaw
Pilch wysoko ocenil wartosé jego ,regul ascetycznych”, takich juk urabianic
silnego, szluchetnego charakteru, ,..wstrzymywanie si¢ od pewnych potraw,
odmawianie sobic pewnych przyjemnosei, codzienne robienie rachunku sumic-
nia, zdawanic sobie sprawy wicczorem™?,

Dla naszych badan jednak waznicjszy wydaje si¢ fakt wplywu Pitagorasa
na Platona, ktorego poglady wprost | poprzez Plotyna, zapadly na dlugo
w kulturze curopejskicj. Jednukze tecocentryczna interpretacja Pilcha, sprowa-
dzajgca Prawde i Dobro do Bostwa jest nadmiernym uproszezeniem filozofii
Pitagorasa 1 Platona.

Zdaniem I. Bernsteina takic clementy ,zakonu pitagorejezykow™ jak: tajny
charakter spotkan, hierarchia czlonkdéw, posluszenstwo dla mistrza oraz
ograniczenic swobody jednostki w imig spolecznodei odcisngly si¢ szezegdInym
pigtnem na doktrynie Platona®

W przytoczonych watkach dopicro zuczyna wylaniaé si¢ mysl wychowaw-
cza. Pierwszy wieclky filozofia wychowania antyku byla doktryna Platona
wyrastajaca z tworesej kontynuacji poglydow Sokratesa. Temu ostatniemu
poswigcimy nicco wigeej uwagi’. Sokrates -~ niemal nicobeeny w powojenncj
literaturze historyczno-pedagogiczncj inspirowal pedagogow, historykow

VZ.Daobrowski, Pitagoras | Jego szhola, | Przesziofé” 1932, nr 2—3, s 24,

' To samo podejicic du si¢ dostrzee u Platona w jego slynnej, doskonale] liczbic micszkanicow
polis — 5040, eczy w filozofii Arystotelesn, gdzie liczba 7 wyznaeza rytm rozwoju czlowieks,

P8 Pileh, Czy lektura autordw staraiytnyeh mode sic przyczynic do moralnego odrodzenia
miodziezy, Muzeom” 1922, or 1, 5 27,

"L Bernstein, Platon i Arystoteles jako teoretyey wychowania, ,Poklogie Szkolne” 1930,
% 2 58 5

7 Rozprawy pofwiecone Sokratesowi ukizywaly sig zuréwno nu tamach czasopism filozoficz-
nych, juk i pedagogicznych na practomic Lt 20, 7 30, XX w. Byly o muin.: , Przeglyd Filozoliczny™,
JFilomuty”, Ruch Pedagogiczny”, .Zyele Szkolne”, |, Preyjuciel Szkoly™,
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idei okresu migdzywojennego. Cechy wyrdzniajaca pisarstwo Mikolaja Orlowa
sporod bogatej literatury czasopiémicnniczej bylo jasne wyartykulowanic
zalozen metody badawczej, ktory sig posluzyl Przyjal mianowicie dwic
podstawowe perspektywy wyznaczajace horyzont Jjego interpretacji. Byly to:
perspektywa psycho-pedagogiczna i socjologiczna. Pierwsza polegala na wydo-
byciu ze znanego potomnym sposobu zycia Sokratesa zalozen jego doktryny
wychowawezej. Orlow odwolywal si¢ tutaj do znancj heraklitejsko-sokratejs-
kiej idei jednosci mysli, slow i czynow. Druga perspektywa zakladala, ¢ jego
praktyka wychowawecza pozostawala w logicznym zwigzku z okredlonymi
potrzebami dwezesnego spoleczenstwa, Znajomosé epoki Peryklesa miala byé
kluczem do interpretacji historycznego Sokratesa, W innym migjscu ten sam
autor rozwingl swe zalozenia, Uznal bowiem, zc z przekazu Ksenofonta,
Platona, Arystofuncsa nalezy wydobyé te clementy, ktére skladalyby sig na
system wychowawezy, tworzylyby zwarta calosé. Jedli wige ta calo$é da sie
sharmonizowac¢ z calofciy wiedzy o cpoce, wowczas uzyskamy prawdziwg
wicdze o sokratejskicj filozolii wychowania®.

Dziwny moze si¢ wydawaé brak wickszego wspolezeénic zainteresowania
Sokratesem. On byl — niczaleznic od polemik zwigzanych z wykladnia
»prawdziwej” jego nauki — tym, ktéry nadal ruch myéli filozoficzne] naszcj
cywilizacji. Posrednio, jego refleksja nad czlowickiem, jego celami zyciowymi

poprzez wicle szkol kultywujicych, kazda na wlasny sposob, mysl Sokratesa

- uksztaltowala powszechnic akceptowane przeslanki ideologii wychowaw-
czej. Nic bez przyczyny Chrystus i Sokrates s symbolami naszej kultury, jeden
vosabia kulturg serca, drugi rozumu’, Dychotomia ta, nic ostatnia, charuk-
leryzuje takZe wspolezesne wizje i spory edukacyjne. Ukicrunkowanic wiclu
teorii i programéw ksztaleenin pojawinjycych si¢ na przestrzeni 25 wickow
wykazuje staly tendencje wyrazajycy sic w postrzeganiu czlowicka jako istoty
duchowej i racjonalnej (nous Anaksagorasa lacza one z ciclesnym, zmyslowym
czlowickiem solistow). W ten sposéb wykreowane zostalo pojecie ducha, ktore
w roznych odmianach przenika refleksje pedagogiczng do dnia dzisicjszego. B.
Danice ten moment podkreslal jako glowne osiagniceie filozofii Sokratesa.
W micjsce subicktywizmu i rclatywizmu sofistow wprowadzal obicktywizm
1 absolutyzm. I on i oni poszukiwali nowych metod nauczania i wychowania,
ale ich odmiennc rozumienie wicdzy, prawdy, musialo prowadzi¢ do odmicn-
nych wynikéw. Wicdza majaca charakter pojeciowy dotyezyla w mysl
filozofii Sokratesa — tylko tego co ogélne, stale i istotne. Zdaniem Kazimicrzi
Twardowskiego ,,upatrujyc niezbedny warunck wicdzy prawdziwej, posiadajy-
cej walor obicktywny, w ogdlnych pojeciach Sokrates dokonal jednego
z nujwickszych odkryé w dzicjuch umyslowosci ludzkiej, odkryl mianowicic
jedna z najbardziej istotnych cech poznania naukowego, wiedzy naukowej,

" M. O rlow, Sofrates, JRuch Pedagogiczny™ 1938, ur 6, w. 162—163; tenze, Szkola twireza
Sokratesa, Ruch Pedagopicsny™ 1931, nr 1, g 4—5,

Y B. Danice, Sokrates w swietle staroZytnoici i nowoczesne] nauki, |, Preeglyd Filozolicany™
1928, = 3, 5 314.
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nauki, ktorej rdzenicm sy prawdy i prawa opélne” °, Z pogladami Twardows-
kicgo wspolbrzmiala wypowied# B. Darica, ktéry istoty refleksji Sokratcsa
upatrywal w mysleniu pojeciowym opartym na metodzie indukeyjnej oraz
w traktowaniu go jako funkeji Zyein duchowego. Prezentowani autorzy
poszukujgc Sokratesa ,autentycznego” i odnajdujac podstawowe zasady jego
filozofii posrcdnio unaocznili te przestanki Jego filozofii wychowania, ktére
powszechnie byly respektowanc w epoce starozytnej,

Duzisicjsza historia wychowania rzadko pyta o przestanki, prazasady
okreslonej doktryny — chetnicj cksponujyc postulaty praktyczne bedgcee ich
konsckwencja, w rezullacie utrudnia uchwycenic tego, czemu miala sluzyé
— Trozumicniu procesu dzicjowego. Za dorobck w zakresie badad nad
Sokratesem nalezy uznaé wyrazne sformulowanie prazaloZen jego poglydow,
ktore jak wskazujy analizy recepeji wycisngly istotne pigtno na twérezosci jego
kontynuatordéw i cpigondw.

Slynne haslo Sokratesa yvad ceqvtoy - »POZnaj samego sichic” stalo sig
Jego idealem wychowawezym. Juk twicrdzil B, Daniec, celem nauki Sokratesa
bylo odrodzenic moralne Atedczykow oraz wychowanie idealnych wladcow.
Orlow dostrzegl w nim réwnicz haslo szkoly tworezej. Mialo ono wiclorukie
interpretacje. Wedlug M. Orlowa nicmoznogé urabiania czlowicka z zewnatrz
w sytuacji kryzysu wartosci — ktéry mial micjsce w czasach Sokratesa i ktory
wruz 7 kolejnymi ctapami rozwoju cywilizacji powraca — moze prowadzic¢
tylko do zwrotu ku jego wnetrzu!l, Ta idcic kopernikanska zmiana w po-
stawieniu problemu pociggnela za soby odmicnne, nowe metody ed ukacji oraz
inng koncepcje nauczycicla. Jego metoda — zwana sokratyezna — inter-
pretowana byla juko umicjetnosé wydobywania wicdzy z wngtrza czlowicka,
Jjako zdolnosé kierowania sic w zyciu samodziclnym mysleniem. Wartosé
ksztalegeq tej metody dostrzegano nic tylko w warstwic intelektualnej, wyma-
gala ona postawy bezinteresownoéci, prayjazni i milodei, a wige odwolywal sig
do slery postaw i cmocji. Zycie duchowe, (ilozofow:nie to zycic zgodne
z wlasnym sumicniem. Kto tg harmoni¢ osiggnal, byl dla Sokratesa czlowic-
kiem picknym, picknym urody ducha. Stosowanic heurezy — to jej drugic
okreslenie — mialo pozwalaé na uwolnicnie si¢ od powszechnic panujacych
stereotypow, a ona sama mozliwa byla wowezas, gdy do glosu dochodzil
dialog, w ktorym uczestniczyly dwic osobowosci splecione wigzami przyjazni.
Autorzy badajgcy przekonania Sokratesa dotyezice ksztaleenia umyslu do-

UK. Twardowski, Sokrates, ,Filomata” 1913, nr 29, 5 593,

" Szkola twireza powstije z niewicdzy | wiary; z niewiedzy idei, programu, konkretnyeh drog
wyjieia z cigzkicj sylungi spolecane, z wiary w konstrukeyjne i tworeze zdolnodei duszy ludzkici™,
M. Orlow, Solkrates..., 5. 165. Podobng mysl formuluje ten sam autor w pracy Szhola pwdreza
Solratesd..., 5. 8—9, Rozwiiinia dotyezjee llozofii wychowuanin Sokrites prowndzy czytelnika do
udwindomienia sobic pewnej dyehotomii o bardziej uniwersalnym charaktersze: prayviecie juko
znlozenin idei tabula rase doprowadyic musi do pedagopiki heteronomiczngj, pedigogiki urabiania;
preyjecic idei precciwnej — czlowiek posinda idee wrod=one — pozwily obok urabiunia dosirzee
mozliwodé opureia sig ni wnetrzu cxlowickn, Kuide 2 tych zaloZen hedzie rownic: prowndzié do
odmiennyech metod ksataleenin — pierwsze do empiryzmy, drugie do racjonalizmu.
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strzegali jego szerokie, personalistyczne rozwigzanie problemu, czym odrdznial
si¢ od sofistow '

Jak powicdzicliimy wyzcj, badania nad refleksja Sokratesa wiodly do
krecowania pewnego ,modelu osobowosci” nauczycicle. Wyraznic byl on
budowany z perspektywy potrzeb i pogladow dominujgeych w czasach 11
Rzeczpospolitej. Podkredlano, iz Sokrates widzial w nauczyciclu czlowicka
niczaleznego, krytycznego (ironia sokratejska), czlowicka ktory jest wzorem
samoopanowania, protoplasty nauczycicla idcowego, wzorem dla polskich
poszukiwan w tym zakresie ",

Dla S. Cwenara Sokrates jawil si¢ jako nauczycicl z powolania (whbrew
praktyce sofistow) i ulozsamial je z wytrwalodcia i umilowaniem zawodu.
Takze wbrew sofistom holdujycym indywidualizmowi Sokrates w ujeciu tego
autora podporzadkowuje sprawy osobiste spolecznym, jego myslenic skicrowa-
ne bylo ku idealom, a niec poiytkowi. Zycic wiclkicgo filozola, skromne
i skoncentrowanc na cnocic mialo pobudzaé do nagladownictwa,

Na zakonezenic tcgo ctapu analizy warto przyjrzeé sic katalogowi idei
pedagogicznych wigzunych 2 imicniem Sokratesa. Majae swindomosé sprecez-
nofci zawartych w réznych przekazach historycznych, przedstawimy ich
sumaryczny przeglad.

Najwigcej uwagi obok prezentacii cech osobowych nauezyciela podwigcono
jego teorii ksztalecnia. Kazimicrz Twardowski w Sokratesie, a nie w sofistach,
dostrzegal tworcg ksztalcenia ogdlnego sprowadzajac don greckie pojgeic areté
wyjasniane przezen polskim terminem wiedza (rozum). Wedlug tego autora
clektywnosé procesu wychowania jest funkeje rozwoju mozliwosdci poznaw-
czych. Sokratejskic wychowanic jest wige intelektualistyczne, racjonalne, nasy-
cone autokrytycyzmem, skromnoscig i wysitkiem. Tok ksztalcenia miat charak-
ter indukcyjny ™.

U M. Orlowa znajdujemy odwaizng mysl, by relleksje Sokratesa uznué za
doktryne pedagogiczna. Sydzit on bowicm, iz ta reflleksju nie miala przygod-
nego charakteru, lecz stanowila harmonijny, logiczny system wywicdziony
z jednego pojecia, tj. niewicdzy. Byt to odmicnny punkt widzenia od tradycyj-
nego — w podrecznikach zachowany do czasow nam wspélezesnych — zgod-

" M. Orlow,Sshola twircza Sokratesa.... 5. 13, 49—50, 56, 97-—99; wenie, Sokrates..., 5. 168; F.
Mittek, Sokrates Jaka nauczyeiel, Zycic Szkolne” 1926, nr §—9, 1. 329,

" Ten krytyeyzm i autokrylycyzm Sokratesa oheeny jest takie w pedagogice 1, Kuanta, do
nicgo nawigze najplodniciszy polski socjolog F. Znanieeki, kiory w Judzinch dobrre wy-
chowanych” dostraegal zrodlo konserwatyzmu i schematyzm, tk nicbezpicerne dla edukaciji, Jego
kategorig Judzi zboczeficbw” » powodzeniem mona by nnzwaé sokratykami. Co 2 tej powtarzal-
noici wynika? Niewytpliwie swoisti uniwersalnodé problemu postawionego przez Sokratesa, po
wtore takie, dostrzegunn przez najwybitnicjize jednostki, potrzecba opurein edukngji nie nu
sehematach | powtarzalnodel, leez na bardzicj dynamiczne] podstawle — nowej harmonii — juky
Just postawa tworeza. M, O rl o w, Szkola tworeza Sokratesa.., 5. 146—147; F. Mitte k, Solrates
Jeko nauczyelel.., s. 328; 5. Cwenar, Sokratex jako niedofcigniony wsdr nauezyeicla, ,Przyjucicl
Szkoly", 1930, nr 13, 5, 481,

WK Twardowski, ap, cit., 5 594—596; 5. Cwenar, op, cit, 5. 487,
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nie z ktoérym za pierwszc systemy uwaza si¢ tworczo$é Platona i Arystotelesa.
By¢ moze, trudnos¢ jednoznacznego rozdziclenia dziedzictwa Sokratesa i filo-
zofii jego ucznia nic pozwolila na podobny zabicg na terenic tego, co
tradycyjnie rozumiano jako mysl pedagogiczna .

Prezentowany wyzej autor byl zdunia, ¢ Sokratess mozna zrozumicé i na
nowo odczytaé przez odniesienic go do ideologii szkoly twérczej. Z icj
perspektywy wychowanie okazywalo sig tym czynnikiem, ktéry ksztaltowal to,
co uniwersalne w czlowicku — dyzenic do prawdy, zycic sprawicdliwe
1 cnotliwe, Zycic aktywne, nasycone autokreacjy. Tak jak Sokrates przeciw-
stawil si¢ w imi¢ prawdy tradycji, tak réwnicz szkola tworcza roznila sig od
herbartowskicj. U podstaw lezaly réine teoric poznania, te generowaly
odmicnne mctody wychowania, te zas nadawaly odmicnne pigtno ludzkicj
cywilizacji.

Orlow preyjmujac formalne zaloienie analogii migdzy cpoky przelomu
czasow Peryklesa i przclomem XIX/XX w. zaszed! najdalcj. Abstrahujac od
zmian, jakic zaszly w ciqgu blisko 25 wickow, dostrzegl w Sokratesic zywy
symbol tesknot i dyzen czlowicka — w ogdle — do doskonalogci, harmonii,
szezgscia, Pozwolil nam dostrzec dialektyke poglaydéw na wychowanie. Od tej
pory — od Sokratesa i jego nastgpcow — kazda idea, my$l bedy mialy swe
drugic, odmienne oblicze,

Réwnie dualistyezny charakter dostrzegl Orlow w antropologii Sokratesa.
»W kazdym z nas dwic jakics micszkajy istoty, wladczynic i przewodniczki, za
ktorymi idziemy w t¢ Iub inng strong. Jedna z nich wrodzona to pragnicnie
rozkoszy, obzarstwa, opilstwa, rozkoszy milosnych, druga to nabyty rozsadek,
ktdry si¢ do tego zwraca co najlepsze” ', Na tym dualizmic opirte jest rownicz
wyjasnicnic niedoskonalodei czlowicka. Tkwia w nim i boskic i niskic skladniki.
Celem zycia jest osiggnigeice jednosci ducha i ciala, sprawiedliwogci, dlatego tak
silny akcent polozyl Sokrates na ksztaltowanic woli moralnej. Picrwiastck
boski jest bowiem zasada pierwiastka materialnego.

Warto takie zwrdcic uwage na dyskusje nad recepeja Sokratesa — zardw-
no na gruncic filozofii, jak i pedagogiki. Zdaniem K. Twardowskiepo, Sokrates
wplynal na etyke grecky stawiajac do rozstrzygniccia pojecic medrea. Wszyst-
kic poznicjsze szkoly usilowaly dué odpowieds na pytanic, ktore moze byé
rownicz interpretowane juko pytanie stricte pedapogiczne. Wlasciwe badania
nad Sokratesem nastapily dopiero w XVIIT w. wywolujic wicle polemik wérdd
uczonych. Wedlug Darca, poczytkowe przekonanie, z¢ Sokrates byl bardzicj

 Badanin nad myily pedagopiceny sklonily sutora do proby zdefiniowania podstawowych
pojec, tj. doktryny i mysli pedagogicane, Zgodnie v prreprowadzonym rozrédnicniem doktryng
pedagogicany proponuje sie narywié wazelkic usyslemutyzowane, teoretycsnie uzasadmone
i wyposnzone w bogaly aparaturg pojeciows hipotezy i twierdzenin dotyezyce wychowania
czlowicka, adnicsione do skladnikow Owezesnego rozumicnin tepo pojeein® natomiast ,myil
pedagogiczna 1o nie bedgee doktrynami wszelkic wyirtykulowane poglydy, opinie i przckonania
dotyczyce wychownnin ezlowieka, odnicsione do skladnikow dwezesnego rozumicnin tcgo pojecii
i bedgee zarnzem ideami refleksyjnymi®, S. Szlobryn, ap cit, 5. 564,
"M, Orlo w, Szkolu,.,, s 58,
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moralista niz flozolem, zostalo podwazone i Schlciermacher jako pierwszy
zwrocil uwage na ideg wiedzy (rozumowe badanie prawdy) jako gléwng mysl
jego filozofii. W tym kicrunku zmierzaly interpretacje Zellera i W. Windelbanda,

Na gruncie refleksji pedagogicznej recepeia ta byla dwojaka. Po pierwsze,
usilowano odnaleié cigglosé migdzy historycznym Sokratesem a najwybitnicj-
szymi ideami nowozytnej pedagogiki. Orlow powolujyc si¢ na Szkolg tworezq
Rowida wskazal na refleksje pedagogiczna J. J. Rousseau, J. Pestalozziego, B.
Trentowskiego i J. Deweya. Wszyscy oni, jego zdaniem, nawiazali do Sokratesa
poprzez cksponowanie kategorii tworczoéei. Po widre za$, wedlug tego autora,
laczy ich wszystkich zwinzek formalny — idec szkoly twoérezej zawsze
pojawialy si¢ w okresach silnych napi¢é, chaosu aksjologicznego, sa idcami
kszaltujgcymi nowy lad, a jednoczesnic zwréconymi ku wychowaniu od
wewnatrz (Rousseau i Pestalozzi — epoka Wiclkiej Rewolugji Francuskiej,
Trentowski — Wiosna Ludow). Sens sokratyki da sie wyruzi¢ w zgdaniu: 1)
odnalezienia idealu w sobic skoro na zewnitrz nie jest to mozliwe, 2) wychowania
aksjoeentryeznego i opartego na respektowaniu podmiotowsei wychowanka 7.

W badanym okresic rownie obfita byla literatura poéwigcona rozwaZzaniom
filozoficzno-pedagogicznym Platona ™, Badania te — nicjednokrotnic bardzo
tworcze i oryginalne mozna ujyé w pewne ramy problemowe. Wycks-
ponowane zostaly m.in. problemy genczy doktryny platosiskicj, teoria duszy,
panstwa, poglady etyczne, wicle uwagi poswiccono wicloplaszczyznowej anali-
zic ,teorii ksztalcenia® Na koniec podjeto pewne proby krytyki tej filozofii.
Wszystkic wymicnione tu clementy majy wiele wspodlnego z dydaktycznymi
kanonami prezentowania minione; ideologii pedagogicznej . Mozna przypusg-
czaé, ze wladnic taka - dydaktyczna — byla gencza analizowanych publikacji.

Na problemie zrodel filozofii wychowania Platona skupil swy uwage I
Bernstein. Uczynil to zarowno w plaszezyZnie biograficzngj, jak i tcoretycznej.
Jego zdaniem, platonska kosmologia i metafizyka nawiazujy do pogladow

filozofow jonskich i cleatow, antropologia — wyra’nicj niz poprzednic
sklaniajgca si¢ ku zagadnieniom ksztaltowanin czlowicka — ma korzenic
7 Wydaje sig, Ze wapdlezesna polska refleksja pedagogiczna jest kolejny historyezny egremp-

lifikaejy wnundy, kiory sformulownl Orlow,

"W tym miejscu warte zuuwaZyl, je wedlug jednego = wybitnigjszyeh znawedw antyku
w historii wychowunia pierwszej polowy XX w., A, Danysza, 2 picrwszy pedagogike grecky
uchodzi¢ mo’e dopiero teorin pedagogiczna Plitona” [choé¢ — dop. §. §z] .Greey sami za
pierwszego teoretykn pedagogicznego uwazali Pitagorasa™ [..] ,Ton, na jaki Platon swoijy
pedagogike nastroil, jest tak subicktywny, ¢ jego nauka zostala prawic ber wplywu nu
poZnicjszyeh™ Ten ostatni eytownny waiosek Danyssa wydaje sig nietrafny, A, Dany sz, Uwegi
a pedagogice Pseudo-Plutarcha, |, Eos” 1904, 5. 158,

" Wspdlezednie J. Jundzill — jeden z nijwybitnigjszych znaweow problematyki historyez-
no-pedagogicznej sturoZythodei — twierds, zc ,nie ztjmowano sig [w polskich podrecznineh
historii wychowanian — prayp. §. Sz] rzeczywisty analizy mysll teoretyczne), ktor w ohrehic
anlyku nie byla pedagogicana, lecz opolnie umoralninjyen, resatin — swhitzeza coystn spekulicg
filozoficzna — mintn jedynie pewne aspekty pedigogiczne™. J. Jundzitl, Wychowanie § lLsztal-
cende antyezne w polskich podreezniliaeh do historii wychowania, wi W. Jamrozek [red.], Stan
i perspeletywy historil wychawania, Pornag 1995, «, 111,
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sokratejskie, teoria padstwa i motyw socjalny w pogladach na wychowanic
wigzal z pitagoreizmem, wreszcic uznal Bernstein, ze Platon heraklitejski
dynamizm ($wiat rzeczy) lyczyl ze statyky cleatéw (niczmienny $wiat idei)*".
Z tego — celowo skrotowego — zestawienia zrodel wynikal istotny dla calodci
doktryny Platonu wniosek: byla to préba filozoliczne; syntezy wicdzy o czlo-
wieku i jego micjsca we wszechswiccie pisana z pozyciji idealistycznych. Nic bez
znaczenie dla zrozumienia jego wizji §wiata jest intelektualne powinowactwo
z Pitagorasem i wspolne u obu umilowanic matematyki

Najwigeej uwagi poswigcono teorii i programowi ksztaleenia, w ktérych
dostrzegano ogromne znaczenic dla potomnych. Bernstein sadzil, iz poczatki
refleksji pedagogicznej Platona nalezy laczyé 7 jego dzialalnodeiy w Akademii,
Tam na podstawie zaloZen cpistomologicznych mial si¢ wykrystalizowaé
poglad wyrazajgcy wiarg we wszechmoce wiedzy ¥,

Marian Aucrbach interpretujyc platoriska filozolic wychowania z perspek-
tywy matematyki greckicj okredlil jego ideal wyksztaleenia juko ksztaleenia
ogolne, tlumaczgc w ten sposob greckie pojecic eyxvsdhonetdeio Istota
nauczania miala by¢ matematyka, ktéra wlaiciwic na stale weszla w sklad
programow szkolnych #,

Zdanicm Aucrbacha, z imicniem Platona wigzy si¢ takic innowacje jak:
zgeometryzowanic matematyki przez postugiwanic sic wiclkosciami umow-
nymi zamiast liczb, opracowanic aksjomatyki, zastosowanic metody dedukeyj-
nej i ,wyczerpywania” w geometrii. Ksztaleenie matematyczne moglo wige
oznaczaé zdobywanic metody naukowej. I chyba w tym scnsic nalezy rozumicé
traktowanic matematyki jako propedeutyki filozolii, czyli systematycznego
(metodycznego) poszukiwania prawdy. Jedli do tego doduamy opracowanic tzw.
dowodu regresywnego (analitycznepo), preywigzywanic duzej wagi do delinicji,
zastosowanie dialcktyki jako metody poszukiwania istoly rzeczy, to uznamy
w osobic Platona animatora starozytnej nauki.

Przypisanic tuk istotnej roli matematyce wynikalo z przeslanck ontologicz-
nych®. Znacznic jednuk istotnicjszym spostrzezeniem dla rozwoju reflcksji
pedagogiczne] byla teza, zgodnic z ktora Platon juko pierwszy potraktowal
twory matematyczne jako zjawiska nicmaterialne, nicpoznawalne zmyslowo,

L Bernstein, op. eit,, 2. 1, 5 4 2 2, 5 5—7.

* Echa tego antycznego pedagogizmu dujy sig slyszeé | obeenic, Wapblezesna dysharmonia
nauczania i wychowinin, przewapa intelektu nad jednofely osobowoic jest znieksztuleon;)
pozostilofeiy takie starofylne tradyeji

B M. Auerhach, Platon a matematyka grecka, Jwarlalnik Klusyezny™ 1932, nr 6, 5. 56.
Sumo slowo pavmpats oznaczalo whwewns — wedlug cytowanego autory — wazystkie vnane
nauki. Wyriz pxonpariyn stworzyli perypatetyey. Warto rownics podkredlic, e swolsta uniwer-
salnodé matemityki oznaczala takie mozliwoié Jej povnanii (anamneza) preez obic plei,

# Auerbach podkredlal, Ze ,Platon widzi zwigzek migduy pierwinstkiem wszechreeczy 1 mite-
matyki: on uezy, Ze formami zasadniczymi materii sy dwa rodzaje wrojkgtow: 1) trojkgt
prostokiiny réwnoramienny i 2) polowa tréjkata rdwnobocnego. 2 tych trojkytow sy zlosone
formy zasadnicze czterech pierwinstkdw, Tdentyfikuje je Platon 2 [.] tzw. brylami platonskimi.

I tuk ogied jest csworofciunem umiarowym, powictrze ofmiofcinnem, woda dwudzieslofeiunem,
ziemia wzefeiunem”. Ihidem, . 49—50,
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lecz jedynie noologicznie (nous — umysl). W ten sposéb, cheye koncentrowaéd
cdukacje na zjawiskach istotnych, rozpoczal Platon tradycje intelektualizmu
pedagogicznego. Tylko sporadycznic w dzicjach mysli pedagogicznej od-
Wazono si¢ wystypié przeciw temu kanonowi.

Rowniez M. Orlow dostrzept wyjatkowy charakter platoriskicj idei mate-
matyki. Interpretujac ja wskazal na matematyke jako sztuke liczenia, za ktéry
kryje si¢ byt prawdziwy. Roly tej nauki w wychowaniu Jest zblizenie czlowicka
do wiccznosdci (béstwa), ukazanic mu absolutnej jednoéci, harmonii. Obscrwa-
cja na planic mentalnym figur geometrycznych miala, zdaniem tego autora,
umozliwi¢ wglad we wngtrze wlasnej duszy. Platon dla Orlowa byl, podobnie
Jjak Sokrates, prekursorem nszkoly tworczej”. Samopoznanic w tej szkole ma
rysy platoriskic. Arytmetyka to poszukiwanic Prawdy, planimetria — Dobra,
a sterecometria — Pigkna !,

To swoiste zmatematyzowanic $wiata wiodlo do jeszeze jednej cickawe;
konsckwencji, ktéra znajdujemy u Bernsteina. wleoria wychowania Platona
tak samo jak jego polityka opicra si¢ na przekonaniu, z¢ [podkr. — §. &5
istnicje idealne wychowanie, ktore daje ludziom rekojmie szezedliwego bytowa-
nia w pafstwie, ¢ dropa rozumowania filozoficznego mozna odnalesé sposoby
i srodki idealnego wychowaniu, a tym samym je realizowaé™ ¥, Cytowany autor
interpretuje t¢ mysl Platona jako przyklad skrajnego racjonalizmu wyniesione-
£0 z nauki Sokratesa. Nic dostrzegl w tym jednak poczatkéw utopii pedagogi-
cznej, ktora pojawita si¢ w dobic odrodzenia takze na kanwic XVI-wiccznego
platonizmu. Natomiast wyeksponowana zostaly wiara w potege wychowania

wiara, ktérg dzié nazywamy pedagogizmem, a ktoéra ma rOwnicz znamiona
myslenia utopijnego.

Bernstein, jako jedyny z grona tu prezentowanych autorow, pokusil sig
o rekonstrukeje platonskiej delinicji wychowania. Zgodnic z niy praktyka
wychowaweza, tak jak cala rzeczywistodc, Jest odbiciem idei wychowania
(poniewaZ tylko idca jest doskonala, to praktyka z koniccznosci jest g
przeciwicistwem). Pojeeie wychowania jest [podkr. — §. 5z.] pojeciem
ogdlnym opisujacym forme doskonaly, a sposobem zblizenia si¢ do idei jest
dialcktyka filozoficzna. Tenze autor wskazuje na [ragment Praw (Nomoi I, 12)
gdzic wprost sam Platon okredlil czym jest wychowunic ™, Niestety ta , defini-
cja” nic zostala poddana szezegolowemu rozbiorowi.

* M. Orlow, Zagaduienic szholy twdrezej w zrozumicniu Platona, wZyeic Szkolne” 1933, nr 9,
s 359; ar 10, 5. 402—403; nr 11, & «44d9,

“ L Bernutcin, ap. eit., 1930, 2 2, 1 6.

* Definicje e preyluesamy wocilodel 2 ol wagi, jaky miley preyiladad do ewolugji
podstawowyeh pojeé pedagogiki. Brzmi ona nustepujico: wyehownnic jest to whrzyspassbianie do
dsiclnodei i cnoty od pierwszepo dziceitstwa polegnjaee na peagnicniu, aby sie sialo dzicelo
obywatclem, ktiry umic rozkazywné i sluchué w granicach sprawicdliwodei [podkr. — §. Sz].
Wizelkie inne wychowanie, ktére ma na celu robienie mijitky, zdobywanic sily fizyeznej, albo
innej jakiej bieglodei, bez ogljdania sig na rozum i sprawicdliwoid, Jest nikezemnodeiy niegodng
czlowicka i niegodny zpoly nazwy wychowania®. Ihidem, s, 1930, z, 3, 4 7.
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W powyzszych interpretacjach zazwyczaj slabicj zaznacza si¢ filozolicz-
no-pedagogiczna plaszczyzna badan, natomiast mocnicj widoczna jest ich
strona historyczno-pedagogiczna, Tymezasem uwzglednienic tej pierwszej
umozliwiloby dostrzezenie jednej z wiclu dychotomii pedagogicznych, ktore
trwaja do dzis. Mozna by pokusi¢ si¢ o twicrdzenie, Zze owe dychotomic majy
sinusoidalny charakter — gdy jedna opcja slabnie, rozkwita jej przcciwicnstwo.
Zaden jednak ze skladnikéw tej opozycji trwale nie zanika. Obecnic omawiang
dychotomi¢ mozna by nazwié opozycjy naturalizmu i supranaturalizmu. Gdy
dla Platona rzeczywisto$é wychowaweza byla duchowa, nicmaterialna, no-
ologiczna, majgca swa form¢ doskonaly, to dla stanowiska przeciwnego
(Demokryt, sofista Protagoras) byla ona zmyslowa, materialna, empiryezna,
bez abstrakeyjnego, idealnego celu. Swindomoéé istnicnia dualizméw w dokt-
rynach i mysli pedagogicznej sklania do quasi-historiozoficznej konkluzji, ze
rozwoj refleksji pedagogicznej odbywal si¢ pracz rozwigzywanie kolejnych
przcciwienstw, przez odkrywanic trzeeicj drogi, ktora — po platonsku —— byl
dialektyczng syntez).

Jak wiemy, juz ludy starozytne zdawaly sobic sprawg z koniccznosci
rozlozenia wychowania na etapy, z ktorych kazdy réznil sic od poprzednicgo.
W ten sposob rodzila si¢ prakiyka wiclowiedzy, starozytnej pansofii, Stanislaw
Gumula, na kanwie bardzo skromngj literatury zrdédlowej, dokonal rekon-
strukeji owych etapow. 1 tak ksztaleenie clementarne micscilo si¢ miedzy 7—16
r. z, clebia 16—20 r. z, ksztaleenie filozoficzne 20—30 r. %, kontemplacja
30—35 r. %, sluzba polis 3550 r. 2. i powyzej 50 r. Z. czas na prace umyslowa.
Jednakze wkladem tego autora byla nic tyle powyzsza rekonstrukejy, ile ruczej
wskazanic na dualistyczny charakter filozofii wychowania Platona. Gdy
wszyscy autorzy byli zdania, Ze doktryna Platona reprezentuje typ pedagogiki
spoleczncj, to przeciez slusznie Gumula podkreslil, ze edukacja nie byla u nicgo
dla wszystkich identyczna a jesli pojawia si¢ sclekejn wedlug kryterium
uzdolnicn, to ma ona charakter indywidualny .

Duzy wage w analizowanych rozprawach przywigzywuno do $rodka, czy
jak chcial M. Orlow: metody, wychowania czlowicka, jakim byla muzyka.
W doktrynic platoiskicj miala ona inny sens niz wspolezesnic®, Muzyka,
podobnie jak gimnastyka, nic byla nauka w Scistym znaczeniu. Sluzyla jednak
wychowaniu meznego czlowicka. W ocenic Orlowa byla ona pokrewna
filozofii. Umozliwiala odrdznicnic harmonii od dysharmonii, dobra od zla.
Tylko rzadey-filozolowic, kiorzy najblizsi byli $wiata idei, mogli te tony
oddzicli¢. Muzyka okazywala si¢ wige [ilozoficzny umicjetnoécia odnajdywania
harmonii Swiata i duszy. Dlatego w wychowaniu medrea (iden medrea byla
T8 Gumula, Platon, Szkic na tle historii wychowania, JFyeie Szkolne 1927, or 1, 5 36,
* JTermin ten w rozumicniu staroytnyeh mial obszernicjszy zakres i ozniezal nie ylko
muzyke w fcislym tego slown znaczeniu, jako zespol harmonijnyeh diwigkow, lee wizystko 1o, co
dziala na nuszy dusze juko Dabra, Pigkno i Inrmonin”, W, Horoch, Platon, ,Zyeie Szkolne”

1927, nr 2, 5. 87. Zdaniem Orlowa platonska teoria muzyki oznnczali duchowoié, astronomin zus
ciclesnosié,
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bowiem celem ksztaleenia, ku ktdéremu zmicrzaly rozne szkoly filozoliczne
antyku) poezja i muzyka mialy znaczenie podstawowe, krecowaly harmonieg
duszy, ktéra miala swoj rytm i wiodla czlowicka ku mgdrosci .

W zblizony sposob wyrazal si¢ na ten temat takze WL Horoch. Uprzywile-
jowane warstwy spoleczne mialy przcjSé przez wychowanic gimnastyczne
i muzyczne, dzigki czcmu poza rozwojem intelektu i ciala w gre wehodzit takie
rozwdj estetyczny. Byl tam roéwniez wycksponowany motyw socjalny wy-
chowania, ktory nosil znamiona komuny. Wspélne mieszkanic i stél, prawo do
najlepszych kobict, alc bez wigzania si¢ wlasng rodzing i majytkiem — oto
cechy tego arystokratycznego wychowania. Warto w tym micjscu podkreslié
Horocha negatywny ocen¢ wychowania kobict, ktore w zamysle Platona
potencjalnie rowne mezezyznom , skazane™ byly na wicczny troske o gospodar-
stwo domowe. Wydaje si¢, ¢ w tym aspckeic Platon uwiceznil atensks
tradycije.

W recepcji filozofii wychowania Platona jest takze obecna problematyka
duszy. Wedlug Orlowa ,dusza byla ruchem [podkr. — S. 5z.]". Jest on
identyczny u wszystkich ludzi. Dusza na drodze dialektyki miala osiggac
samopoznanic. Inny autor, Horoch, cksponowal picrwszenstwo duszy przed
cialem. Mozna przyjac, 7¢ platonska antropologia (nieimicriclna, nasycona
wicdzy dusza | zmicnne, przemijajace cialo) legla u podstaw sukcesu intelek-
tualizmu w ksztalceniu.

Platonizm mial swg zaréwno [ilozoficzng, jak i irracjonalng, religijng
recepeje, Akademia dzialala prawie 1000 lat — obeenosc tej filozofli, a wice
takze refleksji pedagogicznej, w $windomodci spolecznej, szezepolnic w krepu
kultury curopejskicj - uksztaltowala swoisty kanon ksztaleenia, ktéry mimo
podcjmowanych prob reformy obecny jest nadal. Dostrzegl to zjawisko takze
Orlow, cho¢ nic wyrazil go wprost. Wedlug nicgo sens wicdzy (prawdy) zawicra
si¢ w pozytku duszy, a nic cinla. Na pytanie, gdzie szukaé takicj wicdzy, ktora
daje czlowickowi orientacje w Zyciu, jednoznacznic odpowiadal za Platonem

we wlasnej duszy i uszezegolawial: w sztuce rachowania i muzyce. Dusza,
ktora byla mikrosmosem, znajdowala, wedlug Orlowa, takic swe odbicic
w polis. Historia panstwa Platona byla dla nicgo historig duszy. Ona sama zaé
z racji swej uniwersalnodei miala zblizyé do sicbic wychowaweg i wychowanka.
W tych podkredlonych tu momentach dostrzegal on powinowactwo filozofii
Platona i wspdlczesnych mu kicrunkow w wychowaniu,

Istotnym skludnikiem platonskicj relleksji wychowawczej bylo zagadnienic
moralnodci. ,Idealistyczny stosunck do zagadnienia sprawiedliwosci i kary jest
czysto platonskim wytworem myslowym, opartym na podstawach sokratyezncj
nauki o cnotach. Nauka ta widziala w ludzkim postgpowaniu nicustanng
dgznos¢ do szerzgsein. Ale szezgicin ludzkicgo Sokrates nie identylikuje ani
z bogactwem, ani z przyjemnosciami zmyslowymi. Szezesliwym jest [L..] tylko
ten czlowick, ktory jest cnotliwym, ktory rozum uczynil polem swego po-

T M. Orlow, op cit., 1933, nr §, & 193—194: nr 9, & 360; nr 12, 5 498 1934 nr 1, s, 4
nr 2, s 52,
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slgpowania I umie opanowaé swe pozadania, prowadzi¢ tryb zycia harmonij-
ny" ., Przyjmujac taki racjonalno-uniwersalistyczny poglad swego nauczycicla
—co artykulujy i Orlow, i Bernstein — Platon przcciwstawil si¢ relatywistycz-
nym poglidom sofistéw, a do nicktorych watkow tradycyjnych (literatura
1 mity) odniost si¢ krytyeznie. Bernstein uznal, Ze w zakresie tgj problematyki
cechy charakterystyczng twérczosci Platona bylo wynicsicnic dobra spolecz-
nego ponad indywidualne, inaczej méwie dostrzepal w zachowanej spusciznic
Platona tcori¢ idcalnego pafistwa zamiast teorii idealnej jednostki.

I to jest kolcjna wazna dychotomia, na ktéra zwracamy uwage. Przez dlugi
okres w dziejach myél pedagogicznej pojawialy si¢ koncepeje, ktére jedno-
znacznic opowiadaly si¢ po stronic albo wychowania spolecznego (ktére
z innych wzgledéw mozna nazwaé adaptacyjnym, heteronomicznym), albo
indywidualnego (wychowanic tworcze, autonomiczne). Proby dokonania diale-
ktycznej syntezy obu picrwiastkow mialy micjsce dopicro w poczytkach XX
wicku.

Moralnosé, takie | w czasach Peryklesa, postrzegano w konteksécic okred-
lonych wicrzen, bostw. Wedlug Horocha Platon byl deisty, ponicwaz przed-
miotem kultu uezynil ide¢ Pickna i Dobra. Dostrzegl jednak w tej postawic
swoisty lanatyzm — jedna i wylaczna religia w panstwic izolujacym si¢ od
»Zgubnych wplywow™. Dostrzegano rownies, zwiazek filozolii Platona z nauka
ctyczng Sokratesa, poniewaz — jak czynit to 8. Gumula — podkredlano, iz
droga do cnoty jest wicdza. Z wartoseig Dobra wigzano ideg milosci. Wedlug
Orlowa — dla Platona, podobnic Jak dla pozostalych filozofow greckicpo
ofwiccenia, miloéé oznaczala dazenie do szezgdein. Nic byla to jednak milosé
fizyczna, lecz duchowa. Jej celem bylo ,wicczne posiadanic dobra, a wige
nicémicrtelno$é. W milodei natura émicrielna szukala sobie wickuistego bytu
i nicsmicrtelnosei” V',

Konsckwencji pedagogicznych poszukiwano takse w teorii panstwa Plato-
na. Bernstein, Horoch, i Orlow poddali Ja analizie. Pierwszy z nich ukazal
ewolucje stanowiska Platona, pdzic w Politei windza kasty rzadcéw miata byé
nicograniczona, a w Nomoi poddana prawu pisanemu, Zauwazono, ze wycolal
si¢ on takZe z koncepcji wspolnoty rodzin i majatku. W obu jednak dzielach
wychowanic bylo wyraznic poddane supremacji panstwa. Bernstein dostrzegal
w Platonic protoplaste tych reformatorow wychowania, ktérzy stawiali sobic
Jako cel ksztaltowanic obywateli. Dla Ilorocha platoniskic panstwo bedac
wzorowane na prawodawstwic Likurga reprezentowalo tzw. komunizm arysto-
kratyczny. Do takicgo stanowiska miala prowadzi¢ Plutona krytyka rzadow
oliparchicznych, tyranii, timokracji i demokracji. ,,Panstwo to ma by¢ oparte
na zasadach sprawiedliwodci i prawach natu ry, w przeciwnym bowiem razic nic
moZ¢ by¢ mowy o szczgiciu ani jednostki, ani spoleczedstwa™ %, Nowy ustroj
wymagal nowych ludzi — styd dalcko idjea socjulizacja dzieci wzmocniona

“ L Bernstein, op. cir, 1930, z 3, 5 6.
" M. Ortow, ap. cit., 1934, nr 2, 5. S0,
2 WL Horoch, Platon, wrycic Szkolne™ 1927, nr 3, . 85,
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dodatkowy cenzury. Tg ostatniy najsilnicj cksponowal Orlow. W jego interp-
retacji cenzura wynikala z koniccznosci zadbania o duszg, Iektura miala sluzyé
harmonii duszy tak, aby wychowanck pojyl réznice migdzy dobrem a zlem.
Dopicro wowezas odniesie korzy$é z czytania utworow poetyckich.

Jak wspomniano wezeénicj, Platon zbudowal koncepcje polityczno-ctyczny
zwany komunizmem arystokratycznym. Jej rozwinicciem byla sokratejs-
ko-platonska idea dochodzenia do cnoty przez wicdze. Pickno, Prawda
i Dobro sq tymi ideami, ktére w absolucie zbicgajy sig w jedno. Wszystkic majq
wymiar duchowy, ponicwaz sa ,dost¢pne” jedynic przez anamnesi nicimiertel-
nej duszy ™.

Pigkno moralne czlowicka prowadzi do postawienia pytania o stosunck
Platona do idei Pickna. Wigkszoé¢ badanych tu autoréw nie pomincla tego
zagadnienia, tym buardzicj 7c prowadzi ono do wnioskéw i rozstrzygnieé natury
pedagogiczne]. Wskazano réwniez na warto$é estetyczng samych pism Platona.
Duze znaczenie przywigzywano do interpretacji pojecia muzyki. Wedlug
Orlowa miala ona ulatwiaé rozumicnie duszy, byla pokrewna filozofii wyraza-
jac w harmonii ide¢ Dobra, a w dysharmonii Jjei przeciwienstwo. Z (e
perspeklywy oceniano opér Platona przed jakakolwick poezja i sztuky dla
sztuki. Konsckwencja byla myél o cenzurze tresei lektur i sztuce zwraconej ku
panstwu, z jednoczesnym podkreslenicm, iz tylko rzadey micli prawo decydo-
wagé, co wyraza harmoni¢ $wiata ™. Muzyka - u Platona rozumiana szerzcj niz
wspolezesnic — wyrazala sferg zycia duchowego. Z tego zalozenin wynikala
mysl dotyczgea ksztaleenia. Skoro madrosé czlowicka zawarta jest w jego
duszy, ta zas jest rytmem i harmoniy, to najlepsz; metoda wychowunia Jjest
oparcic si¢ na poczji i muzyce, wzbogaconych gimnastyky. W ten sposob

- twierdzi Orlow - cialo jest wzmacniane dla duszy, a ksztaleenic intelektu
i wychowanic cstetyczne budujg jej harmonig ™,

Jak wige mozliwe jest ksztalcenic umystu w relleksii platoniskie]? Zdaniem
Auerbacha, idealem antycznego wyksztalcenia byla eyxvsxhoncideia. Osiag-
niccic owego idealu mialo swy chronologig, ktorej schemat obejmowal ksztal-
cenic clementarne (716 r. ), efebig (1620 r. 2.), ksztaleenie filozoficzne
(20—30 r. 2.), kontemplacje (3035 r. ), sluzbe parstwu (35 50 r. 2) i prace
umyslowa (50 i nast.)". Najwiceej jednak uwagi po$wigcono rekonstrukcii
koncepeji matematyki. Averbach wskazal na wspdlne z Sokratesem docenianic
znaczenia definicji, wklad Platona w badania matematyczne, od niego wywo-
dzil tenze autor mydl o nicmaterialnym charakterze twordw matematycz-
nych ™. Podobny poglyd, ale w bardzicj zgeneralizowane] postaci wystepuje
takze u Orlowa, ktory podkreslal duchowy byt pojeé. Matematyka — w reeep-

Y& Gumula, op. cit., 5 37 M. Orlow, ap. cit, 5 50—51.

" M. Orlow, op. eit, 5 4,7, 52, 194, 360,

" Ihidem, 5. 146, 193—194; W1 Horoch, op cit, s 87, 111,

8 Gumulsa, ap, cit, 5 36. Schemat ten odbicga nieco od znanych nam oprucownn
padrecznikowych,

V"M. Aucerbuch, ap, cir, 5 47, 50—54,
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¢ji przytoczonych autoréw — byla propedeutyka filozofii, a jednoczesnie drogg
zblizania si¢ do bytu rzeczywistego i niczmicnnego. J¢j etyczno-wychowaweza
rola zawierala si¢ i w tym, Zc matematyka zajmowala si¢ liczbami harmonicz-
nymi i dysharmonicznymi., Pozwalala przez arytmetyke zblizyé sic do idei
Prawdy, przez planimetri¢ do idei Dobra i przez stercometri¢ do idei Pigkna,
W tym punkcic zpadzujy si¢ zc soba Auerbach i Orlow obaj dostrzegajy
w platonskicj matematyce zasadg $wiata, a w samym liczeniu co$ wigcej niz
umicjetnosé praklyczng — pozwalala ona zwrocié si¢ ku boéstwu (prazasadzic).
Aby wige zdobyé wicdze, ktéra nada sens zyciu, nalezy zwrdcic si¢ ku wlasnej
duszy, ku sztuce rachowania i zy¢ w sluzbic Muz

Jedli zgodzimy si¢ — juk chee tego wickszos¢ autoréw podrecznikow
historii wychowania — 7¢ filozofia Platona Jest zarazem jedny z pierwszych
teorii pedagogicznych, to musimy si¢ takze zgodzi€ z faktem, i picrwszenstwo
ksztalcenia duszy przed cialem — - na co zwraca uwage IToroch — jest Zrodlem
sukeesu intelcktualizmu w ksztaleeniu: zjawiska, ktore trwa do dzis. W teorii
cnot moralnych Platona na ich szezycie umicszezona zostala mydrosé. Tym
samym Platon utrwalal sokratejski intelektualizm etyczny i torowal drogg
intclektualizmowi w ogdle w zakresic tcorii pedagogicznych,

Recepeja refleksji platoniskicj, wiclowgtkowa, lecz zazwyczaj utrzymana na
poziomic prostych referencii, wskazywala m.in. na takie clementy jak op-
tymizm pedagogiczny (ten wynikal pléwnic z ,obecnodci w czlowicky" picr-
wiastka boskicgo), pedagogizm, ktory wyrazal si¢ w szezepolowo opracowancj
koncepcji wychowania pafstwowego. Dostrzegano nawet w slabszych stronach
tej teorii pozytywny wartosé. Wedlug Bernsteina jednostronnoscé platonskicj
koncepeji wychowania spolecznego byla #rodlem wiclokierunkowych badan
i inspiracji teoretycznej ™,

Do slabszych stron reflcksji platonskicj zaliczono koncepcje wspdlnoty
kobiet, ktory interpretowano jako probe podwazenia wigzi rodzinngj 1 przywi-
leju urodzenia. Ten ostatni motyw jest szezegolnie cickawy, poniewaZ Platon
szezegOlniec w polemice z solistami wystepowal z pozycji arystokratycznych.
Zarzucano mu takie nadmicrny intelektualizm w zakresic koncepeji selekeji
spolecznej, uswigcenic niewolnictwa, ksztaleenic teoretyezne rzadedw dajace
w clekeie ludzi niepraktyeznych. | Intelektualizm Platona pomscil si¢ na jego
uczniach stwarzajic sceptykow i ascetow, Jednym slowem ludzi ucickajacych
od Zycia™ .

Najdalej w swej interpretacji (anktualizacji) Platona zaszed] Ortow. Jego
stanowisko moZna sprowadzi¢ do 4 podstawowych tez

— Platon jest zwolennikiem szkoly tworezej (Orlow mial tu na mysli
migdzywojenng idcologic nowego wychowania).

Platon jest propagatorem wychowania od wewnalrz,

— czlowick odkrywa w sobic pierwiastek boski w elekeic wychowaunia

tworczego,

ML Bernstein, op. eir, 1931, nr 3, 5 14—15.
"8 Gumula, ap. cit., 5 38
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~ boska $wiadomo$c jest Zrédlem madrosci wychowanka ™.

Niewytpliwic konstrukcja rozprawy Orlowa bardzo precyzyjnie ujmuje
problemy, systecmatycznic i logicznie winze watki, oparta jest na Swiadomie
przyjetych metodach badawezych, a jednak nic moze si¢ obronié przed
zarzutem ahistoryzmu i sofistycznej retoryki. Autor milczaco zalozyl, e
platonska psychologia mimo uplywu dwu tysigcleei jest podstawa wspolezes-
nej. Jeszeze bardziej odlegla jest jego koncepcja stratyfikacji spoleczne;.
Wreszeie takie XX-wicczne pojecie twérczodci, chocby metafizycznie interp-
relowane, oznacza co§ zupelnie innego ni% najdoskonalsze nawet anamnesis.
Cho¢ wige zestawienic Platona ze szkoly tworezy nie jest do konca sluszne, to
jednak jest ono inspirujgce. Wydaje sie, e mozna w naszej metainterpretacji
przypisa¢ autorowi cyklu rozpraw cheé osadzenia nowego, dynamicznic
rozwijajycego sig zjawiska w pewnej perspektywic historyeznej i nadania mu
cechy kontynuagji tradycji. Owezesne érodowisko pedagogiczne, akademickic,
wychowane na kulturze klasycznej moglo odnale#é w ,platonizmic szkoly
tworczej™ silny bodzice intelcktualny i emocjonalny.

Prezentowanc tu interpretacje, niezaleznic od celow, jakie sobie stawialy
wykazujg pewne cechy wspdlne: $i} opracowaniami historycznymi, idiograficz-
nymi. Pewnymi wyjytkami sy prace omawianego wyzej Orlowa i Auerbacha.
Ten ostatni interpretuje Platona z perspektywy historii matematyki. Do dzig
brak nam — na gruncie szeroko rozumianej historii wychowania — opraco-
wan czerpigeych informacje z dzicjow roéznych nauk i prowadzacych do
wyjasniunia zjawisk zwigzanyeh z ksztaleeniem w ich zakresie. T choé Platon
Orlowa — teoretyk nowego wychowania — nie Jest Platonem Aucrbacha
— matematykiem — to jednak te dwie prezentacje dajg nam wglyd nie tylko
w platonizm juko zjawisko historyezne, ale pokazuja nam, jakimi drogami
ksztaltuje si¢ (toczy sig) rozwoj wspolezesnej nauki. Kazda 2 tych, z zalozenia
jednostronnych, interpretaci jest réwnic cenna Jak opracowania syntetyczne,
holistyczne. Zreszta jedne i drugic wzajemnic si¢ uzupelniajy.

Kolejnym wiclkim mysliciclem starozytnosci byl Arystoteles, ktory swa
filozofia zainspirowal nie tylko jemu wspolezesnych, ale i humanistow XX
wicku. Recepeju tej pedagogiki nic jest tak obfita Juk w przypadku Platona, ale
bardziej doglebna.

Watki biograficzne w prezentowinych tu badaniach s slubo zaznuezone,
Zwrocono uwige na najbardzicj churakterystyczne momenty wyznaczajace
niewatpliwic nic tylko nowe etapy zycia, ale i wyraznic rzutujace na ksztal-
towanic si¢ teorii. Bernstein przypomnial, iz w 335 r. p.n.c. Arystoteles zalozyl
wraz z Teofrastem Liceum, ktore zyskalo przychylnosé Akademii. Dzialalnosé
naukowa i organizacyjna Arystotelesn oraz jego praktyka wychowawcza
(Alcksander Wiclki) wycisnely wedlug opinil tego autora pictno
empiryczne na jego teorii wychowania ', Najwigee] uwagi poswiecil Arys-
totelesowi Antoni Danysz. W jego rozprawic znajdujemy najwszechstron-

M Orlow, ap. cit, 5. 147—149,
"L Bernstein, op. cir. 1931, nr 5, % 1316,
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nicjszy rozbior tej koncepeji. Pojecic wychowania wiyzal Arystoteles z celami
pandstwa, bowiem — jak podkreslal to Danysz — wdobrzy obywatcle sy
identyczni z dobrymi ludZmi [...], poniewaz kazde pafstwo ma tylko jeden cel,
to oczywisty rzeczg jest, ze i jednym jest wychowanie i 7¢ wychowanic jest dla
wszystkich przymusowe i Ze troska o nic jest wspolna, publiczna, a nie
indywidualng..."** sprawag.

Tenze autor dostrzegl — podobnie jak Bernstein — wyzsz05¢ Arystotclesa
nad Platonem migdzy innymi w tym, iz obok interesu parstwa uwzglednial
w wychowaniu interes jednostki. Potwicrdzeniem tego stanowiska miala byé
bardzicj — w poréwnaniu z Platonem - rozbudowuna psychologia. Pewicn
paradoks tworczoscl Arystotelesa zwinzany z brakicm osobnego dzicla po-
Swicconego wychowaniu, mimo jego wszechstronnodei, wyjadnial Danysz
zamilowanicm starozytnych Grekow do polityki. 1 choé obszerne [ragmenty
7 i 8 ksiggi Polityki oraz Etyki nikomachejskiej dotycza spraw wychowania
1 ksztalcenia, to jednak Danysz uznal, Z¢ koncepcja pedagogiczna Arystotelesa
nic jest pelna®. Jednakie rekonstrukeja, jakicj dokonal Danysz, i jego
interpretacja jest bogata zaréwno w warstwic idiograficzncj, jak i nomotetycz-
nej. ,,Okreslenie wychowania przez Arystotelesa jest przeprowadzone z nad-
zwyczajng bystroicia, tak ¢ do niego nicwicle mozna dodué i od niego ujic.
W rzcczywistodei dziata przy wychowaniu jeszeze coé wigeej tj. obok
cntelechii ludzkicj dziala takze dynamiczny rozwj.” ™. Prezentowany autor
wycksponowal stanowisko Arystotelesa o swoistym uprzywilejowaniu czlowic-
ka. Posiadajae Adyog — tu tlumaczony jako duch — czlowick moze swobodnic
mysle¢ zachowujic wzpgledna niczaleznoéé od zewnetrzaych bodzcow kieruji-
cych Zyciem przyrody*. Przy takim rozumieniu wychowania, jego glownego
zadania doszukiwal si¢ Danysz w wyksztalceniu rozumu, rozwoju ciala
1 opanowaniu pozadania. Wydaje sig, ¢ w lym momencic poglydy Arystotelesa
1 jego nauczycicla wykazujq formalna zpodnosé zakladajy harmonie trzech
picrwiastkow bedgcych wzpledem sichbie w stosunku hierarchicznym. Istoty
wychowania bowiem jest poszukiwanic prawdy. Ta za$ polega na osiggnigciu
madrodci (codua), ktdra jest synteza episteme (dotyczy substancji materialnej)
I nous (dot. substancji nicmaterialnej). Czynnoscia ducha rekonstruuje
Danysz — jest sofia, czyli pelne poznanic i fronesis (dzialanie, rozum
praktyczny). JednakzZe to, co wyrdznia (i wywyssza) czlowicka, moie byé takie
przyczyny jego upadku. 1 cho¢ Danysz tego wprost nic wyraza, wskazuje na
dialektyczng, dychotomiczng strong refleksji pedagogicznej Arystotelesa.

Obecnodé stadiow wychowania znajdujemy nic tylko w recepeji Danysza,
Nawiyzal do tego zagadnicnia réwnicz Kazimierz Lutoslawski — silnicj jednak

® A Danysy, Pedagogika Arystotelesa, Fos" 1904, 5 49,

9 Ibidem, 5 §4—56,

M Ibidem, 5. 44 evichoyoir — e tlumiezona jest jako dzialunie.

Ten punkt widzenla znajdziemy rowniez w pedugogice innego wiclkicgo filozofa — 1 Kunui,
TakZe dla niego czlowick jest jedyny istoty godny wychownnia,

4%
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cksponujacy $w. Tomasza niz samego Arystotelesa ™. Jednakze, jego zdaniem,
taka 7-letnia periodyzacja byl powierzchowna. Znacznic dokladniejsza w tym
wzgledzic jest praca Danysza, w ktorej rekonstruuje on nic tylko mysli
wyloZone wprost, ale probuje rozwingé to, co nic bylo jednoznacznie roz-
winigte przez Stagirytg. Wedlug nicgo kres drugiej fazy wychowania praw-
dopodobnie (podkr, — §. Sz.) przypada na 14 r. 7. i obejmuje nauke czytania,
pisania, Ickka atletyke i trzyletni okres ksztalcenia muzycznego.

Waznicjszy jednak rzecza, ktora Sledzi Danysz, jest kwestia nicobecnosci
w owych okresach ksztalcenia naukowego. ,Czyzby mozna przypuscié, zc
podlug teorii pedagogicznej Arystotelesa mlodzics miala si¢ obejs¢ bez wyzszej
nauvki? [.] czyZ jest rzccza mozliwg, zeby Arystoteles, liczgey si¢ przecics,
zawsze 2z [aktycznym stanem rzeczy, a wige obyczajem, magl wychowanie
naukowe przenieié pod 21 r. Zycia™, Przyjrzyimy si¢ wice, jak w recepcji
Danysza Arystoteles rozwigzuje sprawe wychowania umyslowego. Wiedza
miala sluzyé dzialaniu moralnemu tak, aby bylo ono w pelni $windome. Byla
wartosciq wiodgey czlowicka ku szezgSciu. Nauka miala wyrazaé si¢ w poje-
ciach generalizujacych, co oznaczalo, iz wlasciwe ksztaleenie rozpoczyé sig
moz¢ po opanowaniu zdolnosei operowania pojeciami ogdlnymi. Z tym
pogladem Danysza wspolbrzmiala opinia Lutoslawskicgo, wedlug ktorepo
Arystoteles wyroznial trzy stopnic uzycia rozumu: 1) 0—7 r. 7. brak zdolnosci
rozumicnia, 2) 7—I4 r. % rozumienic cudzej perswazji, 3) 14—21 r 2
samodziclne myélenie ™,

Wedlug Danysza ksztaleenic w pogladach Arystotelesa mialo przebicg
metodyczny i oparte bylo na metodzie indukeyjnej. Kolejne kroki w ksztalceniu
polegaly na obserwacji zjawisk wzmyslowo-konkretnych™, budowaniu pojgc
ogdlnych i poznaniu spekulatywnym. Zdanicm tego autora, w wdydaktycc”
Arystotelesa obecna juz byla zasada stopniowania trudnosci oraz poglydowosei
(faczenia zewngtrznego znaky tj. mowy z konkretnym przedmiotem). Poznanic
matematyczne musinlo wige pojuwié sig poZnicj z racji swej abstrakeyjnogei.
Mimo iz poczatki nauki w pogladach Arystotelesa sa zmyslowe, konkretne, to
Jjednak nauka banauzyjna, rzemicélnicza nie byla jego idealem. Wedlug Stagiry-
ty uniemozliwiala ona ,wykonywanic" cnoty . Odtworzony pracz Danysza
program ksztalcenia zawarty w teorii Arystotelesa okazal si¢ dosé ubogi.
Znajdujemy w nim czytanie, pisanic, muzyke i rysunki. Zastanawiajyce jest, 7e
zaden z prezentowanych badaczy antyku nic pokusil sig 0 porownanic
propozycji Platona, Arystotclesa z programem 7 sztuk wyzwolonych. Jedli

 “L'en nutor prezentuje dorobek Arystotelesy = perspeklywy morulizatorskic), religijoe). Ks, K.
Lutostawski, Roswd/ deivcha u Arystotelesa | 3w, Tomasza, Wychowunie w Domu i Szkole”
1914, nr 4, & 338,

A Dunysz op cit, 5 35

YK Lutostawski, op. cir, 1914, nr §, 5 463,

Y A, Dunysz wsknzujye ma arystokratycany stosunck Arystotelesn do pricy sugeruje, iz
w czasich wapdlezesnych, w kregu kultury europejskic), nudal on pokutuje. Wydaje sie, 7c i sam
Danysz sklonny hyl, dostrzepajie zwinzek usposobicnia cxlowickn i jego zawodu, nize] cenic prace
lizyerny.
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uiwiadomimy sobie wyjatkowa Zywotno$¢ tego kanonu ksztalcenia, to od-
powiedz na pytanic o wklad obu myslicieli nabiera szerszego znaczenia — jest
pytanicm o wklad w podstawy kultury curopejskicj. Jednakie to Arys-
totelesowi przypisal Danysz zastuge odejécia od ksztalcenia literacko-muzycz-
nego i wejicia na drogg badan naukowych.

Reecepeja Danysza jest dla nas szezepOlnic interesujica. Znajdujemy w nicj
znakomitego erudyle, klasycznic wyksztalconego filologa, pisurza pedagogicz-
nego o zacigeiu historycznym. W jego pracach, posrednio i wprost, obecne sg
jego preferencje teoretyczne. Jak wiadomo, Danysz byl zwolennikiem teorii
pedagogiczne] Jana Fryderyka Herbarta i ta perspektywa dostrzegalna jest
w jego badaniach antyku, tak jak antyherbartowska postawa M. Orlowa
odkrywajaca u starozytnych mysélicicli antecedencje ideologii nowego wy-
chowania. W obu przypadkach mamy do czynienia z dgzeniem do prostej
aktualizacji tak odlegle) w czusic tradygji.

W jednej ze swych znakomitych miniatur historyczno-pedapogicznych
Danysz napisal: ,Po Platonic zupelnic oryginalnym jest Arystoteles, ktory
oparl swoja pedagogike wprost na zasadach bytu duszy ludzkicj, Jest ona
zbudowana na psychologii i etyce i dlatepo tak nam bliska. Podczas gdy
pedagogika Platona ma dla nas tylko wartosé historyczng, zasady Arystotelesa
mozemy mutatis mutandis przeniesé na wychowaniec naszych czasow. Jakoz
pedagogika Herbarta 1 dydaktyka Willmanna opicrajg si¢ na zasadach
Arystotelesa™ ¥, Tworczoéé naukowa Danysza ma dla nas duzg wartosé
poznawcz). Cho¢ prezentowane tu monografic nic zawicraja suczegotowych
przypisow, to sa onc pelne oryginalnych cytatow. Z punktu widzenia historii
wychowania jest to praca zrodlowa. Dodajmy, Z¢ wspoélezesnic niclatwo
wskazacé opracowania dorownujyce metody, stylem i wszechstronnoseiy pra-
com Danysza. Z metodologicznego punktu widzenia inspirujgca jest stosowana
przez nicgo metoda posredniego wnioskowania oraz podejicie holistyczne
i systematyzujice.

Na konicc nasuwa sig pewne spostrzezenic natury stalystycsnel, Mimo
stawiania wyzej refleksji Arystotelesa nad relleksjy Platona nic znajdujemy
odbicia tego przekonania w produkeji naukowej. Prac poswigconych Stagirycic
jest znacznic mnicj niZz jego nauczyciclowi. To zas sugeruje, Ze nurt skrajnic
idealistyczny byl blizszy subicktywnym przekonaniom uczonych zajmujycych
sig antyczng wiedza pedapogiczna.

Sposrod opracowuan czasopismicnnych wointeresujgcym nas okresic na
uwage zasluguja dwic rozprawy podejmujace kwestig reflleksji pedagogicznej
Plutarcha, kazda z inngj perspektywy. Powstaly one w odstepic dwu lat na
poczatku stulecia. Potem, mimo zainteresowunia pisarzy pedagogicznych
kulturg antyku, o Plutarchu brak nowych opracowan. Pierwsza stanowi

A Danysz, Uwagl o pedagogiee Psewdo-Plutarcha, Eos™ 1908, x 188, Podobny purabaoly
postuzyl sic K. Lutoshiwski, twierdzge, 7e pedologin na kanwie badan empirycenyeh wypracowala
koncepcie rozwoju czlowicka identyezng 2 koncepejy Arystotelesn, K. Lutoslawski, op. cit.,
5 337,
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bardzo solidng, pelng cytatéw analiz¢ myéli Plutarcha, druga prezentuje go
pOprzez recepcje jego pisarstwa w pismicnniclwic nowozytnym ™,

Wedlug Danysza wyobrazenia Plutarcha o wychowaniu dzieci maja wicle
wspolnego z filozofia Pitagorasa, Platona i Arystotclesa, a idea wychowania
religijno-moralnego sformulowana zostala przezen w duchu ncoplatonskim.
Ten moment jest szezegolnic wazny, jesli sobic uswiadomimy, Ze autor ten byl
drugim, obok Kwintyliana, pisarzem antyku, ktory trwale wplyngl na nowozy-
tny refleksje pedagogiczng ™.

Danysz przystgpujac do prezentacji pogladéw Plutarcha juz na wstgpic
wprowadza sad wartosciujyey, zpodnie z ktorym postrzepa tego Greka jako
typowego przedstawicicla czasow, w ktérych zyl, niczbyt nawet inteligentnego,
raczej cklektyka niz oryginalnego mysliciela, jakimi byli wezesnicj wymicnieni
filozofowie.

W zapatrywaniach Plutarcha Danysz znalazl idee znane nam juZ z prezen-
tacgji pogladéw Platona 1 Arystotelesa. Jest tu tcoria cugeniczna — zgodnic
z ktorg malzenstwa winny by¢ zawicerane (w interesic panstwa) i dla utrzymania
zdrowia potomstwa, ono za$ nic powinno by¢ plodzone w pijanstwie, bowiem
skutkiem moze by¢é — w tlumaczeniu Danysza — idiotyzm (&xotatiyou).
Dzieci winny byé karmione picrsia przez matki. Danysz z wiclka erudycja
pokazuje, juk obicgowe sentencje zapadly w swindomosé nic tylko starozyt-
nych, ale i moralistow pedagogicznych polskicpo odrodzenia: Erazma Glicz-
nera 1 Szymona Marycjusza, w innym miejscu takze wskazuje na Montaigne's,
ktory za Plutarchem cheial wychowywaé na historycznych wzorach. Badany
autor podkreslal bardziej popularny, praktyczny charakter pogladow Pscu-
do-Plutarcha, stad wicle elementow owezesnej tradycji, m.in. nicuwzglednianic
wychowania dziewczat, preferowanie Zycia czynnego i kontemplacyjnego,
a odrzucenic uzywajacego, wystgpowanic przeciwko karze fizycznej skicrowa-
nej przeciw wolnemu Grekowi, brak jednoznacznej postawy wzgledem pedera-
stii itp.

Plutarch interpretowany kontckstowo, przez porownanic z Platonem
I Arystotelesem wypada slabo. Zamiast psychologicznych podstaw wychowa-
nia mamy wedlug Danysza jedynie utozsamienie wychowania z enotg, u pod-
staw ktorej leza przyrodzone zdolnodcl, nauka 1 przyzwyczajenic; razi go
odwrocenie kanonu Arystotelesa, bowiem Pseudo-Plutarch przed przyzwycza-

T ADanyszop i, 5. 188—=204, LS liwins ki, Plutarch w Polsee XVI w,. ,Eos” 1910, s,
161—173, Jedno ze wspdlezesnych opracowan, bodaj ostutnie, (K. K o ru s, Program wychowaw-
czy Plutarcha = Cheronei, Wroelaw 1978) pomija zupelnym milezeniem rozprawy Duanysza, co
z naszepo punktu widzenin — historii dokiryn pedapopicanych — czgiciown dyskwalilikuje
WITLORE POZNIWERY) LEE0 OPricowiniiL.

 Dziclko Plutarchn o wychowiniu dzeci bylo obok [Institutio oretoric Kwintylinna
najpopularniejszym podrecsnikiem pedagogicanym mniej wigeej do czasow Komenskicgo”, Al
Danysz, op. eit, 5. 189, Znaczenie Plutarcha dla dwindomodei pedagogiczne) ludzi Odrodzenia
— ale poirednio takZe din neohumanistdw —— jest odwrotnie proporcjonalne do piémiennictwa
jemu poswigconego, Jest zustanawinjyee, iz historyey wychowania w swoich podrgeznikach milcsy
o Plutarchu, a rozpisujy sig o Kwinlylinnie,
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Jeniem stawial nauke. Najwiceej uwagi poswigcil Danysz pogladom Plutarcha
na ksztalcenic. Jest w tym nie tylko intelektualistyezna tradycja antyku, ale
i osobiste stanowisko Danysza juko herbartysty. Nauka wedlug Plutarcha
miala zaczynaé si¢ w dziccifistwic, ponicwaz umysl dziecka jest jak miekki
wosk *. Z fego tez pewnie powodu nic pozwalal opowiadué im basni, ktore
moglyby je moralnic zepsué. Arystokratycznie brzmi teza, aby dzicci trzymaé
na dystans od nicwolnikéw. Danysz uznal, Ze badane przezen poglydy byly
adresowane wlasnic do elity. Koncepeja ksztaleenia miata podobny charakter
jak teorie wywodzzce si¢ z moralistyki sokratcjskicj - - nauka jest Jjednoczednic
czynnikiem ksztalegeym, a dominujaey i harmonizujgeg role pelni umysk
Przytoczone przez Danysza praktyczne przepisy wychowania byly powierz-
chowne i malo orypinalne (»poskramiaé dgznoéé do rozwigzlosci i gnicwu [...]
trzymaé na wodzy jezyk i reee™). Ksztalcenic mialo ogniskowaé si¢ na
wymowic, ktére Danysz objasnial historycznic przywigzanicm do tradycji
retorycznej warstw wyzszych, mimo upadku politycznego. Znajomosé wymo-
wy miala pocigpaé za soby obszerng wiedzg i zdolnosé powsciggu. W tym
micjscu Danysz szkicuje pobicznic losy ksztalcenia ogolnego, twicrdzic, ic
wSystem ksztaleenia ogdlnego, zbudowany przewaznic w szkole perypatetykow,
a przejely przez Rzymian, za ktorych posrednictwem dostal si¢ do Srodkowej
Europy i opanowal cale $éredniowieczne wyksztaleenie. Mlodzicnice [...]
powinien zdaniem Plutarcha przynajmnicj w ogdlnych zarysach znaé te siedem
nauk, uczye si¢ jednej po drugiej™ . W programic tym cksponuje Danysz takie
gimnastyke i medycyne, ktore Jednak nic dorownuja analogicznym postulatom
Platona i Arystotelesa (harmonia psycholizyczna 1 doskonalenic charakteru)
oraz filozofig, ktéra Plutarch stawial réwnic wysoko jak inni greeey filozofowie.
Mozna przyjyé, 7e¢ Plutarch-prakiyk cenil najbardzicj to, co bylo czysty
kontemplagjy. Jest tu pewna sprzeczno$e, ktéry Danysz rozstrzygal wskaza-
niem na Zrédlo poglydu Plutarcha, tj. teori¢ Platona o jednodei i komplemen-
tarnosci zycia praktycznego i kontemplacyjnego.

Niewatpliwym novum wydobylym przcz Danysza ze spuscizny Pscu-
do-Plutarcha byla pierwsza, wedlug nicgo, mysl o opicee nad dzicémi nizszych
stanow (gminu). Nicwytpliwic w antyku mysl ta nie byla zbyt popularna, lecz
mozna ji dostrzec u Antystenesa (szkola kynicka), ktory zalozyl szkolg dla
ludu, czy w popladach sofisty Antylona, ktéry glosil powszechng rownosé
ludzi. Danysz tych filozofow nic dostrzega i szuka powiazan z czasami
nowozytnymi wskazujaec na Erazma z Rotterdamu, Komenskicgo, Pestaloz-
zicgo.

Sporo uwagi poswigeil Danysz takze problematyce karnosci w wychowa-
niu. Wedlug Danysza starozytnosc postawila kwestic dychotomicznic — przed

' Danysz w tym micjscu przechodz nud ty tesy bez flebsze] relleksi, nie dostrzegn w niej
opozycji wrglgdem platoniskiej anumnesis ani zblizenin si¢ do stoickicj idel tabuly rusa. Nie
dostrzegn wige, ¢ poglydy Plutarcha preenoizy do relleksji nowozytne jedny z podstawowych dla
pedigogiki dychotomii cpisternologicznych.

“A Danysz op. cit, 5. 195.
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Plutarchem raczej karno$¢ oparta na chloscie, péznicj z jej wykluczeniem.
Bardzo intrygujycy jest sad syntetyczny Danysza w t¢j kwestii. Pisze on tak:
wJest to cickawe zjawisko, Z¢ teoric pedagogiczne, patrzice na wychowanic
przez okulary zdrowych spoleczenstw, ofwiadczajy si¢ za karg ciclesny, za to
teoric powstale na kulturach precrafinowanych ja odrzucaja. Umysly przcczu-
lone wkladaja w niy pojecic hanby, ktorej nic odczuwajy umysly zdrowe.
Stanowisko, jakic wobcc kary ciclesnej zajely zdrowe spoleczenstwa, jak
angiclskic i niemicckic oraz wyzsze umysly, jak Platon, Arystoteles, Locke,
Fichte, Herbart i wiclu innych, nasuwa watpliwosé, czy liberalizm wychowaw-
czy, objawiajacy si¢ w zwalczaniu kary ciclesnej, nic jest falszywy i czy nie
bladzq ci, kiorzy, powodowani jaka$ pscudoludzkosciy, usuwajy z wychowania
kar¢ najnaturalnicjsza i zwyczajem wickéw udwigcong” ¥, Zastanawiajyca
w tym wnioskowaniu Danysza jest nic tyle proba powtdrnego postawienia
jednego z najstarszych problemow wychowawczych, lecz forma uzasadnicnia.
Coz moze by¢ naturalnego w karze fizyczngj, co byloby godne kultywowania,
€6z wartosciowego jest w tradycji przemocy silnicjszego nad slabszym? Danysz
nic rozwigzuje tego dylematu, a jednocze$nic nic wznosi si¢ na wyzyny
navkowego myslenia, lecz pozostaje w kregu refleksji potoczne;.

Komplementarnym uvzupelnicniem rozprawki Duanysza jest praca Fer-
dynanda Jézcla Sliwinskiego, kiéry postawil sobic zadanic przesledzenia
obecnosci literatury Plutarcha w $wiadomosci ludzi polskicgo Odrodzenia.
Brak, co prawda, zgodnosci co do daty pierwszego wydania w jezyku polskim
Jego traktatu O wychowaniu mlodziezy™, jednakic obaj autorzy zgodnic
przyznajg, ze wick XVI stal pod znakiem jego popularnoéci. Pierwsze lacinskic
wydanic pochodzi z 1536 r. i opatrzone jest interpretacjy slynnego Guarino
z Verony. Zdaniem Sliwinskicgo, Plutarch byl trzeeim po Cyceronic (49 wydan)
i Arystotelesic (20) pisarzem starozytnym, ktérego wiclokrotnic wydawano
w XVI w. I ktérego oddzialywanie bylo bardzo silne, skoro do czasu wydania
przez. Glicznera Ksiqiki o wychowaniu dzieei jego tworczosSé wypieraly Listy
krolowej Elibiety i tlumaczenia z Vergeria. Sliwinski upatruje przyczyn tak
ogromncgo powodzenia dzict Plutarcha w tym, ¢ ,,w XVI wicku Plutarch
zaczgl si¢ cieszy¢ w Polsce tak wiclkim rozglosem, usuwajgc w cienn nawet
Arystotelesa, to stwicrdzi¢ nalczy, iz stalo si¢ to migdzy innymi dzigki
nastgpujicym czynnikom: picknosei formy, eklektycznemu sposobowi trak-
towania rzeczy, uwzglednianiu cigglemu strony moralnej czyndw ludzkich
i filozofii...”*".

Mikolaj Kochanowski (brat Jana) dokonal przekladu podstawowego dzicla
7z zakresu etyki, tj. Moraliow, ktore pozostaly w rekopisie, ale sentencje
Plutarcha byly nicwyczerpanym #rodlem cytatéw dln pisarzy odrodzenia,

» Ihidem, 1 198

* Wedlug Danysza minlo to micjsce w 1853 r,, natomiast wedlug Sliwitiskiepo w 1857 1.
PonicwaZ jednak Danyss preytucza pelen tekst strony tytulowcj, nalezy preypuszerné, ze to on
podaje informacje prawdziwig.

I Sliwinaki, op. cit, & 173,
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sposrod ktérych najwybitnicjszym tworey zbiorow apoftegmatéw mial byé
wedlug Sliwidskicgo Beniasz Budny. Badany autor bardzo solidnic $ledzil
obeenodé tworczosei Plutarcha w polskim pismicnnictwie, a szczegdlnic w tzw.
zywotopisarstwic i doszedl do przckonania, Ze juz w éredniowicczu, ale
najsilnicj w odrodzeniu byl on cytowany przez takich pisarzy juk: Andrzcj
Fryez Modrzewski, Eruzm Gliczner, Jan Zamojski, Wawrzynice Goélicki,
Mikolaj Rej, Jan Kochanowski, Burtosz Paprocki, Andrzej Radawiccki,
Szymon Starowolski, ks. J. Januszowski, sicgano takiec do Plutarcha za
posrednictwem Erazma z Rotterdamu i Lorichiusa, W rozprawce znajdujemy
Jedynic §lad, ale jakize waingj informacji: ,,28. czerwea 1535 roku zaczgl Jan
Dobrosiclski z Sandomierza [...] objagniaé rozprawke Pscudo-Plutarcha o wy-
chowaniu dzicei w murach wszechnicy Jagicllonskiej™*,

Rozprawka Sliwiriskiego powstala na seminarium polonistycznym prowa-
dzonym przcz prof. Bruchnalskiego i tylko posrednio dotykala spraw pedago-
gicznych, stad brak w nicj Jakicjkolwick poglebioncj analizy pedagogiczne;.
Jednakze jest ona przykladem niezwykle solidnego i Zrodlowego opracowywa-
nix probleméw badawczych. Na jej podstawic mozemy uswiadomié sobie t¢
postaé recepeji, ktora polega na maltcrialnej kontynuacji pism Cheroncjezyka.

Omowione powyzej rozprawy reprezentujy roZne poziomy recepeji relleksji
antycznej. Pisane byly rownicz z wiclu perspektyw — filozoficzncj, naukoznaw-
czej, literackicj, edytorskicj itp., lecz wszystkim przyiwiccala metoda historycz-
na. Badania metahistoryczne nad starozytng reflleksja pedapogiczna majy
dwojaki cel: 1) uSwiadomicnie sobic stanu badad i kicrunku ich rozZwoju oraz
2) zaktualizowanie odleglej tradycji naszej cywilizacji przcz uchwycenic tych
momentow, ktore mimo uplywu czusu i przcobrazen z nigj sic wywodz.
Literatura historyczno-pedagogiczna, szezegolnie w zakresie refleksji filozolicz-
no-pedagogicznej, jest wspolezesnie dosc uboga. PowyZszec opracowinie jest
probg wypelnicnia tej luki.

® Ihidem, 5 163,



