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Problematyka badan oswiatowych i polityki oswiatowej zawsze interesowala nie
tylko badaczy, ale réownies administratoréw i praktykoéw oswiaty, Organizatorzy
konferencji nie zakladali, #e szozelina dzielaca tych, ktérzy rzeczywistosé oiwia-
towa badaja, diagnozuja i prognozuja, a tymi, ‘ktérzy polityke oSwiatowa okre-
slajg i realizujg, powstaje wskutek dzialan decydentéw oswiatowych. Zdawali so-
bie. sprawe, ze duza czgs¢ odpowiedzialnosei spada na érodowiska naukowe, ktore
hie zawsze badajg to, co najwagniejsze. Nie zawsze tez wyniki badan sa przydatne
praktykom | mozliwe do realizacii.

Wzajemny zwigzek badan i polityki oiwiatowej rozwazany byt w skali makro
i mikro, Ten pierwszy punkt widzenia reprezentowal m.in. B. Suchoedolski, ktéry
rozwazal te problemy w skali globalnej, w kategorii przvsziogoi §wiata. ;

Czy badania naukowe, ktérymi dysponuja pedagodzy, stuzq wystarczajgco dobrze
polityce oswiatowej, tzn. ozy pozwalajg jej spelnia¢ poiyteczng role w walce o lep-
fza przyszlosé swiata? Czy w tej daziedzinie potrzebne sq zmiany? Czy zmiany
talcie, nawet dosé¢ zasadnicze, bgda mogly zabezplieczyé - wszystkie wazne potrzehy
polityki oswiatowej, czy tez potrzeby te wymagaja zupelnie innego kooperanta
niz ten, ktorym sg badania ogwiatowe i to nawet te, ktére bylyby prowadzone
wedlug rozszerzonego programu? Te pylania — postawione przéez B. Suchodol-
tkiego — zakladaly watpliwogé, czy wszystkie- problemy, kidre rozwiazywaé musi
polityka oéwiatowa dla dobra nrzyszloci. swiata, s3 w ogole rozstrzygalne przez
nauke czy tez rodza sie one w rozwoju spoleeznym i przemianach kultury.

Odpowiedz na te pytania nie byla optymisiyczna. Autor stwierdzil, Ze rola pe-
dagogiki dla ' polityki oswiatowej jest dzi$ niewielka. Istnieje co prawda pewna
nadeicja ha rozszerzenic kompetencji pedagogéw na caly obszar probleméw, jakiz
wysuwa wspolczesne wychowanie. Ty hadiziejg jest problematyka, ktora okreéla sic
jako czynnik ludzki. Rola czynnika ludzkiego w rozwoju i obronie cywilizacji jest
dzi§ centralnym problemem nauk spalecznych i vraktyki spolecznej. , W tej sy-
tuacji jest sprawag wielkiej wagi, aby polityka oswiatowa nie ulegala naciskom
urzeczowionej koncepeji rozwoju cywilizacji, lecz bronila rolj podmioctowosel ludz-
kiej, dostrzegajac czlowieka, jego potrzeby i aspiracie, jego silty tworeze i po-
trzeby wspélnoty. Gdy w  wielu dokumentach oficjalnych pomija si¢ czlowieka,
a jego prace traktuje wylacznie w kategoriach ekonomiecznych i technokratycz-
nych, politycy organizujacy os$wiate nie vowinni w ten 5posob zawezaé horyzontu
swych zadan i odpowiedzialnosci. I to wlasgnie pedagogika — zaréwno wowezas,
gdy sie ja traktuje jako zespol dyseyplin — jest w systemie nauk jedyna nauka
majaca na oku rozwéj czlowieka. Wiasnie pedagogika, a nie tylko czgstkowe ha-
damia oswiatowe, wzmaaniaé mogg W volityce oswiatowej te tendencje, ktére przez
odpowiednio zorganizowane wychowanie chronig czlowicka orzed urzeczowiong
i funkecjonalng koncepcja cywilizacji” (B, Suchodolski, »Polityka oswiatowa a przy-
szlosé Swiata”),

Mimo tych mozliwosoi tkwigcych w bedagogice B. Suchodolski wyrazil nrzeko-
nanie, iz kooperacja badan odwiatowych i polityki oéwiatowej nie zaspokaja wszy-
stkich potrzeb edukacyinych dzisiejszych czaséw, Argumentatja byla hastepujaca.
Gdy cywilizacja znajduje ®ig na rozdrozu, pdy kryzys wstrzasa jej podstawami

znieksztalca perspektywy rozwoju, przed wychowaniem staja szczegdlnie wazne
i trudne zadania. Zadne badamia naulkowe ich nie wyznaczaja. Dla tej prablema-
tyki nic sq nrzydatne badania oswiatowe, Potrzebne sy idee filozofiiczne, warlodci,
wyobrainia konstruujaca alternatywne modele zycia, mobilizacja spolecznej dwia-
domoéci mas. Takg diagnoze potwierdza réwniez historia wychowania. Etapy dzie-
jow wychowania nie byly wyznaczone brzez vostgo w badaniach empiryeznych.
+Byly wyznaczone brzez rozrwoj i vrzemiany $wiadomosei mias ludzkich, zamieszku-
jacych te ziemie i rozwigzujgcych réimorako problematyke ich egzystencji. Wy-
chowanie bylo zawsze wielkim mostem brzerzuconym had pustks istnienia { wio-



106 KRONIKA

cdacym do wcigz nowej Jeruzalem” (B. Suchodolsk1 ,Po]ityka os’.Wiatowa a ‘!-prz'y-
szlosé swiata™).

Podobng rozbieznosé¢ migedzy nauks a polityka oswiatows wykazal J. Szczepan-
ski, wigcej, wezwal badaczy do skrommosci. Rzeczywistosé oswiatowa jest bowiem
bardziej skomplikowana hiz wyobrazaja sobie badacze, a konstruowane przez hich
inodele sa czesto nieprzydatne. Badania haukowe higdy hie moga daé wiernego
opisu rzeczywistosci spolecznej. Zwykle sa niepelne i niepewne, Rozbicinosé mig-
dzy nauky a polityka oswiatowa wynika takie z rozbieznosci motywacji obu stron.
Zadaniem polityka jest glownie sprawowanie i utrzymamie wladzy, zadaniem ba-
dacza — dochodzenie prawdy. Rozwoj oswiaty jest funkcja wielu czynnikow, czq-
eto haciskow warunkow zycia, wazniejszych niz badania.

Nikly role nauk pedagogicznych na ksztaltowanie sig polityki oswiatowej pod-
kreslit tez M. Kozakiewicz. Taka sytuacja cechuje nie tylko kraje socjalistyczne.
Na VI Kongresie swiatowym pedagogiki porownawczej w Rio de Janeiro (1987
Margaret Sutherland, myélac o Wietkiej Brytanii, stwierdzila: ,Mozna ndniesé
wrazenie, Ze ministerstwa oswiaty w ogole nie potrzebujg naszych badan, ani kra-
jowych, ani miedzynarodowych, i wawsze sami wiedzg lepiej, co trzeba zrobié”. Tak
wiec wielu badaczy ma przekonanie, ze praca badawcza jest stbuks dla “sztuki.
Choé¢ trzeba tu dodaé, ze trudno znaleZé¢ wiarygodna odpowiedZ na vytania; czy
badania haukowe wywieraja wplyw na bvolityke . oswiatowa i praktyke szkolna.
W 1084 r. pytanie to zadal Szwajcar, T. R. Cimponeriu, dokonujac analizy wymni-
kow 280 badan (sposrod 369) przeprowadzonych w Szwajcarii w latach 1974—1981.
Odréiniwszy dwa rodzaje wykorzystania wynikow badan: konceptualne (akade-
mickie) i specyficznie instrumentalne (dolyczace wnrakiyki i polityki oswiatowej),
stwierdzil, Ze stopiefi wykorzystania wynikow badan w duzym stopniu zalezy od
poziomu instytucji czynigcych uzytek z badan. I tak na voziomie najwyzszym:
.szkola i nauczyciel” wyzyskuje sie 53% badan, ria poziomie instancji decyzyjinych
w o$wiacie — 49%, na poziomie akademickim — 32%, w zakresie ksztalcenia nauczy-
cieli — 16%,

Przepasé miedzy politykami oswiatowymi a badaczami zauwazyl uczestniczacy
w konferencji sekrebarz generalny Rady Swiatowej Towarzystw Pedagogili * Po-
rédwnawczej prof. Ryba z Manchesteru, Jego zdaniem w Anglii prowadzi sie wielz2
badan pedagogicznych, ale nie zmieniajg one ducha ani charakteru oswiaty.

Przyczyn $mienci inicjatyw -pedagogicznych typu nauczanie problemowe, szkoly
eksperymentalne i wiodgce, niektore eksperymenty wychowawcze, nauczanie pro-
gramowe, techmiezne srodki nauczania, ksztalcenié uczniéw zdolnych poszukiwal
K. Kruszewslki. Starajac sie znaleZé przyczyne smutnego losu rozmaitych inicjatyw
pedagogicznych autor przyijat hipoteze, Ze: polityka -oswiatows, przemianami 'w pe-
dagogice i stykiem obu tych dziedzin rzadza mechanizmy niezaleznie od  kwialifi-
kacji, charakteru i woli jednostek w nie uwiklanych, i to bez wzgledu na furnkc,]e,
iaka pelnig. :

W tym roku mija 15 lat od zaKoficzenia eksperymentu had tzw. poznanskim
systemem wychowawiczym szlkoly. Organizatorzy konferencji zatozyli, ze 'w dyskusji
nad zalozeniami imiedzy badaniami oswiatowymi a polityka oswiatowg nie powinmo
zabraknaé wnioskow wynikajacych z tego wlasnie eksperymentu. Profesor H. Mu-
szyiiski — inicjator i tworca cksperymentu — w swoim referacie przypommial za-
fozenia i organizacje dksperymentu, a szczegolnie anatomlic jego kleski. Zdaniem
referenta, eksperyment poznanski stanowi dobry przykblad mechamizméow hamuja-
cych i unicestwiajgcycdh wszelkie dziatania o charakterze nowatorskim, Zastrze-
gajac sie, ze elsperyment poznafiski to propozycja ‘modelu szkoly socjalistyczmej,
propozycja nie pozbawiona bledéw i slabosci, w refleksji koficowej bowiedzial:
+Moja odpowiedz na pytanie, czy padl on ofiara wskutek stabosci proponowanych
rozwigzan czy tez warumkéw, w jakich rozwigzania te byly wprowadzane w zy-
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cie, jest zupelnie jednoznaczna:‘jego wyniki zostaly bezwzglednic zniweczone przez
#posob. funkcjonowania administracji pafstwowej, w-szczegolnosci przez -system- za-
rzgdzania ‘ofwiata oraz przez -caly uklad wspolczesnych warunkow i sil spolecz-
nych. Stal si¢ on jeszcze jedng proba innowacji odrzucona, jak wiele innych, przez
nasz system oswiaty. ‘System ten raz jeszcze okazal sie szklana gérg, na ktora .ni-
komu nie udaje -sie wedrze¢” (H. Muszynski, ,Badania innowacyjne w o$wiacie
jako droga do przebudowy szkoly. Z doswiadczen jednego eksperymentu’).

Efeflitem omawianej konferenciji sg nie tylko stowa  krytyki pod adresem obu

stron — srodowisk maukowych § decydentow odwiatowych. Jej troska byly talkie
warunki pedwyiszenia stopnia wplywu badan oswiatowyeh na ksztalbowanie poli-
tylci oswiatowe] i praktyki szkolnej. Prof. B. Suchodolski proponowal nasycenie
polityki  oSwiatowe]j ,czynniliem ludziim” i program naprawy o$wiaty, kiory ma
by¢ instancjg kszbaltujaea polityke oéwiatowg. Ten program ma sic koncentrowaé
wokol problematyki ochrony srodowiska, stwarzania warunkéw do zycia w pokoju,
nowego, sprawiedliwego ladu spoleczno-gospodarczego, ktory miatby poloiye kres
polaryzacji $wiata ma sferg narodéw hogatych i biednych, na spoteczenstwa zyjace
w dobrobycie, a nawet w_luksusie i spoleczenistwa Zyjace w medzy. Program na-
prawy Swiata nie moze pominaé tez wazmomniemia zagrozonych wartosel, ktére od
wiekéw zawieraly sile dyscyplinujgcg ludzi.
M, Kozakiewicz mwilsazal bariery uniemoglivwitajgce - Porozumienie micdzy bada-
ozami, decydentami i praktykami. Pierwsza z nich jest baniera madmidru informa-
cji. Czesto 'sami specjalisoi nie mogs ogarnac (nfonmacji zawartych w tysigcach
ksigzek, artykulow, raportéw .itp. Srodkiemr zaradczym wobhec tej inflacji tekstow
bylby ‘proces selekcji, adaptacji i syniczy -wynikow' wiclu badan. W odniesieniu
do decydentéw stosawanme ma calym iwiecie metiody przystosowywania danych
z badan dla poirzeb podejmowania decyzji polegaja glownie na zamawiamiu ra-
portéw u ekspertow, Taki ekspert (badz komitet ekspertow) pelni funkeje pogred-
nika migdzy spolecznoscia badaczy a grupa decydentow, a jesl] raport zostanie opu-
blikowany, rowniez miedzy $widtem mauki a szerokg opinig publiczng. Nie ulega
watpliwosel, Ze poziom eksperta czy grupy ekspertéw decyduje o wyniku i kierunku
proponowanych przez mich zmian, Jak wykazuje prakiylka wielu krajow, nie
wiszystkie zalecenia nawet mnajlepszego zespolu ekspertéw sa w calej rozciaglodei
przyimowane i stosowane  przez decydentéw. ‘ <

Propozycje szozegilowe,  kiérych . spelnienie moize podniesé ‘stopien wyzyskania
wynikéw badaii w praktyce, sformulowano w 1980 r. na seminarium w Buka-
reszaie. ' Stwierdzvmo, Ze sam 4yp badamia  moze determinowaé jego wigksza lub
mniejsza szamse ‘na zastosowamie w praktyce. Najszyboiej realizowane sg tzw. ba-
damia uczestniczace w -tym sensie, §z sami badacze uczestnicza w rTozwigzywaniu
jakiegos problemu damej szkoly, @ mauczyciele tej szkoly biorg aktywny udzial
W przeprowadzaniu badar. ‘Wielisze szanse nma wdrozenie majy tez badania multi-
dyscyplinarne ‘niz monodyscypliname. Waznym warunkiem skutecznosci badari jest
umitjetiie’ upowszechnienie wynikéw awsréd inmych badaczy, decydentow politycz-
nych i administratordw oswiaty, nauczycieli i wirdd ogolu spoleczenstwa,
© Kaidy z potencjalnych odbiorcéw wynikéw badai wymaga finaczej napisamej in-
formacji o ich wymikach. Tymczasem badacze najezesciej opracowuja jedna ksig-
zke lub raport-i uwazaja, ze wywiazali sie z zadania. Tymezasem dopiero na pod-
stawie tej ksigzki powinna by¢ opracowywana jasna tnformacja dla- poszezegdlnych
grup odbiorcow. ' . :

Potrzebna tez jest zmiama koncepcji kezlalcemia badaczy. W doctyvehezasowej do-
minuje ksztalcenie w zakresie mefodologii badan we wlasnej specjalnogei. = zanied-
baniem ksztalcenia w zakresie problemow- praktyki- oswiatowej i szerszych po-
wigzan ofwiaty z innymi dziedzinami zycia, jak tez problemow oswiatewych ujaw-
nianych przez inne-dyscypliny naukowe. - T : :
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W procesie wdrazania wynikow badan do praktyki wazna jest rowniez troska
o uwrazliwienie opinii publicanej, ktéra nicze nawet staé 'sig silg macisku w kierun-
ku ich przeprowadzania. Powszechhie podkresla sie tez wage warunkow organi-
zacyjnych, finansowych, wyposazeniowych.

W czasie dyskusji ha konferentcji znacznie wzbogacono te liste warunkow, ktors
sq niezbedne, aby badania os$wiatowe przesbaly byé kosz’towna ‘sotulkg dla sztuki,
a zaczely stuzyé doskonaleniu polskiej edulkacii.

Przedstawione na konferencji referaty i 'giowne mysli dyskusji ukazy sic
w ksigzce przygotowywanej do druku.

JADWIGA NOWAK
Warszawa

KONFERENCJA NA TEMAT DZIEJOW
ZAWODOWEGO RUCHU NAUCZYCIELSKIEGO
W WOJEWODZTWIE KIELECKIM W LATACH 1905—1939

Staraniem Wyiszej Szkoly Pedagogicznej im. Jana Kochanowshkiego w Kielcach oraz
zarzadow okregowych ZNP w Kielcach i w Radomiu zorganizowana zostala w dniach
27—328 lipca 1988 1. w Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Skarzysku-Kanriennej
sesja naukowa nt, ,,Z dziejow zawodowego ruchu mauczyoielskiego w wojewodztwic
kieleckim w latach 1905—1939". W obradach uczestniczylo ponad 40 osobh, w tym
przedstawiciele Wydziatu Nauki Oswiaty i Kultury KW PZPR w Kielcach, Kura-
torium Oséwiaty i Wychowania w Kiclcach oraz przedstawiciele wladz okregowych
ZNP wojewodztw kieleckiego i radomskiego.

W czasie dwudniowych obrad wygloszono 11 referatéw i komunikaiow, obej-
mujacych nastepujace gnupy probleméw: 1. stan i potrzeby badan nad zawodowym
ruchem mauozycielsikim; 2. powstanie 1 dzialalnos¢ ZZNPSS, TNSW i SChNNSP;
3. czasopisma ZPNSP i ZNP; 4. udzial nauczycieli w ruchu reglonallstycznym
3. sylwetki zasluzonych dma}aczy zwigzkowych,

Wprawdzie przedstawiony w czasie 'konferemcji matenial daleki jest od zary-
sowania calosci problematyki zawodowego ruchu nauczycielskiego w wojewodztwie
kieleckim w latach 1905—1939, ale odstania on dotad nie zname fakty i problemy
ukazujace w nowym Swietle wiele zjawisk histerycznych. Przede wszystkim do-
wigdl, iz historia tuchu mauczycielskiego jest znacznie bardziej skomplikowana, miz
to wynika niejednokrotnie ze wspommnien dzialaczy, a takie — zazwyczaj powierz-
chownej publicystyki.

Merytoryczng czesé sesji otworzyt referat Jozefa Grzywny nt. stanu i potrzeby
badai nad zawodowym ruchem nauczycielskim w wojewddztwie kieleckim. Po-
wstanie i dzialalno§¢ ZZNPSS przedstawili we wspdélnym referacie Jozef Grzywna
! Elzbieta Jakubiec, izas histonic TNSW zobrazowala Teresa Gumula. Historig chrze-
scijanskiego tuchu mauczycielskiego ze szczegdlnym uwzglednieniem SChNNSP
omdwil Jozef Grzywna, i

Wiele miejsca w czasie sesji poswigcono prasie zwigzkowej. Ciekawie prezentowaly
sie referaty Jadwigi Krzywickie] na temat ostrowieckiej ,,Siejby”, sosnowieckiego
wMiesigeznika Nauczycielskiego” oraz ,Glosu Kieleckicgo". Rzeczowe bylo wysty-
pienie Jana Jadacha na temat (ieleckiego regionalizmu i nudzlalu w nim mauczy-
cielstwa zwigzkowego.

Kontrowersynie przedstawiono sylwetli miektorych dsialaczy zwigzkowych. Nie-
trudno o kontrowersyjnosé ujeé, skoro biografistyka na gruncie volskim jest zja-
wiskiem stosunkowo nowym, poza jednostkowymi przypadkami z wczeéniejszych
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epok. Jézef Rell cickawie zinterpretowal dzialalnodé i postawe ideows Joézefa Erbe-
la, dzialacza ze Skarzyska-Kamiennej; Jézef Mizielski postaé Slawomira Czerwiri-
skiego. (ze szezegélnym uwzglednieniem jego dezialalnosei w Ostrowou Swietokrzy-
skim), za§ Wiadystaw Macherzynski wkazal w nowym sSwietle sylwetke radom-
skiego zwiazkowca Mariana Soltyka.

. W sumie dwudniowa konferencja przyniosla wiele 'waznych ustalen, Daieki temu
chraz dziejow zawodowego ruchu mauczycielskiego w wojewddztwie kieleckim jawi
nam si¢ w nowym §wietle, staje sig pelniejszy i jasniejszy. Zaprezentowane wyniki
badan ‘w_ polaczeniu z dorobldem naukowym lat wiczesniejszyoh stanowia rTzetelny
punkt wyjscia dalszych poglebionych prac badawczych, Dobrze wiec sie stalo, ze
prorektor do spraw mauki WSP w Kielcach prof. dr hab. Jan Paclawski ohiecal
opublikowaé materialy konferencyijne.

ELZBIETA JAKUBIEC
Hrubieszow

ZJAZD ABSOLWENTOW Z BALATONBOGLAR

W Krakowie w dniach od 11 do 12 wrzeénia 1988 r. odbylo sie spotkanie wycho-
wankéw polskiego gimnazjum 4 Jliceum w Balatonboglar na Wegrzech w czasie
drugiej wojny Swhiatowej, Bylo to juz drugie kolejne spotkanie bylych wecznidw
i absolwentoéw tej szloly. Pierwsze, w zasadzie robocze spotkanie, odbylo si¢ w War-
szawie w 1961 r., na ‘ktérym postanowiono awolaé zebranie wszystkich wychovwan-
kéw i mauczycieli oraz innych oséb zwigzanych z dzialalnogeig szkol polskick na
Wegrzech. Odtad zaczely sie poszukiwania i ustalania adreséw, gdyz los rozrzucit
ich po wszystkich . krajach i tkontynentach, Niestety, przeszkody obiektywne nis
pozwolily na doprowadzenie do skutku tego zehrania, ktore przesuwano z roku na
rok, ai uplynelo ponad éwieré wieku. Dopiero w 1987 r, zawigzal sie Krakowski
Komitet Wychowankdow Gimnazjum i Diceum  w Balatonbogldr, nazywanych ,Bo-
glarczykami”, gdyz wlasnie z dawnych wojewédztw krakowskiego, lwowskiego, sta-
nislawowskiego i obecnego rzeszowskiego pochodzito ich najwigcej. Przewodniczg-
cym tego.Komitetu zostal inz. Tadeusz Kucz, a w jego sklad weszli miedzy innymi:
prof, Franciszek Budzinsli, Adolf Matlowski i Edward Kolasa. Po rocznej wy-
tgzonej pracy udalo sie rzecz doprowadzi¢ do skutlku: oto 'w zabytkowym Srod-
miejskim Osrodku Kultury w Krakowie przy ul. Mikolajskiej odbylo sie w zasa-
dzie pierwsze o tak szerokich wrozmiarach gspotkanie przeszlo 120 bylych uczniow
i absolwentéw polskiego gimnazjum i liceum w Balatonboglar., Z kadry mauczy-
cielskiej pozostaly juz tylko dwie osoby: Halina Dubenska, profesor gimnastyki i in-
strukitorka zespoléw tanecznych, ktora byla réwniez wychowawezynia internatu
fenskiego w Balatonboglar, oraz katecheta ks, Jan Stgczek. Zostali oni powitani
tak szczerze i gorgco, jak tylko moze byé powitany kto§ najblizszy i najdrozszy,
komu wiele sie zawdziecza. Gléwny organizator tego spotkania inz. T. Kucz pisat
do swoich kolegow: nwSzukajge adreséw stwierdzilismy, ze jeste$my spoéinieni o ja-
kie$ dziesigé lat. Z grona profesorskiego ks, Staczek 4 prof, Dubenska sg w Rzeszo-
wie, prof. Alber w Krakowie, prof. Burbekla w Poznaniu (podobno ociemnialy)
i gdzies na Dolnym Slasku prof. Broz Reszta niestely juz nie ma tym Swiecie”.
Spotkanie trwalo dwa dni. W pierwszym dniu — po wuroczystym otwarciu i przy-
witaniu wszystkich uczestnikéw, nauceycieli, absolwentéw i uczniéw, referat o dzie-
jach i znaczeniu pplskiej szkoty w Balatonboglar wyglosit prof. F. Budzifiski. Prze-
méwienia o charakterze wspomnien wyglosili nawczyciele — prof. Dubenska
i ks. Staczek, a dakie wegierscy goscie zaproszeni ma zjazd. Nastepnym punktem
programu bylo spotkanie w grupach klasowych, w ktérych po uplywie prawie pél
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wieku byli uczniowie starali sie rozpoznaé, przypomnieé i powspominaé. Pomoca
byla wystawa zlozona z fotografii z tamtych lat, dokumentéw, Swiadectw, rela-
cji itp, Po wspdlnym obiedzie- i fotografii nastapilo spetkanie towarzyskie, prze-
waznie - 'w grupach- klasowyah; zwiedzanie Krakowa i -jego zabytkéow, W drugim
dnin spotkania odbyla sie autokarowa wycieczka do Ojoowa i Pieskowej Skaly,
zwiedzanie muzeum, wspélny obiad-w restauracji ,Orle gniazdo”, w czasie ktérego
$piewano wegierskie ipiosenki z czaséw ich mtodosci, pozegnanie i1 powrét do -do-
moéw. Postanowiono w- przysziym roku: na pietdziesigty rocznice drugiej wojny’
Swiatowej | pieédziesigta Tocznice powstania polskie] szkoly, awolaé zjazd do Ba-
latonboglar, gdzie miedzy innymi planuje sie zatozenie Alei Przyjaini, wysadzanej
debami nazwanymi nazwiskami oséb najbardziej zashuzonych dla sprawy polsiich
uchodzcow na Wegrzech i dla idei braterstwa: polsko-wegierskiego. Powolano dwa
komitety organizacyjne: w Krakowie i@ na Wegrzech. Program przewiduje tez
propagowanie polskiej kultury na Wegrzech oraz wystepy wepierskich zespolow
muzycznych, taneeznych, chémlnyeh w Polsce. Ma rowniez ukazaé sie polskie tlu-
maczenie wydawnictwa pod jakie wymownym tytulem: ,Przyjaciel w biedzie” oraz
powsta¢ Osrodek Boglarczykow z oddzialami na Wegrzech i Krakowie.

Spotkanie po prawie 50 latach 'wywolalo uczucia mieszane: radosei-i bdlu. Wtedy,
tam na Wegrzech, dokad rzucil ich los, mieli po kilkanascie lat. Omni, urodzeni
w latach 1922—1928, czesto zagubieni, bez -rodain, za wmtedzi ‘na to, zeby i do
wojska, 1 za mlodzi, zeby zyé samodzielnie, wymagali opieki-j znalezli ja ma We-
grzech, Stworzono im dogodne warunki do- nauli iri'oz.woju wlasnej osobowosdci,
zdolnosei i zainteresowan; -mogli uczyé sie-w mormalnej szkole; uprawiaé: sporty-
réznego rodzaju, wyzywaé sie nv licznych zespolach artystycznych, To przeciez
oni, boglarczycy, ,wtanczyli siec i wspiewali w-serca Wegrow” — jak wspominal
jeden z uczestnikow spotkania. Z kolej oni, ucznicwie polskie] szkoly, swb6j udzial
w ruchu oporu zaznaczyli dobrg i solidng mauka, ‘gromadzeniem sil «do- budowy
fundamentéw mnowej Polski;- W -gazetce szkolnej pt. , Mlodziez” czytamy:. ., Uczen
polski $ledzgey pilnie nad ksigika spelnia dzis dla przyszlej Polski.zadanie takie,
jak zolnierz trzymajgcy karabin czy ster w samolocie lub czolpu”. Dodaé trzeba,
ze byla wojna, Ze w Polsce dymily kominy obozéw  zaglady, ze masowo gingli
ludzie, n zwlaszeza milodziez.

Skad oni sie tam wzigli i jak doszlo do ich pebytu w polskiej szkole na We-
arzech? Dzieje uchodistwa polskiego na Wegrzech to wecigz jeszcze czysta karta
drugiej wojny Swiatowej. A sg to piekne dzieje przyjaini dwoéch marodow, z ktorej
ohie strony mialy moznosé przekonaé sie, ze ,Polak Wegier dwa bratanki” — 4o
nie czezy frazes, a takze ze ,prawdziwg przyjain pozaje sie w biedzie”, A ogélna
sytuacja polityczna byla drastyczna. Polska byla sojusznikiem mocarstw zachod-
nich, Wegry zas podpisaly pakt antykominternowski, a od lipca 1940 r. przystapily
do osi trzech mocarstw i znajdowaly sie po ,drugiej stronie”. Mimo to sympatia
dla Polakéw byla silniejsza miz oficjalna linia spolityki- pafhstwowe]j, Na polecenie
premiera Wegier Pala Telekiego granica polsko-wegierska byla otwarta dla wszy-
stlkich wuchodicow polskich masowo przybywajacych ma Wegry.- W Budapeszcie
i w Ungvar do 15 stycznia 1040 1. bez przeszkod dzialaly polskie konsulaty i liczne
organizacje i stowarzyszenia wegiersko-polskie. Jeszcze w- okresie dwudziestolecia
miedzywojennego zalozono szereg organizacji 'propolskich: Weglerskie Towarzy-
stwo im. A. Mickiewicza, Stowarzyszenie Legionistéw Polskich, Krajowy Wegiersko-
-Polski Zwiazek Szkél, Krajowe Wegiersko-Polskie Kolo ‘Harcerskie, a takie liczne
prganizacje polskie, jak na przyklad Przyjazi, Ranna Jutrzenka, Stowarzyszenie
Polakéw ma Wegrzech, Zwigzek Robotnikéw Polskich w' Budapeszcie, Od 1938 r.
gziatal Instytut Polski w Budapeszcie.- Dzialalno$é tych organizacji wyrobila nie-
zwykle przychylny stosunek Wegréw do Polakéw, dlatego teZ uchodicy znachodzili
pomoc i opieke protektoréw w osohbistosciach politycznych, takich jak na przyklad
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premier Pél Teleki, regent Miklés Horthy i jego syn Istwan, wyhitny polityk opo-
zycyjny Endre Bajcsy-Zsilinszky, sekretarz generalny Wegierskiej Partii Socjali-
stycznej Anpad Szakasits oraz przywédcy Wegierskiej Partii Drobnych Rolnilcow,
a takze wplywowej arystokracji; hrabiny Jozsefné Karolyi, hrabiny Erzesébet Sza-
pary, hrabiego J6zsefa Czirdky, baronowej Edit Weisz i wielu innych. Nie pozo-
stala w tyle inteligencja, a =zwlaszeza nauczyciele, artysci, lekarze, i prosta lud-
nosé cywilna, A nalezy pamietaé, ze byla wojna i ten zmniejszajacy sie z kazdym
rokiem kawalek chleba trzeba bylo dzielié, a ponadto broni¢ Polakéw przed szy-
kanami Niemcow, ktéryeh wplywy polityczne i gospodarcze narastaly z dnia na
dzien,

A bylo komu pomagaé: przez Wegry przeszlo ponad 140 tysiecy Polakéw, z czego
wigkszo$¢, ponad 120 tysiecy, przedostala sig do Francji i na daleki Wschod, Te
droge wybralo tez 30 maturzystow z pienwszych lat istnienia szkoly w Balaton-
boglar. Stuzyli oni w Samodzielnej Brygadzie Strzeleéw Kampackich, 2 Korpusie,
polskich- dywizjonach lotniczyeh i polskiiej marynarce wojennej. Na froncie za-
chodnim walezylo okolo 20 nBoglarczykow”, opuscili oni szkole w 1941 I, zanim
Niemcy zajeli J ugostawie. Wielu z nich zginelo za Ojezyzne: pod Tobrukiem mie-
dzy innymj Jerzy Szosland, Andrzej Dziembowski, Henryk Séjka, Leopold Kiihner,
Marian Matlowski i Jerzy Hercig; pod Monte -Cassino — Stefan Kwiatkowski,
pod Bolonig Wiktor Wyrozumeki; jako lotnicy polskich dywizjonéw: Karol Malczyk,
Mikolaj Korwin-Kossakowski, Aleksander Wierzejski.d Zenon Krzepkowski.

Ponad 20 tysiecy osoéb korzystalo przez caly okres wojenny z gouscinnosei, opieki
i pomocy Wegrow. W jednym ze wspomnien weglerskich dotyczgeych akeji nde-
sienia pomocy Polakom Andras Balaza pisal: ,Zrozumieliémy, ze Polacy nie pogo-
dzili sig z utrata Ojczyzny i wolnoscia. Odczuwalismy gleboks sympatie do tych
wszystkich, ktérzy pragneli walczyé z okupantem, Wiedzielimy, ze miejscowe wila-
dze administracyjne rowniez wypowiadaly sie w duchu propolskim, a w koscio-
lach wielokrotnie modlono sie za Polakow, Dodawalo nam to odwagi, W dodatkuy,
choé male hylo nasze rozeznanie w wielkde] polityce, cauliémy, ¢e kto pomaga wal-
czacym o wolnoSé Polakom — sluzy dobrej sprawie”!,

Uchodéstwo zawsze wigze sie z duzg liczbg dzieci zagubionych, bez rodziny, a je-
zeli nawet maja one rodziny, . to wymagaja nauki i’ opieki. Dlatego juz w pai-
‘dzierniku i listopadzie zaczeto zakladaé szkoly dla polskich dzieci, Na ogol tam,
gdzie znalazl sie nauczyciel, bez dbuzszych przygotowan i ceregieli powstawala
szkola. Bylo ich mnéstwo i zaczeto je szeregowaé i porzgdkowaé, niektore lpczyé
lub przenosié. W 1940 . bylo na Wegrzech 27 szkol powszechnych, potem liczba ich
znacznie zmalala ze wzgledu na przeksztalcenia i réine reorganizacje. Jedyne gi-
mnazjum i liceum powstalo w listopadzie 1939 r, w Balatonzamérdi pod dyrek-
cja Hieronima Urbana, Po rofu istnienia, poselstwo niemieckie w Wegierskim Mi-
nisterstwie Spraw Zagranicznych zabronilo dalsze] -dzialalnosci i nakazalo szkole
zlikwidowaé, Wowezas powstal projekt utworzenia na Wegrzech bardziej zakon-
spirowanego polskiego gimnazjum i liceum w Balatonboglar. Latem 1940 r. prze-
niesiono do Balatonboglar szkole z Zamardi jak réwniez przylaczono do miej kilka
innych szkdl, kurséw gimnazjalno-licealnych, obozéw miodziezowych itp., ktére tak
licznie powstawaly na teremie Wegier. Utworzony nowy osrodek szkolny nosil na-
zwe: Oboz Mlodziezowy w Balatonboglar, i byt w zasadzie szkolg zakonspirowang.
Kierowniliem oérodka byt Hieronim Urban, a po jego odejéciu na poczatku roku
szkolnego 1841/42 funkcje te przejal dr Piotr Jedrasik, ktory do ‘konca istnienia
szkoly byl réwnoczednie starszym obezu. Srednio oérodek ten liczyl okolo 300 ucz-
niéw 1 kilkudziesieciu mauczyecieli, Z licznego grona mauczycielskiego szezegblnym
uznaniem milodziezy cieszyli sie profesorowie: Marian Jasienski (utonat w BRala-
tonie 26 sierpnia 1943 1.), Piotr Jedrasik, ks. Jan Stgczel, s, Andrzej Czelusniak,
Wlodzimierz AMoer, Wiadystaw Lichtenberg, Marian Kogut, Tadeusz Dragiewicz,
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Kazimierz Gurgul (zamordowany w Mauthausen), Wincenty Lewicki, Halina Du-.
berska, Stanislaw Swirad, Bartlomiej Dwornik, Jozef Burbelka, Stefan Grochowski
(zgingl w Mauthausen) ®, Bylj uczniowie Oérodka stwierdzajy, ze stosunek nauczy-
cieli do uczniéw tak w szkole, jak i w internacie byl serdeczny. Starali sie oni
stworzyé bezdomnej mlodziezy atmosfere domu i bezpieczenstwa, wykazywali duzy
wyrozumialo$é¢ na niedociggnigeia w zachowaniu sie mlodziezy w niecodziennych
warunkach. ,,Wszystkim — w my$l opinii bylych wychowankéw — pisze K, Sta-
sierski — nalezy si¢ wdziecznosé, bo hyli to wezeiwi i szlachetni ludzie, bronili do
ostatlka tego, co jeszcze dalo sie obronié. Wielu z bylych uczniéw widzialo w. nich
zastgpczych rodzicow”® W osrodku tym ha pilerwszym miejscu postawiono sprawe
nauki i wychowania patriotycznego, propagowania polskiej  lkultury, zaciesniania
przyjaini polsko-wegierskiej oraz przygotowania na studia wyzsze, W codziennej
nauce realizowano przedwojenne programy gimnazjow i liceéw ogoélnoksztaleacych.
Wiadze wegierskie oddaly do dyspozycji oérodka 'kilka najokazalszych budynkoéow
w Balatonhboglar, w tym takie mowo wzniesiony gmaoch domu kultury i szereg pen-
sjonatébw letniskowych, dlatego tez nauka trwala krocej: konczyla sie w polowie
maja, a zaczynala dopiero po '20. wrzesnia, po zakonhczeniu sezonu. letniego. Ucz-
niowie nie mieli jednak dluzszych wakacji, zgodnie z ogblnym oficjalnym cha-
rakterem ofrodka pracowali: w warsztatach szkolnych, gdzie na potrzeby osSrodka
wylconywali meble, sprzety, pomoce naukowe, w winnicach. na polu przy sprzecie
zhoza, przy czyszczeniu toru kolejowego itp. Praca f{izyczna, garobkowa, byla jed-
nym z wychowaweczych clementow tej szkoly.

Osrodek byl pod staly inwigilacjg wtadz miemieckich, ktére domagaly sie likwi--
dacji, ograniczenia dzialalnosei lub veorganizacji. Dlatego tez utrzymanie przy
zyciu tej placowki wymagalo duzego zaangazowania, dyplomacji, gotowosci 'do
ofiar i po$wigeenia ze strony Wegrow. Do takich nalezeli: Béla Varga, poset do
Sejmu i proboszez parafii Boglar, Jozsef Antall, dyrektor Departamentu Opieki Spo-
lecznej w Ministerstwie Spraw Wewnetrznych, Rézsi Vajkai. przewodniczaca Mie-
dzynarodowego Stowarzyszenia Opieki nad Dzieckiem, i wielu, wielu innych.- Po
rajeciu Wegier przez Niemey wszyscy byli szykanowani, aresztowani i zeslani do
nbhozéw koncentracyjnych. Gdy 19 marca 1944 r. nastapila okupacja Wegier, opie-
kunowie, przewidujac represje ze strony Niemcéw, pomogli O$rodek zlikwidowad,
a nauczycieli i mlodziez rozproszyé po catym terytorium Wegier,. zapewniajae im
srodki utrzymania, Jak sie poiniej okazalo, przezorno$é byla na czasie i na miejscu,
gdyz mimo tych s$rodlcow ostroznosei zostalo aresztowanyeh 12 profesoréw i 40
uczniow. :

Nauczyciele — uchodicy polscy na Wegrzech wlgezyli sie w prace o§wiatowe, spo-
leczne, polityczne i przede wszystkim artystyezne. Z tego tez nowodu byli onj wie-
zieni i skazywani na ciezka prace w obozach koncentracyinych w Niemczech. Na-
tychmiast jednak po wyzwoleniu organizowali polskie szkolnictwo “w Niemeczech,
gdyz dzieci 1 mlodziez musza i powinni sie uezyé¢, Gdy zaistnialy odpowiednie wa-
runki, wrécili do kraju i stangli do pracy przy jego odbudowie.

ZOFIA SOKOL
Rzeszow
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RYSZARD WROCZYNSKI:
MARIAN FALSKI I REFORMY SZKOLNE W RZECZYPOSPOLITEJ
Warszawa 1988, PWN, ss. 287

Marian Falski (1881-—1974) zajmuje w naszej historiografii o$wiatowej zwlaszcza
ckresu II Rzeczypospolitej poczesne miejsce. Z prac wydanych przez niego i na-
pisanych pod jego kierunkiem, takich jak Elementarz, a zwlaszcza monwmentalne
studia i materialy, oparte na niemal drobiazgowych pomiarach statystycznych, oraz
artykuly i rozprawy dyskusyjne dotyczace kolejnych reform szkolnych, mozna by
skompletowaé niemaly ksiggozbior. Z tego wzgledu nalezy wnosi¢, iz jest on po-
stacig znang w szerokich kregach spoleczenstwa (Elementarz), a takie w $rodowis-~
kach historyléw oswiaty polskiej i dzialaczy oswiatowych naszego stulecia, Ta po-
pularno$¢ Falskiego spowodowana wysokg wartoscig Zrédlows jego publikacji spra-
wila zapewne, Ze podjeto juz badania nad opracowaniem kierunkow jego dzialan
pedagogicznych i o$wiatowych.

Te pierwsze zainteresowania badawcze mad dzialalnoéciy M. Falskiego, ewigzane
z odbyty sesjg naukowsg ma UW z okazji stulecia jego wurodzin i(spopularyzowang
w Swiecie przez obszerng note w ,Paedagogica Historica”, XXIII/2, Gent 1983
71988/, s. 2890—291), staly sie trescig calego numeru 4 wPrzegladu Historyczno-
~Oswiatowego” 'z 1981 r. Pomieszezono w nim bibliogratie jego prac i dwa opra-
cowania wydane drukiem po raz pierwszy, a zwlaszeza szesc artyloulow, ktore
omawiaja glowne kierunki dzialalnosei, Jest tam ulkazana droga Falskiego do pe-
dagogiki (J. Migso), jego wklad do teorii ustroju szkolnego (S. Mauersberg), dalej
jego prace ma polu relorm szZkolnych w Polsce (R. Wroczynski), nastepnie mamy
zarys historyezny jego Elementarza (Cz. Majorek), jego odniesienia do szkolnictwa
zawodowego (T. Nowacki) oraz .dzialalnogé ma polu miedzynarodowym (L. Gro-
chowski). Rozprawy te wzucily pierwsze, swiatlo na dtlo i uwarunkowania, a zwila-
szeza na podstawowe ‘kierunli dzialan i glowne etapy niezwykle aktywnego zycia
M. Falskiego; artykul za$§ piéra R. Wroczynskiego stal sie faktycznie punktem
wyjscia opracowania i wydania kolejnej publikacji, ktéry jest prezentowana ksigzka.

A ksigzka ta stanowi publikacje szezegOlnego rodzaju. Jest bodaj ostatnia pracy
W znacznym doroblku pisarskim i wydawniczym z dziedziny historyeznoswiato-
wej zmarlego w wbieglym rolku prof. Ryszarda Wroczynskiego i zarazem pierwszg
monogralig poswigcong Marianowi Falskiemu, Byl on zawsze Zaangazowany ‘w pra-
cach nad rozbudows i odnowg w duchu demokralycznych zalozen swej ideologii
ustroju i organizacji szkoly polskiej przez formulowanie i inspirowanic do rea-
lizacji najhardziej korzystnych w jego przekonaniu dla calej bez wyjatku mtodzie-
zy projektow reform o$wiatowych, Uzasadniatl je przy pomocy opracowanych przez
siebie wskaznikéw statystycznyeh, ktére pokazywaly najbardziej precyzyjnie funk-
cjonowanie kaidego systemu o$wiatowego. W tej monografii pomieseil autor takie
prace Falskiego na polu projektowanych reform nauczania poczatkowego w sako-
tach Igcznie z analizg jego Elementarza | rysem historyeznym kolejnych wydan
tego nowoczesnego podrecznika dla stawiajacych pierwsze kroki w edukacji. W ten
spos6b ksigzka R. Wroczynskiego, prezentujac w swym monograficznym 'ujeciu
ponad 60-letnie zaangazowanie M. Falskiego ma polu reform szkolnych w Polsce,
ukazuje zarazem drogi i sposoby dopracowywania sie przezen zalozed teorii ustro-

Przeglad Historyeczno-O$wiatowy — 8
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ju szkolnego i zasad jego funkcjonowania w aspekecie pelnego rozwoju kazdego bez
wyjatku dziecka z pelnym dakze uwzglednieniem w tym procesie edukacyjnym
wymogow zZycia spolecznego, Ponadto ksigzka zawiera rdéwniez pewne omobéwienia
metodologii badan w 'dziedzinie statystyki szkolnej, kitore miestety mie zostaly po-
traktowane oddzielnie, lecz w ramach teorii wsiroju szkolnego jako po prostu
tegoz czgsé skladowa. Z tego zapewne wzgledu sam autor w slowie wstepnym
okresla swa prace mianem ,studium o Marianie Falskim jako teoretyku szkolnic-
twa I polityku oswiatowym” (s, 6).

Ksiazka R. Wroczynskiego poswiecona Marianowi Falskiemu i jego zaangazowa-
niu w dzielo reform szkolnych w Polsce naszego stulecia prezentuje od strony
metodologicznej dwie istotne cechy. Posiada ujecie chronologicano-problemowe, co
jest niewatpliwym jej walorem. W tamach bowiem 12 rozdzialow pokazal autor
z godng podkreslenia precyzja w ewolucyjnym ciggu fakty, =zdarzenia i procesy,
Zwigzane z ogromnym zaangazowaniem sige Falskiego w prace badawcze nad ko-
lejnymi reformami szkolnymi. Zaprezentowal je w korelacji zawsze z danymi jego
zycia osohistego oraz z tlem ogolnooswiatowym nastepujgcych. po sobie okresow
dziejowych, w ktorych wypadlo mu zy¢ i podejmowaé prace niejednokwotnie wprost
gigantycznych rozmiarow, I to wlasnie wystepujace w pracy harmonijne i logicz-
ne powigzanie trzech niejako watkow, a mianowicie wiodgcego, wyrazajacego sia
w zaangazowaniu oraz w pracach konecepcyjnych i edycyjnych nad reformami
szkolnymi Falskiego, oraz dwooh towarzyszacych, tj. osobistego i ogdlnoo§wiato-
wego, stanowi drugi walor ksigzki.

Na aparat naukowy publikacji w objetosci raczej oszczedny i dodany przy koncu
kazdego rozdzialu skladajg sie podstawowe zrodla zwigzane glownie z tworczosciy
pisarska i edycyjna M. TFalskiego oraz opracowania ograniczone jednak do naj-
bardziej, jak sie wydaje, typowych dla omawianej problematyki. Chyha ze wzglg-
déw oszezednosciowych nie zamieszczono przy koncu ksigzki zestawu Zrodel i li-
teratury. Dodany jednak skorowidz nazwisk obejmuje tylko osoby wystepujace
w tekscie; szkoda Ze pominieto w nim — a moze tez ze wzgledéw oszczednoscio-
wych — nazwiska autorow cytowanych w przypisach, choé jak sie ckazuje nie
jest to zasada (por. np. s. 87, p. 2).

Rozpatrujac podstawowe zagadnienia ksigaki dotyczgce Zycia i prac reforma-
torskich M. Falskiego, ujete chronologicznie w 12 rozdzialach, odbiera sie klarowny
obraz jego zaangazowamych i twérezych dzialan na polu o$wiatowym, ktére prze-
biegaly w frzech kolejnych i réinych pod wzgledem politycznym i spolecznym
okresach. W frzech pierwszych rozdzialach (I, II, III) nakreélit autor droge Fal-
skiego do pedagogiki i spraw ustroju szkolnego, Ukazal ja od dziecinstwa, od
edukacji poczatkowej 1 sSredniej (na Bialorusi) oraz studiéw politechnicznych
w Warszawie poprzez omoéwienie jego dzialalnosci e$wiatowej i politycznej z ra-
mienia lewicy PPS, dalszych jego studiéw psychologicznych i pedagogicznych,
uwieniczonych doktoratem, po pierwsze zetkniecie sie w czasie I wojny z projekia-
mi ustroju szkolnego w wolnej Polsce i z koncepcjami selekeji szkolnej. Ta swoista
droga zaprezentowana zostala w powigzaniu z sytuacja w zaborze rosyjskim, na
ferytorium Bialorusi, Krolestwa i Warszawy, takie w zaborze austriackim (auto-
nomiczna Galicja). Charakieryzujac to zroznicowane tlo, uwydainil autor naj-
bardziej istotne sprawy i tendencje, ktére w powigzaniu z epizodami zycia Fal-
skiego i wielu innych Polakow stanowily typowe symptomy zycia spoleczensiwa
polskiego w warunkach niewoli narodowej.

Kolejne cztery rozdzialy ksigzki (IV, V, VI i VII) obejmuja okres II Rzeczy-
pospolitej, w ktorym Falski kierujge Referatem Statystycznym Ministerstwa
WRiOP podejmowal szeroko zakrojone badania nad ustrojem i organizacja szkol-
nictwa polskiego przy wykorzystaniu — jak to doskonale uwydatnit R. Wroczyn-
ski — pomiaréw statystycznych, Bral rowniez udzial w obradach Sejmu Nauczy-
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cielskiego, reprezentujac najbardziej postepows orientacje. Wyznacznikami jego
faangazowania sie w problematyke ustroju szkolnego byly badania prowadzone
nad siecia szkolng, a nastepnie publikacje obrazujgce na bazie opracowywanych
pomiardw statystycznych stan owczesnege szkolnictwa polskiego, Na podstawie
tych monumentalnych wydawnictw opracowywal Falski studia dotyczgce szcze-
golowych probleméw oswiatowych, jak kryzys szkolny czy zagadnienie zaleznosci
stopnia wyksztalcenia od srodowisln spolecznego uczniéw, Z tego czasu pochodzi
jego deklaracja programowa pt. Walczymy o szkole, bedaca krytyczng odpowiedzig
ha sanacyjng reforme szkolng z 1932 r. Falski formulowal wiasne projekty reform
szlolnych, ktéore w swej istocie opieraty sig od poczalkéw niepodleglodei na kon-
cepcii wysoko zorganizowanej B-lotniej szkoly powszechnej dla wszystkich i 4-let-
niej szkoly gredniej ogélnokszbalcacej czy zawodowej. Réwnoczesnie — jak wynika
z wywodéw autora ksigiki — Falski krytycznie odnosil sig do projektéw wysu-
wanych zaréwno z pozycji narodowo-demokratycznych, jak i sanacyjnych. Zresztg
i wywazona ocena R. Wrocezynskiego, dotyczaca reformy jedrzejewiczowskiej, jest
krytyczna, podnoszaca zaréwno plusy, jak i minusy (s. 160).

Wysuwajace z kolei uwagi pod adresem nhiektdrych sformulowan autora w anali-
7owanych wyzej rozdziatach keigzloi, obejmujgcych prace reformatorskie Mariana
Falslciego w latach II Rzeczypospolitej, mozna by zwrécié uwage na zbyt malo
wyjasnien przy omawianiu pary kwestii. Uwaga {a dotyczy prezemtowania prac
w dziedzinie statystyki szkolnej, a zwlaszeza sygnalizowania jedynie metodologii
tych badan bez wyjasnienia jej istoty (s. 132 i n.). Ponadto nazbyt lakoniczna wy-
daje sig informacja o wyjeidzie Falskiego do Chin w grupie ekspertow Ligi Na-
rodow, powolanych do przygotowania reformy szkolnictwa w tym wielkim kraju
(s. 165—167). Natomiast ewidentnym brakiem jest pominieake w ksiazce udziatu
Falskiego w kolejnym Komitecie Ekspertéw, powolanym z ramienia Miedzynaro-
dowego Instytutu Wspolpracy Intelektualnej w Paryzu w latach 1935—1936 do
spraw ,koordynacji réznych typow szkolnictwa §rpdniego” (por. ,Rozprawy z Dzie-
jow Oswiaty”, t. XXVII, 1984, s, 193—196). Przy tej okazji nalezy skonstatowadg,
iz powyisze delegacje byly wyrazem migdzynarodowego uznania dla kompetencii
M. Falskiego wlasnie w dziedzinie reform szkolnych i jego prac nad sprawa ustro-
jow ofwiatowych. I to wlasnie nalezalo mocno podkreslié,

Trzecia i zarazem koncowa partia ksigzki (rozdzialy VIII, IX, X i XI) wigze
sie z prawie 30-letnim okresem dziejow szkolnictwa w Polsce Ludowej, poprze-
dzonym w polowie rozdzialu VIII opisem prac M, Falskiego, wykonywanych w cza-
sie nkupacji hitlerowskiej w Warszawie w zakresie opracowywania kolejnych pro-
jektéw odbudowy oéwiaty i planowanej reformy po zakofczeniy II wojny $Swia-
towej. Po wyzwoleniu, w warunkach przebudowy ustroju i stopniowego prze-
ksztatcania struktur systemu oswiatowego, Falski przy swoim nieslabnaeym ideo-
wym zaangazowaniu na rzecz demokratycznych rozwigzan przeszedl, jak wynika
z interesujgcego wywodu R. Wroczyniskiego, droge wlasciwg tym, ktérzy zacho-
wujac wlasne przekonania krytycznie ustosunkowalj sie do niektérych oficjalnych
przedsigwzigl zwlaszeza po 1948 r. Byl Falski wprawdzie w poczatkach tego okresu
! glownym wyrazicielem potrzeby zwolania ogélnopolskiego zjazdu oswiatowego,
i inicjatorem zwolania Zjazdu Eodzkiego w 1945 r., a takie przez kilka lat pro-
wadzil jako dyrektor Biuro Badan i Statystyki przy Ministerstwie Oswiaty, kon-
tynuujae badania statystyczne nad szkolnictwem polskim usytuowanym w Znacznej
czg$ei w nowych warunkach terytorialnych. Pomimo odsuniecia go juz w 1950 r.
z Ministerstwa O$wiaty angazuje sie w dalszym ciggu w sprawy reform szkolni-
ctwa, wystepujac badz jako pracownik PAN i profesor (od 1954), bgdZ jako eme-
rytowany (dwukrotnie) pedagog i dzialacz oSwiatowy.

Prezentujge powyisze etapy zaangazowania i prac M. Falskiego i kreflac pa-
talelnie przebieg przeprowadzanych woéwezas reform szkolnych, R. Wroczynski
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zdaje sig wypowiadaé krytycznie o dokonywanych zmianach w szkolnictwie po
1948 r. (s. 216—217), co wigzalo sie z wprowadzeniem XI-latki, a takie o skladzie
powolanego w 1971 r. Komitetu Rkspentow do sprawy projektowanej kolejnej
reformy (s. 238). Ten niejako wywazony krytycyzm wyrdwnuje przez przytaczanie
zdecydowanie mocnych i krytycznych ocen wypowiadanyeh przez hohatera swej
ksigzki, Mariana Falskiego. On to bowiem, jak dowodzg szeroko przylaczans
w ksiagzce oméwienia jego studiow i rozpraw dyskusyjnych. nie omieszkal niemal
wszystkie oficjalne rozwigzania poddawaé surowej krytyce, w tym zwlaszcza za-
loZzenia systemu sazkoly XI-lathi, strukture organizacyjna ZSZ, niektére elementy
reformy z 1961 1. oraz projekt reformy opracowany w ZalozZeniach i tezach Ra-
portu o stanie o$wiaty z 1973 r. Ze swej strony formulowal wlasne koncepcje,
w ktérych pozostawal, jak to trafnie uwydatnil autor jego monografii, wierny
swej pierwszej wersji, wynazajgcej sie w koncepcji 8-letniej szkoly podstawowej
wysoko zorganizowanej i 4-letniej szkoly sredniej ogdlnoksztalegeej i zawodowei,
z tym ze w odniesieniu do stopnia ponadpodstawewego wnosil modyfikacje, naj-
pierw podnosil potrzebe zblizenia programow tych typow ksztalcenia (s. 230), a na-
stepnie postulowal wydluzenie 4-letniej szkoly Sredniej zawodowej (s. 240). Myslal
takze o upowszechnieniu szkoly S$redniej,

Analogicznie do wyzej postawionych wwag o niedosycie w niektéryeh sformu-
lowaniach ksigzki czy wreez o fakcie pominiecia jednej sprawy, mamy w oma-
wianej czesci do zasygnalizowania w naszym przekonaniu problem pominigcia
dwéch faktéow. Chodzi mianowicie o nieuwzglednienie w ksiazce udzialu M. Fal-
tkiego w debatach na forum UNESCO w 1946 r., poswicconych sprawie wypraco-
wania projektu reform oswiatowych dla poszczegdlnych krajow, a takie pominiecie
jego udzialu w latach 1958—1959 w przygotowaniu zasad normalizacji miedzyna-
rodowe]j statystyli szkolnej (por. ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1981 nr 4, s.
371—572). Powolanie bowiem Falskiego do prac powyzszego szczebla bylo kolejnym
wyrazem uznania jego kompetencji i wielu jego prac w dziedzinach reform i sta-
tystyki szkolnej. Z tego wzgledu nalezalo to w ksigzce krétko omowié.

Ostatni rozdzial ksigzki — XII — stanowj rodzaj podsumowania, w ktérym autor
dal bardzo wymowng charakterystyke swego bohatera — Mariana Falskiego pod
réwnie wymownym, co lrafnym tytulem rozdzialu piszac o nim jako o ,pedagogu
walczaeym”, Nie przesadzil autor kreslac sylwetke osobowosiciows Falskiego slo-
wami, iz ,fascynowala zawsze jego kreacja osobowa, niezaleinosé przekonan, ze-
lazna konsekwencja w dzialaniu, zawsze zgodna z priorytetami ideowymi. Nie
znosil kompromisdw ani w Zyciu osobistym, ani publicznym (s. 271). W tej charak-
terystyce nie brakuje podkreslenia ideowego zaangazowania Falskiego po linii
ideologii lewicy socjalislycznej, jego zwigzkéw z czolowymi pedagogami i dziala-
czami oSwiatowymi polskimi oraz postepowym nurtem ZNP, a zwlaszcza wkiadu
badawczego, ktéry wniost do teorii ustroju i organizacji szkolniclwa., Nazbyt moze
egolnikowo wypadly wypowiedzi autora zaréwno charalkieryzujagce Falskiego, jak
omawiajace prace na temat jego wkladu do badan w dziedzinie statystyki szkol-
nej. A byl to wklad niewatpliwie znaczny, jesli nie — duzy.

Z obowigzku recenzenta wypada podaé takze niektére potkniecia typu drukar-
sko-edytorskiego, dostrzezone w trakeie czytania ksiazki, Ofdz zorganizowanie
Powszechnej Wystawy Krajowej w Poznaniu to rck 1929, a nie 1926 (s. 151). Z kolei
w notce hiograficznej o Z. Gasiorowskim francuski zapis nazwy Szkoly Nauk Po-
litycznych winien brzmie¢: Ecole des Sciences Politiques a nie: Politechniques (p.
15, s. 106). I wreszoie zapis hibliograficzny 2-tomowej pracy M. Falskiego pt.
Fragmenty prac g zakresu ofwiaty 1900—1944 powinien byé uzupelniony przez do-
danie — ,Studia Pedagogiczne”, t. XXXI, 1974; a dla tomu obejmujgcego prace
z lat 1945—1972 — ,Studia Pedagogiczne”, t. XXVII, 1973 (s. 130, p. 9).

Podsumowujac powyisze omdwienie recenzyjne ksigzki o charakterze monografii
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z nachyleniem rowniez biograficznym halezy bez zastrzeien stwierdzi¢, iz jest to
cenna pozycja z dwoch wzgledow. Prezentuje po raz pierwszy w sposob  pelny
sylwetke jednego 2z pedagogow i polskich dzialaczy oswiatowych naszego stulecia
wielkiego formatu, ktory pozostawil w spusciznie duzy wklad do badan nad teorig
ustroju szkolnego, a {akze w zakresie prac w dziedzinic statystyki szkolnej. A po-
nadto ksigzka prof, R. Wroczynskiego poswigeona Marianowi Falskiemu i jego
pracom w dziedzinie reform szkolnych w Rzeczypospolitej zasluguje na podkresle-
nic i baczng uwage, poniewaz stanowi nowe, cennc i wartosciowe studium o dzie-
jaoh szkolnictwa w Polsce naszego stulecia. Z iych wzgledow znajdzie zapewne
duze zainteresowanie zwlaszeza weérdd historykow oswiaty i wychowania.

LEONARD GROCHOWSKI
Warszawa

MARIAN WALCZAK: DZIALALNOSC OSWIATOWA
I MARTYROLOGIA NAUCZYCIELSTWA POLSKIEGO 1939—1945
Wroclaw — Warszawa — Krakéw — Gdansk — E6dz
1987, Zaklad Narodowy im. Ossolinskich, ss. 531

Na temat dziejow tajnej edukacji w okresie okupacji napisano kilkanagcie ksig-
zelk oraz kilkaset rozpraw, artykulow j komunikatow. Dotyczg one z reguly roz-
woju tajnego nauczania w noszezegolnych regionach i subregionach kraju, Wiele
zagadniefl cze¢ka na opracowanie. Czas opracowania pbialych plam” w dziejach
polskiej edukacji w okresie okupacji nie noze by¢ wydluzany, howiem coraz wie-
cej ,aktorow owczesnych scen” umiera, a wykorzystanie ich relacji i wspomnien
jest podstawowym' obowigzkiem kazdego autora.

Drugi kragg tematyczny dotyczy udzialu nauczycieli w szeroko rozumianym ru-
chu oporu. Na ten temat mozna spotkaé wiele relacji w historiografii dotyczacej
tego okresu. Jest to niewatpliwie wdzigezna tematyka do podjgeia proby opraco-
wania syntetycznego — do opracowania takiego profilu syntezy, jakiej podjgl sig
Marian Walczak w zakresie dzialalnosei edukacyjnej i martyrologii polskiego nau-
czycielstwa w okresie okupacji.

Autor recenzowanego studium jest niewatpliwic jednym z najlepszych znawecow
dziejow edukacji i martyrologii nauczycielstwa w okresie okupacji; jest Autorem
kilku ksigzek! oraz kilkudziesigciu rozpraw i artykulow. Omawiane studium jest
préba syntetycznego opracowania w §wietle akiualnego stanu historiografii doty-
czacej okresu okupacji. Autor wykorzystal rowniez, szezegdlnie do opracowania
martyrologii nauczycielstwa, wielokrotnic badania wlasne. Podstawv irodloznawcze
tej czegei studium robig imponujace wrazenie. Autor zweryfikowal wyniki badan
prowadzonych przez Ministerstwo Oswiaty w pierwszych latach powojennych, ba-
dan przeprowadzonych pod kierunkiem hrof. dra Mariana Falskiego, co nozwolilo
Mu na wprowadzenie wielu korekt. Przy wykorzystaniu niemal wszystkich opra-
cowan na ten temat zyskujemy dohrze udokumentowana, wiarygedny fotografis
martyrologii nauczycielstwa polskiego.

W dotychezasowyeh opracowaniach kryleria podzialu stral nauczyciel; wedlug
miejsca zamieszkania i okolicznodei $micrci budzily i w dalszym ciagu budzy pew-
ne kontrowersje. M. Walczak staral sig wprowadzi¢ w iej problemalyce pewna
jasnosé; wypracowat kryteria, wedlug ktoérych staral sig ustalié¢ miejsce zamieszka-
nia i pracy nauczycieli oraz okolicznosci, w jakich zgineli. Kryterium pierwsze —
to plerwsze miesigce wojny, kiedy to wielu mauczycielj zginelo w czasie nalotow
lotnictwa niemieckiego na miasta, miasteczka, wsie; réine formy ewakuacji, szcze-
golnie ludnrosci cywilnej, oraz udzial wojska I policji niemieckie] w réinych wer-
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sjach egzekucji. Uwagi te dotycza rowniez tej grupy hauczycieli, ktéra brala udzial
w zbrojnym ruchu oporu oraz powstaniu warszawskim. Drugie kryterium, pozwa-
lajace na wyodrebnienie sporej grupy nauczycieli, ktérzy poniesli $mieré — to
csrodki przymusowego odosobnienia: wiezienia, areszty sledcze, obhozy jenieckie,
koncentracyjne i specjalne, obozy pracy oraz getta. W Swietle aktualnej historio-
grafii stwierdzi¢ moina, Ze wickszo$é tych instytucji utworzono przede wszystkim
w celach eksterminacyjnych. Trzecie kryterium dotyczy tej grupy nauczycieli, klo-
rzy poniesli $mieré w roimego rodzaju egzekucjach, Byly to przede wszystkim
egzekucje publiczne, przeprowadzane zaréwno w obecnosci przymusowo zebranej
ludnoici polshiej, jak i w nocy — z reguly w lasach i wawozach, gdzie wedlug
opinii okupanta $lady tych egzekucji mogly byé ukryte. Caly teren Polski jest
pokryty gesta sieciy pomnikow i tablic pamiatkowych, upamigtniajacych tysiace
zamordowanych Polakéw, w tym rdéwnieiz nauczyoieli.

Bardzo wielu nauczycieli i ludzi reprezentujacych inne zawody poniosio $micré
w innych okolicznodciach; byla to eksterminacja posrednia. Blizsza analiza tresci
rozdzialow omawianego studium, dotyczacej eksterminacji nauczycieli, pozwala
stwierdzié, Ze chodzi tu przede wszystkim o te grupe nauczycieli, ktord zmarla
przedwczesnie po powrocie z obozow oraz w czasie przymusowych ciedkich robat
w Rzeszy, przede wszystkim z powodu nieludzkich warunkéw egzystencii. Wreszcie
ostatnia grupa nauczycieli, ktéra Awutor wyodrcbnia, to ci, ktérzy zagineli bez
wiesci; sg to rowniei ofiary okupacji hitlerowskiej. Bardzo dokladne i precyzyine
ustalenie liczby wszystkich zaginionych oraz okolicznosei ich $mierci jest po prostu
niemozliwe. Stwierdzi¢ nalezy, Ze Autor wylkorzystal wszystkie dostepne Zradia
i informacje i ze Zaden autor nastepnej rozprawy na ten temat nie hedzie praw-
dopodobnie w stanie uzupelnié zawantych w studium wynikow badan Mariana
Walczaka.

Ogolem w okresie okupacji zginelo 8320 nauczycieli, w tym 1376 kobiet; byl to
powaziny procent ogdélu mauczycieli pracujgcych w szkolnictwie polskim w okresie
miedzywojennym, Ta liczba nauczycieli jest wymieniona w specjalnym imiennym
wykazie poleglych, zamordowanych oraz zmarlych wskutek przesladowan w okre-
sie okupacji hitlerowskiej. Wykaz ten zostal opracowany wedlug wojewodztw
i powiatéw w gramicach Polski przedwojennej. Sa w nim podane miejscowosci za-
mieszkania i pracy nauczycieli oraz okolicznosci ich Smierci. W omawianym stu-
dium wykaz ten obejmuje 181 stron. Autor wykazal syzyfowy wysilelkk i fran-
ciszkanska dyscypling. Ta czesé ksigzki budzi nie tylko zaufanie, lecz takie duze
uznanie dla wkladu pracy Mariana Walczaka.

Konstrukeja pracy jest rrzejrzysta, logiezna i merytorycznie uzasadniona. Pierw-
sze rozdzialy pracy poswigcone sg sytuacii edukacyjnej miodziezy polskiej oraz
organizacji fajnego nauczania. W rozdziale I Autor omawia stan oswiaty polskiej
w koficowym okresie 1T Rzeczyposoolitej oraz kleske wrzeéniowa i jej skutki dla
lultury nolskiej. W rozdziale II analizuje udzial nauczycieli w jawnym szkolni-
ctwie polskim i niemieckim dla dzieci polskich. W rozdziale IIT przedmictem ana-
lizy jest udzial nauczycieli w edukacyjnej dzialalnodei konspiracyinej.

Rozdziatl I posiada charakter wprowadzajacy. W rozdsiale II Autor omawia takie
m.in. zagadnienia, jak sytuacje szkolnictwa molskiego w prozatkowym okresie oku-
pacji na terenie ziem polskich wecielonych do Rzeszy i Generalnego Gubernator-
stwa. To rozgraniczenie terytorium Polski przez wladze niemieckie ma swoje uza-
sadnienie w polityce eksterminacyjnej Rzeszy w stosunku do ludnosci polskiej.
Z pewnoscig ma ziemiach wcielonych do Rzeszy procesy eksterminacyjne byly bar-
dziej zaanwansowane anizeli ma terenie Generalnego Gubernatorstwa. Roéwniez
warunki dzialalnoSei nauczycieli bylv zréZnicowane na terenie obydwu .regionéw”.
Po dokladnym oméwieniu réinych form udzialu nauczycieli w edukacji mlodziezy
polskiej Autor poddal analizie gléwne determinanty warunkujace mozliwosel orga-
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nizacji pracy dydaktlyczno~wychowawczej. Nie tu miejsce na szczegolows analize
tego problemu; ograniczymy sic tylko do stwierdzenia, ze M. Walczak nalezy do
tej bardzo nielicznej grupy autoréw tego okresu, ktérzy podejmuja analizq calej
infrastruklury szkolnej w szczegolnych warunkach okupacyjnych, Jest to nie-
watpliwie duza zaleta studium. Zawarte w niej analizy 5 nie tylko wnikliwe
i tralne, ale jednoczesnic ukazujy bezgraniczne zaangafowanie nauczycieli, ktorzy
niejednokrotnie z narazeniem wlasnego Zycia podejmowali {rud uczenia dzieci
nalskich., Byl to niewatpliwie autentyczny heroizm. Szkoda, ze wspotczesni pedeu-
tologowie i teoretycy wychowania nie wykorzystujys na ogol tego doroblku peda-
gogicznego, ktéry — hyé moze -— otworzylby im oczy na koniecznos$é zréznico-
wanej interpretacji osobowosci nauczyciela, a takzc procesow wychowawczych
i samowychowawczych w szezegdlnie trudnych warunkach,

Roéwnie interesujgco przedstawia sic rozdzial III, w kiorym Autor omawia
rozwoj tajnego nauczania. Dominuja tu takie problemy, jalk geneza i rozwdéj taj-
nego nauczania, formy organizacyjne, warunki pracy, dzialalnosé dydakiyczno-wy-
chowawcza i ramoksztaleceniowa. W historiografii istniejq rozbieznosci co do za-
ziggu i liczby réinych form' tajnego nauczania., Jest to zjawisko normalne. Zad-
nemu autorowi nic udalo si¢ ustalié pelnej liczby kompletéw tajnego hauczania,
liczby mlodziezy i nauczycieli uczgcych ha réznych poziomach ksztalcenia. Analiza
zawarta w pracy M. Walczaka wykazuje, ze w okresic okupacji rézne typy szkot
zawodowych ukonczylo 2062 uczniéw, gimnazja i licea ogolnoksztalcace 25 749 ucz-
niéw, natomiast w szkolach podstawowych uczylo sig 177 840 ucznidw. Przytoczone
liczby obrazuja wklad polskich nauczycieli w rozwdj tajnej edukacji. Tajna edu-
kacja w okresie okupacji byla z pewnosciy jedng z form walki o zachowanie
cigglosci narodowej i kulturowej. Zatem zaslug nauczycieli nie wolno ograniczadé
li tyllko i wylgeznie do udzialu w. ksztéalceniu dzieci polskich; brali oni réwnies
udzial w walce przeciwko rzagladzie narodowej i kulturowej spoleczensiwa pol-
skiego.

Nauczyciele polscy zyli nie tylko dniem dzisiejszym. Wielu z nich uczestniczylo
réwniez w -opracowaniu podstawowych przeslanek teoretycznych systemu edukacii
z myslg o potrzebach edukacyjnych Polski odrodzonej. W specjalnym podrozdziale
zatytulowanym: ,Organizacje nauczycielskie i wladze oswiatowe”, Autor analizuje
dorobek elity nauczycielskiej, a przede wszystkim Tajnej Organizacii Nauczyciel-
skiej oraz utworzunej w Warszawie w koficu 1940 r, Delegatury Rzadu na Kraj.
Obydwie instytucje $cisle ze sobg wspélpracowaly w opracowaniu koncepceji syste=
mu edukacji. W pracach tych brali rowniez udzial przedstawicicle $rodowisk nau-
kowych. Autor przytacza fragmenty i streszczenia najistotniejszych opracowan,
ktére nie stracily swej aktualnosci, Dodajmy. Ze caloksztalt tresci tveh dokumen-
tow, a takie dokumenty edukacyjne opracowane przez nrzedstawicieli ruchu lu-
dowego doskonale koresponduja z tresciag Raportu o stanie oswiaty., To nie jest
przesada. Zrodla te naleia niewatpliwie do najoickniejszych osiagnie¢ polskiej
mysli pedagogicznej XX wieku. Szkoda tylko, ze wielu autoréw rozpraw i arty-
kuldow na temat wspolczesnych nrzemian edukacyjnych w Polsce nie korzysta
z tych #radel.

Istotnym problemem byl proces inlegracji zawodowego ruchu nauczycielskiego.
W réznych gremiach brali udzial przedstawiociele przedwojennych prganizacji nau-
czycielskich. Wspolna troska o przyszlosé narodu i Ojezyzny pozwalala jm =za-
pomnicé o rdznicach i kontrowersjach ideologicznych okresu micdzywojennegn
i przyczynila siq z pewnoscia do zapoczatkowania i rozwoju zlozonego procesu
integracji ruchu nauczycielskiego. W omawianej pracy nie znajdujemy szczegolo-
wej analizy tego problemu. Autor nie stawial sobie takich zadafi, Sadze, Ze jest
to temat do nastepnej monografii dla specjalisty dokfryn pedagogicznych w Polsce.

Analogiczne procesy mozna obserwowaé w dzialalnosci nauczycieli w obozach
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jenieckich. Wspominaja o tym autorzy wielu pamigtnikéw. Z pelng Swiadomoscig
Autor omawianej ksigzki stwierdza w zakonczeniu, ze przed specjalistami dziejow
edukacji okresu okupacji stojg jeszcze wielorakie zadania, Wspomniane powyicj
naleza z pewnoscig do tego kregu tematycznego,

W omawianym studium znajdujemy udamg prébe syntezy dotychczasowych badan
w zakresie dzialalnosci oswiatowej i martyrologii nauczycielstwa. Skonstatujemy,
ze jest to studium kompetentne i Zrédlowe, a zawarte w nim analizy odegrajy
z pewnoseig inspirujacg role w rozwoju dalszych badan nad dorobkiem pedago-
gicznym nauczycielstwa polskiego. Jest to z pewnodcia jedna z najpiekniejszych
kart w dziejach polskiej edukacji. Warto wspomnieé o tym, #e Autor omawiancj
pracy zaawansowal do nielicznego zespolu nhajlepszych znawcow dziejow edukacii,
kultury i nauki w okresie okupacji. Jego dotychczasowy dorobek powstal przy
rozlicznych obowigzkach zawodowych., Jest to fakt godny odnotowania. Warlo
réwniez wspomnie¢ o tym, Ze Autor uczestniczyl jako nauczyciel w lajnym nhau-
czaniu w okresie okupacji, Fakt ten odegral istotng role w opracowaniu wielu
tematow.

Na zakonczenie refleksja natury ogélnej. Nauczyciele uczacy w okresie okupacji
przypominali niewatpliwie wzér spoleczno-osobowy swoich poprzednikow: z prze-
lomu XIX i XX w., wzér utrwalony w literaturze pigknej oraz w rozprawach
pedagogicznych. Byli to ludzie, na ktérych mozna bylo polegaé i ktérym moina
byto zaufaé, ktorzy w realizacji swoich obowigzkow byli bezkompromisowi i kon-
sekwentni, ktérzy swoje obowigzki traktowali jako pewnego rodzaju postannictwo.
To ,powszedni silacze” w sluzbie narodu i Ojczyzny, ha ogdl gkromni bohaterowie
bez stawy, ktorzy stosunki z mlodzieza opierali na wzajemnym szacunku i zrozu-
mieniu, to przewaznie inicjatorzy i doradcy natriotyeznych, wrgcz heroicznych
poczynan, Te postacie pedagogdw byly i sa vrezentowane w literaturze realistycz-
nej, kiéra zawsze kieruje nas w strong zycia realnego. Im to Marian Walczak
7lozyt zasluzony hotd,

Refleksja druga. Od kilkunastu lat wielu teoretykéw wychowania zajmuje sie
edukacja dla pokoju. Ich rozwazania nie wyszly w zasadzie poza granice analiz.
Szkoda, Ze of pedagogowie nie siggaja — poza miclicznymi wyjatkami — do nie-
zwykle cennych tradyeji, m.n. do dorobku pedagogicznego z okresu okupacji.
Przypomnijmy, Ze dosdwiadezenia lat okupacyinych pozostaly w Swiadomosei na-
rodu polskiego nie tylko jako lek o przyszto§é kraju i $wiata; pozostaly one jako
prawda o zaangazowaniu. Nauczyly one tej — pozornie nvaradoksalnej — prawdy,
ze ludzie staja sie wierni i sobie, i historii, gdy whrew sobie samym i wbrew
rzeczywistosci tworza Swiat nowy i siebie nowych”. To ,howe” vokolenie ludzi
zaangazowanych odegralo decydujacy role mie tylko w realizacji zadan ustrojowych
Polski Ludowej, lecz takie w ksztaltowaniu nowej atmosfery w stosunkach mie-
dzyludzkich — atmosfery tolerancji marodowej, wyznaniowej, poszanowania su-
werennoici poszczegélnych marodéw, mnieingerencji w  ich sprawy wewnetrzne,
a w konsekwencji koegzystenecji pokojowej wanstw i narodéw o réznveh systemach
ustrojowych i spoleczno-gospodarczych. W ramach tej koncepcji miesci sic rownie?
edukacja dla pokoju.

STANISEAW MICHALSKI
Poznan

Przypis

1 ZNP wezoraj i dzi§, Warszawa 1968: Wiellopolska konspiracia ofwiatown 1079—
—1945, Warszawa 1972; Nauczyciele wielkopolscy w latach wojny i okupacji (1939—
—1945), Poznan 1974; Szkolnictwo wyssze § mauka polskqg w latach woiny i oku-
pacji 1939—1945, Wroctaw 1978; Stratu osobowe wnolskieoo $rodowiska nancziyciel-
skiego w okresie wojny i okupacji hitlerowskiej 1939—1945, Warszawa 1984,
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TEODOR KACZYNSKI: Z Z0LTYM KUFERKIEM
Warszawa 1987, Ludowa Spéldzielnia Wydawnicza, ss. 293

Sj to wspomnienia nauczyciela-ludowcea, ktore uzyskaly pierwsza nagrode w kon-
kursie Dziewieédziesieciolecia Ruchu ‘Ludowego, Zamieszezenie tej informacji
w ,,Przegladzie Historyczno-Oswiatowym” uzasadnia przede wszystkim obraz losow
szkolnych dziecka wsi mazowieckiej, a takie droga do zawodu nauczyciclskiego
i praca nauczyciela w srodowisku wiejskim. Chociaz sa to wspomnienia — dajy
cenny obraz uzupelniajacy irédlowe opracowania z dziejow oswiaty.

Autor, syn gospodarza ze wsi Trzcianka nmad Wilga, opisuje swojy wies rodzinng,
stosunki sasiedzkie od pilerwszych lat naszego stulecia. Ukazuje charakterysiyczny
obraz organizowania sie Owczesnego izycia spolecznego wsi w Kongresowee, bu-
dzenia sie $wiadomogci narodowej, kiorej sprzyjaly opowicsci dziadkéw o walkach
powstanczych, przekazywane dzieciom. Na tym tle rozpoczyna si¢ opowiesé o zyciu
dziecka, jego obowigzkach domowych i dorastaniu do szkoly. Wiele trudnosci po-
kona¢ musieli sami rodzice, aby umozliwi¢ dzieciom hauke, zorganizowaé samo-
rzutnie klase szkolng w chlopskiej chacie, znalesé nauczyciela, a takie chronié¢ te
tajng szkole przed zandarmami. I tak wezgledy praktyczne, aby dziecko umialo
tylko czytaé, pisaé i rachowaé, potegowaly $wiadomodé spoleczng i marodowsy. Nau-
czycielem o6wczesnym thyl czgsto jakis pastuch, inwalida lub kiog przypadkowo
zablakany na wies, umiejacy czytaé i liczyé, stosujacy sroga dyscypline i rzadko
posiadajacy uzdolnienia pedagogiczne, jak wspomniany w ksigzce Bogdan Krasno-
debski,

Nastepny etap cdukacji Autora — to nauka w sakole wyiej zorganizowanej, urze-
dowej, do ktérej trzeba bylo chodzié kilometrami lub mieszkaé na stancji, Wiele
trudéw ponosili rodzice, a ile dziecil Po skoriczeniu te] szkoly decyzja o dalszej
nauce w Seminarium Nauczycielskim w Siennicy. Byla to najbardziej charaktery-
styczna droga awansu chlopskiego dziecka: zostaé hauczycielem, a noiniej dalej
w swiat. Seminaria nauczycielskie w zalozeniu wladz carskich mialy byé instru-
mentem rusyfikacji wsi, a jak potwierdzily poznane losy uczniéw. staly sie szkolg
emancypacji synéw chlopskich, uksztalowaly szeregi nauczycieli przygotowanych
do roli, ktérg odegrat polski nauczyciel w okresie XX-lecia i okupacji, co wyraZnie
potwierdza Autor. '

Zywe wspomnienia T. Kaczynskiego z seminarium w Siennicy ukazuja organi-
zacje i atmosfere wychowawczg szkoly internatowej w latach I wojny i po od-
zyskaniu niepodleglosci. Ze szkoly tej wyszlo wielu wybitnych nauczyeieli. Znane
byly szeroko réwniez nazwiska nauczycieli zatrudnionych w seminarium.

Dalsze losy Autora wspomnien to praca nauczycielska, ktorg T. Kaczyaski pod-
jat na terenie powiatu garwolinskiego, Uczyl dzieci, zdobywal doswiadczenia po-
przez udzial w réznych formach prac organizowanych przez ogniwa ZNP czy
wiadze oswiatowe, Powoli wchodzil w nowe $rodowisko nauczycielskie, a takze
w dzialalno$¢ polityczng, ktéra powodowala klopoty i przeniesienie do ihnej szkoly.
Wreszeie wréceil do swojej rodzinnej wsi, Dzialalnosé¢ oswiatowa 1 udzial w ruchu
ludowym rozszerzaly kontakty i zainteresowania. potegowaly ciekawosc Swiata, co
doprowadzilo do podjecia studiéw na Wolnej Wszechnicy Polskiej. Wielki to przclom
w zyciu Kaczynskiego. Zycie studenokie bogate bylo we wrazenia, ale wymagalo
duzego trudu; nauka wlasna i praca, a przy dym cztery razy w tygodniu dojazdy
do Warszawy, Szczegdlnie ciekawy jest ten obraz aktywnosci spoleczno-oswiatowej
i politycznego zaangazowania nauczycieli, kiérzy to wszystko potrafil laczyé z wla-
sng praca i studiami, z wchedzeniem w srodowiska Zycia intelektualnego. Wra-
zenia z okvesu studiow przedstawione po latach potwierdzajg znane skadingd re-
lacje o tak cennych metodach ksztalcenia na Studium Pracy Spoleczno-Oswiato-
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wej oraz innych wydzialach Wolnej Wszechnicy Polskiej, a' takze charakteryzujy
aktywny udzial stuchaczy w organizacjach studenckich.

Dowodeir: kwalifikacji zawodowyoch i ogédlnej sprawnosci umyﬂowe: bylo za-
irudnienie Autora w Ministerstwie Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznege
jako instruktora oswiaty dorosly'ch I znéw wspomnienia z tego okresu ukazuija wiele
waznych poczynaifi zwigzanych z rozwojem o§wiaty pozaszkolnej, organizacja Po-
znanskie] Wystawy Krajowej, a takie konferencji problemowych jako tonu do-
ksztalcania nauczycieli. Charakmte]yzu:e to szeroka dzialalnosé owczesnej oswiaty
dorostych, scisle zwigzang z funkcja spoleczng nauczyciela na wsi.

Nowe do$wiadczenia przyniost Autorowi powrot do szkoly 'miejskiej, tak od-
miennej od poprzednich, w Warszawic. W tym okresie jako bezposredni uczestnik
ukazuje dzialalno$é w organizacjaoh ruchu ludowego, gléwnie ZMW RP , Wici”
a takie poczynania oswiatowo-kulturalne wsrdéd ludowej miodziety akademiockiej
w miescie.

Na szczegdlng uwage zaslugujg przedstawione przez Autora obszary prac o$wia-
towych, roli nauczyciela i o$wiatowca niezaleinie od tego, czy pracowal jako nau-
czyciel, o$wiatowiec, bibliotekarz, instrulktor czy tez kiedy byt studentem. War-
tos¢ tych materialéw jest szczegolna przez to, ze przedstawione dzieje osobiste
i spoleczno-zawodowe lqczyly sie z 'poczynamiami z terenu powiatu garwolms‘lnego
ktory przodowal w zakresie czytelnictwa, os$wiaty pozaszkulne], organizacjj prZy-
sposobiena rolniczego. Tam to wypracowano wiele wzorcdow upowszechmarnych
w kraju w okresie miedzywojennym. ; ’

Droga nauczycielska, ktorej wszystkie etapy Autor przeszed!, jest charaktcrystycz-
ng droga dla wielu 6wezesnych dzieci wiejskich, choé¢ nie zawsze prowadzqca do
az tak odpowiedzialnych stanowisk i funkeji. Jest to ':qutraCJa zaTdwno przemian
wsi i na tym tle szkoly wiejskiej, jak i sztaltowania sie w okresie migdzywojen-

nym roli nauczyciela polskiego 1 jego szerokicj funkeji spoleczno -zawodowe] w srn-
dowisku.

WANDA PAWELOWSKA
Warszawa

JOLANTA NIKLEWSKA: PRYWATNE SZKOLY SREDNIE
: W WARSZAWIE 1905—1915
Warszawa 1987, PWN, ss. 275, ilustr.

Jedna z pozycji wydawniczych Panstwowego Wydawnictwa Naukowego jest
ksigzka Jolanty Niklewskiej Prywatne szkoly $rednie- w Warszawie 1905-—1915.
Temat mnader interesujacy, aczkolwiek zaledwie dotkniety przez historykow,
a wazny, chochy ze wzgledu na role, jaka prywatne szkoly ' srednie odegraly
w  ksztaltowaniu poczucia $wiadomosci narodowej i orzygotowywaniu  miodych
pokolen: Polakdw do Zycia w niepodleglej ojczyznie.

Temat nie opisany, totez autorka miala szczescie, iz zachowala sie bogata baza
archiwalna. Jej wykorzystanie czyni ksigike ciekaws, nietuzinkows. wiarygodna.
Najwigcej Zrodel, jak wynika z bibliografii, znalazlo sie w Archiwum Miasta War-
szawy. Przede wszystkim byly to dokumenty poszczegoinych prywatnych gi-
mnazjéw. Bogato reprezentowane sg-czasopisma (31 tytulow), a wérod nich dzien-
niki (,Kurier Polski”, ,Kurier Warszawski”, ,Kurier Narodowy”), czasopisma li-
terackowspoleczne (,Tygodnik- Ilustrowany”, ,Tygodnik Polski”, ,Zdrowie”), a tak-
ze pedagogiczne (,Przeglad Pedagogiczny”, ,Szkola Polska”, ,Wychowanie- w. domu
i w szkole). Oprécz materialéow arcliwalnych i czasopism autorka uwzglednila w
pracy wydawnictwa sprzed 1915 r., do ktérych zaliczyla miedzy innymi Wlodzimie-
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F4

rza Wakara O$wiata publiczna. w Krélestwie Polskim 1905--1913,--oraz Program
nauk w gimnazjum ofmioklasowym im. ‘Mikolaja . Reja utrzymywanym- przez Zbor
Ewangelicko-Augsburski w. Warszawie,- O _ile Program nauk.. jest hiewgtlpliwie
zrodlem, to publikacja W. Wakara powinna sie znaleié w bibliografii w dziale
opracowaii. iy .

W pracy wykorzystano takze pamigtniki, -micdzy innymi Wojciecha Gérskiego,
Jadwigi Zanowej, -absolwentek . szkot Jadwigi.: Jaworkéwny 1 Jadwigi Kowaiczy-
kéwny. Duzo miejsca w bibliografii zajmuja opracowania, wérdd ktérych autorka
uwzglednila pozycje liczace sig' dla omawianego -okresu, glownie -autorstwa hi-
storykéw oswiaty (Jozefa Miaso, Janiny Schénbrenner, Edmunda- Stanzynskiego,
Ryszarda Wroczynskiego,” Stefana Woloszyna), a takize publikacje ogolnohistorycz-
ne, dajace szeroka panorame epoki, w ktorej- przyszlo dziata¢ szkolom srednim.

Praca J. Niklewskiej podzielona jest na kilka czesci, ponadto jest wstep, za-
konczenie, aneks, bibliografia, indeks oséb. Ksigzka jest bogato ilustrowana zdje-
ciami przelozonych, uczniéw, nauczycieli, ‘wnetrz szkol, -.co- miewatpliwie uatrak-
cyjnia- lekture. .. - .- : -~ ‘ v i . s .

Czesc plerwsza: ,Walka -0 szkole polska i jej: przetrwanie”, obrazuje perypetie
prywatnych szkol érednich -w. obliczu polityki wladz Warszawskiego Okregu Na-
ukowego w czasie represji-postrajkowych' 1905 r. -Antorka, obok procesu zakla-
dania szkél prywatnych, wymuszanego na wladzach- w wyniku zdeterminowaneij
postawy mlodziezy i- doroslego spoleczenstwa. podczas strajku . szkolnego 1905 r.,
ukazala dzialania wladz wobec nowo. powstalych szkol jako wyraz skary" za
nieugietoéé i hardosé Polakow, Represje- nie -ograniczaly sie do ogélnie znanych, jak
dyskryminacja hauczycieli,- hadzér nad szkolami, zakaz nauczania przedmiotow
rosyjskich przez nauczycieli Polakéw (geografia, historia, rosyjski). Te byly wi-
doczne i nie najdotkliwsze. Natomiast o -wiele bardziej- dotkliwe . okazaly . sic
cgraniczenia finansowe; od ktérych zalezy los ‘kaidego -przedsigwzigeia, zwazyw-
szy fakt nie najlepszej -kondycji finansowej spoleczenstwa,

Prywatne -szkoly polskie mie byly dotowane przez wladze, nie posiadaly praw
szkol rzadowych, co praktycznie powinno przekresli¢ ich istnienie ze wzgledu na
fakt, iz matura w mich uzyskana nie byla honorowana przez uczelnie na terenie
Rosji. -Matury prywatnych szko6l érednich -honorowaly uczelnie zachodniceuropej-
skie, ale na studia za granicy mogla.sobie pozwoli¢ mlodziez dobrze sytuowana.
Brak dotacji i praw szkél rzadowych pociggal wysclcie- koszty - utrzymania i na-
uki w prywatnych zakladach grednich. Spoleczenstwo Warszawy staralo sie temu
zaradzié poprzez - dofinansowywanie placdwek czy -tei  powolanie- do Zycia Towa-
raystwa “Wpiséw Szkoluyeh, ktére w lacznosgei z- Polska -Macierzq Szkolna, wyro-
sla réwniez w 1905 r. wskutek Zadan- -czeéci- spoleczenistwa -pozostajacej pod woly-
wem. Narodowej Demokracii, stworzyle kapitat stypendialny, aby ;udzielaé za-
pomog uczniom polskich szkot prywatnych” -(s. 37).  Wskutek ztej koniunktury
koszty -ubtrzymania szkél czesto przerastaly mezliwosci ich wlascicieli. Generalnie
nalezy zgodzié sie z wnioskiem J, Niklewskiej, iz ,pozbawienie szkol polskich
opieki i pomocy finansowej ze strony paristwa mialo jednoznacznie polityczny cha-
rakter” (s. 41). T G L C

-Wiladze - nie cheialy i nje popieraly-- polskiej -szkoly-- §redniej, przewidujac, - ic
wyjda z niej.ludzie wyksztalceni, §wiadomi swojej -odrebnosci naredowej 4 roli,
jaka spelnialo panstwo rosyjskiec w -stosunku do spoleczenstwa i ziem Krole-
stwa Polskiego, .- . r .

Druga czgsé. pracy, zatytulowana wopory. o reformeg”, jest- nroby ukazamia roz-
nych koncepcji, ktére legly mu -podstaw funkcjonowania -szkél srednich, a takze
czynnikéw (whasciciele szkél, nauczyciele, miodziez, rodzice) determinujacych. pry-
watne placowki. ksztalcenia.  Autorka wyrdinila trzy modele :szkodl: pozytywisty-
czny, Wszechstronnej -szkoly tworczej; -wypracowany: przez - Stanistawa Karpowicza,
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i szkoly narodowej ckreslonej ideowo na podstawic pogladéw Ignacego Balickiego,
jednego z czolowych przywddcow Narodowej Demokracji. W zwigzku z tym frag-
mentem pracy mam dwie uwagi. \Po pierwsze: wydaje sie, iz wszystkie modele
przedstawione zostaly dos¢ powierzchownie. Poza modelem narodowym oméwio-
nym dokladniej, pozostate wydaja sie malo przejrzyste. Warto byloby bardziej
szczegolowo omowic model szkoly Stanislawa Karpowicza, poniewaz byl on czyn-
nikiem inspirujacym ksztalt przyszlej szkoly polskiej w dwudziestoleciu migdzy-
wojennym. Uwaga druga dotyczy wykorzystania Zrodel przy omawianiu ' koncep-
cji szkoty narodowej. Powolywanie sig przy omawianiu tego problemu na pod-
recznik Stefana Woloszyna Dzieje wychowania i mys$li pedagogicznej w zarysie
zamiast wykorzystania wydanego we Lwowie w 1914 r. Egoizmu narodowego wo-
bec etyki Zygmunta Balickiego jest zabiegiem uproszczonym. Fakt zdominowania
innych koncepcji przez model harodowy byl nieuchronng koniecznoscia, rwazyw-
ezy czasy, w Jakich przyszio funkcjonowaé¢ prywatnej szkole polskiej.

W dalszej czesci pracy ukazane zostaly czynniki reformy, mianowicie wilasci-
cicle szkol — od ktorych osobowoscei, wiedzy i kultury zalezala nie tylko renoma,
ale i poziom prowadzonych szkol; nauczyciele — ofiarni, skupieni w radach pe-
dagogicznych, rdéznie traktowani przez wlascicieli, wreszoie mtodziez i rodzice —
réznorodni, prezentujgey roéine typy i postawy. Niebagatelnym elementem tej
panoramy -o§wiatowej. byl problem religii ze wzgledu ma funkcie, jaka spelniala
wiara w Zycie Polakéw pod zaborami. Szkola prywatna przyjgla dwie postawy
wobec tej kwestil. Czesé szkol potraktowala religie' jako Zrdadlo wzorcéw moral-
nych, czgs¢ zas jako ostoje tradycji narodowej. W ich wyniku do 1008 r. wplywy
uhu postaw réwnowazyly sig, natomiast po 1908 r. religia pozostala w szkole jako
przedmiotl obowigzkowy.

Reforma programu nauczania w kierunku utworzenia szesciu grup przedmioto-
wych (w tym duzej grupy przedmiotdéw spolecznych) miala doprowadzié do jaw-
nosei mauczania przedmiotéw ,polskich” (historii, jezyka ojczystego, geografii),
a tym samym zmniejszy¢ liczbe pgodzin przeznaczonych ma nauczanie przedmiotow
rosyjskich. W ramach represji wladze zniosly dowolnosé w rozkladzie materialu
nauczania,

Koncowym akcentem tej czesel pracy jest sprawa higieny szkolnej. Autorka
przedstawila warunki lokalowe szkél, ich wyposazenie, organizacje pracy, opieke
lekarska, zajgcia pozalekeyjne, ubidér uczniow.

Kolejny obszerny fragment pracy dotyczy mauczania. Poréwnanie zalozonego pro-
gramu prywatnej szkoly sredniej z programem rzeczywiscie realizowanym wy-
kazuje rdznice. Uwidaczniajg one brak mozliwosci wprowadzenia mszystkich po-
stulatéw spolecznych, wysuwanych pod adresem szkoly, a wynikajgcych nie tylko
z wrogie] postawy wladz, ale takie z powodu fizycznej miemoznosei percépeji
wiedzy. Po chwilowej wolnosci gloszenia wykladéw z historii i geografii Polski,
przedmioty te ponownie wylkladano ,po cichu”. Wshutek naciskow i postawy
wiladz prywatne gimnazja meskie ‘upodobnily si¢ do szkol rzadowyoh. Nowo-
czesng realizacje tresci przedmiotow przyrodniczych w znacznym ‘stopniu ogra-
niczat brak wyposaienia laboratoriow.

Podstawowym zalozeniem stosowanych metod nauczania byla aktywizacja. Po-
stulowano ,wprowadzenie nauczania rozumowego”, aby wyeliminowa¢ uczenie na-
migciowe, Haslo indywidualizacji nauczania recalizowane bylo w réiny, nie za-
wsze najlepszy sposob. Dodatkows trudno$é w nowoczesnym nauczaniu stanowit
brak dobrych dostosowanych de programu podrecznikow, aczkolwiek ruch wy-
dawniczy o tym profilu zaczal sie rozwijaé. W tej czesci pracy autorka przed-
stawila liczne falty, ktére w pewnym stopniu przesltariaja zasadniczy problem.

Wychowaweza funkcja szkoly przedstawiona zostala w ostatniej czesei pracy.
Jolanta Niklewska wyodrebnila tu trzy podstawowe cele wychowania, realizowane
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réinie w réinych placéwkach, Pierwszym mnajwazniejszym z punktu widzenia
owezesnych realiow polityczno-historycznych bylo ksztaltowanie uczué patriotycz-
nych. Autorka, uznajge wychowanie patriotyczne za najwazniejszy i wiodacy pro-
blem formowania osobewosei miodych Polakéw, poSwigca mu niewiele uwagi.
Wydaje sie, Ze nalezaloby to zagadnienie rozpatrzy¢ szerzej i omoéwié bardziej
szezegolowo. Nie mniej waznym i uwzglednionym w publikacji problemem byla
realizacja postulatu uspolecznienia, a raczej przygotowania mlodziezy do zycia
W spoleczenstwie. W praktyce oznaczalo to, poza mnielicznymi wyjatkami, popu-
laryzowanie idei solidaryzmu spolecznego jako przeciwwagi dla idei lewicowych,
zwlaszcza w  obliczu niedawnej sytuacji rewolucyjnej w Rosji i ma =ziemiach
polskich, a takie rozwoju zycia politycznego w zachodniej Europie.

Idea uspolecznienia mlodzieiy realizowana byla niezaleinie od kierunkow ideo-
wych reprezentowanych przez szkoly,

Wraz z rozwojem cywilizacyjnym i zmieniajacymi sie warunkami historycz-
nymi zmianie ulegaly takie wzorce osobowe i etyezne. Starano sie uswiadomié
mlodziezy konieczno$é pracy mad wiasng osobowcféciq.. W szkolach o silnych
wplywach Narodowej Demokracji opanciem dla ‘wychowania moralnego byla
religia, Uniwersalistyczne normy moralne w polgczeniu z nowoczesnym pojmo-
waniem sSwiata przyrody i roli czlowieka w iym $wiecie prezentowaly programy
wychowaweze szkél skupiajgeych uczniéw, wywodzgcych sie z kregow radykal-
nej inteligencji.

Metody wychowawcze, poza starymi, nie zawsze skutecznymi, staraly sie wpoié
W ucznia przeswiadczenie o jego $wiadomym uczestnictwie w procesach wycho-
wawcezych, co z kolei wyznaczalo powazng role i pozycje naueczycielowi jako or-
ganizatorowi tych proceséw.

Ksigzka Jolanty Niklewskiej jest publikacja wazna, przynoszaeg czytelnikowi
wiedzg¢ o prywatnyoh szkolach polskich w poczatkach naszego stulecia. Jest po-
zycjg, ktora daje wizje fragmentu zmagan polskiego spoleczenstwa, uwieficzonych
mozliwoscia choéby czesciowego wplywu na ksztalt ofwiaty w czasach, gdy pan-
stwo nie istnialo na mapach Europy. Ksig#ka jest potwierdzeniem uporczywych
dazen Polakéw do zachowania tozsamosei narodowej. Z tego wzgledu powinni ja
przeczytaé nie tylko historyey oswiaty, ale réwnies nauczyciele, pedagodzy, wy-
chowawey, a takie miodziez,

HANNA MARKIEWICZOWA
Warszawa
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Julian Dybiec ‘(red.), ,Prace Historyczne”; z. 81, Zeszyty Naukowe Uniwersy-
tetu Jagielloiiskiego DCCLXVI, Warszawa—Krakow 1987, ss, 192, naktad 520+80 egz.

»Niniejszy tom »Prac Historycznych« powstal — jak wyjasnia "Julian Dybiec —
z inicjatwy przyjaciol, wspolpracownikéw i uczniéw Profesor Kamilli Mrozowskiej
jako wyraz uznania i glebokiego szdcunku dla Jej tworezosei naukowej i dzialal-
nosci pedagogicznej” (s. 7). Najogbliiejszy zarys pracy i osiggnieé¢ Jubilatki, ktora
od 1949 r. jest niezmiennie awigzana z Uniwersytetern Jagielloniskim, przedstawiony
zostal w slowie Od Redakeji. Te nader zwiezla charakterystyke -zainteresowan na-
ukowych i prac dydaktycznych poszerza bibliografia Kamilli Mrozowskiej za lata
1930—1984. BrR oW ’ ' '

Wydawnictwo skupia liczne (15 oséb) i doborowe grono Autoréw, réinorodna tez
i bogata jest jego zawartosé. Najogolniejsze ramy ‘ksigzki tworzg dwie rozprawy:
opracowanie Henryka Barycza ‘poSwiecone instrukcjom pedagogicznym Jakuba So-
bieskiego oraz tekst Bogdana Suchodolskiego na temat projektu prac nad $wiatowa
historia wychowania, W tym przedziale czasu, miedzy wiekiem XVII a dobg wspol-
czesng, plasujg sig tresci przedstawianej ksigaki, ktérych centralnym zagadnieniem
w wiekszosci jest problematyka dziejow szkolnictwa. '

Na plan pierwszy 'wysuwaja sie uwagi poswiecone Uniwersytetowi Jagiellonskie-
mu., Ukazujg one niektéorych XVII-wiecznych’ profesoréw tej uczelni (Anna Zelen-
ska-Chetkowska) oraz wybrane karty z dziejow Uniwersytetu po roku 1945 (Andrzej
Kazimierz Banach). Odrgbne miejsce zarezerwowano dla oswiaty galicyjslkiej. Zre-
konstruowany zostal tak wazny proces, jakim byla walka o jezyk polski w szkole
galicyjskiej w II polowie XIX w. (Czeslaw Majorek), scharakteryzowano réwniez
krajowe konferencje nauczycieli ludowych, tzw. ,sejmy nauczycielskie”, ktore od-
bywaly sie na tamtych terenach w latach 1874—1914 (Renata Dutkowa). W kregu
tematyki szkolnej, choé nie zwiazanej juz z Galicjg, pozostajg rozprawy po$wigcone
takim kwestiom, jak wplyw idei francuskiego O$wiecenia na polski podrecznik
yeramatyk; filozoficznej” (Irena Stasiewicz-Jasiukowa), dyskusja nad modernizacja
szkolnictwa amerykanskiego w Swietle Raportu =z Yale (1828) (Kalina Bartnicka),
polskie szkolnictwo ludowe na Ukrainie w polowie XIX w. (Daniel Beauvois).

Szeroko rozumiang problematyke szkolno-o$wiatowa uzupelniajg artykuly o nau-
czycielu i jego ksztalceniu, Przyblizajy réine stanowiska, wyrosle w odmiennych
epokach, réznych krajach i odrebnych tradycjach filozoficznych. Ukazujg sylwetke
nauczyciela w koncepcji naturalizmu pedagogicznego (Eugenia Podgorska), poglady
pedeutologiczne Wiladyslawa Radwana (Ryszard Wroczynski) oraz przygotowanie
nauczycieli szkol elementarnych w Anglii w I polowie XIX w. (Irena Szybiak).

Przedmiotem kolejnych wypowiedzi sg zagadnienia oéwiaty pozaszkolnej. Pro-
blematyke te otwierajg uwagi o procesie recepcji idei spéldzielezosei dufiskiej na
gruncie polskim (Julian Dybiec). Ponadto oméwiono popularyzacje nauk matema-
tycznych w Poradniku dla samoukdw Stanislawa Michalskiego oraz Aleksandra
Heflicha (Zofia Pawlikowska-Brozek). Jeszcze inny zakres pracy oswiatowej od-
slania analiza dzialalnosci Uniwersytetu Ludowego im. Alfonsa Szaniawskiego
w Moskwie w latach 19056—1919 (Zygmunt REukawski).
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Przygotowany przez J. Dyhca zhior rozpraw tworzy mozaike szczegdlnie bogata.
Wskazana rozmaito$é tresei ksiazek — tak w przekroju problemowym, chronologicz-
nym, filozoficznym, -jak i geograficznym — jest- #Zrédlem wielu satysfakeji po-
znawezych, - . .

80 lat szkoly, praca zbiorowa, Plook 1986, nakladem Liceum Ogdlnoksztateacege
im. W1’ Jagielly w Plocku, ss. 120, nakiad 2000+30 egz.

80 lat Liceum im. Wiladyslawa Jagielly w Plocku, gdyz o tej szkole jest mowa
W sygnalizowanej ksiazce, to okres pracy, wysitkéw, zmian, ktérym przyswiecal
jeden cel: ,wychowaé mlodziez na Swiatlych j rozumnych obywateli” (8. 15). Dzieje
»Jagiellonki”, ktéra powstala na fali strajkow lat 1905—1906, przedstawione w Zwie-
zlym szkicu Zofii Cierpikowsldiej, sa zapisem wiernej sluzby przytoczonemu prze-
slaniu, Szkola, jej uczniowie i nauczyciele angazowali sie po stronie postepowych
idei. Wojciech Stepniewski wykazal, iz w duzym stopniu aktywno$é ta .miata za-
barwienie lewicowe, Zwigzek z radykalnymi pogladami spolecznymi jest widoczny
w zyciorysach wielu wybitnych wychowankéw opisywanej sakoly. Galerie tych
postaci, przypomnianych przez Z. Cierpikowska, otwiera Wiadyslaw Broniewski.
W gronie absolwentéw nie brakowato wybitnych dzialaczy ruchu robotniczego (Ju-
lian Leszczynski-Lenski, Eugeniusz Przybyszewski, Mirostaw Pawel Zdziarski), uczo-
nych w dziedzinie ‘medycyny {Marcin Kacprzak, Jakub Penson, Janusz Wiktor Sup-
niewski) czy pisarzy i artystow (Janusz Tadeusz Betley, Henryk Borowski, Stefan
Themerson). Liceum plockia plelegnuje i rozwija swoje tradycje. Stuzg temu m.in.
zjazdy ,Jagiellonczykow”, O waznej roli tych kolezenskich spotkan informuje ar-
tykul! Romany Kuffel. Chlubna przeszlo§é nie przyslania jednak dnia dzisiejszego.
Dwa obszerne oméwienia, przygotowane przez Henryka Obrebskiego oraz Lecha
Franczaka, przyblizaja wspolczesne osiggniecia szkoly-jubilatki. Wéred wielu suk-
ces6w dydaktycznych wybijaja sie rezultaty zdobyte przez szkolnych sportowcéw.
Ksiazke zamyka wykaz absolwentéw liceum w latach 1947—1985. Warto$ciowym
uzupelnieniem publikaeji sg liczne fotografie, w tym rzadkie zdjecia sprzed
1918 rokm,

Jézef Sporny {red.}, Liceum Pédagogiczne w Tucholi w latach 1947—1968, Tu-
chola 1987, Borowiackie Towarzystwo Kultury w Tucholi, ss. 39, nakiad 500 egz.

Dwudziestoletnia dzialalnoéé Liceum Pedagogicznego w Tucholi dobrze zapisala sie
w dziejach miasta i okolicy. Absolwenci tej placowkd, jak wskazujg autorzy opra-
cowania (Wactaw Kozlowski, Krystyna Kune, Kazimierz Nowak, Edmund Rzgska),
byli — i s — kompetentnymi oraz ofiarnymi  pracownikami na réinych polach
oswiaty i kultury.

Liceum tucholskie bylo w prostej linii kontynuatorem seminarium nauczyciel-
skiego, ktére powstalo w tym: miescie w 1874 r. W latach Drugiej Rzeczypospolitej
szkola ta stynela z wysokiego poziomu dydaktycznego, dobrej kadry nauczycielskiej,
bogatego wyposazenia w Pomoce naukowe, aktywnie tez wigczala sie w miejscowe
zycie spolaczno-kulturalne, Wiely dwezesnym poezynaniom seminarium patronowatl
Bartlomiej Nowodworski, syn Ziemi Tucholskiej, zalozyciel stynnej szkoly S$redniej
przy Akademij Krakowskiej (1588). Dziedzictwo obligowalo do mwytezonej pracy.
Liceum nie szczedzilo wysitkéw, aby jak najlepiej realizowaé postawione przed
szkolg zadania, Informacje zamieszezone w prezentowanym wydawnictwie s§wiadezg
o tym, ze warto$ciowe wyniki uzyskano tak w pracy dydaktycznej, jak i pozalek-
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cyjnej. W tym ostatnim zakresie dominowala dzialalnosé ‘harcerstwa, zespoléw
teatralnego, muzycznego oraz sportowego.

Publikacja jest przyczynkiem do dziejéw liceéw pedagogicznych w naszym kraju.
Zostala przygotowana na Zjaed Absolwentéw | Nauczycieli Liceum Pedagogicznego,
kiory odbyl sie w 1987 r. z okazji jubileuszu 700-lecia Tucholi,

Danuta Drynda, Pedagogika Drugiej Rzeczypospolitej. Warunki, orientacje, kon-
trowersje, Katowice 1987, Uniwersytet Slaski, ss. 183, naklad 450+38 egz,

O przedmiocie, zakresie i celach ksigzki Danuty Dryndy Pedagogika Drugiej Rze-
czypospolitej decydujg dwa generalne zalozenia: 1) wyodrebnienie z dziejéw mysli
pedagogicznej osobnego nurtu refleksji, tj. historii pedagogiki jako nauki, 2) przy-
jecie materialistycznego punktu widzenia w prowadzonych analizach. Obydwa
ustalenia sprawiaja, ze Autorka $miato wkracza na tereny, ktére dotgd byly przed-
miotem opracowan m.in. B. ‘Nawroczyﬁskiego (1938), L. Chmaja (1938), R, Wro-
czynskiego (1963), S. Woloszyna (1964), £, Kurdybachy (1967) czy J. Miaso (1980).

Autorka przyjela waska interpretacje terminu |, pedagogika”, Pojeciem tym ozna-
cza dyscypling naukows, ktéra zajmuje sie celami, warunkami oraz rezultatami
dzialalno$ei wychowawczej. Historia tak rozumianej pedagogiki to dzieje doktryn
oraz préb prakiycznych, skoncentrowanych na organizowaniu i badaniu proceséw
ksztaltowania osobowosci. Zasygnalizowany poglad jest wynikiem daleko idgcej
eliminacji fresci tradycyjnie wlgczanych w zakres pedagogiki. Poza polem badan
anonsowanego studium pozostaje historia dydaktyki ogélnej i teleologii wycho-
wania, pominieto dzieje wickszoSei szezegdlowych subdyscyplin pedagogiki, nie
uwzglgdniono réwniez historii ,nowego wychowania”, Do zakresu podjetej tematy-
ki nie nalezy takze, w ujeciu Autorki, pedegogika religijna. To kolejne szczegolowe
rozstrzygniecie jest rezultatem ezastosowania owej materialistycznej perspektywy,
ktéra oznacza ,,wydobywanie [..] tego, co bylo istotnym elementem postepu nau-
kowego” (s. 14). Nadto zalozenie materialistyczne powoduje, iz rekonstruowana hi-
storia pedagogiki jest ujmowana w szerokim oswietleniu uwarunkowan spoleczno-
~-ckonomicznych oraz ideologiczno-polityeznych,

Ksigzka D, Dryndy zmierza do odpowiedzi na nastepujace gléwne pytania: jak
ksztaltowaly sie podstawy pedagogiki naukowej na przelomie XIX i XX w., w ja-
kich warunkach spoleczno-polityeznyeh funkejonowalo srodowisko naukowe pe-
dagogki lat 1919—1939, na jakich zaloZeniach teoriopoznawczych opieraly sie dwceze-
sne badania pedagogiczne, a takie jakie kontrowersje powstawaly wokél zalozei
metodologicznych pedagogiki tamtego okresu? ‘Wnioski, do ktarych dochodzi Autor-
ka, moéwiag o spelnianiu przez pedagogike Drugiej Rzeczypospolitej 'zasadniczych
kryteriéw stawianych dyseyplinom naukowym. Przede wszystkim wiec: nauka o wy-
chowaniu w badanym okresie rozwinela odrebng terminologie oraz sprecyzowala
zakres swojej dzialalnoSei. Po wtére: rozwinela wtasne metody badawcze, udosko-
nalita metodyke pracy wychowawezej, stworzyla wreszeie oryginalne systemy teo-
retyczne. Nalezaly «do nich m.in, empiryczne koncepcje J. Korczaka, M. Falskiego,
Z, Myslakowskiego, H. Radlifiskiej czy tez stanowiska aksjologiczne S. Hessena,
B. Nawroczynskiego, B. Suchodolskiego. '

WIESLAW THEISS
Warszawa



