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KAMILLA MROZOWSKA
Krakow

ROZWOJ POLSKIEJ MYSLI PEDAGOGICZNEJ
W DOBIE OSWIECENIA ™

Na uksztaltowanie si¢ pogladow pedagogicznych XVIII i poezgtleu XIX w.
oddzialaly w znacznym stopniu rozwijajgce sie w Europie od polowy
XVII w. nowe nurty filozoficzne. Wymieni¢ tu nalezy przede wszystkim
René¢ Descartesa (Kartezjusza), ktérego Rozprawa o metodzie! stala sig
nie tylko punktem wyjscia racjonalnego ujmowania zjawisk i poszukiwan
w sferze (eoriopoznawczej, ale oddzialala na poszukiwanie nowych
form przekazywania wiedzy. Rozwuaienia dotyezqee rozumu ludzkiego
Johna Locke'a® mialy istotny wplyw na dalszy rozwd] mysli pedago-
gicznej poprzez uznanie zmyslowego charakteru poznania. Myéli o wy-
chowaniu * (1693) nie stanowily traktatu pedagogicznego w swej formie,
zawicraly jednak wszysikie istotne watki, ktére nastepnie rozwinicte
zostaly w teorii i praktyce pedagogicznej XVIII w. Mimo i%z Locke byt
zdecydowanym zwolennikiem indywidualnego, domowego ksztalcenia
miodziezy, wiele jego pogladéw znalazlo zastosowanie w szkolnictwie,
nie tylko angielskim. My$li o wychowaniu byly niejako manifestem na
rzecz powigzania wychowania i nauczania z potrzebami zyeia, zawieraly
tez wiele cennych wskazéwek, jak te zalozenia realizowaé w procesie
nauczania.

Z Anglii i Francji‘wywodzily sig wige te nurty, kiére staly sie cha-
rakterystyczne dla tendencji pedagogicznych doby Oswiecenia: racjo-
nalizm, empiryzm, utylitaryzm, Na ksztaltowanie si¢ programéw nau-
czania, na formulowanie ccléw wychowania oraz na powstawanie nowych
inicjatyw organizacyjnych oddzialalo w dominujgeym stopniu prawo
natury oraz wyrosla zen doktryna ekonomiczna gloszona we Francii
przez Franciszka Quesnaya' — fizjokratyzm. Wkroczenie prawa i eko-
nomiki do programéw dydaktyczno-wychowawezych bylo i przyczyna,
I rezultalem znacznie silniejszego powigzania probleméw pedagogicz-
nych z przemianami gospedarczymi i politycznymi, niz to mialo miejsce
w poprzednich wickach. Dotyczylo to przede wszystkim Polski.

Oswieceniowa mys$l pedagogiczna w Polsce kszialtowala sie powoli,
a znajomos¢ nowych koncepeji docicrala réznymi drogami: z Franciji,
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Anglii, Wloch, Niemiec. Uksztaltowala si¢ tez ona péZniej niz na Za-
chodzie, co nie jest réwnoznaczne z wylycznic recepeyjnym jej charak-
terem. Polskie lendencje pedagogiczne wyznaczone byly w pglownej
mierze wewngirznymi stosunkami polityczno-spolecznymi i potrzeby
gruntownej reformy ustroju.

Demokracja szlachecka, w swej deformujacej si¢ coraz bardziej postaci,
stwarzala odmienne, w poréwnaniu z Zachodem, warunki rozwoju myéli
pedagogicznej. Z jednej bowiem sirony rosngce zacolanie kraju pod
wzgledem ckonomicznym i spolecznym, wynaturzenia zycia politycznego,
a w konsekwencji stagnacja w #yciu kulluralnym sprawialy, ze kryg
ludzi $wiatlych, obeznanych z literatura i w tej dziedzinic twérezych,
o szerokich horyzontach i odwainym sposobie myslenia, byl u nas
w XVIII w. wezszy niz w krajach o$wieconego absolulyzmu. Z drugiej
Jednak strony podstawy ustrojowe sprawialy, e ich wypowiedzi mnicj
byly ograniczone naciskiem wiadzy, pomysly $mielsze i wyraznie] wig-
zgce problemy wychowania i nauczania z dazeniem do relorm politycz-
nych i ckonomiczno-spotecznych. To wige bylo przyczyna, ze w Polsce
hierarchia probleméw dochodzgcych do glosu w rozwazaniach dotyczg-
cych odwiaty ukladala sig inaczej niz w krajach zachodnich.

Na pierwsze miejsce i wezeSniej znacznie niz np. we Francji wysu-
nglo sie zagadnienie wychowania obywatelskiego. Dominowalo ono we
wszysikich inicjatywach 1 wypowiedziach pedagogicznych doby Oswie-
cenia., Rozszerzanej i stale wzbogacanej koncepeji wychowania obywa-
telskiego podporzqdkowanc zostaly wszystkie problemy wigzace sic
z systetnem nauczania publicznepo, sicgajge takie w sfere wychowania
domowego.

Przekonanie polskich reformatorow, 1z przcksztaleenie Swiadomosei
spoleczno-politycznej szlachty i narzucenie jej nowego sposobu myslenia
jest niezbednym warunkiem poprawy ustroju, sprawilo, iz zagadnienia
ksztalcenia publicznego staly sic najistotniejszym elementem polskich
konecepeji pedagogicznych. Tylko bowiem wychowanie w zbiorowosct
szkolnej oraz ksztalcenie oparte na starannie opracowanym programic
gwarantowaé mialo uksztaltowanie postawy obywaltelskiej.

Te pryncypia dochodzily do glosu w wiekszodei wypowiedzi pedago-
gicznych. Wychodzily onc poczqtkowo przede wszystkim ze Srodowisk
doswiadezonych nauczycieli, ktérych dzialalno$é 1 zainteresowania wy-
kraczaly nicjednokrotnie poza mury szkolne. Glosy te nieliczne i odoso-
bnione, zamykajgce sic przewaznic w waskich kregach, w polowie wieku
nasilily sie, a w rezullacic kasaly zakonu jezuiléw wychodzié zaczgly
z roznych kregdw spolecznych i budzily szersze zainlercsowanie.

W odpowiedzi na apel Komisji Edukacji Narodowej (1773) naplyncly
projekty, wiréd klorych znalazly sic cale traklaly pedagogiczne poru-
szajgce wszystkie najistotnicjsze problemy wychowania, nauczania, or-
ganizacji szkolnictwa. Oddzialaly one w bardzo powaznym slopniu na
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Zarysowujieq si¢ coraz wyraznie] koncepeje pedagogiczng iej dohy.
Byla ona wzbogacana przez ludzi zwiazanych bezposrednio z Komisjg
Edukacji Narodowej, przede wszystkim poprzez ‘Towarzystwo do Ksigg
Elementarnych, m.in. przez Grzegorza Piramowicza, Hugona Kollataja,
Antoniego Poplawskicpo. Mozna tez bez wieksuego bledu uznaé, ze
koncepcje pedagogiczne polskiego OSwiccenia znalazly ostatcezny wyraz
w Ustawach Komisji z 1783 r. W ich przygotowaniu brali udzial za-
réwno czlonkowic Komisji, jak Towarzystwa do Ksigg Elementarnyeh,
a projekt z 1781 r. poddany szerszej dyskusji zostal wzbogacony glosami
plynycymi ze szkél i Akademii Krakowskiej. Ustawy wice w ostalecz-
nym swym ksztaleie zawieraly précz zalccen lypu organizacyjnego
znaczny ladunek tredei wykraczajgeych poza przepisy formalne. Innym,
0 szezegolnym charakterze, traktatem pedagogicznym, wyrazajgeym
wicle cennych i znacznie wyprzedzajacych epoke pogladéw, byly Powin-
nofci nauczyciela (1787) G. Piramowicza. Oba jednak te dziela, pierwsze,
stanowigce wynik zbiorowego wysilku, i drugie, bedgee rezultatem
doswiadczen i przemyslen jednego czowieka, poprzedzaly dlugie latu
wysilkow, inicjatyw, polemik, wystapien publieznych 1 réznorodnych
poczynan organizacyjnoszkolnych. Nie sposob tu omawiaé wszystkich
tych wypowiedzi, ktére, zawierajge nader cickawe propozycje, mialy
charakter szczegblowy i odnosily si¢ do konkretnych syluacji. Warto
jednak — jak si¢ wydaje — przedledzié, jak ksztaltowaly si¢ dominu-
jace w polskiej mysli pedagogicznej watki, jakie wypowiedzi 1 poczy-
nania przyczynily sie do ich wzbogacenia i uzupelnicnia. Pozwoli to na
wyrazniejsze zarysowanic procesu krystalizowania sie polskicj ofwiece-
niowej teorii pedagogicznej, a réwnoczesnie wskaze na jej hopactwo
i oryginalno$é, mimo niewatlpliwych zapozyczen z obeej literatury.

Na poczgtku tych rozwazan warlo moze przypomnicé, [z uwaga pol-
skich oSwieconych koncenirowala sie na problemach dominujgeego
w spoleczenistwic stanu szlacheckiego, a w konsekwencji na szkolnictwie
typu Sredniego. Wprawdzie zrozumienic koniecznoSei podniesienia takzo
i standéw nizszych kazalo zwrécié uwage na nauczanie i wycho-
wanie na najnizszym szezeblu, tj. na szkolnictwo paralialne, stanowy
jednak punkt widzenia zaciyzy! nad wiekszosciq wypowiedzi.

Niezaleznie jednak od wystepujgcych ograniczen problem wychowa-
nia obywatelskiego byl uznawany jako naczelny przez wszystkich wypo-
wiadajgeych sie na lematy pedagogiczne, a przyjecie za cel wychowania
uksztaltowania postawy patriotyczno-obywatelskicj mozna uznaé za naj-
bardziej charalkterystyezng ceche polskiej mysli drugic] polowy XVIII w.

Jak wiadomo, pierwsze sformulowanic zadan i charakleru wychowa-
nia obywaltelskicgo w nowym jego ujeciu znalazlo sic w wielkiej mowie
Stanislawa Konarskiego O ksztaltowaniu czlowicka uczciwego i dobrego
obywatela’. W mowie tej znalazly si¢ zdania, zapowiadajyce nicjako jedno
z najwigkszych dziel cpoki, ktére wyszlo réwnicz spod piéra Swiatlego
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pijara: O skuteeznym rad sposobie albo o utrzymywaniu ordynaryjnych
sejmow (1760—1763). Do udzialu bowiem w sprawnie funkcjonujacych
sejmach i podejmowanin odpowiedzialnych zadan w punstwie cheial
preygotowaé Konarski wychowankdw Collegium Nobilium, Takimi od-
powiedzialnymi poslami i senatorami mogy by¢ tylko ludzie petni po-
czucia swych obywalelskich powinnosel. Czy mozna jednak byé dobrym
obywatelem nie bgdge porzgdnym czlowiekiem? Co nalezy rozumiec
pod pojeciem dobrego obywatela, co to znaczy ,,porzadny czlowiek”?
To wlasnic wyjasninl szezepélowo w swej mowie postugujae sie licznymi
komentarzami 1 przykladami: ,,Migdzy ideg czy pojeciem czlowieka ucz-
ciwego a dobrego obywatela — mowil m.in. — {g¢ tylko, proszg, uczyn-
ny roznicg, ze bedziemy uwazaé za czlowieka uczciwego czlowicka same-
go w sobie, dobrego zas obywatela — za czlowieka w stosunku do innych
ludzi czy w slosunku do spoleczenstwa ludzkicgo™. Na czym jednak ma
oprzeé¢ sig moralnu postuwa uczeiwepo czlowicka? — rzecz oczywista, ze
dla Konarskiego laky opstawg mogla byé tylko religija, co zreszty wspol-
brzmiato z przekonaniem znakomilej wickszoscl spolecznosei, do ktérej
sig zwracal., Zastrzepal jednak rownoezednie: ,Co do nas, oddziclamy
skrupulatnie przesad od religii; pilnujemy sie bardzo, uby brednie prze-
sydu nie opanowaly umyslow mlodziezy i nie zawladnely nimi, ale re-
ligi¢ staramy sig usilnic wszczepié i wpoié .w dusze mlodziczy”. Pod-
kreslal réwniez, e kaidy czlowiek winien jest olkazywaé szacunek dru-
giemu, niezalcznie od jego pozycji spolecznej, choé czynil to w sposdb
nader osirozny: ,Cierpliwie wyjasniamy mlodziezy naturalng rownosé
wszystkich ludzi, ze rzeczy przypadku i losu jest urodzenie si¢ w stanie
i w rodzinie szlucheckiej, Ze prawdziwe szlachectwo polega tylko na
cnocie, do kldrej jest podnicly, ze szlacheciwo bez enoty, kultury oso-
bistej i bexz poczeiwych obyczajéw jest nikczemne i bez zadnego znacze-
nia'".

Ten motyw ,szlachectwa duszy” bedzie sie pojawial w wielu wy-
powiedziach lego 1 pdiniejszego okresu. Dobry obywatel to réwno-
czesnie palriola kochajycy swojg ojezyzng, klorej nalezy sluzye w kazdej
chwili Zyeia i wszelkimi silami. ,,ObySmy potralili w sposéb dostateczny
natchniué ich [ueznidw] 1 wpoié im doskonaly i pelny szacunek dla
praw ojczyslych, powazanie dla konstylucji i uchwal scnackich, zawsuze
gotowego i skorego ducha posluszenstwa urzedom 1 rzgdowi, ochoczg’
wole posluszenstwa dekretom 1 rozkazom rzadowym, zpgodng metodg
dzialania z tymi, ktérzy nami rzgdza [...] wzywamy ich najusilniej do
stronicnia od przeklelej swawoli, zamieszania i anarchii, zaréwno jak
sromoly nicwaoli. Slyszg lo, slyszq dosé czesto i oby prayicli za wyraéne
haslo, jak to by¢ powinno, calego swego Zycia w pansiwie, jak nalezy
pozylki prywatne stawia¢ na drugim miejscu po koniecznosciach pan-
slwowych i jak nie wolno dla wzgledow na wiasne zaszezyly, zemste,
syski i korzysel oraz starania o wladzag wszezynat w 'st;'uzypospolitu_]
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zamieszek ‘i niszezyé jej”. Sformulowal w tej mowie Konarski ideal
wychowawezy, ktéry w zasadzie stal sig obowigzujacy na wiele dzie-
sigtkow lat, Pelniejszy jeszezc wyraz znalazly poglady Konarskiego i jego
najblizszyclh wspélpracownikéw w Ustawach szkolnych dle polskiej pro-
wineji pijaréw’, ogloszonych w dwa lata po wygloszeniu wielkiej mowy:,

Podporzydkowanie calego procesu dydaktycznego nadrzednemu celowi
wychowania obywatelskiego rzutowalo nie tylko na zalecania dotyczace
posiepowania z uczniami, ale — co moze bardziej istotne — na system
ksztalcenia nauczycieli. Wskazania pedagogiczne mieli oni czerpaé z dzicl
Rollina", Locke's, a przy omawianiu metod nauczania radzono siggaé po
lekture m.in. Kartezjusza; znalazly sig lez wérdd zalecanych mlodym
nauczyciclom dziela Grotiusa, Hartknocha, Lengnicha®. Wazystkie te
rady mialy na celu nie tylko rozszerzenie wicdzy pijarskich nauczy-
cieli, ale takze uwrazliwienie ich na problemy prawno-polityczne, co
pozostawalo w Scislym zwigzku 2 ich zadanjami wychowawezymi,

W pelnicjszy jeszeze sposdb | w bardziej zréznicowanych formach
tendencje wychowania obywatelsko-patriolycznego dochadzily do glosu
w Szkole Rycerskicj. Duzg role odegrali tu pierwszy dyrektor nauk
Anglik John Lind" i komendant Szkoly Adam Kazimicrs Crartoryski.
John Lind, omawiajge w listach do kréla polrzebe gruntownych zmian
w szkole, domagal sie stanowezo wychowania w duchu narodowym. Jego
zdaniem nauczanic winno odbywaé si¢ w jezyku polskim, a historia
kraju ojezystego ma dostarczy¢ impulséw do refleksji o islocic patrio-
tyzmu, co szeroko uzasadnial w przedstawionym krélowi w 1769 r. pro-
jekcie programu nauczania. W wydawanych pézniej licznych przepisuch
i wskazaniach podkreélano stale, %Zc wychowankowic winni pamigtaé
nieustannie o tym, by ich posigpowanie przyniesto zaszezyt szkole i po-
zylek Polsce. Milosé ojezyzny — przypominano nauczycielom — ma byé
zaszezepiana kadetom na kazdym kroku i przy kazdej okazji.

W ksztaltowaniu postawy moralnej milodziezy religia oczywiscie miala
odgrywaé role podstawows, jednak niemal réwnorzednic z nig iraktowanao
mitosé ojezyzny i poczucie honoru. To stale odwolywanic sie do honoru
jako istotnego czynnika poslawy patrioly | obywalela hbylo niewstpli-
vie przenicsieniem wzoréw angielskich wywodzacych si¢ od Locke’a.
Byl to oryginalny rys systemu edukacyjnego Szkoly Rycerskicj, ktory
znalazt odbicie w poézniejszych polskich systemach wychowawezych.

Zardwno Konarski, jak péznicj Lind i Czartoryski fomnmulowali swe
poglady na wychowanic w toku konkretnej dzialalnofei pedagogiczne ;
ich wypowiedzi o charakterze publicznym — Jak Konarskicgo, czy tez
na uzytek wewnetrzny — jak Pisma Linda i Czarloryskiego, mialy na
celu wyjasnicnie podejmowanych juz dzialan bydz nakreslenic wska-
zowek dla wychowawcedw i uczniow.

Inny charakter mialy wypowiedzi nadsylane na apel Komisji, Wpraw-
dzie ich autorzy mieli za soby wlasne doswiadezenia lub znali 2 obser-
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wacji zycie szkolne, ich projckty mialy charakier bardziej ogélny i rzad-
ko odwolywaly si¢ do konkretnych przykladéw. Starali sie oni
w nadsylanych pismach objgé caloksztalt probleméw oSwiatowych,
zarysowac idealny ksztall prayszlego szkolnictwa, w kiorym wychowanie
bylo wysuwane na plan pierwszy., Nu szczegdlng uwage zaslugujy wice
podejmowane przez nich proby odpowiedzi na pytanie, czym jest i jakie
cele winno mie¢ wychowanie. Na marginesie stwierdzié¢ trzcba, e
rozrozneinie miedzy pojeciami ,,edukacja” i ,instrukecja” nie przebiegalo
dosé precyzyjnie, ale na ogél aulorzy méwige o edukacji micli na mysli
glownie problemy wychowawcze. Pytania o istote wychowanin stawia-
li wszyscy, zardwno ci, ktorzy nadsylali swe projekty ,z zewnatrz"”, jak
i komisarze oraz czlonkowie Towarzysiwa, Szeroko wypowiadali sig
na len temat: ks, Adeolf Kaminski, Franciszek Bieliniski® 1 ks. Antoni
Poplawski", ktory wystepowal sie nicjako w imieniu kongregacji pija-
row. Ich projekty przyciagnely szezepgdlng uwage tak wspélezesnyceh, jak
poZnicjszych pedagogow i historykow oSwialy, Byly lo bowiem wypo-
wiedzi obszerne, wszechstronne 1 uderzajgce glebokoscig ujecia poru-
szanych zagadnien. Wszyscy trzej podkreslali wyraziscie spoleczny cha-
rakter wychowaniu, uzusadniajije koniecznosé przypgotowania mlodego
czlowicka do Zycia w spolecznosei, do znalezienia w niej, micjsca,
poszanowania prawa, do uznania nadrzednodci dobra kraju w stosunku
do interesow jednostkowych. Bielinsk: i Poplawski ukazywali tez moto-
ryczna role dazenia do osiggnigeia szezoScia osobistego, co wszakze jest
niemozliwe, jesli sie nie respekluje zasad wspélzycia spolecznego. ,,Naj-
wlasciwsza wedlug mnie edukacji delinicja jest sposobienie mlodego
umieé byé szezefliwym. A poniewaz niewgtpliwa jest ta juz prawda, ze
czlowiek bez spolecznodei innych szezesliwym by¢ nic moze, spolecznosé
bez rzgdu nie utrzyma siq. Rzgd juz jasno to samo slowo tlumaczy, z jed-
nej strony posluszenstwo, z drugicj rzadzgeych posrednictwo migdzy czlo-
wickiem a czlowiekiem, skqd powinnofci czlowieka wyplywajs, ktérych
zpwalcenie nieszezebliwosé za sobg ciggnie. Nauczanic przelo miodego
powinnosci obywatelskich jest sposobienic go byc szezesliwym” — czy-
tamy w pierwssym liscic Bielinskiego', W podobny sposéb wypowiedzial
si¢ Poplawski, klory zreszly joko wytlrawny pedagog ujmowal to zagad-
nienie szerzej i glebiej. Odwolywal sie — zgodnie z duchem epoki
— do natury, ktéra ,kondycje ludzkg ustanawiajge i oncjze szezgscic
rozporzadzajge cheiala oraz, aby czlowick przy poczylkach zycia swepo
zostawal dziccigeiem bez sily, bez wiladania w ciele 1 czlonkach jego,
bez rady 1 rozumu na duszy, samg tylko sposobnose w tych dwoch
czqstkach majgey do wszystkicgo 1 do uZzywania onej z latami przy-
chodzyey™™. Tym wicksza wige rola wychowania, tj. ksztallowania na-
wylow, przckonan, zasad, klére stang sie druga naturg. ,.[...] formowanic
obyczajow i spraw czlowieka osobliwie w spolecznadci i do spolecznosci
stuzgeyeh nazywum cdukacjg moralng”. Taka edukacja zapewni szezgicic
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przez zycie enotliwe, umiarkowanie, skromnosc. Niezbednym tez warun-
kiem jego osiggniecia jest sprawiedliwy stosunek do innych ludzi, po-
szanowanie praw, wypelnianie obowigzkdw. Mniej w tych wypowic-
dziach obydwu autoréw odwolywania sie do uczué patriolyeznych,
Obydwaj, przedstawiajgc swe obszerne projekly, zakladali nicjako
a priori, e w len sposdb wypelniaja swoj obywatelski obowigzek, o
calofé ich wypowiedzi ma przystuzyé sie do zbudowania takiego syste-
mu oSwiaty w Polsce, jaki ma daé jej dobrych obywateli, zatroskanych
© jej dobro ludzi, kiérzy potrafin podniegé kraj i przyczyni¢ sie do
umocnienia jego pozyeji politycznej.

Podobny duch obywatelski przenikal réwnie rozwazania A. Kamif-
skiego, u kiorego wszakze znajdujemy wiecej akcentow spolecznych,
mocniej podkreslony patriotyzm. |, Najpicrw cheialbym, aby cala edu-
kacja do pozylku i wygody kraju przystosowana byla — pisal na
poczglku drugicgo listu — a w tymze samym razie radbym jg tyle
pomnozy¢, aby wszelkiej kondyeji obywatelom Swiatla swego udziclila,
To edukacji rozszerzenie zdatiniejszym uczyni kazdego w swoim ogra-
niczeniu czlowicka do uslug powszechnych kraju, a zad przcpisany jej
tryb | porzgdek nie tylko ulatwi zachodzgce w wykonaniu tego wiel-
kiego dziela trudnodei, lecz jeszeze wezesnie wedlug kazdego z osobna
zdatnofei przygotuje do tego, czego pe nim wyciqgac bedzie ojezyzna.
Celem tedy jej ma byé dobro ojezyzny, wyplywajace z dobra i uszezed-
liwienia kazdego w niej znajdujgeego sie obywatela”, Tak wiec kazdy
powinien , kocha¢ wspélobywatelow, dopomagaé im i ratowaé ich dla
milosci ojezyzny, przestrzegaé dobra powszechnego, prywatne zas kazdego
tale szacowaé, jak publiczng calego kraju szezesliwose, atoli do Lego
kresu szezgsliwosei obywatelskiej zaden kraj inaczej nie dojdzie, tylko
przez cnotliwe obywalelow swoich obyezaje’™.

Tak ksztaltowal sic coraz wyrazisciej ideal wychowania obywatel-
skiego, kidry znalazl swe najdobitniejsze sformulowanie w Ustawach
Komisji, gdzic okreflajac zadania nauczycicla autorzy zsyntetyzowali
wszyslko, eo wezesniej zostalo powiedziane, i okreélili cele oddziatywan
wychowawezych w kilku lapidarnych zdaniach: nRozwazy istote edu-
kacji czlowicka i obywatela jako ona zalely na iym aby ucznia
sposobnym ze wszystkich miar uczynié do tego, Zeby jemu bylo
dobrze i z nim bylo dobrze. Cokolwick stanowi szezgsliwosé szezepgolng
czlowieka: zdrowie, enota i obyezaje, rozsydek pewny, dobry rzad do-
mowy, milos¢, przyjazi i szacunck u drugich, cokolwiek sklada szezo-
sliwos¢ publiczng: réwna i najécislejsza sprawiedliwos¢, prawodawstwo
madre, obrona krajowa, enoly obywatelskic, niepodleglosé w zdaniu,
szlachetnose mysdli 1 postgpkéw, szanowanie jako najswictsze] wlasnosei
cudzej — o wszystko jest rzeczg cdukacji i staran nauczyciela'”,

Poglady te znalazly odbicie takize w sformutowanych nieco péiniej
przez G. Piramowicza zaleceniach dla nauczycieli szkél parafialnych™,
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jem naszym majg zwigzki czyli handlowe, czyli polityczne, te i tym
podobne opisy w pamigé dziecinng wbijajye si¢ pozytek w przyszlym
ezasie przynoszg'.

Takze Poplawski widzial cisly lgeznosé historii » geogralia, przy czym
nauczanie tej pierwszej radzil zaczynat od dziejow Polski. Taki tez
plan pierwotnie przyjela Komisja Edukacjl Nuarodowej, Kollataj zas
radzil zwracaé uwage nie tyle na dzieje wladedw, ile przede wszystkim
na te wydarzenia, ktére zmuszalyby uczniow do refleksji nad sukcesami
i bledami ich przodkéw®. Poczawszy od Konarskiego az po poczgthki
XIX w. za niczbedny element edukacji obywalelskiej uznawane byto
prawo. Jego tres¢ i .rola w planach nauczania ulegala rozszerzaniu
i wzbogacaniu w miarg, jak coraz silniej elementy prawa naturalnego
przenikaly do teorii ckonomicznych, poglgdéw spolecznych i prawa po-
lityeznego. Szezegélnic wiele micjsca w swym projekcic poswiecil roli
prawa naturalnego Adoll Kaminski, dostrzegajac w nim przede wszyst-
kim zrodlo wiedzy o zasadach wspélizycia spolecznego, praworzgdnodei
i podstawy moralnojei, Szerzej ujmowal miejsce prawa w planach nau-
czania Bielinski. Proponowat on wprowadzenie do szkél nauki moralnej,
czyli etyki, prawa naturalnego, prawa publicznego oraz prawa polskiego,
wyrozniajage w nim prawo szlacheckie i miejskie. Ukoronowaniem niejako
tej grupy przedmiotéw miala byée polityka, ktora ,,nam poda sposéb
uszezedliwienia kraju calego, stanie si¢ nauky pozyteczng, albowiem
szezedliwosé kazdego w szezegblnosci nastapic nie moze, jezell wprzod
szezodliwosé w powszechnofei nie bgdzie, a przeto gdy przykladamy
starania w doprowadzeniu do ostatniego kresu szczgsliwoscei calego naro-
du, przystuge kazdemu obywatelowi ukazujem. Wszystko zatem, co tylko
polrzebne i pozyteczne byé moze krajowi, tym si¢ polityka zatrudniaé
powinna'®. :

Postulaty ksztaltowania postawy obywatelsko-patriotycznej w toku
nauczania najobszerniej wylozyl w swym projekeic Poplawski®™. Radzit
on rozpoczynaé w mlodszych klasach od nauki moralnej, trakiujacej
przystepnie o powinnojciach czlowieka wzgledem swepgo otoczenia oraz
o powinnosciach wzglgdem DBoga, co okreflal jako teologi¢ naturalng,
uwzglednial nastepnic nauke meoralng do ,poznania samego sichie shu-
ey — co moglibysmy uznaé za propedeutyeznc ujecic poczatkow psy-
chologii, Doradzal nast¢pnic wprowadzenie ekonomii politycznej. , Przez
jasng eksplikacje slawnego ukladu ekonomicznego, kiory sig Tablicy
ckonomiczng pospoliciej mianuje”. W ten sposob mlodziez miala zapo-
znawaé sie z zasadami fizjokratyzmu, dzicki czemu — wedlug zdania
autora — ,uczen pozna i zrozumic podstawy porzqdku, ktory pozwoli
mu byé dobrym obywatelem, pozylecznym syncm ojezyzny, sprawiedli-
wym panem i gospodarzem”. Na tym {ez matleriale powinien by¢ oparty
wyklad prawa naturalnego, politycznego i narodéw, co jest niezbgdnym
clementem obywatelskiej edukacji. ,Niki nie bedzie mogl natenczas
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wychodzgcemu ze szkél milodemu czlowiekowi nabié glowe tymi fal-
szywymi maksymami lub tez nimi zgorszyé¢, na przyklad, ze to sic
godzi w polityce, czego zabrania moralna nauka, %e sprawiedliwosé i onej
przepisy s dla partykularnych ludzi, a nic dla kréléw i panstw ich™.

Komisja w swym ostatecznym ukladzie plunu nauczania przyjela
w zasadzic koncepejg Poplawskiego, skracajye tylko jego obszerny pro- -
gram i czynige go bardziej przyst¢pnym, co wynikalo z ogélnie wowezas
przyjctych tendencji przystosowania tresci nauczania do mozliwosci poz-
nawezych uczniéw. Oddzielila tez nauke moralng od nauczania religii,
ktorg pozostawila w koiciolach. W ten sposéb w koncepeji wychowawczej
Komisji wyraznie zarysowal si¢ nurt ksztallowania $wieckiej postawy
moralnej, opartej na prawie naturalnym i niezaleznej od religii aczkol-
wiek spojnej z jej podstawowymi zasadami. Byl to rys bardzo charak-
terystyczny dla oswicceniowej my$li pedagogicznej, ktéry najpetnici
I najwszechstronniej doszed! do glosu w .zbiorowym wysilku ideologéw
polskiego systemu edukacyjnego.

Jak wyzej wspomniano, w polskich koncepcjach pedagogicznych ksztal-
towanie dobrego obywatela nie ograniczalo sie do wychowania moral-
nego, ale nakazywalo takie wyposaicenie mlodego czlowieka w pokazny
zazbh wiedzy praktycznej. Bylo lo zgodne z duchem epoki, wynikala
ponadto z potrzeb ekonomicznych panstwa. Utylitaryzm coraz pelnicj
dochodzil do glosu w nadsylanych do Komisji projektach. Pojawialy sie
w nich postulaty rozszerzenia nauczania rzeczowego, a wige juz nie
tylko matematyka z rysunkicm mierniczym, ale takze nauki przyrodnicze,
rolnictwo, ogrodnictwo, [izyka cksperymentalnie z wyeksponowaniem
mechaniki, nauka o zdrowiu — czyli zasady higicny — i zasady bu-
downictwa. Takie propozycje wysuwali w réinych formach i w réznym
zakresie autorzy wszystkich projeklow, Najprecyzyiniej ujal je Po-
ptawski, kléry przypotowal szczegélowy plan nauczania, rozlozony na 7
klas i 8 lat. Drobiazgowe wrgez omoéwicnie tego planu i programu byle
nowatorskic nie tyllko w skali polskiej. Uwzglednial on bowiem zaréwno -
nowe lresei nauczania oparte na zdobyezach badan schylku XVII i pier-
wszej polowy XVIIL w,, jak i nowe metody dydakiyczne, Proponowal
wiec Poplawski oparcie sie na metodzie indukcyjnej przy uwzglgednieniu
elapdbw rozwoju dziceli i mlodziczy, wskazywal na polrzche wigzania
teorii z bezspoSrednim doSwiadezeniem zmyslowym. Warlosé tej koneepeji
polepala na jej spdjnej konstrukeji, doskonalej znajomofei potrzeb 1 mo-
zliwosei mlodziezy oraz uwzglednianiu interesu spolecznego.

Komisja w znacznym stopniu posluzyla sie iym planem, skracajge
wszokie czas nauczania i wprowadzajac odmicnng organizacje pracy
w szlkolach. Plan nauczania w zamysle Komisji uwzglednial w réwnym
niecmal stopniu przedmioly zwigzane z wychowaniem moralnym oraz
zawierajace tredci o znaczeniu praktycznym. Osobny nicjako blok sta-
nowilo nauczanie jezykéw, w kiérym starano sie zachowaé naleine
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miejice laciny, wszelako nauczanie gramatyki lacinskiej winzano z gra-
matyky polskg. Bylo to swego rodzaju eksperymentem dydaktyeznym,
ktéremu dopiero w ostatnim czasie poSwiecono glebszy uwage®. Fakul-
latywnie natomiast polrakliowano nauczanie jezykdw [rancuskicgo i nie-
micckiego.

Pojawil si¢ wige w polskie] koneepeji pedagogiczne] nowy model
szkoly Sredniej opolnoksztalegeej, w ktére] szeroke potraklowane wy-
chowanie moralne Iyezono z elementami przygotowania zawodowego.
W miarg jak wzbogacaly sie i rdéznicowaly plany nauczania, rosta Swia-
domoé¢, ze niemozliwe jest utrzymanic obowigzujace] w kolegiach jezuic-
kich 1 pijarskich organizacji nauczania, polegajgcej m.in. na tym, Ze
w kazde] klasle jeden nauczyeiel uezy! wszystkich przedmiotéw. Teraz
stalo si¢ to zbyt trudne. Po raz pierwszy nauczycieli ,przedmiotowych”
wprowadzono w Szlole Rycerskicj, za jej przykladem poszia Komisja,
zulecajge podzial pokrewnych prup przedmiotéw w starszyeh klasach
miedszy czlerech nauczycieli. W zamystach komisarzy i ich wspdlpra-
cownikéw w Towarzysiwie do Ksigg Elementarnych taka organizacja
nauezania miala sprawié, iz nauezycicle lbyliby lepicj do swej pracy
preygolowani, eo mialo wplywaé fakze na budzenie trwalyeh zaintereso-
wan uezniow.

Cele wychowania zdominowaly w polskiej mysli pedagogiczne] doby
Oswiecenia zalecenia dolyczyee metod nauezania. Oznaczalo to, #e
wprowadzajge nowe metody i uzasadniajge ich skutecznosé czedciej od-
wolywano sig do ich przydatnosci dla ogélnego rozwoju uczniéw niz
do wyboru takich sposobdw, kiére by pozwalaly lepiej i szybciej przy-
swoit nowe tresci. Niezaleznie jednak od motywacji koncepcje dotyczace
metod noueczania rozszerzaly sic 1 poglebialy przynoszae proby nowych
rozwigzan dydaklycznych,

Konarski w swych pedagogicznych wskazaniach  zwracal uwage na
koniceznosé takiego przekazywania trefei nauczania, by byly one dla
ueznidw zrozumiale i jasne. W nauezaniu jezykow, zaréwno laciny jak
juzykéw nowoilytnyeh, zalecal obole odpowiednio dobranej lektury sto-
sowanie meclody bezpoiredniej. Tematyka ¢wiczen reloryeznych wyma-
gala aktywizacji milodziezy, krytycznego 1 samodzielnego myslenia,
a réwnoczesnie umicjetnoscl jasnego i poprawnego [ormulowania swych
wypowiedzi. Ogromnym krokiem naprzod w kierunku postepu peda-
gogicznego byly =zaleeenia zawarte w PowinnoSciach dyrektora nauk
i pismach Linda kierowanych do kréla i komendanta Szkoly Rycer-
skicj, a dotyczacych pracy nauczycicli. We wszystkich znajdujemy wy-
maganie racjonalnego traktowania wykladanych przedmiotéw i samo-
dzielnej pracy uczniéw. Pomocg w niej mialy byé nie tylko specjalnie
opracowane podreczniki, ale takze, a moze przede wszystkim, niezwykle
starannie i bogalo kompletowana biblioleka. Zwracal tez uwage Lind,
a pozniej jc_go nasigpey, na stosowanie metody pogladowej, co wyra-



POLSKA MYSL PREDAGOGICZNA W DOBIE OSWIBCENTA 147

zalo si¢ w gromadzeniu licznych i réznorodnych instrumentéw i przy-
rzgdéw. Zyciu codziennemu kadetdw towarzyszyly obrazy historyezne,
zdobigee sale jadalny i sale rckreacyjne, dzieki czemu — jak zakla-
dano — chlopey, obcujqc przez caly okres pobylu w szkole z posta-
ciami, ktére poznali nuo lekcjuch i dzigki lekturze, lepicj rozumieli
dzieje ojczysie 1 gorgeej winni mysle¢ o Polsce®,

W projekiach nadsylanych do Komisji problemy metod nauczania
traktowano raczej w -sposob ogélnikowy, nie lroszczge sie w zasadzic
0 ich dostosowanie do wlasciwosel poszezegdlnych przedmiotéw. Na
pierwsze micjsce wysuwana byla stule zasada stopniowania trudnogei.
Mowil o tym Kaminski, dos¢ sporo poswigeil te: temu problemowi
Bielinski idge tu za poglydami Locke’'a i Rousseau: ,Jezeli éwiczenic
mlodzi chcemy, aby bylo latwe, a przez to skulcezniejsze — pisal
w piglym liscic — nie udawajmy sie do wykwininych wymyslow, ale
racze] przypatrzmy sie prostym sposobom natury, jak sama postepuje
sobic w mlodosel z czlowiekiem, azebyimy mogli onez nasdladowad
w edukacji [...] Te wolne z dzieciceiem posicpowanie natury niechuj
bedzic przepisem edukacji mlodzienca, zaczynamy od rzeczy najlatwiej-
szych, kiore bardziej pamigei aniZeli zrozumienia potrzebujy, a tak
wolnym krokiem zblizymy si¢ i do tych nauk, ktére nie podpadajae pod
zmysly rozum tylko za przewodnika majy",

Szerzej 1 glebiej ujmowal teorie nauczania wytrawny pedagog, jakim
byl Poplawslki. Zwracal on uwage na role etapdw procesu poznania,
a uznajye role zmysiow w lym procesie podkreslal réwnoczesnie role
artykulacji slownej, ,Przez slowa bowiem, lo jest najwygodniejsze
rnaki tak samych rzeczy jako i wyobrazenie onych na umydle, staje
sic dusza wiclowladng panig co do pamigel 1 uwagi swojej, #c nimi
jak .chee i kiedy chce obracaé i kierowaé moze”. Z tego wniosck, i%
% cdzieémi nalezy jak najwigeej rozmawiaé. Dalej zalecal, podobnie
jak inni, stopniowanic trudnosci, przechodzenic od rzeezy prostych do
vlozonych, o w kojarzeniu rzeczy i nazw poxnanie rzeczy powinno
wyprzedzadé zapamielanie nazwy. ,Nizeli sie zacznie wykladaé jaka
nauka — przestrzcgal — daé uczué jej polrzebg, wzniccié pierwej cie-
kawos¢ 1 ochote, pray krolkim za$ i jasnym wykladaniu tak zamyka-
jace si¢ w nicj prawdy odkrywaé i nasireczaé, Zeby cof zostawit dzie-
ciom samym do szukania, ulatwienia i zgadywania. Slad bowiem zaosirzat
bedg bystroi¢, nalezaé uwage rozumu swego, slad sie wprawig wynaj-
dowaé, a nie samych tylke znalezionych juz rzeczy zazywaé; stad spdzic
z siebic samych, a nie ustawicznie za innymi ludzmi”, Wydaje sig, ze
warlosé dydakiyczna i wychowawcza tych spostrzezen — szezegblnie
w tamtej spoce — nie wymaga komentarza,

Doswiadezenia Szkoly Rycerskiej, poglady Poplawskiego, uwag: czlon-
kéw Towarzystwa do Ksigg Elementarnych znalazly odbicie w Ustawach
KEN, ktére zobowigzywaly nauczycieli do przestrzegania w toku pracy
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dydaktycznej tych zasad™. Znajdowaly one wyraz réwnies w Powinno§-
ciech nauczyciele.

W lsztaltujaeyeh sic cwolueyjnie konecepejach dydakiyeznych wiela
miejsca zajmowaly rozwazania dotyczgce koniecznodei i metod opraco-
wania nowych podreeznikéw. Na te potrzebg zwracali uwage wszysey
autorzy wypowiedzi pedagogicznych. Dopiero jednak w dobic KEN za-
ezela sie wyrazidcie ksztaltowaé teoria podreeznika szkolnego™. Znalazla
ona wyraz w Obwieszezeniu Towarzystwa do Ksiqg Elementarnych za-
wierajgecym warunki konkursu na ksigzki szkolne. Znalazly sie w nim
wszystkic zasady dydaktyczne, ktére nadawaly kicrunck calej dzialal-
nojei pedagogicznej] KEN. Podrgeznik zatem powinien zawieraé wiado-
modci pewne, bez zbednych szezegélow | teoretyecznych wywodéw.
Winien by¢ pisany jezykiem jasnym i prostym, a w swej tresci dosto-
sowany do poj¢tnosci dzieci i mlodziezy. Niczwykle waine bylo zalece-
nie uzupelnienia krétkiego i latwego podrecznika dla mlodzieZzy szcze-
golowymi i obszernymi wskazdéwkami dla nauezyeieli. Te |, przewodniki
metodyezne” dla nauczycieli zawieraly wicle tresei, ktére zaslusuja
na wnikliwg uwage i odrebne opracowanie ze wzgledu na ich wartosé
dydaktyezng i wychowawezg. Stanowig one cenny dokument odzwier-
ciedlajgcy zamierzenia dydaktyczne nie tylko ich autoréw, lecz takze
grona skupionego w Towarzystwie. Jesli dodamy do lego, e w miarg
posuwania sig pracy nad podreeznikami i przewodnikami ksztaltowala
sig polska terminologia naukowa, lo mofemy stwierdzi¢, ze wydawnic-
twa te byly dowodem tak nowatorstwa mysli pedagogicznej, jak zaslu-
Bujaeyeh na uwapge doswiadezen w prakiyee szkolnej.

Osobny problem to przygotowanie nauezycieli zdolnych do realizacji za-
dan zawartych we wskazaniach Ustaw i ,przypisach” do podreeznikéw.
Wszyscy tworey nowych kocepeji pedagogicznych zdawali sobie sprawe,
jak wiele zalezy od tego, kto bedzie staral sie wprowadzi¢ je w zZycie.
Bielinski opowiadal sie za organizowaniem odrcbnyech szkél ksztaleg-
c¢ych naueczycieli, nie rozwijat jednak szerzej tego pomysiu, odwolujge
5i¢ jedynie do wzordw zagraniczych. Najobszerniejsze i najgruntowniej
przemyslane projekty ksztaleenia nauczycieli przedsiawione zostaly
przcz . Koljtaja (1776)" i A. Poplawskiego (1777)". Obydwa projekly
wyraznie wskazywaly na tradycje, z ktérymi czuli sie zwigzani autorzy.
Kollgtaj widzial system ksztalcenia nauczycieli wtopiony w zreformo-
wany uniwersylet. Od poczgtku tez zakladal — jak mozna sgdzié — ze
przewazaé beds wsrdd nich ludzie $wieccy. Nie wyznaczal tez ani
szezegblowego programu ani Scislej organizacji zycia kandydatéw. Roz-
wazania jego mialy charakter ogélny, siegaly do istoty zadan, stajg-
cych przed nowego typu pedagogiem, jego sposobu myélenia, jego po-
jedynie do wzoréw zagranicznych. Najobszerniejsze i najgruntowniej
reformy zakonu pijaréw. Stad bardzo szezegblowy, wreez pedantycznie
opracowany projekt organizacji seminarium, jego programu, regulaminu
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wewnetrznego. Zderzyly tu sie dwie calkowicie odmicnne umyslowodei,
a w konsekwencji dwa réine modele nauczycieli, ktérzy mieli realizo-
wat w szkolach reformatorskic zamysly,

Rozbicznosé miedzy tymi projektami z punktu widzenia pedagogicz-
nego wyrazala si@ przede wszystkim w odmiennym poglydzie na cha-
rakicer stanunauczycielskiego, a w konsekwencji na sposéb ksztalcenia
kandydatéw, Kollgtaj widzial w nich ludzi Swiatlych, o szerokich hory-
zontach i odwainym sposobie myélenia. W toku ksztalcenia wice nale-
zalo pozostawi¢ im swobodg trybu zycia, swobode studidw i nie ograni-
czaé ich nadto rygerystycznymi regulaminami. Poplawski widzial przy-
sziych nauczycicli jako zakonnikéw, totei: — jak to slusznic stwicrdzil
Kollataj — przepisal kandydalom zakonne ustawy. Nie tylko wice ich
tok pracy mial byé ujety w Scistym regulaminic, ale i Zycie osobiste
spelanc wieloma szezegélowymi przepisami.

Trzeba natomiast stwicrdzié, %e do$wiadczenie pedagogicznc Poplaw-
skicgo kazalo mu upomnicé sie o przygotowanic metodyezne nauczy-
cieli: ,,\Wyeiaga takie [edukacja nauezycieli], aby tcpo nauezyé potrafili,
co sami umiejg. Insza jest weale byé uczonym podlug siebie, a insza
znowu sta¢ si¢ nauczycielem podlug uznania. Jako nic zawsze te dwie
rzeczy widziemy poljczone w jednej osobie, tak druga z nich osobnego
najwprzéd éwiczenia i informacji, a potem dtugoletniej praktyki ucze-
nia potrzebuje"™.

Podobnie widzial tq sprawe Piramowicz, ktéry zwracajac sie do nau-
czycieli szkél parafialnych pisal: ,trzeba ¢i koniecznie uczyé sic tego
rzemiosla wychowania i uczenia mlodzi [..] Jest zatem powinnodeig
twojg sposobi¢ sie do tej wiclkicj wagi postugi dla ludzi. Nie rozumicj,
ze kiedy umiesz czyta€, pisaé i liczbe, juzed zdatny dawaé, jak nalezy,
wychowanie dzieciom™®,

Nie dostrzegal tej potrzcby ani Kollgtaj, ani wspierajacy go swymi
inicjatywami Sniadecki. Stgd polowiczno$é przyjetych ostatecznie roz-
wiazan. Nie tu miejsce na referowanic loséw obu projektéw i wszyst-
kich sporow i dyskusji, jakie toezyly sic wokdl ksstaleenia kandydatow
przez wiele lat. Przypomnieé natomiast warte, ze XIV rozdziat Ustaw
trakiujaey o nauczycielach™ zawicral wicle tresei dotyezgeych tak przy-
gotowania do pracy, jak stosunku do uczniéw, jak metod postgpowania
dydaktycznego i stalej nad sobg kontroli.

Grzegorz Piramowicz ujmowal obowigzki nauczycicla szerzej. Uwa-
zal, #c nauczyciel nie moze ograniczaé sie do obejmowania swymi stara-
niami jedynie uczniéw pozostajyeych pod jego opieky w szkole. Zwraeal
uwage na jego rolg w Srodowisku, na potrzebg stalych kontaktéw z ro-
dzicami, koniccznosé okazywania im szacunku, niczaleinie od stanu,
do jakiego nalezy. Widzial Piramowicz w nauczycielu niejako postannika,
ktory mial nies¢ kulturg 1 cywilizacjg do zapadlych kaldw, w kldrych
przyszlo mu pracowaé. Mozna wige powiedzicé, ze dzigki toczgeym sie
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dyskusjom i sporom i nastepstwie wskazan dla nauczycieli zawartych
w Ustawach 1 w ksigieczee Piramowicza problemy nauczycieli, ich
ksztaleenia, postawy, miejsca w szkole i Srodowisku weszly trwale do
polskiej mys$li pedagogiczne].

Wazne miejscc we wszystkich projektach, a nastepnic takze w Usta-
wach zajmowaly problemy wychowania fizycznego. Ujmowano je w dwo-
jakim aspekcie: zdrowotnym i obywalelsko-ohronnym. Na  zagadnienie
zdrowego wychowania dzieci i mlodziesy zwracali uwage WSZYSCY — Po-
czgwszy od Konarskiego az po poczatki XIX w., kiedy to problemy
zdrowolnodei zyskaly szersze zaintercsowanie. Z jednej strony oddzialaly
tu niewatpliwie wplywy zachodnie, 7 drugicj — alarmujgce glosy wska-
zujace na [atalny stan higieny, wyludniajyee cale wsic zarazy, co grozito
depopulacjg. Stad troska o dobér odpowiedniego miejsca na szkoly, wlas-
viwe rozmieszezenic klas i zapewnienic mlodziezy mozliwosei korzysta-
nia # rckreacji na dwiczym powietrzu, Nie byly to problemy nowe, po-
wracaly onc w trakiatach pedagogicznych z réznym nasileniem od czaséw
Odrodzenia, Nowoscig natomiast bylo wprowadzenie do planéw naucza-
nia windomosei z zakresu higieny i wiedzy o rozwoju fizyecznym czlo-
wieku, co wzbogacilo i uzupelnilo problematyke pedagogiczng.

Z naczelnego celu, jakim bylo wychowanie obywatelskie, wyniklo
takze trakiowanie ¢wiczen fizyeznych dla mlodziczy starszej jako przy-
gotowania do stuzby w wojsku i obrony kraju. Tu wzory czerpano ze
Szkoly Rycerskiej domagajge sig musztry i uezenia postugiwania sie
bronig. W Ustawach Komisji przypominano, iz kazdy obywatel we
wszystkich krajach, alc osobliwie w Rzeczypospolitej, Zolnierzem to jest
ohrofcy Ojezyzny swojej byé powinien, nic oglgdajgeym sig na place,
lecz idgoym torem sprawicdliwodci i honoru™., W ten sposéb do wiel-
kiego planu edukuacyjnego wlgczono lak#ze jako istotny jego element
wychowanie zdrowego obywatcla gotowepo do walki w obronie kraju.

Odrebnym niejako nurtem w polskicj mysli pedagogicznej omawia-
nej epoki sy problemy nauczania poczatkowege. Geneza tych zainte-
resowan wynikala z ogélnego nurtu dazen reformatorskich, tych przede
wszystkim, kiére dosirzcgaly koniecznos$é przeksztalcenia struktury spo-
lecznej przede wszystkim przez wzmocnienie stanu micszezanskiego.
Fizjokratyzm natomiast, kléry znalazi wielu zwolennikéw wéréd pol-
skich ofwicconych, nakazywal zwrécié uwage na polozenic chiopéw,
8 oswiata ludu miala sta¢ sig wazkim instrumentem w podnoszeniu
poziomu gospodarki rolnej. Dochodzil do plosu takie humanitaryzm,
ktérym kierowali si¢ liczni w owym czasie czlonkowic 16z masonskich.

Postulaly ozywienia i zreformowania szkoél paralialnych dotyezyly
szkolek wiejskich, kidre mialy zapewni¢ elemenlarng oswiate | kmiol-
kom, tej najszacowniejszej czasice spoleczensiwa ludzkiego, a tak u nas
upodlonej”™. W sprawic nauczania poczatkowego zabierali glos wszyscy
autorzy projektéw, czlonkowie Komisji i ich wspolpracownicy. Wszyscy
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byli zgodni co do koniecznosci unarodowienia szkdl parafialnych, nato-
miast zdecydowana wigkszosé z nich slala na gruncie stanowym, przy-
znajye ludnosei chlopskiej jedynie prawo do umiejetnosel czytania i pi-
sania oraz — w minimalnym zakresie — rachunlkow.

Jedynie dwa projekty wychodzily poza te cinsne ramy oéwiaty wiej-
skiej: Kaminskiego i Poplawskiego. Kaminski {raklowal szkolc para-
fialny jako najnizszy szczebel ksztaleenia, po kidrym najzdolniejsza
mlodziez, niezaleznie od pochodzenia, mialaby prawo i moznoi¢ dalszego
uczenia sie w szkole powialowej [ wyZej. Uwatal, #e zapewnicnic mi-
nimum wykszlalcenia wszystkim nie grozi przewrotem spolecznym:
oFPlonna zaé zdaje mi si¢ mysl tych, klorzy sqdzg, ze pospélstwu udzie-
lone Swiatlo nauk niesforniejszym go uczyni i do odstapienia robét kon-
dycji jego sluzgcych z uszczerbkiem calego kraju prowadzié bedzie,
I owszem rozumiem, Ze nic w tym nie utracilaby Rzeczypospolita, gdyby
niekiérzy wychodzge z opisoéw kondycji urodzenia swego, darami sobie da-
nymi od Stworey, a przez nauke wyksztalconymi stawali sie jej uzylecz-
nicjszymi [...| Wszakze rolnikom, a nie snycerzom, muzykom, komedian-
tom, tanecznikom ojezyzna winna sily swoje i chwale; ci 1o ludzie prodei
i grubianscy rekoma swymi najdrozszych dobywaja ojczyinie skarhow,
a nieliedy krwig i zyciem wlasnym zakupuja dla niej zwycigskic
laury", Jedynie Kaminski widzial szkoly parafialne jake podstawe
dalszych elapow ksztalcenin, jedynie w jego projckeic przeblyskiwala
niesmiala jeszcze mysl o potrzebie powszechnej oswiaty oraz zalazki
lego, co dzi§ okreslamy jako droznosé systemu szkolnego.

Poplawski, publikujge swg odpowiedZz na ankiete Massalskicgo™, zajal
sie wylgeznie oswiaty chlopsks. Jego rozwazania byly rozwiniceiem
nurtujacego [lizjokratéw polskich przekonania o konicezno$ei zmiany
sytuacii tej warslwy, co stanowi warunek podniesienia poziomu ckono-
micznego kraju. ,Odmienmy, jak nalezy, niedolg cigzkicgo stanu pod-
danych naszych; przywréémy im jako ludziom w spolecznodei zostajacym
zatrzymane dotychezas kondycje zycin eywilnego, klore istotnie wyeis-
gaja tego, aby kazdy czlonek ciala politycznego zazywal 1 cieszyl sie
swego majatku i swej pracy wlasnoscia, bezpicczenstwem dla siebie
i nieuchybna w polrzebie sprawiedliwosciy. Wyprowadimy chlopéw
z grubych ciemnodei zarzuconego rozumu przez przyzwoite im nauki”.

Z takiego zaloZenia wychodzge przewidywal Poplawski szeroki zakres
nauczania rolnikdw: ezytanic, pisanie, aryimetyka, nauka rolnictwa
z ,niektorymi windomosciami z fizyki partvkularnej”, reguly zachown-
nia zdrowia, Ofdwiata wiejska w dalszym cilagu miala byé udziclana
w szkolach parafialnych, a obowinzkiem proboszeza jest troszezenie sig
0 jej funkecjonowanie, zyskanie [unduszdw na nauczycicla przy wlasnym
udzinle w finansowaniu i ueczesinictwic w procesie nauczania.

Pomocy dla dzieci i dla nauczyciela mialy byé specjalnie opracowane
podreczniki: clementarz pomagajgey opanowaé umiejgtnosé czytania,
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pisania i arlymetyki, osobny katechizm, czyli raczej ksiqZeczka o nauce
chrzescijanskicj, trzecia ksigzka ,,najwicksza w sobic o rolnictwie, fizyce
partykularnej i o historii naturalnej traktowaé bedzie”, czwarta wreszeie
miala obejmowaé podstawowe wiadomosei o zdrowiu i o Wlatwych
sposobach ratowania sig w niektérych zwyczajnych chorobach”. Wszyst-
kie te lksigzki winny byé napisanc po polsku w sposob przystepny
i krotki. Zawierala wypowiedz Poplawskicgo wiele trafnych zalecen,
skierowanych pod adresem proboszezéw, wlascicicli débr, nauezyeieli
i rodzicow dzieci, Swiadezyly te uwagi o umiejetnosciach pedagogicz-
nych autora, o jego zrozumieniu wspblzaleznosei odwiatly, systemu spo-
lecznego i ekonomiki. Swiadezyly tez o optymizmic Poplawskiego, jedli
sadzil, Zc takie i tym podobne wywody wplyny na ogélng postawe
szlachty i podniosqy $wiadomosé nizszego kleru i chlopéw. Byla to jednak
jedyna koncepcja dotyczaca ofwiaty wicjskiej.

Ustawy Komisji Edukacji Narodowej zajely sie wprawdzic proble-
mami szkolnictwa parafialnego, bardzo skromnie jednak nawiazujac
do opublikowanego w 1774 r. Przepisu do szkdl parafialnych® autorstwa
Massalskiego i zapewne Poplawskiego. Przepis w pewnym stopniu na-
wigzywal do postulatow Kaminskiego, ezynige ze szkolnictwa parafial-
nego pierwszy szezebel w zarysowujgeej sic hicrarchil szkolnej. W Usta-
wach jednak nic znajdujemy juz tak wyrainych stwierdzen, Stosunkowo
szeroko potraktowane zostaly szkélki miejskie, co oznaczalo, i% zary-
sowywala si¢ koncepeja sposobu lsztalecenia tak slabo rozwijajgcej sie

w Polsce warstwy Sredniej, tj. mieszezanstwa, oraz — mimo waszelkich
roznic — czesci ubogiej szlachty. Program zawarty w XXII rozdziale

Ustaw nawigzywal czedciowo do propozycji Poptawskicgo, uzupelniajge
je w zakresie wiadomosei potrzebnych do handlu i rzemiosla. Szkdlki
nwigksze" zyskiwaly wige w zamystach Komisji po czeSei charakter
szkol zawodowyeh. Po macoszemu natomiast potraktowane zostaty szkoly
»mniejsze”, ,gdzie zwyczajnie sami wieéniacy uczyé sie majg [...] nauki
do okolicznosci stosowane bedy”. Niewiele tes poswiccono w tym roz-
dziule uwagi mctodom nauczania i pracy wychowawczej nauczycieli,
zalecajae im jedynie postgpowanie .z jak najwicksza roztropnogcis
i lagodnosciy” oraz wprawianie dzieei w ,poZzyteczne roboty”, zastrze-
gajac wszakic przy tym, ,aby nie pociggali uczniéw do robét na poiytelk
swoj wlasny” — zasirzezenie majgee tylko posrednio walor pedagogicz-
ny, ale aktualne jeszeze w wicle dziesiatkéw lat péznicj.

Byé moze, e te sformulowania Ustew sprawily, ze Piramowicz, ktéry
podzielal poglady [izjokratow, zajal sie jednak przede wszystkim szko-
lami wigkszymi i adresowal swe rady do nauezycieli w nich uczgeych.
Dostrzegal oczywidcie potrzeby ludnosei wiejskiej, traktowal je powai- .
nie, apelowal do dzicdziedw i proboszczéw, wigeej tu jednak uwag
o charakterze ogélnym niZ szczegdlowego oméwicnia programu czy metod
nauczania. Stale nalomiast przewija si¢ motyw stosunku do dzieci, ktére
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nalezy traktowaé¢ sprawiedliwie, z wyrozumialoscig i milofciy, nieza-
leznie od ich przynaleznofci do stanu. Pamietaé winien tez nauczyciel,
Ze zawsze i wszedzie ma byé wrzorem cnét, wiedzy 1 madrosci.

Skicrowane przede wszystkim pod adresem nauezycieli najnizszego
szczebla nauczania Powinnodci w swej ogblnej tresci stanowily niezwykle
cenny dorobek myéli pedagogicznej w epoce O$wiecenia, choé w pelni
doceniono je dopicro w XIX w.

Wypowiedzi i koncepeje pedagogiczne drugiej polowy XVIII w. doty-
- czyly w gléownej mierze edukacji publicznej. Pamielaé wszakie trzeba,
ze do szkél uczgszezala tylko czedé mlodziezy szlacheckiej, W prezento-
wanych pogladach nie pomijano wiec takze wychowania domowego.
Stosunck do wartoici tej formy ksztalcenia byl bardzo zrozZnicowany.
Ogélnic przyznawano, %e wychowanic pod okiem rodzicéw ma niczaprze-
czalne wartodei, rownocze$nie jednak dostrzegano rozliczne nicbezpie-
czenstwa, jakie niesie ono ze soba.

Konarski, tworzge swe elitarne Collegium Nobilium, staral sig zblizyé
jak najbardziej warunki, w jakich znaleili sic mlodzi Panicze, do tych,
ktére micli w domach rodzinnyeh, rownoczeénie jednak obowiyzujgcy
regulamin odcinal miodzies od jej érodowiska na caly okres pobytu
w szkole. Dokladna analiza jego wielkiej mowy pozwala wszakie mnie-
maé¢, ze pragnyl on swych stuchaczy i czytelnikéw przekonaé nie tylko
do waloréw cdukacji publicznej, ale takze oddzialaé na zmiane ich sto-
sunku do probleméw wychowania w ogéle, a lym samym zwracié uwage
na obowigzki rodziciclskie i koniceznodé slworzenia wlasciwej atmosfery
w wychowaniu domowym.

Kaminski uznawal, Ze obywatelsky postawe moze uksztaltowaé tylko
cdukacja publiczna, natomiast Bielinski uwazal, e wolny obywatel
ma prawo wybra¢ taki sposob ksztalcenia swych dzicei, jaki mu naj-
bardziej odpowiada, Poswiceil lei w swych listach spore miejsca temu
zagadnieniu®. Staral sie przekonaé swych czytelnikéw, ze niezaleznia
od tego, gdzic ksztalei si¢ mlodziez, cele i program wychowania po-
winny byé jednolile. Postulowal, aby Komisja miala welgd  takze
i w sfere wychowania prywatnego. Poniewaz domowy nauczyciel ma
decydujgcy wplyw na swego wychowanka, musi on by¢ do swej pracy
odpowiednio przygotowany. Kazdy wige, kto stara sie o miejsce domo-
wego preceplora, powinien byé przed podjgeiem obowiygzkéw przeegza-
minowany przez osoby wyznaczone przez Komisjq. Stanowczo lez sprze-
ciwial sig powolywaniu na wychowawcéw cudzoziemecéw. Podobnie
wyjazdy zagraniczne mledziezy winny byé poddanc kontroli Komisji,
bowiem miodzi podréinicy nic dla przyjemnosci jada w obce kraje,
a dla pozytku swej ojezyzny,

Takze Poplawski opowiadal sie za publiczng edukacjy. Ponicwaz jed-
nak uznawal, ze pojecia moralne ksztaltujg sie bardzo wezesnie, a od
urodzenia dziecko zaczyna poznawaé $wiat, wice tym wicksza odpowie-
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dzialnosé spada na rodzicow. Winni oni nie tylko dbaé o odpowiedni
dobér osob zajmujycych sie ich dzieémi, ale przede wszystkim sami
posiadac niezbedne windomosei pedagogiczne.

Powoll do Swiadomosei zwolennikdéw relormy o$wiatowej zaczelo do-
cicra¢ przekonanie, Ze nic tylko szkola, ale i rodzina jest edpowiedzialna
za kierunek wychowania dzicel 1 Ze szczegolng role w niej odgrywa
kobicta. Najwigeej uwagi poswigeil roli i odpowiedzialnosei kobiety
Bielinski. Winna ona w kazdym stanie ,by¢ |..] dobrg i pomoeng meg-
zowi zony, slarowng 1 pilng matks, rzadng i pracowily gospodynia,
uczynni niezwadliwg sysiadg, dla czeladzi przykladem"®. Z tego wzgle-
du naleiy pomyslec o ksztaleeniu dziewcsgl, Dla daiewezgl wicjskich
i miejskich wystarczyé miala umiejetno¢ czylania, pisania, aryimetyki,
pwprzydaé do lego polrzeba objasnicnie ich powinnosci”, a nadto trzchba
stara¢ sie ,zaszezepi¢ im che¢ do czylania”, co uchroni¢ je mialo od
prozniactwa i nudy., Znacznie szerszy program przewidywal dla szlach-
vianck, nie obawial si¢ nawel stwierdzi¢, iz ,edukacjo ich powinna sig
tlo meskiej stosowaé, jezeli cheemy, aby skuteczna byla”. Kobiety sg
bowiem tymi, ktore wplywajg na obyczaje w spoleczenswie. Nalexy
wige ueczyc je historii i geogralii, [lizyki i historii naturalnej, przede
wszyslkim za$ nauki moralnej, a ponadto jezykdéw nowoeizytnych. Winny
tez znaé logike jako ,nauke uczgeg mysled”, a nawet krasoméstwo, by
w zyciu lowarzyskim zastgpic prozng gadaning powaznymi rozmowami.

Postulaty Bielinskiego znalazly w pewnym przynajmniej stopniu od- |
bicie w pogladach czlonkéw Komisji i niektdrych jej wspolpracowni-
kéw. Adam Czartoryski na polecenie Komisji opracowal przepisy dla
ypensjomistrzéw i pensjomistrzyn”, co odnosilo sic do prywatnych
pensji 1 szkolek ksztalegeych takize dziewcezeta, Powlorzyl on teiz nie-
mal doslownie za Bielifiskim postulaly dotyczace wychowania kobiet
w Drugim lifeie Imé Pana Dodwiadezynskiego do przyjaciela swego
wzgledem edulkacji corek. Takze Piramowicz widzial w szkolach para-
fialnych uczennice i specjalnie zajmujgce sie nimi ,mistrzynie”.

Charakterystyczng cechg polskich koncepcji pedagogicznych doby
oswiecenia bylo ich fecisle powigzanie z praktyks. Byly onc wyrazem
dazen do przekszialcenia istniejgeego systemu cdukacyjnego, w szcze-
golowych zas propozycjach rozwigzan odwolywano sie czesto do znanych
juz doswiadezen, co pozwalalo rozszerzac 1 poglebia¢ plyngee z réznych
stron projekty. Z drugiej sirony mamy do czynienia z wicloma kon-
kretnymi zarzgdzeniami, radami dostosowanymi od okreslonych sytuacii,
a rownoczesnie opatrywanymi wyjasnieniami i komentarzami o charalk-
terze ogélnym, pozwalajgeymi na teoretyczne uogolnienia. Tak wige
ofwieceniowa polska my$l pedagogiczna z prakiyki wyrastala i prak-
tyee miala sluzyé. Jak to podkreslono na poezgtku tych rozwazan, pod-
porzgdkowana byla fcisle okreslonej idei naprawy Rzeczpospolitej,
Zmierzajic do realisucji naczelnyceh haseli uezynienia Pelakow obywa-
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telami i patriotami, kicrowano si¢ poczgtkowo — ujmujac sprawe chro-
nologicznic — ku elicie spolecznej (Collegium Nobilium) poprzez ten-
dencje uksztaltowania elity umyslowo-zawodowej (Szkola Rycerska)
az po plany objecia nowym wychowaniem calego spoleczenstwa, Nie
mozna oczywiscie pomijaé recepeyjnego charakteru polskich koncepeji.
Zardéwno rozwazania teorctyczne, jak oparte na nich rozwigzania me-
todyezne czerpaly # nurtéw rozwijajyeych sie na Zachodzie zardéwno
wspolezesnyceh, jak i wezeSniejszych, Rownoezesdnic trzeba stwierdzié, iz
nie bylo to bezkrylyczne nagladownictwo. Crzerpine z obeych wzordw
pamigtano stale o celach nadrzednych, siggano lakze do polskich tira-
dycji, brano pod uwage sposéb mydlenia polskiej szlachly i zdawano
sobie sprawq z koniecznofei umicjetnego przeksztatcania i systemu
wartodci, 1 sposobu myélenia.

W rezullacic polskie koncepeje lak w zakresie programow wycho-
wawezo-dydaktyeznych, jak zalecanych metod staly sie oryginalnym
plonem inicjatyw i rozwazan polskich organizaloréw, politykéw, uczo-
nych, pedagogéw. Co wigeej, ogélna koncepeja ksztaleenia mlodziezy
przyjeta ostatecznie przez Komisje Edukacji Narodowe], a stanowigea
rezultat inteleklualnego wysilku szerokiego grona polskich oswieconych,
jako system spljny, logicznie zbudowany i podporzadkowany jednej
idei wyprzedzila wigkszosé ustanowien w Europie zachodniei.

Uksztaltowany u nas system wartofei wysuwal na czolo patriotyzm
1 Swiadomoseé obywalelsky nierozlgeznie zwinzung ze zrozumieniem ko-
niceznosei reform ustrojowych, i tym wladnie roznil sic od popladéw
prezenlowanych nu Zachodzic. Przekazany przez Ustawy KEN model
szkoly sSredniej na tym systemic oparty tak w swej warslwie progra-
mowe], jak organizacyjnej mial wszelkie cechy szkoly na owe czasy
nowoczesnej, odpowiadajyeej potrzebom kszlaleenin ogbdlnego w szerokim
rozumieniu lego slown. Po raz pierwszy dokonano podzialu prrzedmiolow
migdzy nauczyciclami ,specjalistami”, co pozwalalo w wiekszym stopniu
wykorzystaé ich wiedze oruz zostosowaé wladeiwe metody nauczania,
a takze ujawniaé zdolnoSei ucznidw. Takie byly tendencje.

Wyodrehnienie stanu nauczycielskicgo i przyznanie jepo czlonkom
okreflonych praw oraz wyraznie okreslonych obowigzkéw! sprawilo,
ze Ustawy KEN staly si¢ pierwszym kodeksem szkolnym obejmujcym
calokszlalt probleméw organizacyjnych, programowych i metodyeznych.

Konstrukeja hierarchicznego systemu szkolnego byla oparta na po-
myslach przychodzyeyeh z Zachodu i na wlasnych tradycjach, przede
wszystikim jednak byla jedynym wowezus mozliwym rozwigzanicm orga-
nizacyjnym, gwaranlujgeym spojnosé poczynan i1 konirole wykonania
Usiaw,

Oczywiscic w polskiej koneepeji pedagogicznej, jesli ujmujemy jy
calosciowo, wiele bylo nickonsekwencji 1 nawel sprzecznoscd, po picr-
wsze jednak nic bylo lo cechy wylgeznie polskicj myéli ani wylgeznic
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tamtych czaséw, po wtdre dolyczylo to raczej dzialalnosei praktycznej,
w mniejszym stopniu zalozen teorelycznych,

Przypisy

* Ombwicnie nurtéw pedapopicznych doby Ofwiecenin w ujeclu poréwnawezym
plora autorki ninlejsze] wypowledzl znaleié moina w dwu publikacjach: ,Wstep”
do wydawniclwa Zrbdel Pisma { projekty pedagopiczne doby Komisji Edukacji
Narodowej, Wroclaw 1973, 5. V—LXXIII, oraz Koncepcje pedagogiczne Oswiccenia.
Rolland d'Erceville — Denis Diderot — Komisja Edulacji Narodowej, ,Rozprawy
z Dzielbw Odwiaty", t. XIX, 1976 5. 5—47.

1René Descartiesa (1586—1650) Rozprawa o metodzie stonowlla watep do
Traktutu o $wieele (1637—1640),

¥I. Locke, Essay concerning humaen understending, z oryginalu angielskicgo
practozyl B.J.Gaweckl, przeklnd preejrzat Cz.Znamicrows ki, Warszawa 1935,

11 Locke, Some thuguts concerning education; plerwsze Qumuaczenie na jgzyk
polski, nu podstawle przekiadu francusklego, ukazalo siec w 1781 r. pléra pijara
Ies. B, Truskolaskiepgo.

‘{F, Quesnay (1694—1774), lekarz eckonomlisla, swe poplydy przedstawil
w Tableau économique (1758).

!S5 Konarslki, Pisma wybrane, oprocownl J, Nowak—Dlufewslki, wote-
pem opntrzyl Z. Libera, Warszawa 1055, . 11, & 107—158. Zob. tokie L. Kur-
dybacha, Dzialalnoéé pedagopiczna Stanizlawa Keonarskiego, Wroclaw 1957,

SKonarski, Pismae ..., t. IT, 5 113.

T Ibidem, 5. 181—314,

A Ch. Rollin (1861—1741), De la maniére d'enscipmer ot d'étucicr les belles
lettres par rapport & U'esprit ¢t au cocur, t, I—T11, Puris 1726—1728,

® Hugo de Groot (1586—1645), Holender, Jego dzielo De jure belli ae pocis
(1041) zawlernlo zonsudy prawa miedzynaredowego, opartezo na prawle natural-
nym, Krzysztof Hrtknoch (1844—1687) byt autorem m.in. traktatu prawne-poli-
tycznego Respublica Polonica duobus libris ilustrata (1678); Gotfryd Lengnich
(1680=1774) napisal dzielo, ktére stalo sie podstawg studiéw prawniczych Jus
publicum Regni Polonii, t. I—I1, 1742—1746.

18 John Lind (1737—1781), anglilkanin, atopienn mistran nauk wyzwolonych uzys-
kat w Olkusfordzie. Do Warsrawy prizybyl na zaproszenie Sionlslawa Augusta
w 1767 r. jnko wychowawcna bratankn kréla Stanislowa Poniatowskiego. Rowno-
czednie powelany zostal na dyrckiora nouk w Szkele Rycerskic), Zob. K. Mro-
zowuln, Szkola Rycersica Stanistawa Augusta Pontatowskicge (1765—1702),
Wroclaw 1861.

11 Bartlomie] Kaminsk! (1737—1781), pijar, w zakonie przybrat imile Adolf. Stu-
diowal m,n. w Rzymic, w latach 1771—1775 bvi profesorem w Collegium Nobilium.
Opublikowany w 1774 r. projekt byl odpowicdzin nn apel Komisjl. Przedruk
w calofel: Edukacje obywatclske w: Pisma i projekty pedagogiczne.., 8. 3—3.

' FPranciszele Blelinskl (1740—1809), stavosta czerskl, W latoch 1762—17631 prre-
bywial we TFrancii, Piorwszy zareagowal na wezwanfie Komisii i juz w lkoncu
patdziernilta 1773 r. nadeslal pierwszy swoéj list o edukacji. Wezwany do lon-
tynuowania swych rozwaiai do kohea 1774 r. nadeslal nastepnych 14. Opublikeo-
wane bezimiennie w 1775 r.: Sposéb ‘edukacji w XV listach opisany. Przedruk
tbidem, s, 5d—144.

11 Antoni Poptawskl (1738—1789), pliar, uczei | wspélpracownik S. Kenarskiege.
W latlach 1765—1768 przebywal w Rzymie i Paryizu, gorpgey zwolennik fizjolkra-
iyzmu, Uezyl w CoMeglum Nobilium, czlonele Towarzystwa do Ksing Elementaor-
nych, w latach 1780—1783 reltor seminarium dla kandydnléw stanu akademie-
kiego w Szikole Gléwne] Koronne). Profesor prawa naturalnego | ekonomli
polilyczne}, W 1774 r. opracownt O rozporzqdzeniu i wydeskonalenin cdukacii
obywatelslkie] projekt, opublikowany w 1775 r. W 1776 r. apracowal Projelkt na
reminarium profcsorduw.

“ Bielinski, Ploma { projekty.., s 57—58. ;

% O rozporzgdzeniu { wydoskonaleniw.., s. 13, Pisma pedapopiczne, wsiepem
{ objasnieninmi opatrzyl S. Ty nc, Wroclaw 1957,

1" Pisma i projckiy..., s. 10. ;

17 Ustawy Komisjl Edukacji Narodowej (z 1783 r.) Komisja Edulacji Narodowe]
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(pisma Komisji i o Komisji), wyhbr frddel, zebral i opracowal 5. Ty ne, Wroclaw
1854, Blhl. Nur. 5. I, nr 120, . G56.
1 Grzegorz Piramowlez, Powinnodei noucszyciela oraz wybdr mow i listéw,

opracownln i watypem opatrzyla K. Mrozowska, Wroclaw 1959, Blbl. Nar, S, I,
nr 171, 1. 6,

W Spoadb edukacit..., s. 79.

% H Kollataj, Wylotenie nauk dia S:kél Nowodworskich, 1777

1 Sposob edukacii.., s. 107.

B O rozporzqd:zeniu i wydoskonaleniu,., s, 52—57.

M1 Stasiewicz-Jasiukown, Onufry Kopezyriski wepdlpracownik Komisji
Edukacji Narodowej, Wrocluw 1987,

M Sxleole Rycerska..., 8. B5—02.

# Sposéb edukacii.., 5. 75—76,

" O rozporzqdzeniu { wydeskonaleniu .., s 18.

¥ Ustawy,., R. X1V, Nauczycicle, s. 656—858, 662,

8 Przestrogi potrzebne do pisania wszystldch lksiqiele  clementarnyel (1775
Plerwiastkowe przepizy pedagogiczne Komisjt Edukacdi Narodowej z lat 1773—I1776,
wydal | wstepem opotrzyl Z. Kukulsld, Lublln 1923, s. 80—02. Zob, tankie
Cz. Majorek, Ksiqiki szkolne Komisji Edukacit Naredowej, Warsenwa 1975,

¥ O wprowadzeniu dobrych nauk do Akademii Krakowskie] { o zaloeniu zemi-
narium me nauezyeieli szkél wojewddzkich., Zob. M. Chamed wna, Uniwersytet
Jagiellofigki w doble Komisjl Edukacii Naredowe), Szkola Gldwna Koronna
w okresie wizyty { Tektoratu Hugona Kotlqtaja 1777—1786, Wroclaw 1957 s. 68—73.

WA Poplawski, Pisma pedogogiczne, Projekt na seminarium profesordw,
8. 149—228,

N Ibidem, s 152,

M Powinnofci nauczyciela.,, 4. 11.

n Ustawy Komisjl Edukacji Narodowe)..., s. 658—081.

i Jbidem, u, 722

%W 1770 r. blskup wilenslkl, Ignocy Maasalakd, oglosil kenlurs na rozprawe
odpowladajncq na pytanle; ,Jokle noukl nalezy downé kmiotltom, tej szacowne)
czgstee spoleczeristwa ludzkiego, tej szocowne) czystce spoleczenstwn  ludzkiego,
n tak u nax upodlonej”.

# Edukacjo obywatelska..., s. 27. ,

¥ Zdanic mao podang w roku I770 do rezolucyi lkwestic.., Pisma pedagogiczne,
5. 103—145,

I Przepiy do szkol parafialnyel. Kulkulskl, Pierwiastleowe przepisy., s 220

3 Spoxob cdukacji.., s, 113—118,

© Ibidem, s, 0. ,

45 Salmoenowlcz, Podstawy prawne [unkejonowania Komisji Edukacji
Narodowej, ,Rozprawy z Dzlejéw Oswinty”, (. XXIII, 1080
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TADEUSZ W. NOWACK]

Wargzawa

ZYGMUNT MYSEAKOWSKI — WSPOLTWORCA
PEDAGOGIKI NAUKOWE,.

W SETNA ROCZNICE URODZIN (1890—1971)

Zygmunt Karol Myslakowski urodzil sie w Nowym Mieeic w rodzinie
nauczyeielskiej. Atmosfera domu rodzinnego i malej miecjscowosei
ksztaltowala doznania dziecinstwa.

W 1885 1. rodzice przeniesli si¢ do Warszawy. Zygmunt Myslakowski
rozpoezal nauke w III Gimnazjum Panstwowym, ktérego atmosfere
wychowawezy dobrze wspomina, Nadszed! jednak rok 1905, rok sirajlku
gzkolnego. Zypgmunt Myslakowski opuszeza IIT Gimnazjum, aby corocz-
nie w innej szkole Sredniej prywatnej konlynuowaé swoje wyksztal-
cenie. Dobrze wspomina szkole Zrzeszenia Nauczycieli, do ktérej nie-
stety chodzil krétko. Szlkolg #rednig konezy jako uezen gimnazjum
Wojciecha Goérskiego, Maturg zdaje w nastepnym roku w Warszawie
w V Gimnazjum Panstwowym.

Dzigki otrzymaniu pracy nauczyciela domowego w Michalowicach
moze rozpoczyé studia w Uniwersytecie Jagiellonskim. Wedruje codzien-
nie przygodnymi okazjami do Krakowa, aby spedzi¢ kilka godzin na
wykladach, i codziennie wraca, Studiuje nauki przyrodnicze: matema-
tyke dla przyrodnikéw, fizyke, chemig, botanike, zoologic. Na drugim
roku uczgszeza na seminarium profesora Birkenmajera z ,hislorii nauk
scislych”. Oddaje praceg seminaryjng: ,,Valeriano Magnl i kontrowersja
w sprawic odkrycia prézni”, Wykazuje w niej niemale zdolnosci ana-
lityezne, skoro prol. Birkenmajer przedstawia t¢ prace na posiedzeniu
Wydzinlu Matematyezno-Przyrodniczego Akademii Umiejetnosei. Do kon-
ca zycia bedzie wspominal Zyezliwoi¢ Birkenmajera, jak przeredago-
wywunie, a wlasciwie napisanie przez prolesora Natansona [rancuskiego
streszezenia pracy, wymaganego dla druleu.

Mimo tego poweodzenin porzuca wyklady przyrodnicze i wybitnych
przeciez profesoréw: Zurawskiego, Witkowskicgo, Natansona, Olszew-
skiego, Janczewskiego, 1 przenosi sie na wydzial filozoficzny. Moze se-
minarium prof. Birkenmajera stanowilo pomost do tej zmiany kierunku?
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S5tudiuje u profesora Heinricha, Rubezynskiego, Grabowskiego 1 ostatecz-
nic piszc doktorat u Wiadystawa Heinricha.

Zanim jednak uzyska doklorat, pracuje w Warszawic w latach 1915
—1919 jako nauczyciel gimnazjalny, a jednoczesnie w latach 1916—1917
jest wykladoweg na Wyzszym Kursie Nauczyciclskim. W 1919 r. pu-
blikuje swojy pierwsz) prace z zakresu pedagogiki: O rozwoju pedagogiki
w Polsce, Wezesniej jednak zamiefcit w ,,Slinksie” (1916) i w ,,Zdroju”
(1918) Nieznane utwory Cypriana Norwida, ktérych poszukiwal w szla-
checkich dworkach. Wyszukiwal szezegoly do biografii Wyspianskiego.
W czasie studiow uczeszezal w ciggu roku do prywatne] wieczorowej
szkoly rysunku, malarstwa i grafiki Wincentego Trojanowskiego. Jed-
noczesnie pracowal nad zagadnieniami z filozolii, Owocem tego byla
rozprawa Nowa epistemologia. Rzecz o Meyersonie, zamieszczona
w 1923 y, w , Kwartalniku Filozoficznym".

Pierwsza praca, O. Valeryan Magni 1 kontrowersja w sprawie odkrycia,
zaprowadzila go do Wiednia, gdzie poszukiwal dodatkowych tropow
kontrowersji w sprawie prézni. Studia nad Meyersonem przy poparciu
Wiladystawa Heinricha pozwolily na uzyskanie rocznego stypendium
w Paryzu. Wigzalo sie to pewnie z projektami prolesora Heinricha, ktéry
myélal o yruchomieniu w Krakowie katedry pedagogili.

Zygmunt Myslakowski spotkal si¢ w Paryzu z Emilem Meyersonem,
a za jego pofrednictwem poznal Delacroix, Bougle'a, Wallona, Janeta
— czotowke francuskich pedagogéw. Zwiedzil wiedy Bretanie, Marsylie
i Chartres. W porozumieniu z prof. Wiadyslawem Heinrichem przygotowal
prace doktorsky: Metoda intuicji 1 metafizyka Henryka Bergsona. Doklo-
rat uzyskal w 1917 r.

W, Przeglydzic Warszawskim" oglosit w 1924 r. pigkny essej o Char-
tres, w iym samym roku studium Intucjonizm Bergsona.

‘Do tych danych trzeba dodaé, ze w latach 1920—1923 jest dyrektorem
Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego w Lublinie, a w 1921 r.
prowadzi ponadto wyklady z pedagogiki na Katolickim Uniwersytecie
Lubelskim.

Kiedy wyjezdza do Paryza, ma 33 lata, zdolal juz poznaé wiele Sro-
dowisk malomiasteczkowych i wicjskich, gdyz rodzice przenosili sig
z jednej miejscowodci do drugiej. Do$wiadezyl losu nauczyciela domo-
wego, zakoszlowal wysilku nauczyciela gimnazjum i odpowiedzialnosei
dyrckiora seminarium nauczycielskiego. Ujawnia zywe zainteresowania
literaturg pigkng, zajmuje sic sztuka, sam maluje, tworzy grafiki, jest
otwarty na obcowanie z ludzmi, wrazliwy na malarstwo i poezje. Ma za
soby studia nad Meyersonem i Bergsonem, zaznajomil si¢ w czasie
pobytu w Paryzu z humanistykq f{rancusks, zwrécil uwage na Durk-
heima. Opublikowal rozprawe o pogladach na préinig, nieznane utwory
Norwida, ma w tece studia leoriopoznawcze i opublikowang rozprawg
pedagogiczng O rozwoju pedagogiki w Polsce.
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Tak przygolowany obejmuje asystenture przy Scminarium Filozo-
licznym w Krakowie, hubilituje si¢ w 1925 r. i zostaje zastgpcg pro-
fesora nadzwyczajnego, aby w 1926 r. otrzymaé nominacje na kierow-
nika katedry pedagogiki, Ma za soby dwa lata studiow przyrodniczych,
poszukiwania literackie, roczng szkole plastyki 1 studia [ilozofliczne,
skoncentrowane na zagadnieniach leoriopoznawcezych.

Stefan Bajcik w swym trefciwym szkieu wylicza zastugi Zygmunta
Myslakowskicgo dla Srodowiska krakowskiego: ,Chociaz problematyka
pedagogiki, tak od sirony naukowej, dydaktycznej jak i organizacyjnej,
pojawila sie w UJ wezesnicj, bo juz w XIX wieku, to jednak pelny
rozwo0] pedagogiki zaczgl sie dopiero po przyjsciu do Krakowa prof.
Myslakowskiego., Z jego nazwiskiem wigze si¢ najpierw  ulworzenie
(w 1925 r) w UJ katedry pedagogiki i otwarcie odrebnego kierunku
studiow, ksztalcgeych specjalistow w zakresic pedagogiki. Z tym osta-
tnim jezy sic ulworzenic kaledr dyscyplin pokrewnych, a mianowicie
katedry psychologii rozwojowej i wychowawcze] oraz katedry historii
wychowania, a takZe zywsze zainteresowanie sic problematylk:) pedago-
giczng innych katedr: 7 zakresu socjologii, prawa, hiologii, Wszystko to
stalo sig¢ bodZcem do rozwoju nauk pedagogicznych w sSrodowisku kra=-
kowskim i utrwalilo w UJ tradycje naukowe i dydaktyczne w dzie-
dzinie pedagogiki i nauk pokrewnych. Udzial Z. Myslakowskiego w tym
rozwoju byl oczywisly, nie tylko ze wzgledu na zajmowane stanowisko,
ale rowniez, a wladciwie przede wszystkim, dzicki wlasciwosciom Jego
umysiu |..] w okresie Jego kierownictwa Kuledry Pedagogiki sekcja
pedagogiki wyksztaleila ponad 600 magistrow; z lego ponad 300 prac
magisterskich bylo pisanc pod Jego kierunkiem. Do dorobku dydaktycz-
nego Profesora nalezy [..] zaliczyé kilkanascic przewoddéw doktorskich
przez Nicgo prowadzonych i kilkunastu samodzielnych pracownikow
naukowych w dzicdzinic pedagogiki — Jego uczniow" (1971, s. 10—11).

Znaczenic Zygmunta Myslakowskicgo dla fdrodowiska krakowskiego
jest olbrzymic. Trzeba przcciez dodaé, ze w latach 1950—1956 kierowal
Wyisza Szkoly Pedagogiczng. JednakZe i przedwojenny wplyw katedry
pedagogiki i Jej kierownika sicgal poza #rodowisko krakowskie, ogar-
niajge poludniows czesé Polski. Byl przecicz takize w latach 1927—1929
dyrektorem Instytulu Pedagogicznego w Kualowicach i tam zapoczgjllco-
wa! badania nad $rodowiskiem wychowawezym wsi i malych miast.

Ohok osrodka warszawskicgo 1 kaledry prowadzonej przez Bogdana
Nawroczynskiego Krakéw byl najwiekszym Zrodiem mysli pedagogiczne;.
Tym wigcej ze Zygmunt Myslakowski wspolredagowal serig ,,Biblioteka
Pedagogiczno-Dydalklyczna”, wydawang przez ,Ksigznice-Atlas”, reda-
gowal ,Biblioteke Wychowaweza" w wydawnictwie Arcta, a takze kato-
wicka ,,Chowanng” w latach 1920 —1930, ,Kullur¢ Pedagogiczng”
w 1939 1, a w 1949 r. byl takie redaktorem ,Ruchu Pedagogicz-
nego'.
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PODSTAWOWE UJECIE FENOMENU; CZLOWIEK

W 1919 r. Zygmunt Myslakowski opublikowal na lamach , Nauki Pols-
kiej” znamienny artykul: O rozwoju pedagogiki w Polsce. Postawil w nim
postulat uprawiania nauki zgodnej z zalozeniami metodologii naukowej
i uwzgledniajgeej swoistosé polskich tradycji i zycia spolecznego. W ar-
tykule sformulowal wige podstawy programu rozwoju pedagogiki i taki
program realizowal w ciggu swej dzialalnosci. Kiedy objgl katedre
uniwersyteckg rozpoczal publikowanie rozpraw pedagogicznych: Co to
jest talent pedegogiczny?, Rozwdj naturelny i czynniki wychowania,
Funkeja socjalne wychowania, Wychowanie pracownika naukowego,

W wyniku zainicjowanych przez Niego badun w Katowicach w okresic,
gdy byl dyrekiorem i wykladal w tamtejszym Instytucic Pedagogiki
(1927 — 1929), powstaje ksigzka Rodzina wiejsica jako §rodowisko wycho-
Wdweze (1931). W tym samym roku drukuje w , Muzeum” szkic: Wy-
chowenic panstwowe a narodowe (1931).

Nie zaniedbujgc oglaszania mniejszych, lecz bardzo esencjonalnych
arlykulow w czasopismach umieszeza Myslakowski w pierwszym tomie
Encyklopedii wychowania dwa kapitalne teksty: Pedugogika — jej micj-
sce w Systemie nauk (1933) oraz Pedagogika ogdlna (1935). Pedagogilka
ogolna, wyduna wezednlej (1925) jako skrypt, zyskala pozytywng recen-
zje M. Ziemnowicza: , Dawniejsza literatura w znacznej mierze opierala
sig na sercu i intuicji, nic za$ na Scislej analizie faktéw, gdy praca
Z. Myslakowskiego roztrzasa problemy tak, jak sie tego rozum domaga”
(1925).

O Pedagogice ogdlnej i IFunkcji socjulnej wychowania Bogdan Na-
wroczyhnski napisal: ,,Obydwic onc w sposéb Smialy i zdecydowany
docierajg do podstawowych zagadnien pedagogiki teoretyeznej. Sg to
z pewnoscig najlepsze i najsubtelniejsze rozwazania, jakie u nas na te
tematy pojawily sie w ostatnich latach” (1926).

Ludwik Chmaj podjgt syntletyczng ocen¢ catosci dzielu pedagogicz-
nego Zygmunta Myslakowskiego. W opracowaniu, w ktérym przedsta-
wial panorame mys$li pedagogicznej XX wieku (1962), umiescit Zygmunta
Myslakowskiego w dwu rozdzialach: pod nagléwkiem pedagogika kul-
tury i w rozdziale, zawierajycym sylwetki pisarzy, opierajacych si¢ na
materializmie dialektycznym. Chmaj postawil teze, ze Mystakowski po
wojnie, po blizszym poznaniu dziel Marksa i Engelsa, zasadniczo zmienit
swojc stanowisko.

Staranna lekiura pism Myslakowskiego nie w pelni potwierdzila suge-
sti¢ Ludwika Chmaja i jednoczesnie prowadzi do wniosku, ze twérczego
myéliciela bardzo trudno jest zakwalifikowaé jednoznacznic do ja-
kiej§ kategorii. Profesora Myslakowskicgo mozna takie zaliczyé do wy-
znaweow pedagogiki spolecznej, od biedy do personalistéw, a pewnie
1 do innych kategorii, co znbéw zalezy od przyjmowanego podzialu
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i kryteriéw tego podzialu. Z pewnoscig moina moéwié o dominujgcej
u danego pedagoga intepretacji w opisie i analizie proceséw wychowa-
wezych i okreslaé, w jakim stosunku pozostaje on do innych interpre-
tatoréw, Pozostajqe w ramach przedzialow zastosowanych przez Ludwika
Chmaja, mozna sie zastanawia¢ nad wplywem kicrunku psychobiologicz-
nego na stwarzang przez Zypmunta Myslakowskiego teoric wychowania.
Mozna jednak stwierdzié, ze to, co pisze Myslakowski o ludzkim organiz-
mie i jego wyposazeniu i o wplywie czynnikow biologicznych na wy-
chowanie, nic przystaje do pogladéw Herberta Spencera, ani Jana Kret-
schmara, ani te; Watsona, Okreslenie roli czynnikéw bielogicznych jest
catkowicie usytuowane w nurcie jego wlasnego rozumowania. I choé
mozna wskaza¢ na jakie§ zbieznosci i powinowactwa, to nie sg one wy-
nikiem tak chetnie tropionych przez krytykow ,wplywoéw”. S elemen-
tem {eoretyeznej konstrukeji Myslakowskiego. Studiowal przeciez dwa
lata na wydziale przyrodniczym, posiadal wice dostateczng znajomosé
zjawisk biologicznych, aby wyprowadzié wnioski pedagogiczne z mate-
rialu nauk przyrodniczych.

Czytelnik dgzgey do systematyzacjli natrafia na trudnosei z zalicze-
niem Zygmunla Myslakowskicgo do jakiejé kategorii. Zygmunt Mysla-
kowski niemaly role przypisuje wyposazeniu dziedzicznemu jednostki, ale
zwraca uwage na biologiczne wyposazenie gatunku homo sapiens. Jednak
obok tych wainych czynnikdw wymicnia i inne. Jako gléwny kontra-
heni wyposazenia biologicznego gatunku i jednostki pojawia sig ,proces
spoleczny", Krakowski prolesor wprowadza tlen iermin zamiast mniej
oznaczuncgd i wyrazistego ,spoleczenstwa”. W procesie spolecznym
funkecjonujg uklady rodzinne, kolezenskie, roine rodzaje wspdlnot, grupy
formalne, lokalne ugrupowania, stowarzyszenia, partie polityczne i naj-
rozmaitsze inne instylucje, a migdzy nimi i ta najwazniejsza dla peda-
gogdw — szlola. Ale pedagogiczne refleksje Zypmunta Myslakowskiego
nie sg ,szkolocentryczne”. Szkola sama jest jednym z wielu czynnikow
ksztaltujgeych jednostke.

W zwigzku # procesem spolecznym pojawia sie kultura jake wynik
zbiorowepgo wysilku i cod, co sprawia, Ze czlowick staje sie ludzki,
zyskuje osobowosé, staje sic uczestnikiem wymiany kulturowej.

M. Ziemnowicz, recenzujae Wychowanie czlowieka w zmiennej spotecz-
nofci, podkreSla obecnosé w dziele Myslakowskiego réznych pradéw pe-
dagogicznych: naturalizmu, psychologizmu, socjalizmu, i zastanawia sig,
czy z réinych elementéw mozna zbudowué spéjny system (1965).

W istocie, to nic réizne prgdy sq obeene w dzicle Myslakowskiego,
lecz elementy, na ktérych oparla si¢ budowa réinych pradow, ktére
Myslakowskiemu stuzg do swoiste] koneepeji.

Istniejg stowa klucze, ktérymi czgsciowo mozna charakteryzowaé
wyniki poszukiwan i1 analiz, prowadzonych przez krakowskiego profe-
sora, Do takich sléw nalezq: anilynaturalizm pedagogiczny, oloczenie
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sprzgzone, osobowos¢ jako indywidualny wynik obcowania z kulturs,
tradycja indywidualna i tradycja kolektywna, wspoélnoly ludzkie, kul-
tura, a szezegélnic jozyk, nastawienie prospelktywne.

Swoisly skondensowany rodzaj wyrazania mysli przez Zypmunta
Mysiakowskiego nie pozwala na streszezanic jego pogladéw. Domagajy
sig one raczej rozszerzania i interpretacji. Tym uzasudniona jest opinia
Stefana Woloszyna: ,Podobnic jak dla zaawansowanych tylko dostepna
byla Pedagogike ogdlne Z. Myslakowskiego, zawarta w Encyklopedii
wychowania, praca zreszta podstawowa w jezyku polskim” (1947/1948).

Nie streszczenie wiee, leez szkie glownych stanowisk, z ktorych Zyg-
munt Myslakowski rozpatruje zjawiska wychowania, moze byé¢ pomocny
'w przedstawieniu konstrukeji jego koncepeji pedagogiczne].

Wyisé trzeba od ukazania znaczenia czynnika biologicznego, uwidocz-
niajgcego si¢ nie tylko w dziedziczeniu pewnych cech, ale i w tym,
ze organizm jest elementem konstrukeyjnym jednostki. Z jednej sirony
wyposazenie dziedziezne konstytuuje orpganizm ludzki i umieszeza w tych
sferach rzeczywistosei, kiére stanowig &rodowisko gatunku ludzkiego.
Nie cale otoczenie, nie cala rzeczywistosé, ktérej zreszty nie ogarniamy
i nic przenikamy do konca stanowi frodowisko gatunkowe czlowicka,
lecz tylko la cze$é otoczenia, ktéra jest odbierana przez aparaty zmys-
lowo-recepeyjne, stanowigee ludzkie wyposazenie. Wprawdzic czlowiek
wykracza poza przeznaczone dla siebie Srodowisko, wznosi sie w po-
wietrze jak owady i ptaki, zagl¢bia w wody jak ryby i inne stworzenia
wodne, ale czyni o przy pomocy specjalnych aparatéw. Dziedziezne wy-
posaizenie patunkowe obejmuje nie tylko cechy gatunkowe, ale takze
indywidualne. Nie decyduje ono o losach i rozwoju jednostki, gdys
z chwily narodzin rozpoczyna siq historia indywidualna czlowicka, po-
wstajge w wyniku stycznosei czlowieka z wiasciwym dla niego oto-
czeniem. Przedtem jednak Zypmunt Myslowski okresla pojecie | iro-
dowiska sprzqzonego”, tj. tych elementéw $rodowiska, z ktérymi
jednostka 1jczy sie najrozmaitszymi relacjami. Dziedzieznoi¢ indywi-
dualna ulalwia rozwdj zainteresowan i zdolnosci jednyeh, utrudnia
ujawnianie sig¢ innych. Nie determinuje ona rozwoju, ale caly czas
wplywa na indywidualny rozwdj.

Organizm czlowieka stale czynny dopomina si¢ o zaspokojenic po-
trzeb biologicznych, stanowi wige jedno ze Zrédel aktywnodei ezlowicka.
Aktywnosé ta jest stymulowana przez normy postepowania i obyczaje
wiatciwe kulturze Srodowiska spolecznego. Cualos¢ wyposazenia dzie-
dzicznego lgeznic z hisloriy indywidualng decyduje o indywidualnosci.

Na pograniczu stycznosci jednostki | otoczenia powstajg zjawiska
psychiczne, ktére nie sg prostym odzwiercicdleniem $wiata, lecz jego
przetworzeniem w przezyciach indywidualnych, Swindomosé, ktéra jest
Przy iym czynna, nie ogranicza sie do czynnofci umystowych i umy-
slowego opanowania Swiata.

Zygmunt Myslakowski pisze: ,Swiadomo$¢ nasza nie ogranicza sie
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do intelcktu. Intelekt jest jak gdyby latarka w pélmrokach wielkiego
gmachu; rzuea on krag $wiatla, przechodzqey stopniowo w ciemnogé
lub péimrok, a nickicdy odwietla wyraznic przedmioty, gdy snop swia-
tla na nic skierujemy. Swiadomosé wyrazna, zobicktywizowana, wypo-
sazona w lerminy, nazwy, dzialania umyslowe — to tylko latarka;
reszta to polmrok i noc ludzkiego ciala” (1969, s. 85).

Wielokrotnic Zygmunt Myslakowski podkresla swoistosé indywidual-
nego odbioru $wiata przez jednostke, dodaje ter, #e kazdy posiada sfere
autyzmu, w ktérej kryja si¢ zupelnie indywidualne cierpienia i radosei,
odkladajy selckcjonowane przez Swiadomodd przezycia. Swiadomosé jest
rozlegla dzicdzing, w kiérej obok wyraznych ujeé intelektualnych istnie-
je znacznic wigcej rzeczy przyciemnionych i niejednokrotnie odtrgea-
nych, wytrgcanych, ale istniejacych. Myslakowski nie przyjal teorii
Freuda, ale mial uznanie dla Junga i dzielil pewne przekonania z neo-
[reudyzmem. Decydujyce howiem dla ksztalowania zycia jednostko-
wego jest zetknigeie indywidualnosei z procesem spolecznym.

Wehodzenie jednostki w spoleczensiwo jest zywa, obustronng interak-
cja, w czasie klorej jednostka uczestniezy w coraz szerszych wspélno-
tach, poczawszy od wspélnoty rodzinnej, a skonezywszy na wspoélnotach
narodowych i wspélnotach nadnarodowych, jak np. kultury srodziem-
nomorskiej. Jest to jednoczesnie droga wchodzenia jak po stopniach do
coraz szerszego uczestniczenia w kulturze, Uezestnictwo w kulturze wy-
woluje rozwéj osobowodei.

Osobowost jest tym zjawiskiem, ktére powstaje na skutek uczestnic-
twa w procesie spolecznym, a szezegélnie w Zyciu kulturalnym. Rozw6j
osobowy jest procesem ogromnie zlozonym.

Na pelny rozwoj czlowieka skladajg sie rozmaile czynniki i procesy,
wsrod ktérych wychowanie stanowi tylko jedna grupe. Czynniki te
w ujgciu Zypmunta Myslakowskiego lo:

— czynniki dziedziczne i wrodzone;

— rozwdj w danym frodowisku materialnym;

— c¢héw, rozumiany jako opicka nad potomstwem poprzez wyzy-
wienie i ochrong przed niebezpicezenstwami naturalnymi;

—urabianiesig ,jako dalszy cigg reakeji samorzutnych na czyn-
niki otoczenia spolecznego” (1961a, s. 69); Myslakowski rozumic pod
tym wrastanie ,mimo woli i $wiadomosei” w Swiat spoleczny, weiaga-
jaey w istnicjace stosunki spolcczne, zwyczaje, tradycje, normy pra-
wne itd.'; ,

— wychowanie epizodyczne; na nic skladajg sic dziala-
nia osob deroslych, kiére nie majg intencji wychowawezyeh, to jest
nic zakiadajg wyraznego dzialania na przyszlosé; wynikajg one 7 dzia-
lan doraznych i moga miet np. intencje gospodarcze (196l1a, s. 71); do
nich zalicza takze dzialanin wychowawcze, ale bez intencji wycho-
wawezych;

— wychowanie planowe; s3 to z reguly procesy oparte na

s0D4, Ze nie ma Jakiegos »ja« absoluinego, oderwancgo od spolecznose,
ani nie ma spolecznosci, kléra bylaby jakgs maszynerig, dzialajacq ponad
jednostkami” (1969, s. 85). Znaczenie $rodowiska spoleczncgo polega na
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organizowaniu chaolycznych zacheen, zycia popgdowego w wyze] zorga-
nizowany caloé, bowiem ,dopiero w zetknigeiu z Zyciem spolecznym
z [...] chaotycznego tworzywa zaczyna sie ksztaltowaé osobowosé spolecz-
na czlowicka. DoSwiadezenie kolektywne spolecznosci, wyrazajgee sig
we wzglednie ustabilizowanych formach 1 wzorach wspélistnienia, walki
i wspblpracy, dodwiadezenie dojrzalsze i bogatsze od najbardziej boga-
lych mozliwoscl doswiadezenia jednostki — wyznacza drogi rozwojowe
jednostiki. Im mniej bierna i konsumpeyjna jest postawa jednostki wobec
otoczenia ludzkiego, im hardziej sic ona angasuje w mig%sz Zycia spo-
tecznego, 1m bardzie] wurasia jej aklywnodic i znaczenie spoleczne — tym
wickszemu ograniczeniu ulega zywiolowosé i choolyeznos$té zycia jed-
nostki, tym bardzicj scala sig ono i organizuje w osobowose' (1971, s. 206).

Zycie spoleczne realizuje sie poprzez wchodzenie w procesie rozwoju
indywidualnego w coraz szersze wspolnoly  ludskie, Poesglkowa takg
wspolnotly jesl rodzina i krgg sgsiedzki, ale rychlo te procesy uczest-
nictwa poszerzgq sie o mozliwosel uczestniczenia w dalszych kregach,
w szkole, a poéZnic] w slowarzyszeniach i wreszeic w zokladach praey,
zwigzkach towarzyskich, kulturalnyeh i spolecznych. Na tej drodze jed-
nostka opanowuje coraz nowe wartofel kulturowe. Kultur¢ pojmuje
Myslakowski jako nagromadzenie dodwiadezen ludzkich, prazekazywane
przez Zywe formy zachowania i prezez systemy znakéw, z ktérych naj-
wazniejszy jest jezyk. Dzieki nim jednostka zostaje wprowadzona w pa-
migé kolektywng i moZe obcowaé z wartoSciami kultury nie 1Lylko
aktualnymi, ale i ze zjawiskami przeszlymi. Poprzez pismo, ksigzke
nawigzuje lgeznosé z ludzmi z pokolenn minionych.

Slowo 1 jezyk lo najwazniejsze drogi, prowadzgee w Swial ludzkiej
wspolnoty, tradycji historycznej i skarbéow kultury. ,[...] stowo [..] pelni
funkej; obcowania duchowepo, lworzenia pewnej drobnej wspoélnoty,
przeiycia wspdlnie czegos, co wszystkim jest bliskie (cho¢ nie zawszc
wyraznie uiwiadomione)" (1969, s. 60).

Slowo wprowadza w ludzki Swial, Jest lo $wial rozmaitych ukladéw
wartodei, opartych ma preezyciach, aklywizujgey prawdziwic ludzkie
pierwiastki. ,,Czlowick ma nie jedng, leez wigee] ojesywn, Kra) z jego
krajobrazem i klimatem; naréd z jego tysiacletniy historig daZen, osig-
gnieé 1 klesk, z jego zrodhiskami radosei i pamigei, z jego ponurymi
moczarami wyzysku i krzywd, triumféw i nicsprawicdliwosci, potknigé
i bledow — to sg te ojezyzny, ktére dzicki nawykowi zbiorowemu naj-
czescie] wymieniamy i o nich myslimy, gdy padnie déwiek slowa: oj-
czyzna. Jest wiele ojezyzn czlowicka. Do nich nalezy takize jezyk. Jest
wiele ojezyzn, klére nie miecszeza sie w pojeeiu kraju czy narodowosel.
Czyz dla kazdego Europejezyka nie jest ojezyzny — ponadnarodowy —
Grecja, Rzym, Syria, Judea i Kreta? Kraje lezyce w krggu Morza
Srédziemnego, kraje promicnnej cywilizacji, ktérej owocami dotgd Zy-
jemy" (1969, s. 73).
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obrazy i »slopiewnice. 3. Sfera koordynacji tresci psychicznych
wyrazanych w sztuce, $wiatopogladzie, w postawach i wartoSciach (jest
to region sztuki, filozoflii, relipii, warlosciowania). 4. Sfera treéci naj-
mocne] zobiektywizowanych — warstwa, w ktérej rodzi sie
poznanie naukowe. 5. Sfera Przewidywania i planowania
(rozmach wysilku, skierowanego ku dalszej i blizszej przyszlosei, zwany
inaczej »siressemc« [..]) 6. Sfera dzialania zohiektywizowanego w so-
cjesferze czlowicka i wyznaczajgeego jefo role spoleczng” (1969, s.
85—86). _

Jest to charakterystyka czlowieka od strony jaZni, ale Myslakowski
nie trakiuje owego wnetrza jako czego$ niezaleznego od srodowiska.
Glebokie analizy otoczenia i srodowiska, Srodowiska gatunkowego, pro-
wadzy go do sformulowania pojeeia |, Srodowiska sprzeZonego”. Jest to
ta cze5¢ otoczenia, ktérg czlowiek nie tylko rejestruje dzigld swoim
organom odbiorczym, ale ktéra {ez na nicgo wplywa, z ktéry pozostaje
w symbiozie i ktéra charakteryzuje go joko jednostke. Gdyz dla kaz-
dego wlasciwle istnieje jego wiasne |, srodowisko sprzczone”, wyodreb-
niajice sic na skutek indywidualnych réznic w organach odbiorezych
i rozmaitego rodzaju uwrazliwienie jednostki na bodice jrodowiskowe,
powstajgce w czasic historii indywidualne],

Najwazniejsze dla czlowieka srodowisko spoleczne przedstawia My-
stalcowski jako zlozony i dynamiczny proces — uzywa slowa proces
spoleczny zamiast spoleczenstwo — w ktorym powstaja rozmaite
»Wspolnoty”. Terminu wspélnota uzywa W znaczeniu TOZSZerzonym
w stosunku do Tonniesa (Ténnies rozréznia wspélnoty i stowarzyszenia).
Dla Myslakowskiego wspolnoty sq nie tylko zwinzki uwarunkowane
pokrewienstwem i pochodzeniem, lecz wszelkic zwigzki ludzkie, pole-
gajqce na wzajemnym obcowaniu i wspélprzezywaniu wlasciwych sobie
przezy¢ kulturowych. Wspélnotami wice jest nie tylko rodzina, ale i klasa
szkolna i grupki twéreze i inne. We wspblnotach dokonuje sig proces
adaptacji do pewnych form kultury i dokonujg si¢ procesy rekonstrukeji
lychze form, w ktérych jednostka uczestniczy. Uczestnictwo w przyswa-
janiu wartosei kulturowych i uczestnictwo w przetwarzaniu tych war-
toSei — {worzy osobowogé.

PROCES SPOLECZNY I OSOBOWOSC

Calofciowe ujecic czlowieka i jego rozwoju indywidualnego polega na
widzeniu jednostlki nierozlgeznie z jej Srodowiskiem | z jej dzialaniem
w srodowisku, zwlaszeza spolecznym.

wJednostka i jej érodowisko sy to korelaty tak scisle powigzane ze
soba, Ze nic ma jakiego$ »ja« absolutnego, oderwanego od spolecznosci,
ani nie ma spolecznodei, ktéra bylaby jakas maszyneria, dzialajgeq ponad
Jednostkami™ (1969, s. 85). Znaczenie srodowiska spolecznego polega na
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organizowaniu chaotycznych zacheen, zycia popedowego w wyZej zorga-
nizowaniy calodé, bowiem ,dopiero w zetknieciu z zyciem spoleccznym
z |...] chaotycznego tworzywa zaczyna sig ksztaltowaé osobowosé spolece-
na czlowieka. DoSwiadczenie kolekiywne spolecunodei, wyrazajgee sig
we wzglednic ustabilizowanyeh formach i@ wzorach wspoétistnienia, walki
1 wspdlpracy, dojwiadezenic dojrzalsze i bogatsze od najbardziej boga-
tych mozliwofer dojwiadezenia jednostki — wyznacza drogi rozwojowe
jednostki, Im mniej bierna i konsumpeyjna jest postawa jednostki wobec
otoczenia ludzkicgo, im bardzic] sic ona angazuje w migisz zycia spo-
tecznego, im bardzicj wzrasta jej aklywnoié i znaczenie spoleczne — tym
wickszemu ograniczeniu ulega zywiolowosé i chaolycznodt Zycia jed-
nostki, tym bardziej scala sig ono i organizuje w osobowose” (1971, s. 206).

Zycic spoleczne realizuje sie poprzez wchodzenie w procesic rozwoju
indywidualnege w coraz szersze wspolnoly ludzkie, Poczgtkows takg
wspolnoty jest rodzina i krgg sysiedzki, ale rychlo te procesy uczest-
nictwa poszerzy sie o mozliwosei uczestniczenia w dalszych kregach,
w szkole, a péiniej w stowarzyszeniach i wresseie w zakladach pracy,
zwigzkach towarzyskich, kulturalnych i spolecznych. Na icj drodze jed-
nostka opanowuje coraz nowe wauarloscli kulturowe, Kulture pojmuje
Mystakowski jako nagromadzenic doswiadezen ludzkich, przckazywane
przez zywe formy zachowania i przez systemy znakéw, z ktérych naj-
wazniejszy jest jezyk. Dzieki nim jednostka zoslaje wprowadzona w pa-
mieé kolektywng i moze obcowaé z wartosciami kultury nie tylko
aklualnymi, ale i ze zjawiskami przeszlymi. Poprzez pismo, ksigzke
nawigzuje lgexnodé » ludzmi » pokolen minionych.

Slowo i jezyk o najwainiejsze drogi, prowadzgce w Swial ludzkiej
wspélnoty, tradycji historycznej i skarbéw kultury. ,[..] stowo [...] peini
funkcje obcowania duchowego, tworzenian pewnej drobnej wspélnoty,
przezycia wspllnie czego$, co wszystkim jest bliskice (cho¢ nie zawsze
wyragnic uswiadomione)" (1969, s. 60).

Slowo wprowadza w ludzki $wial. Jest lo $wial rozmaitych ukludéw
wartosei, opartych ma przesyeiaeh, aktywizujgey prawdziwie ludzkie
pierwiastki, ,,Czlowiek ma nie jedng, lecz wigee] ejesyzn. Kraj z jego
krajobrazem i klimatem; narod z jego tysigeletniy historig dazen, osig-
gnieé i klesk, z jego zrédliskami radofer 1 pamieci, z jego ponurymi
moczarami wyzysku i krzywd, triumf{éw i niesprawicdliwedci, potknigé
1 bledéw — to sy le ojeryzny, ktore dzieki nawykowi zbiorowemu naj-
czescie] wymieniamy 1 o nich myslimy, gdy padnic dzwigk slowa: oj-
czyzna, Jest wiecle ojezyzn czlowieka. Do nich nalezy takic jezyk. Jest
wicle ojezyzn, ktore nle mieszezg sie w pojeciu kraju czy narodowosci.
Czyiz dla kazdego Europejezyka nie jest ojezyzng — ponadnarodows —
Grecja, Rzym, Syria, Judea i Kreta? Kraje lezgee w krggu Morza
Srodziemnego, kraje promiennej cywilizacji, klorej owocami dotgd #y-
jemy” (1969, s. 73).
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Rozwazajge biologiczne i kulturowe uwarunkowania jednostki wysuwa
Mystakowski koncepeje psycho-fizycznej neutralnosci osoby. Wyrazeniem
tym ujmuje [akt zlozonosci osoby ludzkiej. Z jednej strony jako orga-
nizm nalezy ona de Swiala materialnego, do | szeregu przedmiotowego”.
Z drugiej, jako uczesinik procesu spolecznego nalezy do Swiata pod-
miotowepgo, Swiata wartosei, Jak wspomnielismy, okreslenic proces spo-
leczny wprowadzil Myslakowski zamiast uzywanego wowezas powszech-
nie lerminu spoleczenstwo. To nowe wdwezas wyrazenie oddawalo
lepiej »miennosé 1 dynamieznoSé stawania sie wspélzyeia ludzkiepgo i jego
przemian.

Nierozerwalno$é organizmu i psychiki, nicustanne stawanie sic i prze-
miang podkreslal Zygmunt Mystakowski niejednokrotnie. Zycie jako
ped i zmiana — mozna to lrakliowaé jako wynik studidow nad Bergso-
nem — ale w istocie sg to parametry whudowane calkowlcie w Swiat,
przedstawiany przez Zygmunta Myslakowskiego i majgcey hezpoirednie
odniesienia do jego odczué. ,,[..] przychodzge na Swiat, masz przed
sobg nic tylko ten colbrzymi, nicwymicrzony, niczrozumialy prad istnie-
nia, Masz lakzce wspolnole ludzk:, klora stanowi lwe oparcie i broni
cie przed samotnofcig, preed grozg, To w niej 1 w glebokim zwigzku
z nig tworzysz sobie swdj ksztalt zZycia. Jested tworem natury,
jak to drzewo, jak ten Dbezmiar materii, ktéry cig unosi — ale lale
jested tworem wspblzycia z twoimi bratnimi istotami. Nie ma ucieczki
ani przed jednym, ani przed drugim” (1969, s. 215).

Zetkniecie jednostki ze wspdlnotami ludzkimi powoduje jednoczesnic
wejscie w Swial kultury. Na przeciceiu rozwoju indywidualnego 2 2y-
ciem spolecznym rodzi sic osobowosé. Jak kazde pojecie i osobowose
jest u Myslakowskiego okreslana przez rozmaite konicksty myslowe.
Ta niecheé do definicji, a dgzenie do cksponowania myéli, oddala teksty
Mystakowskiego od charakteru przecielnych iekstéw szkolno-akademic-
kich, w ktéorych delinicja stanowi konicezny kamyk budowy systemu.
o] wicloznacznosé terminow jest bowiem tylko wtedy szkodliwa, pdy
ktog nie zdaje sobie z nich sprawy [..] Wieloznacznosci mozna by lez
probowaé uniknaé przez calkowile odrzucenie naturalnego systemu mowy
i zastgpienie go systemem znakdéw [..] Bgdze jednak, Ze procedura La
ma sens przede wszystkim w stosunku do iresei prosiych, jakimi sg
np. twory matematyczne [..] w odniesieniu natomiast do tresci bardzo
zlozonych, jakimi sy zjawiska socjologii, psychologii, pedagoyiki, este-
tyki, hislorii — procedura ta nie znajdzic zapewne prawdziwego zasto-
sowania [..] Jezeli wice probujemy ufeislié 1 uezynic jusnymi pewne
pojceia podstawowe, to dokonujemy tego tylke w pgranicach mowy
naturalncj, czesto w sposdh operacyjny, Lj. nie przez podawanie deli-
nicji, lecz przez wskazanie wlasciwego uzylku, juki csynimy # nazw
w okreslonych granicach dyskusji” (1961a, s. 6).

Termin osobowosé wystgpuje w opracowaniach Zypgmunia Mysla-
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oznacza 1o, ze rozmach jej jest zwrécony w przéd, ku przyszlodei. Wzory
spoleczne postgpowania, jakie wybiera jednostka i w myél kiorych pla-'
nuje swojy przyszlos¢, sy obrazami mentalnymi; jednakze ich charakter
jest odmienny niz charakter obrazéw pamieciowych, czerpanych z prze-
szlodcl; w duzym stopniu sy one sprawy wyobrazni lworeze], jakkolwick
zasilane] przev obrazy pamiceiowe. To nastawienie prospcktywne, len
rozmach w przéd jest najbardziej znamienng cecha zyjagcej w potoku
zdarzen i sytuacji jednostki” (1961, s. 150).

Calose procesu rozwoju jednostkowego przedstawia Zygmunt Mysla-
kowski w owych sferach, ktére wyzcj przedstawialismy.

No tle tuk szeroko zarysowanej problematyki Zygmunt Myslakowski
umieszeza procesy wychowania planowego, zinstytucjonalizowanego.
Widzi dwie gléwne spoleczne funkeje tego wychowania: adaptacyj-
ng i rekonstrukcyjna.

Funkeja adaptacyjna obejmuje lo, co socjolodzy nazywaja przygolo-
wywaniem zmiany pokoleniowej, a wice przygotowywanic miodziezy
do przejmowania funkeji dorostych, W ujceiu Myslakowskicgo jest to
nie tylko przygotowanic do podejmowania i przejmowania funkeji, wy-
razajaeych si¢ rozwigzywaniem koniecznych zadan stajgeych przed spo-
leczenstwem, ale lakze przejmowanie tradycji i kultury, wchodzenie
w ,kolektywny pamié” przekazywang dzieki slowu, przejmowanie tra-
dycji i obyczaju ojezystego. Ta funkcja zargeza cigglogé instylucji spo-
lecznych 1 podirzymywanic dotychczas wypracowanych wartodei.

Funkeja rekonstrukeyjna polega na przygotowaniu mlodziezy nie tylko
do przejmowania tradycyjnych wartosci, ale na rozwinieciu dgzen do
ulepszania Zycia spolecznego, do poszukiwania jego lepszych form, do
dokladniejszego wyrazania wartosei spolecznych w rozmaitych dobrach
kulturowych. Funkeja rekonstrukeyjna zapewnia zmiane i postep w roz-
mailych dziedzinach Zycia spolecznego.

Charakterystyczne jest w tym ujeciu traklowanie kultury nie jako
wyodrebnionej slery, jak pdyby niczaleinej od #ycia spolecznego, co
charakteryzuje wigkszosé pogladéw pisarzy, reprezentujgeych prad ,pe-
dagogiki lkullury”. W ujeciu Zygmunta Myslakowskicgo lkultura nie
znajduje si¢ poza spoleczenstwem i Swial wartofei nic jest Swiatem
adrebnym, lecz wlasnie realizuje sic we wspélzyeiu ludzkim. Na drodze
obcowania spolecznego czlowiek przejmuje i akceptuje romaite war-
toSci, zaznajamia si¢ z réznymi ich ukladami, realizowanymi w rozmai-
tyeh grupach spolecznych. Pamicé kolektywna, zachowujuca sie w do-
brach pismiennictwa, Swial warlosci ludzi z ubieglego spoleczenstwa
biory udzial w akeeplowaniu aktualnyeh wartosei i tworzeniu nowych.
Czlowiek obcuje nie tylko ze wspolezesnie zyjaeymi uczestnikami procesu
spolecznego, ale 2 jego poprzednikami, ktérzy pozestawili w spadku
nastypcom archilekiurg, narzedzia, sprzgty, ksiazki, dzicla sztulki.

Teoria dwu [unkeji wychowania korygowala socjologiczne lecorie wy-
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chowania, kladgee nacisk przede wszystkim na przystosowanie czlowiclea
do spoleczenstwa i jego wymagan. Czlowiek w ujeciu Myslakowskiego
jest aktywnym wspollwoéres wszyslkiego, co si¢ dzieje. Mozna powic-
dzie¢ o antykonserwatywnym ostrzu teorii Myslukowskiepo, oslabionym
niestety przez przyjecie koncepeji rél spolecznych.

Przedstawiajyc gléwne zrgby rozwazan teorelycznyeh Zygmunta My-
slakowskicgo, przedstawiamy jego [filozofic wychowania, kiéra jednalk
jest czyms wigeej anizeli filozoliy wychowania. Jest to filozofia czla-
wieka — antropologia ludzka, czy moZc nawet w niektorych czesciach
antropozofia tam, gdzie Myslakowski zajmuje si¢ problemami moral-
nymi. Trzeba jednak przedstawi¢ jego wkind w to, eo po wojnie zdawalo
sig by¢ gléwnym tlerenem zainieresowan pedagogiki. Sy to nieklére
zogadnienia o wiele bardzicj szezegélowe od dotyd prezentowanych.

BADANIA NAD SRODOWISKIEM WYCHOWAWCZYM

Badania te co do swej konecepeji wigzy sie bezposrodnio z teoria wy-
pracowang przez Myslakowskicgo. Ukazanie zréznicowania wychowa-
wezego rozmaitych Srodowisk byloby ukazaniem réznic w losuch indy-
widualnych i tym samym réznic w osobowosciach ludzkich.

Badania poszly w kierunku podziatu terytorialnego. Z. Myslakowski
wyrdznil tu Srodowisko wiejskie, srodowisko malomiasteczkowe, nato-
miast w srodowisku wielkomiejskim zajal sie rodzing robotnicza. Wyrdz-
nienie typoéw Srodowisk stanowi wainy wskazéwke metodologiczna. Pro-
wadzi ono konsekwentnic do préb calofciowego opisania  sytuacji
wychowawezej w danym $rodowisku, Przedmiotem centralnym w bada-
niach prowadzonych pod kierunkiem Zygmunia Myslakowskiego byla
rodzina i jej funkcja wychowawcza, rzucona na tlo unalizy srodowiska
naturalnego, spolecznego i kulturowego. Koncepcja la znajduje odpo-
wiednik w pogladach niemieckiego socjologa Leopolda Wiesego, klérego
prace Das Dorf als soziales Gebilde Myslakowski wymicnia.

Baduania opieraly sie na takim samym schemacie, w ktérym wyrazily
si¢ dgzenia nie tylko do ujecia stosunkédw zachodzgeych w rodzinie, jej
historii, wzajemnej zaleznosci czlonkéw rodziny, poziomu intelektual-
nego i atmosfery moralnej, ale takie otoczenia rodziny, jej stosunkow
z rozmaitymi grupami zewnetrznymi — jednym slowem charakterystyka
1 opis oddzialywania sSrodowiska sprzezonego. Zastosowano tu poglyd
Zygmunta Myslakowskiego na jednostke jako nierozdziclng calosé z jej
srodowiskiem sprzezonym,. Materialy zbierano przy pomocy ankiet, wy-
wiadow, obserwacji, a takze introspekeji. Dalo to bardzo warlosciowy
material empiryczny do analizy.

Zygmunt Myslakowski rozréznil eczynniki inlencjonalne w postaci
$wiadomego i cclowego oddzialywania wychowawezego i czynniki samo-
rzutne, bezrefleksyjne w postaci oddzialywan Srodowiska geofizycznego,
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ekonomicznego 1 socjalnego, ktére takze majg wplyw na indywidualny
rozwo] jednostki. Bylo lo wyrazem dizen do ukazania skomplikowanej
sieci roinych ustosunkowan wzajemnych, bowiem $Srodowisko wycho-
waweze rodziny ,,jest to slera przede wszystkim irracjonalnych oddzia-
tywan; charakterystyka rodziny powinna oddawaé te strone zycia co
najmniej na rowni z tym, co okreslone, zamierzone, Swiadome, dys-
kursywne. Dom rodzinny to nie tylko zbiorowe pojccie pewnej liczby
ludzi, zamieszkalych wspélnie — to zndw pewien irracjonalny 1wor,
posiadajgey wartos¢ wzruszeniows, polegujacg sie 2z wiekiem we wspo-
mnieniach do granic prawdziwego mitu. I to wszystko razem wziete
jest dopiero atmosfergs wychowawczg domu” (1961a, s. 2).

Powstale pod takimi dyreltywami prace ukazaly duie zréznicowanie
wplywoéw wychowawezych na wsi i w miastach. Jan Platek, opisujye
wied Mstyczéw na Kielecezyinie, charakteryzuje procesy wychowawcze
jako w =zasadzie nieSwindome wrastanie jednostki w otaczajaeq rzeczy-
wistos¢. Dziecko stanowi waine ogniwo w #Zyciu rodziny, jest otoczone
uwagg i milojcig domownikéw. Wpruwdzie czulo$c i pieszezoty poja-
wiajy si¢ rzadko, ale nie brak jest 1 zamierzonych oddzialywan wycho-
wawezyeh w zwigzku z projektowaniem przyszloSei dziecka, Uwzgle-
dniaja one nie tylko =zaintcresowanie dziecka, jego uzdolnienia
i osiggni¢eia w szkole, ale takze interesy rodzinne.

Jest to obraz rodziny chiopskiej zupelnie inny, anizeli zarysowany
przez Jéozela Chalasinskiego, w ktorym przewaza statyeznos¢ i podpo-
rzgdkowanie Zycia sprawom produkeji i bezuczuciowy stosunek do dzieci
(J. Chalasinski, 1934). :

Te réznice byly réinie inlerprelowane przez socjologéow. Wydaje sie
jednak, Ze materialy zebrane pod kierownictwem Zygmunia Myslakow-
skiego dotyczace rodziny zuréwne wiejskiej, jak i malomiasteczkowej
dajg obraz zywy i barwny, stanowig wicc cenny malerial empiryezny.
Natomiast niewgtpliwie badan z jednej czy dwu wsi lub malych mia-
stelk nie mozna uogélniaé. Istnialy 1 dotgd istniejg réZnice migdzy wsig
slgskg a poznansky, lubelsky czy podlasky. Prawdopodobnie zamiarem
Zygmunta Myslakowskicgo bylo przeprowadzenie badan wsi i miasteczek
z uwzglednicniem regionalnego zroznicowania. Daloby to wiedy obraz
kultury pedagogicznej rozmaitych regionéw i mogloby sluzyé za pod-
stawg racjonalnej polityki ofwiatowej. Jednakze zamiar ten nie zostal
zrealizowany wobec malej liczby osob, ktérc te badania podejmowaly.

W stosunku do miast badania we wspélpracy z Klubem Demokratycz-
nym w Krakowie byly prowadzone wiréd ludnoSci robotniczej. Ich
owocem byly pamigtniki: Robotnicy piszq.

Powyiszy wybdr srodowisk $wiadezy jednoczesnie, e Zygmunt Mysla-
kowski szukal wiedzy o Srodowiskach, kiore uchedzily za obnizone
kulturowo. Znajdowal w nich cieszgee objawy czytelnictwa, akeji spo-
lecznych, nasilajacego si¢ patriotyzmu wsi. W. Winclawski w pracy
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nad polskimi badaniami wychowania wiejskiego zalicza Ludwika Krzy-
wickiego, Jézefn Chalasinskiego i Zygmunta Mystakowskiego do ludzi,
ktorych pasja naukowa i pasja tworzenia stanowily Zrédlo osingnicé
polskiej nauki po odzyskaniu niepodleglosei w 1918 r. (1982, s. 21).

INNE ZAGADNIENIA PEDAGOGICZNE

Nie tylko badania frodowiskowe wsi i miasteczelk oraz prace nad Sro-
dowiskiem robotniczym stanowiy osiggni¢eia Zypmunta Myslakowskiego,
Do takich zaliczyé wypada takze precyzying analize pojgeia 1 tresei
wyksztaleenia ogélnego w rozmaitych okresach historii — wlgezajge
w to i funkeje spoleczne ksztaleenia ogblnego.

Analiza historyeznych postaci ksztaleenia ogélnego, opinii Srodowisk
burzuazyjnych, klasowego charakteru tego ksztaleenia jest jedns z naj-
bardziej owoenych w literaturze polskiej.

nWyksztaleenie jest to ten zasob nabytkow umyslowych (wiedzy,
umiejgtnosei, nawykoéw, postaw), ktéry rozszerza sferq obeowania czlo-
wicka z rzeczywistodciy — przyrodg i spoleczerstwem — rozszerza
horyzont jego dzialalnosei i rozumienia $wiata, pozwala mu wejsé
w styeznodé z coraz wiekszym zasobem [alktéw, umozliwia intelektualne
posiadanie $wiata w coraz szerszych rozmiarach” (1961a, s. 49—50).

nCziowiek bardziej wyksztalcony ogolnie jest to czlowick myslycy
prawidlowiej, wiedzacy wigce], umiejgey ezyni¢ wybér miedzy tym, co
wiedzie¢ trzeba, a tym, czego nie moina zaniedbaé, trzymajgey sie
zasady jednoSci teorii i praktyki, to jest traktujgecy poznanie nie jako
wartos¢ absolutng, lecz jako ezynnik dzialania, czynnik poglebiajgey
i rozszerzajacy granice jego woli zyciowej w spolecznosci” (1961a, s. 95).

Wynikiem ksztaleenia powinna by¢ kultura umystu, to zas, ,co nazy-
wamy kulturg naszego umyslu, polega — jak si¢ zdaje — bardziej na
Swiadomosei rzeczy zapomnianych, niz na inwentarzu rzeczy pamieta-
nych. Kultura jest o Swiadomosé granic i taki umystowy, a nie zapas
Pojeé i wiadomosei operacyinych” (1961a, s. 66).

Szezegélnie jasno przedstawit Mystakowski funkcje klasows ksztalce-
nia ogélnego jako wyréinika warstw posiadajgeych i jednoczesnie przy-
gotowania do pelnienia kierowniczej roli w kulturze spoleczenstwa.

Zajgl si¢ réwniez Zypmunt Myslakowski w poglebiony sposéb roly
podrgeznika  szkolnego w nauczaniu, ktérg rozwazal na tle procesu
ksztaleenia. Z docickan tych wyprowadzil wlasciwodci podrecznika, klasy-
fikujge jednoczeénic typy ksigzek pomocniczych. Omawia wlasciwoici,
jakie powinien mie¢ podrecznik ze wzgledu na swoje funkeje, stosunck
nauczyciela do podrecznika. Jest to jedna z pierwszych tego lypu analiz
wliteraturze polskicj i czesto powracajg do niej obeeni teoretycy ksigzki
szkolnej.

Innym zagadnieniem, ktére Zygmunt Mystakowski chetnie podej-
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mowal i wracal don w rozmaitych rozwazaniach, jest sprawa planu
zyciowego, Termin ujawnia pewnec powinowactwo =z teoriy Adlera,
w rozwazaniach krakowskicgo profesora zyskuje swoiste znaczenie.

Plan #yciowy wynika z prospeklywnego nastawienia jednostki, wpruw-
dzie zanurzonej w biezgeym zyeiu 1 stycznosciach, zajete] wykonywa-
niem aktualnych zadan, ale jednoczesnic planujgcej swoje dalsze zycie
na rozmailych poziomach. Plan zyciowy bowiem nie jest tylko sprawg
rozwoju zawodowego czy kariery #yciowej. Jest to w ujuciu Myslakow-
skiego ohszerna konstrukeja wlasnej przyszloSci, oparta na Zyciowym
doswiadezeniu i samoocennym rozeznaniu mozliwodei nasuwanych preez
proces spoleczny, nu wiedzy i Zyezliwych radach oséb do$wiadezonych,
na uczuciach 1 przezyciach jednostki, jej waloryzacji swiata i jego
njawisk,

,O »planie #zyciowyme« bedziemy mowili w znaczeniu gospodarki calos-
cig #yciu: jnk sobie je ktos tlumaczy, jak pojmuje wilasng »historig
zyciowge, jakie dominujy w nim zainteresowania, przejawiajyce sig
w planowaniu; innymi slowy, jakicgo rodzaju jednos¢ przejawia sig
(widziana oczami wlasnymi lub doestrzegana przez obserwatora) w toku
réznorodnych zachowan sig osobnika, Mamy tu oczywiScie na mys$h nie
jednodé fizjologiczng lub organiczng, leez jedno$é »ukladu zrozumialego«
(wedlug terminologii Jaspersa), sens humanistyczny, specyficznie ludzki,
jaki ludzie nadajg swemu zyciu. »Plan zyciowy« nalezy do sfery pojec
humanistycznych i w mechanicznej koncepeji czlowicka jako czesel
przyrody sig nie miesei” (1971, 5. 119—120).

Tak jak w kazdej jednostece czynna jest prospekiywna postawa, wy-
chylenic w przyszlosé i spoglgdanie w przyszlosé, tak tez i kazdy posiada
plany #Zyciowe, ktdre zamicrza realizowaé. Obejmujg one, jak wspomnic=
lifmy, nie tylko drogq zawodows, ale takze plany osobiste i realizacje
zainteresowait umyslowych, estetycznych czy arlystycznych. Bardzo
czesto glowng ich czgseiy sq zadania doskonalenia moralnego 1 wnosze-
nia w zycie wartosci slyeznych.

Temat ten niejednokrotnic podejmowano w badaniach w Polsce, co
przynioslo cenny material empiryczny, Wydaje si¢ jednak, Ze zagad-
nienie ciagle czeka na szerokie i gruntowne badania nad rolg planu
zyciowego w rozwoju jednostkowym.

Bardzo obszernym dzialem prac Zygmunta Myslakowskiego byly za-
gadnienia dydaktyczne. W okresie II Rzeezypospolite] poswigeil im
sporo miejsca 1 opublikowal rozprawke Naueczanie zywe o podrecznik
szkolny. Po wojnie ukuzal sig opracowany pod jego kierowniclwem
okazaly tom Wprowadzenie do teorit nauczanie, Profesor zajgl sic w nim
dwoma zagadnieniami: ksztalceniem polityeznym i zasadami nauczania.
Jest w tomie tym wiecej fragmentéw opracowanych przez Profesora, ale
szezegélng uwuage zwracajy rozdzialy ,Rola doSwiadezenia w procesie
wychowania” oraz ,,Wyksztalcenie ogélne i postulat politechnizacji”.
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Rol; dogwiadezenia cksponowal Zygmunt Myslakowski w wielu swoich
pracach. Zwraeal uwage, w jakich warunkach staje sic ono cenne dla
rozwoju umyslowego jednostki, a kiedy prowadzi po prostu do rutyny.

Zygmunt Myslakowski nie omingl w swych pracach zagadnien pedeu-
tologicznych, Przeciwstawil si¢ schematowl nauezyciel — uczetr w sen-
sie jednostka — jednostka joko teoretyeznej podstawie rozwazan peda-
gogicznych. Naszkicowal nisky pozycje nauczycicla domowego, aby zajaé
si¢ wlaseiwosciami nauczycielskimi w klasyeznej juz rozprawic Co to
jest talent pedagogiczny. Rozprawa ta obok Dawida O duszy nauczyciel-
stwa weszla w sklad zlotego [unduszu polskicj literatury pedeutolo-
gicznej. Do zagadnien tych wraca. We Wprowadzeniu do teorii nauczania
pisze o ,Kszlaleeniu nauczyeicli na tle nowyeh zadan szkely”, a w dziele
Wychowanie cxlowicka w zmiennej spolecznofei wmieszeza rozdzial:
»Jalde cechy osobowe wychowawey sprzyjaja sprawnosci wychowania”.

UWAG! KONCOWE

Wiréd wieclu zagadnien, poruszanych przez Zygmunta Myslakowskiego,
najwickszy wage majy 7 pewnofeig sprawy filozoficzno-moralne.
Rozumienic koncepeji [ilozoficzno-pedapogicznych Zypmunt Mysla-
kowskiege ulatwia zaznajomienie sic z jego postaws teoriopoznawczg.
Stunowiskiem orientacyjnym jest krytyka podstawowego narzedzia poz-
nania, ktore wystepuje u Bergsona: intuicji (1924). Krytyke te nalezy
pojmowac¢ w ramach jej wyznaczonych, lo jest jako krytyke glownego
narzedzia poznawezego, gdyz w takim charakterze wystepuje ona u Berg-
sona, Poplydy filozoficzne Henri Bergsona wyrastaly migdzy innymi na
krzewigeych sie watpliwodciach w mozliwodei rzeczywistego poznania,
uchwyeenia istoty rzcezywistosei na drodze, ktérg poszla naula. Roz-
paczliwemu okrzykowi Du Boya-Reymonda: ignoramus et ignorabimus,
towarzyszyly pelne sceptycyzmu co do obiektywnosei praw naukowych
rozwazania Emila Boutroux, Henri Poincare, Edouarda Le Roy, Emila
Meyersona (Tatarkiewiez, 1970), Wykazywano, Ze prawa naukowe sy
w wigkszym stopniu tworem umyslu aniZeli odtwarzanicm slanu rzeczy.
Henri Bergson w swoich pracach usilowal przekonaé o isinieniu innej,
bezposredniej metody poznawania rzeczywistosci, Zygmunt Myslakowski
analizowal przedtem poglydy Meyersona i mial sceptyczny stosunek co
do relacji migdzy prawami naukowymi a rzeczywistoscig. Droga wyjicia
ukazana przez Bergsonn zdawala sie obiecywaé poznanie pewniejsze.
W wyniku jednak studiéw nad Bergsonem Mystakowski odrzuca kon-
cepeje intuicjonizmu. Znajduje w niej samej sprzecznosc. Gdyz oto
Bergson ustawia nieprzekraczalng przegrode migdzy intuicjg a intelek-
tem, wytlwarzajgeym pojgeia i prawa naukowe, ale jednoczesnie w do-
wodzie postuguje sie systemem pojeé, wprowadza leorie intelektu i kon-
struuje rzeezywistosé duchowy i pragmatyezna. Teoria intuicji nic moze
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by¢ dowodzona srodkami samej intuicji, pdyz wowezas stanie sie
dowolnym zaloZeniem ,zawieszonym w powietrzu”, Teoria bowiem winna
si¢ bronié innymi Srodkami niz te, ktére zamierza dopiero uzasadnié.

Mozna uwaza¢ studia nad Bergsonem za przypode intelektualng, jed-
nakze Zygmunt Myslakowski stal na slanowisku, Ze wprawdzie praca
intelekiualna dostarcza szeregu réiznych ,wyglaydéw” rzeczywistosci,
operujge rozmailymi ukladami pojeé¢ i ulkludem czasoprzestrzennym, ale
rozmaite ujgeia rzeczywislosel (Swiat jako uklad poruszajgeych sie mas,
swiat jako nagromadzenie pierwiastkdw chemicznych, Swiatl jako uklad
rozmaityeh form ruchu, fwiat jako system elekironéw i neutronéw itd.)
nie wyeczerpuja calej zlozonoscl rzeczywistodcei, a nawel nie dajag nam
gwarancji, ze s3 czymé wiecej niz lylko ulamkowymi wyjasnieniami
nicktérych cech rzeczywistosei.

Obrazy ludzi zamknigltych w studni jak zaby, ludzi — Zdzbel na
wirujgeej tratwie, niemoznosé ogarniceia olbrzymiego wszechswiala,
tesknota za Zywym dodwiadezeniem — oto pewne charaklerystyezne
cechy tej postawy. A w flad za lym uznanic za réwnouprawnione obrazy
Swianta, stwarzane przez nauke i przez [ilozofie — {a ostatnia zbliza sie
raczej do ujgé charakterystycznych dla sztuki, ujeé¢ Swiala przez plus-
tykéw 1 przez poetdw — roéwnouprawnicnie tych rozmaitych prawd
o Swiecie, odnoszgcych sie przeciez do jednej zmiennej rzeczywistosel.

Czlowiek 1 $wial to dwa ogniwa filozofii Zygmunta Myslakowskiego,
kiore bedn péiniej bardziej szevzegélowo charakteryzowane: czlowiele
w warunkach swego wyposazenia galunkowego, dzicdzicznych i wrodzo-
nych wladeiwodei indywidualnych, charaktlerystyki jego wnelrza i prae-
mian, Swial poprzez wydziclanie wlasciwego otoczenia czlowieka, okres-
lanie Srodowiska sprzgzonego z nim i ujmowanie jednostki i spracroncpo
z nig srodowiska jako pewnej catosei, a w tym drodowisku rozmaile
uklady spoteczne i krgzgca w nich pamie¢ koleklywna, kultura srodo-
wiska, jego historia, wierzenia, obyezaje. Historia jednostki rozpoczyna
si¢ z chwily, gdy wyposaZzona dziedzicznie rozpoczyna wspolzyé ze swoim
srodowiskiem przyrodniczym, a przede wszystkim spolecznym. Srodo-
wisko spoleczne wyznacza w pewien sposob drogg indywidualnego roz-
woju. Kolejne wehodzenie jednostki do coraz szerszych wspélnol wyzna-
eza drogi jej rozwoju od uezestnictwa w rodzinie, poprzez uczestnictwo
w rozmaitych wspélnotach a% do uczestnictwa w Zyciu swego narodu
i calej ludzkosci.

Dla Zygmunta Myslakowskicgo zycie czlowieka jest wedréwka. Jej
symbolem jest wedrdwkn Odysa, tesknigcego weigz do rodzinne] Itaki
i weigz znajdujgcego sie w obliczu nowych przygod, trudnosei, praeszkod
i zadan. Terytorialne przesuwanie sie Odysa tak jak trasa wedrowek
Wilhelma Meistra nic stanowi tu istoly wedrowki, Jej istoty jest zdoby-
wanie dosdwiadezenia i translormacje swiadomosei ezlowieka. Jest Lo wiee
wedrowka jednoczeinie uwewnetrzniona, kolejne przygody duszy ludz-
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kiej. Ich najstarszym symbolem sq przemiany Buddy. Przemiany te nie
zalezg od przesunicé geogralicznych., Mozna $wiat wielekroé obejéé i nie
dopelni¢ swojej wedréwki wewngtrznej. Mozna pozostawaé w jednym
miejscu i doznawaé coraz wyzszego stopnia doiwiadezen wewnetranych.
W tej podrdzy wazng rolg odgrywa ezas. On odklada w przeszlosc kolejne
przezycia, ktére zapadajg w glebokie ,ja”, gdy zostaja zatarte w éwiado-
mosei. Czas dzieli doSwindezenie przeszie od dosiwiadezen oczekujyeych
i czas kaze przezywaé obeene cierpienin i radodei, Jednakize i czas nije
jest mnajbardziej istolnym elementem wewnelrzne] drogi doskonalenia
czlowieka, Islotne jest zdobywanic nowych dofwiadezen, pokonywanie
nieznanych przeszkéd, wznoszenie sie poprzez trudnodei.

Odyseja nie jest dlatego arcydzictem, %e opisuje w pasjonujyey sposéb
mniej lub bardziej fantastyczne przygody podréinicze, lecz dlatego, e
jest obrazem nieustannego dyzenia czlowieka do wlasciwej ojezyzny,
w ktorej posiadalby on pewne zrozumienie sichic i Swiata, jest obrazem
narastania jego doswiadezen, pokonywania przeszkod i nieustannego
mestwa, ktérego wymaga realizowanic idealu.

W tym archetypie wedrowki jednostkowej zawarte sa prackazy za-
réwno religii dalekowschodnich, jak i kultury Morza Srédziemnego:
wedréwka  Izraclitbw do Ziemi Obiecanej, pézniejsze wedrowki
Donkiszota i wedrowki do Ziemi Swietej. Wszystkie one 81 zewnetrz-
nym wyrazem przemian duchowych, dojrzewania i uzyskiwania wyz-
szego stopnia $wiadomodei,

Tworezosé naukowa Zygmunta Myslakowskicgo oczekuje na analize
i oceng. Jest on miewytpliwym wspéltwares, konstruktorem naukowej
pedagogiki w Polsce. Zbudowal konstrukeje obszerng, otwarts i na
dorobek nauk przyrodniczych, i na wielostronny dorobek humanistyki.
Jydrem jego rozwazan jest ezlowick i jego losy, ujmowane z rozmaitych
stron i réznych perspektyw. Filozolia, ktérg uprawial, jest [ilozoliy
czlowieka, jest badaniem mozliwosei czlowieka, jego przemian i osig-
gnigé w konfrontacji z rzeczywislodeiy przyrodniczg i spoleczng,

Ze wzpledu na wiclostronnof¢ uje¢ mozna tg¢ pedagogike mnazwal
holistyezng Jest to réwnoczesnie pedagogika antropocentiryczna
w tym sensie, #¢ jej oSrodkicm nie jest czlowiek jako przedstawiciel
gatunku ezy grupy, lecz czlowick konkretny w jego indywidualnych
losach. Jest charakterystycznym znamieniem analiz, przeprowadzanych
przez Zypmunia Myslakowskicpo, dokonywanych z rozmailych stano-
wisk. Stanowisko lo znajduje si¢ czasem wewngtrz jednosiki 1 rysuje
jej budowe wewnetrzng w kontekseie indywidualnej historii, innym
razem analiza jest dokonywana z zewngtrz, ujmujge czlowieka na tle
jego Srodowiska zyeciowepo i praemian. Zmicniajg sic ogniskowe obiekty-
wow, ktorym posluguje si¢ Uczony. Jest to zreszly nie tylko analiza,
Jest to niejednokroinic wspolprzezywanie i serdeczne wspolezucic.

Zygmunt Myslakowski nie kryje swego uczuciowego slosunku do
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