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EDUKACJA ZINTEGROWANA
NA PRZESTRZENI WIEKOW

Tylko ten moze poznac istote rzeczy,
kto zna jej pochodzenie

Heraklit

(Reale, 2005, s. 96).

WSTEP

Edukacja zintegrowana ma do$¢ dlugg histori¢ i bogate tradycje w dziejach
teorii 1 praktyki pedagogicznej. Jej koncepcja odnosi si¢ do szerokiego krggu za-
gadnien zwigzanych z wychowaniem i nauczaniem, polgczonych paradygmatem
wspolnej idei scalania. Mozemy mowic tutaj o integracji szkoty i sSrodowiska spo-
fecznego, wychowania i nauczania, zespotu klasowego, programoéw — tresci na-
uczania, metod pracy z dzieckiem w celu czynnosciowego stymulowania jego
rozwoju oraz o integracji dzieci zdrowych z niepetnosprawnymi. Jej historyczno-
-pedagogiczny charakter i interdyscyplinarny, systemowy wymiar obejmuje wie-
le aspektéw zwigzanych z holistycznym wychowawczym i edukacyjnym oddzia-
tywaniem na uczniow w kierunku poznawania otaczajacej przez nich rzeczywi-
stosci. Aby poznac istote tej koncepcji, nalezy siggnac glteboko do zrodet, poddaé
je interpretacji nad ksztaltowaniem mysli pedagogicznej na przestrzeni dziejow.
Nie mozemy zadawala¢ si¢ tylko tym, co oferuje nam wspolczesnosé. Historia
uczy nas roznokierunkowej orientacji pedagogicznej w odniesieniu do przesztosci
oraz terazniejszosci, a takze pozwala wysuwac prognozy i wnioski na przysztosc,
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wnikajac w glab poznania interesujacego nas zagadnienia. Analizujac rys histo-
ryczny nauczania catosciowego, nalezy postawi¢ sobie pytanie, kiedy zrodzi-
ly si¢ pierwsze, elementarne idee, bedace w dzisiejszych czasach czesciami skta-
dowymi koncepcji wspodlczesnej edukacji zintegrowanej. Poddajac (re)interpre-
tacji rozwijajaca si¢ na przestrzeni dziejow dziatalnos$¢ pedagogicznag myslicieli,
zauwazamy, ze jej zrodta dostrzegalne sg juz w starozytnosci, zwlaszcza w pogla-
dach filozofow epoki, doceniajacych ogromng wartos¢ wychowania i nauczania.
Ktadli oni nacisk na wszechstronny rozwoj dziecka poprzez jego czynne dziata-
nie, czyli stwarzanie mu warunkéw do intensywnego poznawania i przezywania
$wiata, co stanowito podstawe pracy edukacyjnej w szkole.

STAROZYTNOSC

Jako pierwszy systemowa probe taczenia rdéznych obszardéw zycia i dziatal-
nosci cztowieka podjat Konfucjusz (551-479 r. p.n.e.), ktory dobrobytu panstwa
upatrywal w organizacji ksztalcenia etycznego, intelektualnego i praktycznego
(Andrukowicz, 2004, s. 61). Odniesienie do idei integracji mozna zauwazy¢ tak-
ze w pogladach sofistow, ktorzy stworzyli humanistyczng teori¢ wychowania.
Wedtug nich nauczanie potrzebuje przyrodzonych zdolnosci i ¢wiczenia wyma-
gajacego dtugiego czasu. Nalezy dazy¢ do wyksztatcenia doskonatej indywidual-
nosci, ktora bedzie zyta zgodnie z przyjetymi zasadami prawa i moralnosci, po-
niewaz to prowadzi do osiggnigcia szczescia. Sofisci zwrdcili uwage na podmio-
nia i ksztalcenia. Jedng z niezwyktych koncepcji edukacji dziecka wypracowat
Platon (427-347 r. p.n.e.). Po ukonczeniu szostego roku zycia przez dziewczeta
i chtopcoéw zalecat oddzielne ich wychowanie wedtug tego samego programu.
Gléwnym jego zadaniem bylo wyrabianie rownowagi migdzy ciatem a duchem.
Cel ten miat by¢ osiagnigty poprzez zalecane ¢wiczenia gimnastyczne dla dzie-
ci, rozwijanie zasad moralnych, smaku estetycznego, uczestnictwo w uroczysto-
sciach publicznych, potaczonych z deklamacjami oraz tancami, ktére filozof ten
uwazat za czynnik dyscyplinujacy i budzacy harmonie. Prawdziwa nauka szkol-
na rozpoczynata si¢ dopiero w wieku dziesigciu lat. Kolejne trzy lata obejmowaty
nauke czytania, pisania i rachunkéw. Nauka matematyki byta priorytetem na kaz-
dym poziomie nauczania, ze wzgledu na dostosowanie jej do potrzeb stuzby woj-
skowej, handlu, rolnictwa czy tez zeglugi. Glowng zasada dydaktyczng okaza-
la si¢ zasada indywidualizacji, ktéra umozliwita rozwoj wrodzonych zdolnosci
uczniow. Odnoszac si¢ do wspotczesnej koncepcji edukacji zintegrowanej, zasa-
da ta polega na dostosowaniu i zréznicowaniu przez nauczyciela tresci ksztatce-
nia, metod nauczania, form organizacyjnych oraz srodkow dydaktycznych do in-
dywidualnych mozliwosci uczniow, przy uwzglednieniu ich potrzeb, dazen, ty-
poéw inteligencji, osobowosci intelektualnych, stylow komunikacji, motywacji
oraz zainteresowan. Realizujac t¢ zasade, rozwija si¢ i ksztaltuje umiejetnosci
oraz sprawno$ci, wyposaza uczniow w kompetencje, réznicujac tempo pracy,
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elastycznie reguluje si¢ czasem. Istote indywidualizacji, podobnie jak u Platona,
stanowi aktywnos¢ ucznia, ktéra w czasie trwania procesu wychowania i ksztat-
cenia powinna dawa¢ mozliwos¢ wykorzystania wszystkich kanalow percep-
cji otaczajgcego $wiata, umozliwi¢ postugiwanie si¢ wltasnymi mozliwosciami,
zdolno$ciami oraz dokonywac¢ wyboru najwlasciwszej dla niego drogi edukacyj-
nej. W edukacji zintegrowanej ucznia postrzega si¢ jako odrgbng jednostke, po-
siadajacg odpowiednie tempo rozwoju i zréznicowane indywidualne mozliwo-
$ci fizyczne, intelektualne oraz emocjonalne. Zasada indywidualizacji wskazu-
je na harmoni¢ otoczenia, troske o kazdego ucznia oraz na gotowo$¢ do nawia-
zywania z nim indywidualnych kontaktow. Kazdy uczen jest indywidualnoscia,
wymaga doglebnego poznania w celu kierowania jego dalszym rozwojem oraz
zaspokojenia potrzeb psychicznych i spotecznych. Réznice uwzgledniajg cechy
fizyczne, wyglad zewnetrzny, wtasciwosci psychiczne i przejawiajg si¢ w réznych
reakcjach, sytuacjach dydaktycznych i dziataniach. Szerzej — dotycza wiedzy,
umiejetnosci i do§wiadczenia, przebiegu czynno$ci poznawczych (zréznicowanie
uczniéw w ogolnej sprawnosci intelektualnej), zdolnosci poznawczych i zainte-
resowan, motywacji uczenia si¢, stanu zdrowia (procesy nerwowe, warunki $ro-
dowiskowe). Wedlug Platona istotng rolg odgrywato uczenie si¢ poprzez zdoby-
wanie doswiadczen oraz osobiste oddziatywanie na wychowankow (Matraszek,
2011). Kontynuatorem mysli pedagogicznej Platona byt jego uczen Arystoteles
(384-322 1. p.n.e.). Zgodnie z jego pogladami punktem wyjscia w wychowaniu
1 nauczaniu dziecka byta konieczno$¢ rozroznienia trzech momentéw w rozwo-
ju cztowieka: ruchu fizycznego, etyki i rozumu. Najmtodsi rozpoczynali nauke
w 7 roku zycia, biorgc aktywny udziat w nabywaniu podstawowych umiejgtnosci
w zakresie nauki czytania, pisania, liczenia i rozumowania, rysunkow, gramaty-
ki, geometrii i historii. Z otoczenia i przestrzeni usuwano wszystko, co wptywato
ujemnie na cato$ciowy rozwdj dziecka, a szczegdlnie na jego wychowanie moral-
ne. Muzyka, $piew, rysunek to obszary, dzigki ktorym uaktywniala si¢ tworczo$¢
jednostki. Arystoteles poddat analizie psychologicznej i logicznej proces naucza-
nia iuczenia si¢. Ten drugi sktadat si¢ z nast¢pujgcych stopni: spostrzegania zmy-
stowego, zapamigtania i opanowania. Wymienionym stopniom odpowiadaty trzy
etapy pracy dydaktycznej: przedstawienie rzeczy nieznanej, zapamigtanie zdoby-
tych wiadomosci oraz tak zwane ,,wprawianie si¢”, czyli postugiwanie si¢ zdoby-
tymi wiadomosciami. Ten wybitny filozof grecki dostrzegat tak — jak inni przed-
stawiciele pedagogiki dziecinstwa — rol¢ poznania zmystowego, jego zdaniem
najefektywniejszego w pracy dydaktyczno-wychowawczej z dzieckiem w mtod-
szym wieku szkolnym.

System edukacji w starozytnym Rzymie byl bardzo zblizony do greckiego.
Na mysl wspotczesnej koncepcji edukacji zintegrowanej wptyw wywarly pogla-
dy Seneki (4 r. p.n.e.—65 1. n.e.), ktory podkreslat priorytetowa rolg wychowawcy,
zgodna z gloszonymi zasadami ksztalcenia osobowosci mtodego cztowieka. Jego
celem powinna by¢ stymulacja pragnienia wiedzy w uczniach. Podobne podejscie
w tej kwestii prezentowat Kwintylian (35-96 n.e.). Jako zwolennik publicznego
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wychowania upatrywat wartosci w nauce wspoélzycia spolecznego i rozbudza-
niu ambicji ucznidow. Dzieto O wychowaniu mowcy poswiecone zostato zagad-
nieniom dydaktyki praktycznej. Zgodnie z jego pogladami sify umystowe dzie-
ci sq tak obfite, ze nie mogq zadowolic¢ si¢ tylko jedng naukq. Zajmujqgc si¢ jednym
przedmiotem rownoczesnie spoglgdajq w rozne strony, co umozliwia studiowanie
wiekszej ilosci nauk (Kot, 1996, s. 98). Kwintylian zalecat nauczanie taczne czyta-
nia i pisania, wdrazajac przy tym ucznia do starannosci i estetycznosci. Ogromne
wymagania stawial nauczycielowi wczesnej edukacji, ktéry powinien posiadac
duze doswiadczenie w pracy dydaktyczno-wychowawczej oraz umiejetnosc¢ zni-
zania si¢ do dziecigcych pojec. Jezyk, jako umowny system symboli oraz podsta-
wowe narzedzie komunikacji z innymi ludzmi, umozliwiat dzielenie si¢ wiedza
1 uczuciami pomi¢dzy wychowawca a wychowankami, oddziatywat na ich my-
slenie i dziatanie. Zwracatl uwage na walory nauczania grupowego, ktoére czgsto
i dzisiaj poddawane sa re(interpretacji) jako innowacyjny paradygmat wspolnoty.
Uczenie si¢ zbiorowe i we wspolpracy to zorganizowane zadania i ¢wiczenia wy-
konywane wspolnie z ,,innymi”’, ich wspomaganie, obejmujace rozwigzywanie
probleméw w parach Iub grupach. Towarzysza temu dyskusje, negocjacje, wy-
razanie pogladow, opinii, sadow itp. Z kolei kooperatywne uczenie si¢ i naucza-
nie we wspotpracy, na ktére Kwintylian wskazywal w swoich pogladach, polegato
na rownoczesnych interakcjach, pozytywnych zaleznosciach i indywidualnej od-
powiedzialnosci. Jego cechami byty: integracja, kolezenskie interakcje, skutecz-
na komunikacja, wysoki poziom akceptacji i wsparcia, angazowanie si¢ wszyst-
kich, duza pomoc i wysoka koordynacja wysitkow. W mysli Kwintyliana obecna
idea integracji polega na wlaczeniu si¢ wszystkich uczniéw w proces wychowania
i nauczania szkoty, tych zdolnych i mniej zdolnych, jak rowniez na scalaniu nauk
oraz koncentracji na mozliwo$ciach rozwojowych dziecka.

SREDNIOWIECZE

O $redniowieczu méwi si¢ jako o czasach zastoju czy nawet wycofania edu-
kacyjnego. Wydawac by si¢ moglo, ze w epoce dominacji uczenia si¢ pamigcio-
wego 1 stosowania niehumanitarnych kar cielesnych nie odnajdujemy zadnych
przestanek oddziatujacych na wspotczesng koncepcje edukacji zintegrowane;.
Jednak Hrabanus Maurus (776—856) — pierwszy nauczyciel Niemiec — w swoich
pogladach nawigzywat do dziet Kwintyliana, stosujac podstawowe zasady dy-
daktyczne: stopniowania wiedzy w przekazie oraz pogladowosci poprzez ogla-
danie i podziwianie. Wedlug niego integrujac obydwie zasady, nalezy zwroci¢
uwage na zakres wiedzy i jej jako$¢, jej gruntowne przemyslenie, staranng i sys-
tematyczng interpretacje, wnikajac przy tym w poziom trudno$ci oraz interdy-
scyplinarny 1 wielowymiarowy stopien jej poglebiania. Pogladowos¢ to wprowa-
dzenie bezposredniego poznania rzeczywistosci do procesu nauczania, to wni-
kliwa obserwacja, czyli spostrzeganie rzeczy, faktow, zjawisk, ktorym towarzy-
sza: doswiadczenie, eksploracja, eksperymentowanie, dociekliwo$¢, zdolnosé
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rozumienia otoczenia. Za istotne uwazat cechy charakterystyczne nauczyciela,
jego kompetencje, postawe, profesjonalizm oraz talent pedagogiczny. Inspirowat
samodzielnos¢ w konstruowaniu wiedzy przez uczniéw pod kierunkiem nauczy-
ciela. Drugim myslicielem podkreslajgcym w swoich pogladach znaczenie za-
sady wszechstronnosci w nauczaniu, ktorego efektywnos¢ gwarantowala kon-
struktywna wspodlpraca ucznia z nauczycielem, byl Hugo od $wigtego Wiktora
(1096—1141). Mysliciel ten silnie akcentowal integracj¢ podmiotdéw uczestnicza-
cych w procesie ksztalcenia, zasade stopniowania trudnosci, rozwijanie zdolnosci
poznawczych uczniéw i ich zainteresowan, atrakcyjnos¢ i eklektyzm wykorzy-
stania metod rozwijajacych aktywnos¢. Do zrodet wspolezesnej koncepcji edu-
kacji zintegrowanej nalezg rowniez przekonania filozofa scholastycznego i teolo-
ga $wictego Tomasza z Akwinu (1225-1274), wedtug ktorego punktem wyjscia
W nauczaniu dzieci jest poznanie zmystowe, odbiér bodzcow stuzacych rozwija-
niu zainteresowan danym przedmiotem. W stosunku do poznania zmystowego
priorytetem byl tutaj wewngtrzny akt umystu. Z kolei do poznania prawdy docho-
dzito si¢ dwoma drogami: poprzez pouczenie innych albo wtasne badanie i 0so-
biste studium. W pracy nauczyciela dominowat akcent motywowania dziecka
do samodzielnej aktywnosci, dzigki ktorej uczylo si¢ ono: konstruowania tozsa-
mosci, Swiadomego kierowania swoim zachowaniem, stawania si¢ jednostka au-
tonomiczna, umiejaca podejmowac decyzje i je uzasadnia¢, wykazywania si¢ cie-
kawos$cig poznawczg, samokrytycyzmem, umiej¢tnoscia podejmowania dialogu
i dokonywania wyborow. W kontekscie samodzielnosci wlaczano ucznia w roz-
norodne sytuacje zadaniowe, wymagajace posiadania wiadomosci, stwarzajgce
warunki do postugiwania si¢ nimi w generowaniu nowej wiedzy, jej weryfikowa-
niu i tworzeniu nowych znaczen.

CZASY NOWOZYTNE

Okres ten wnidst za sobg postgpowa mys$l pedagogiczng, ktora odegra-
fa istotne znaczenie w kreowaniu obecnej wizji edukacji zintegrowanej. W na-
uczaniu istotng role odgrywat rozwoj aktywnosci, samodzielnos$ci i tworczosci
ucznia oraz jego zdolnosci, a przede wszystkim wszechstronne zainteresowania.
Program nauczania dostosowano do mozliwosci psychofizycznych dziecka, kta-
dac duzy nacisk na zrozumienie przyswajanych tresci.

W twdrczosci ponizej wymienionych myslicieli mozna zauwazy¢ wrecz rewo-
lucyjne poglady na temat wychowania i nauczania dziecka, ktore nalezy odnies¢
do terazniejszych zatozen zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej. Ogromne
znaczenie na poddang interpretacji kwesti¢ maja poglady Ludwika Jana Vivesa
(1492-1540), hiszpanskiego humanisty, ktéry wychowanie traktowat jako zada-
nie spoleczne, majace na celu moralne podniesienie ludzkos$ci. Postulowat obser-
wacje w nauczaniu oraz rozwijanie samodzielnos$ci myslenia u dziecka. Odrzucat
metody werbalne stosowane w pracy szkolnej przez nauczycieli, uzasadniajgc
ich niewielka przydatnos¢ w edukowaniu jednostki. Jako pierwszy, priorytetowa
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role przypisywat szeroko pojetemu wspodtdziataniu rodziny i szkoty w procesach
wychowawczych i edukacyjnych. Aktywnos$¢, nauka, ¢wiczenia na §wiezym po-
wietrzu, naturalizm w trakcie ogoélnorozwojowych i dydaktyczno-badawczych
zabaw stanowily podstawe¢ rozwijania introspekcji percepcyjnej w integralnym
poznawaniu §wiata, rozwijaniu wartosciujacych zachowan jednostki. Vives pre-
ferowal sensualistyczng teori¢ poznania jako najdalej idgcq konsekwencje rene-
sansowego krytycyzmu i niezaleznosci mysli (Kempfi, 1968, s. 10). Aby szkota
nalezycie spelniata swojg role, musi w niej panowac przyjazna atmosfera, oparta
na paradygmacie wspolnoty i partycypacji oraz na indywidualnym podejsciu na-
uczyciela do dzieci, zgodnie z psychologig roznic rozwojowych.

Wielkie nadzieje w edukacji poktadat najwybitniejszy czeski pedagog — re-
formator szkolnictwa i propagator zasady pogladowosci — Jan Amos Komenski
(1592-1670). Uwazal on, ze wszystkim najmtodszym nalezy zapewni¢ odpo-
wiednie wychowanie i ksztatcenie, dzieki ktérym beda mogli zdoby¢ wiedze
operatywng i umiejetnie wykorzysta¢ ja w wielu dziedzinach zycia. Podstawe
jego postulatu pogladowosci stanowita obserwacja, poznawanie §wiata poprzez
bezposredni kontakt z rzeczywistoscia, poprzez narzady zmystow (wielozmy-
stowos¢) (Sztobryn, 2015). Aby szkota mogla przygotowaé uczniéw do zycia,
musi mie¢ kompetentnych nauczycieli, wykorzystujacych skuteczne metody na-
uczania oraz wartosciowe od strony merytorycznej, metodycznej oraz rzeczo-
wej podreczniki. Powinna takze uwzglednia¢ sktonnosci dzieci do ciggtego ru-
chu, nieche¢ do przymusu, potrzebg wspotzawodnictwa oraz zrdéznicowanej pra-
cy umystowej. Komenski byt zdecydowanym przeciwnikiem bezmyslnego ucze-
nia si¢ na pamie¢, bez glebszego zrozumienia realizowanego tematu, wynika-
jacego z logicznego nastepstwa, opierajacego si¢ na zasadzie systematycznosci.
Program nauczania w szkole elementarnej miat charakter ogélny, wszechstronny,
stanowit pewna cato$¢ (obejmowat: jezyk ojczysty, rachunki, poczatki geome-
trii, $piew piesni, religig, wiadomosci o stosunkach spotecznych, gospodarczych
i panstwowych, zarys historii powszechnej, wiadomos$ci z geografii — wiedze
o Europie, wlasnej ojczyznie, informacje o rzemiostach). Zalecat takze stosowac
zasadg¢ stopniowania trudnos$ci w nauczaniu, oparta na znajomosci psychofizycz-
nego rozwoju uczniéw, uwzgledniajac poziom tych slabszych, mniej zdolnych
i wattych. Nauczyciel w toku edukacji przechodzit od tego, co znane, do tego,
co nieznane, od rzeczy prostych do bardziej ztozonych. Najbardziej fundamen-
talne bylo jednoczesne poznawanie rzeczy i stow w toku integracji poszczego6l-
nych tredci z réznych przedmiotéw nauki szkolnej, $cisle ze sobg powigzanych.
Bogdan Suchodolski wraz z Jadwiga Walczyna, opracowujac wlasng koncepcje
integracji w pogladach tego niepowtarzalnego pedagoga, wyrdznili dwa watki:
dydaktyczny (organizacyjno-metodyczny) i pansoficzny (teoretyczno-filozoficz-
ny). Pierwszy oparty byl na antropologii. Drugi z kolei oznaczal zdobycie uni-
wersalnej wiedzy o rzeczywistosci i mozliwosciach jej spozZytkowania. Wedtug
Jjego zalozen swiat jest jednosciq, sktadajgcq sie z wielorakich i powigzanych
ze sobg rzeczy (Komenski, 1956, s. 69). Analizujac i interpretujac pedagogike



EDUKACJA ZINTEGROWANA NA PRZESTRZENI WIEKOW 13

Jana Amosa Komenskiego, Wiestaw Andrukowicz (2001, s. 62; 2004) stwierdzit,
ze mozna zauwazy¢ w niej wiele odniesien do wspodlczesnej koncepcji integra-
cji. Naleza do niej migdzy innymi: scalanie réoznych tresci ksztalcenia, metod
nauczania i Srodkow dydaktycznych. Zaczyna rozwijac¢ si¢ ptaszczyzna integra-
cji szkoty z rodzicami oraz — co najwazniejsze — objecie edukacjg elementarng
wszystkich dzieci. Wedtug tego autora Komenski stat si¢ tworcg integralnego
systemu ksztatcenia cztowieka, bez wzgledu na jego pozycje spoteczna, ekono-
miczna, wyznanie, narodowos¢ czy rasg, gdzie nauczanie zapewnialo nie tylko
prosta reprodukcje kompetencji poznawczych lecz takze jakosciowe formowanie
wlasnego widzenia $wiata.

Jan Jakub Rousseau (1717-1778) — filozof, pisarz, zwolennik wychowania
swobodnego i pedagogiki naturalistycznej, ujmowal wychowanie jako sztu-
ke oparta na dwoch zasadach: pierwszej, pozwalajacej na swobodne rozwija-
nie si¢ natury ludzkiej w dziecku bez ingerencji, ograniczen, biegu natury i wpty-
wow zewnetrznych oraz na dostosowaniu do naturalnego, swobodnego (fizycz-
nego i psychicznego) rozwoju dziecka (progresywnos¢). Rousseau nature uwazat
zanajlepsza nauczycielke, a jej wytwory — kamyki, piasek, nasiona, gatazki, listki
i inne — za najwlasciwsze zabawki dla dzieci. Liczyt si¢ z ich prawami, traktowat
je jako podmiot i indywidualnos¢. W wychowawcy upatrywal przyjaciela i part-
nera uczniow, osobg wspierajaca, wspomagajaca, zrownowazona, dajaca przy-
ktad i wzoér do nasladowania. Zostawiajac dziecku swobodg, wyzwalal w nim
zdyscyplinowang i tworcza samodzielno$¢. Powyzsze tezy znajduja odzwiercie-
dlenie we wspotczesnej koncepcji ksztatcenia zintegrowanego w klasach I-II1
szkoty podstawowej, ktora jest zorientowana na dziecko jako cato$¢ i indywidu-
alnos¢, pelnowartosciowa jednostke i podmiot procesu edukacyjnego.

Jan Henryk Pestalozzi (1746—1827) to tworca oryginalnego systemu pedago-
gicznego, opartego na nauce o rzeczach, ktorego podstawe stanowity przestanki
psychologiczne. Stworzyl teori¢ nauczania elementarnego opartego na zasadzie
bezposredniego kontaktu dziecka z rzeczywistos$cig 1 systematycznym rozwoju
jego zdolnosci umystowych. W ,,nauce o rzeczach” uwzgledniat tresci zaczerpnigte
z najblizszego srodowiska, ktorego celem jest systematyczne i planowe zaznajamia-
nie dzieci z najblizszymi przedmiotami i zjawiskami. Kryterium integracji tresci
stanowity powtarzajace si¢ przedmioty, wlasnosci i zjawiska ogolne. Organizacja
systemu edukacji polegata na stworzeniu w dzieciecym umysle calosciowego, usys-
tematyzowanego obrazu swiata. Zdaniem Pestalozziego wychowanie ma by¢ zgod-
ne z naturg i sitami rozwojowymi jednostki, a nauczanie opiera¢ si¢ na metodzie
ogladowej i przebiega¢ zgodnie z trzema naturalnymi stadiami poznania: dostrze-
gania wybranego przedmiotu (jednego), doktadne poznanie za pomocg roéznych
zmystow, nazwanie — okreslenie stosownym pojeciem. Sktadnikami edukacji byty
elementy poznania: liczba, ksztatt i stowa. U najmtodszych rozwijano umiejetnosé
liczenia — wymagajacego nauki rachunkéw, mierzenia — wymagajacego nauki ry-
sunku i geometrii oraz méwienia obejmujgcego ¢wiczenia w mowieniu i czytaniu.
Proces ksztalcenia miat uwzgledniaé ,,przyrodzone” wiasciwosci uczniow. Wedtug
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Pestalozziego zadaniem nauczania jest porzadkowanie wyobrazen i czynienie ich
jasnymi. Jasnos$¢ i doktadno$¢ poje¢ mozna osiggnac poprzez obserwacije obiektow
w rzeczywistosci spoteczno-przyrodniczej. Obserwacja musiata by¢ odpowiednio
ukierunkowana, zmierza¢ do policzenia przedmiotow czy obiektow, okreslenia ich
formy czy ksztattow i ich nazywania. Liczba, ksztalt i nazwa umozliwialy tworze-
nie jasnych, poprawnych poje¢, petng charakterystyke spostrzeganych obiektow,
a wiec stanowito podstawowe elementy nauczania. Pedagog ten umiejetnie integro-
wal wychowanie umystowe, moralno-religijne i fizyczne z praktycznym przygoto-
waniem dzieci do zycia. Docenial prawdziwych i oddanych wychowawcow, kto-
rzy widzieli w kazdym dziecku te samg godnosc i szlachetnos¢ ludzkq (Pestalozzi,
1955, s. 45). Dzigki dziatalnosci pedagogicznej Jana Henryka Pestalozziego znacz-
nie wzrosto zainteresowanie szkolnictwem poczatkowym. To wlasnie on wznowit
starozytny poglad Pitagorasa, wg ktorego najwickszy wysitek pedagogiczny powi-
nien by¢ skierowany na najwczesniejszy wiek zycia dziecka.

ROZWOJ KONCEPCJI INTEGRACJI WE WCZESNYM WYCHOWANIU
I NAUCZANIU DZIECKA NA SWIECIE W XIX I XX WIEKU

Integracja oparta na przestankach pedagogicznych nawiazuje przede wszyst-
kim do koncepcji edukacyjnych prezentujacych rézne podejscia, powstalych
w okresie Nowego Wychowania, a wigc do: ,,szkoty pracy” Johna Deweya, ,,me-
tody osrodkéw zainteresowan” Owidiusza Decroly’ego, ,,nauczania tacznego”
Bertolda Otto i Karola Linke, ,,metody projektow” Wiliama Hearda Kilpatricka
i Johna Stevensona, a takze do systemow pedagogicznych Marii Montessori,
Celestyna Freineta i innych. Zrodzila si¢ ona na przetomie XIX i XX wieku jako
proba przeciwstawienia si¢ zatozeniom herbartowskiej szkole tradycyjnej, opartej
na paradygmacie instrukcyjnym, scjentyzmie naiwnym i przekazie transmisyj-
no-monologowym, bez uwzgledniania mozliwosci, aktywnoS$ci, zainteresowan
i zdolno$ci poznawczych uczniéw. Juz ,,nauka o rzeczach” zawierata w sobie
elementy tendencji metodycznych w nauczaniu poczatkowym, ktore w XX wie-
ku znane byty pod nazwa nauki catosciowej. Nowe prady pedagogiki wykre-
owaly jednostke na dziatajaca, tworzaca, doswiadczajaca, eksperymentujacy.
Psychologia dziecka zwracata szczegolna uwage na wrodzony dziecigcy poped
do czynnosci, na rolg zmystéw w procesie poznawania $wiata. Amerykanski filo-
zof 1 pedagog John Dewey (1859-1952) w swojej koncepcji opierat si¢ na zatoze-
niach filozofii pragmatycznej, psychologii i socjologii. Poddajac krytyce zasady
dawnego wychowania i nauczania, prace zatozonej przez siebie szkoty ekspe-
rymentalnej oparl na naturalnych potrzebach i przezyciach dziecka. Preferowat
metodg uczenia si¢ poprzez doswiadczenie i dzialanie oraz rozwigzywanie pro-
bleméw. Zadna czynno$¢ nie pochodzita z biernego nasladownictwa, gotowych
schematow 1 narzucanych modeli. Pomysty wychodzily od samego dziecka,
a projekt czynnosci zabaw i zaje¢ wynikat z konkretnych sytuacji. Nauka ca-
losciowa umozliwita zatem uczniom klas poczatkowych ksztaltowanie obrazu
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otaczajacego $wiata, uczyla poznawania rzeczy, obiektow, faktow, zjawisk. Swiat
jawit sig jako catosc¢ i stanowit podstawe jego wnikliwego poznawania przez dziec-
ko. Szczegdlne miejsce zajmowala w niej wolnos¢ ucznia, indywidualizm peda-
gogiczny i wspotdziatanie. Natomiast wychowanie, zdaniem Zbyszko Melosika
(1995, s. 100), miato utatwié przystosowanie jednostki do zmieniajgcych sie wa-
runkow otaczajgcej rzeczywistosci, w ktorej uczy sie ona przede wszystkim po-
przez dzialanie. Oryginalno$¢ systemu Deweya wywarla znaczny wplyw na r6z-
ne koncepcje nauczania tacznego w Europie. Owidiusz Decroly (1871-1932) swo-
ja metodg — jako jedna z odmian nauki catosciowej — podobnie jak Dewey opart
na naturalnych potrzebach i zainteresowaniach dziecka. Zadaniem wychowania
byto przygotowanie do zycia poprzez przystosowanie do $rodowiska przyrodni-
czego i spotecznego. W programie szkolnym nie widniat podziat na przedmio-
ty nauczania. Nauke Decroly organizowal wedtug osrodkéw tematycznych, do-
stosowanych do faz rozwojowych, rozwijajacych si¢ potrzeb, czynnosci umysto-
wych i ruchowych dziecka, ktore stawaty si¢ osrodkami zainteresowan i wielo-
kierunkowej aktywnosci uczniow. Srodowiskiem naturalnym byty: ogréd, plac
szkolny, izba szkolna, natomiast srodowisko spoteczne stanowito zycie rodzinne
1 szkolne. Zrywajac z encyklopedyzmem, Decroly akcentowat trzy czynnosci:
obserwacj¢ przedmiotdéw i zjawisk, kojarzenie (nawigzywanie do wczesniejszych
wiadomosci i1 ksztattowanie pojec), wyrazanie (rzeczowe: lepienie, modelowa-
nie, rysowanie, wycinanie lub oderwane: opowiadanie, pisanie wypracowan).
Wyrazanie miato na celu kontrole i sprawdzenie osiggnigtych wynikow. Klasy
stanowity mate warsztaty i pracownie, w ktorych uczniowie mieli mozliwosci
konstruowania i sprawdzania wiedzy, jej weryfikacji, badania, eksperymento-
wania i przedstawiania argumentow. Myslenie i dziatalno§¢ poznawcza nie byty
ograniczone kopiowaniem, utrwalaniem i reprodukcja lecz poznawaniem zjawisk
1 samodzielnym wyprowadzaniem z nich oraz uzasadnianiem nowych twierdzen,
przechodzac od praktyki do teorii. Zespoty klasowe byty koedukacyjne i liczyty
od kilku do kilkunastu uczniéw w ré6znym wieku, o mozliwie podobnym pozio-
mie intelektualnym. Dzieki ich niewielkiej liczbie mozna byto zapewni¢ swobo-
de, przestrzen, mozliwos$¢ negocjacji, aktywizacje myslenia uczniéw w relacjach
grupowo-poznawczo-tworczych. Bardzo istotnym zadaniem szkoty ,.dla Zycia
1 przez zycie” bylo obudzenie w dziecku zrozumienia dla tego, co tworzy, wyko-
nuje, umozliwiajac mu kierowanie samym sobg. Calosciowe podejscie odzwier-
ciedlone zostato réwniez we wprowadzeniu globalnej nauki czytania i pisania
oraz podczas gier wychowawczych i dydaktycznych, wspierajacych aktywnosc
i rozwijajacych sprawno$¢ myslowa uczniow. Pedagogika Decroly’ego wedtug
Ryszarda Wigckowskiego (1993, s. 11-13) funkcjonowata w kregu nacjonalistycz-
nych koncepcji edukacji, ktore eksponowaty znaczacy udziat czynnikéw wrodzo-
nych w rozwoju i zyciu jednostki. Zaleta tego systemu bylo wspotdziatanie wy-
chowawcow z poszczegdlnymi dzie¢mi w kierunku ich petnego indywidualnego
rozwoju. Mozna zatem stwierdzi¢, ze w metodzie osrodkow zainteresowan eks-
ponowano integracje typu organizacyjnego.
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Austriacki pedagog Karol Linke (1884—1938) rozwinat ide¢ nauczania taczne-
g0, teoretycznie ja uzasadnit i wprowadzit do praktyki szkolnej w klasach poczat-
kowych. Zaproponowat calosciowe jednostki tematyczne zwane ,,kregami zycia”
(poszczegolne przedmioty i zjawiska, stanowigce funkcjonalnie ze sobg powigza-
ng cato$¢ 1 bedace przedmiotem okreslonych dziatan dziecka, np. praca listonosza,
wapno w budownictwie) i ,,krggami rzeczy” (przedmioty same w sobie, niejako
oderwane od zycia, np. waga, wapno). Linke, wychodzac z zalozenia, ze dziec-
ko ujmuje rzeczywisto$¢ w sposob holistyczny i stopniowo, drogg analizy docho-
dzi do wyodrebnienia réznych galezi wiedzy, uwazal, Zze nauka szkolna powinna
mie¢ charakter taczny, a jej tresci zawiera¢ wycinki z natury i zycia spotecznego.
Zniodst nauczanie przedmiotowe w klasach mtodszych, poniewaz — jak twierdzit
— nie mozna rozdrabia¢ ludzkiej wiedzy na czgstki i wpychac je potem w umyst
dziecka, niezaleznie od siebie, w starannie podzielonych czasach nauczania (Linke,
1933, s. 13). Jednostka metodyczna byt dzien pracy, ktory taczyt sie z poprzedni-
mi i nastgpnymi w wigksze jednostki, obejmujace tydzien, dwa tygodnie, a nawet
miesigc i rok. Opracowanie tresci ujetych w tych jednostkach przebiegato w dwoch
fazach: obserwacji i wyrazania. Bezposrednie obserwacje umozliwialy uczniom
wycieczki lub celowo organizowane sytuacje w warunkach szkolnych. Po pozna-
niu rzeczy przechodzono do ekspresji, w ktorej dziecko odzwierciedlato wiedzg
zabarwiong osobistymi przezyciami, wypowiadajac si¢ za pomocg rysunku, ruchu,
mowy, pisma, barwy, dzwigku oraz liczby (Karbowniczek, Klim-Klimaszewska,
2016, s. 49). Nauczanie tgczne Karola Linkego scalato dwa systemy edukacyjne: na-
uczanie cato$ciowe, globalne, niezroznicowane tresciowo oraz formalne z naucza-
niem roznicujacym si¢ tresciowo i formalnie — przedmiotowo-systematycznym.
Znany amerykanski filozof i pedagog Wiliam Heard Kilpatrick (1871-1965) wraz
z profesorem Pedagogiki Instytutu Carnegiego w Pittsburgu Johnem Alfredem
Stevensonem (1845-1914) opracowali metode projektu. W swoich zalozeniach
w miejsce tradycyjnego systemu klasowo-lekcyjnego i nauczania przedmiotowego
wprowadzili tak zwane projekty jako osrodki nauki i pracy uczniow, ktore miaty
odpowiada¢ dziecigcym zainteresowaniom oraz wigzac ich dziatalnos$¢ praktycznag
z pracg umystowa. Metoda projektu spetniata role nowatorskiego przedsiewzigcia
o charakterze badawczym, zmierzajacego do realizacji wickszego, starannie zapla-
nowanego zadania, ktore powstaje przy tworczym zaangazowaniu uczniow i do-
rostych. Stwarzata ona (i stwarza nadal) szans¢ wdrazania ich do warto$ciowego
zycia, ktore cechuje pasja i skutecznos$¢ dziatania. W czasie jej realizacji dziecko
samo stawia pytania, samo szuka odpowiedzi i samo podejmuje decyzje dotycza-
ce sposobu wykonania zadania czy rozwigzania problemu. Elementow nauki cato-
sciowej dopatrujemy si¢ rowniez w dziatalnosci pedagogicznej austriackiego my-
sliciela, tworcy antropozofii Rudolfa Steinera (1861-1925), w jego szkole stuzacej
dzieciom robotnikdéw i urzednikéw pracujagcych w fabryce wyrobow tytoniowych
,»Waldorf Astoria”. Antropozofia jest wiedzq uimujqcq cztowieka w aspekcie cato-
Sciowym, we wzajemnych zwigzkach, to co wewnetrzne i to co zewnetrzne, istote
i zjawisko, ideg i rzeczywistos¢, ducha i materig, myslenie i egzystencje (Adamek,



EDUKACJA ZINTEGROWANA NA PRZESTRZENI WIEKOW 17

1997, s. 137, 140). Jednym z zadan szkoty Steinera byto ukazanie dzieciom cato-
$ciowego 1 uporzadkowanego obrazu $§wiata. W programach nauczania wystepo-
wato kilka grup przedmiotéw: glowne, artystyczne i praktyczne, dobierane w za-
leznosci od wieku i zainteresowan uczniow. Te grupy przedmiotow uzupekniaty
dodatkowo wychowanie fizyczne, religia oraz dwa jezyki obce. Wychowawca klasy
przez osiem lat wnikliwie poznawat i oddziatywat na swoich wychowankow. Warto
zwroci¢ szczegdlng uwage na wprowadzong przez Steinera ciekawg koncepcje or-
ganizacji — tak zwanego nauczania ,.,epokowego”. Polegata ona na tym, ze w okresie
od dwoch do czterech tygodni kazdego dnia, w czasie dwoch godzin uczyto sig tyl-
ko jednego przedmiotu gtdwnego. Po tym okresie rozpoczynata si¢ nastgpna epoka,
obejmujaca kolejny przedmiot glowny. Tresci ksztalcenia przewidziane do realiza-
cji w ciagu calego roku szkolnego zostaly opracowane w jednej lub dwoch ,,epo-
kach”. Role podregcznika pelnity ,,zeszyty epokowe”, ktore w klasach mlodszych
dzieci tworzyty samodzielnie za pomoca rysunkow i uzupetnianych notatkami na-
uczyciela. Wychowawca wedtug Steinera powinien petni¢ rol¢ ogrodnika — piele-
gnujacego dziecko jako rosling, lekarza — naprawiajacego to, co przez cywilizacje
zostato zepsute, kaptana — posiadajacego antropozoficzng wiedze o cztowieku, wie-
dzacego, jakie warunki powinny zosta¢ spetnione, aby moglo ujawnic¢ si¢ w nim
petne czlowieczenstwo, artysty — wykorzystujgcego wyobrazni¢ i intuicje, ktore
trafiag do umystu i serca najmtodszych (Depta, 1992; Laska-Pigtek, 2005, s. 45-51).
W nauczaniu epokowym ogromne znaczenie odgrywata tworcza aktywnos¢ ucznia
— plastyczna, muzyczna — eurytmia (sztuka ruchu, ufizycznienie duchowosci, ,,wi-
dziany $piew”), teatralna, indywidualizacja ksztalcenia oraz poznawanie ztozono-
$ci §wiata. To wszystko czynito pedagogike waldorfskg interesujaca 1 powiazana
ze wspolczesna koncepcja integracji niezwykle interesujaca. Odejscie od intelek-
tualizmu, inercji, werbalno-recepcyjnego charakteru zaje¢, nadmiaru wymaganych
informacji do zapamigtania na rzecz wspomagania rozwoju dziecka, na wartos$¢
jego wiedzy osobistej, stwarzanie stymulujgcego Srodowiska — to zatozenia stano-
wigce gtdwne przestanie idei Steinera.

Z kolei tworcg ruchu nawigzujgcego do idei swobodnego wychowania i szkoty
aktywnej byt Celestyn Freinet (1896-1966), ktory pragnat uczynic¢ swoja placowke
— Ecole moderne, zatozong w 1935 r. wraz z zong Eliza, miejscem rzeczywistego
wszechstronnego rozwoju osobowosci dziecka, a rozwoj ten widziat jedynie w ob-
rebie kolektywu, ktoremu ono stuzy i z ktorego ustug samo korzysta (Freinet, 1949,
s. 203). Takiego wychowania nie mogla zapewnic¢ szkota oparta na systemie klaso-
wo-lekcyjnym i sztywnych regulach herbartowskiej pedagogiki. Freinet stworzyt
koncepcje oparta na podstawach psychologicznych i socjologicznych. Jego prak-
tyczna koncepcja byta przyktadem zatozen dydaktyczno-wychowawczych szkoty
tworczej, w ktorej tradycyjne nauczanie podrecznikowe zastgpiono oryginalnymi
metodami, formami i $rodkami dydaktycznymi pod nazwg ,.techniki pedagogicz-
ne” (swobodny tekst, gazetka szkolna, drukarenka, korespondencja migdzyklasowa
1 migdzyszkolna, fiszki autokorektywne, do§wiadczenia poszukujace, zywy teatr,
dyplomy sprawnosci) (Karbowniczek, 2008, s. 26). Freinet uwazatl za konieczne
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organizowanie uczniom wszechstronnych kontaktéw ze Srodowiskiem przyrodni-
czym i spoteczno-kulturowym. Starat si¢ rozwing¢ nie tylko zainteresowania i twor-
cze mozliwos$ci uczniow ale i nauczycieli, ktorym pragnat zaszczepi¢ potrzebe sys-
tematycznego poszukiwania nowatorskich, coraz bardziej doskonalszych dziatan
edukacyjnych (Freinet, 1981, s. 163). Zrezygnowat z systemu klasowo-lekcyjnego,
a izbe lekcyjng z planem nauczania i podrecznikami zastapit tematyka zaczerpnig-
ta z biezacego zycia, nauka oparta na swobodnym tekscie, ekspresja we wszystkich
mozliwych przejawach — stowna, plastyczna, muzyczna, techniczng, metodami na-
turalnymi, dazac do najpetniejszego rozwoju proceséw poznawczych i kontaktow
spotecznych dziecka. Ogromne znaczenie w koncepcji Freineta ma wychowanie
przez prace, dzigki ktoremu zdobywa ono doswiadczenie w toku roznorodnej dzia-
falnosci oraz przezy¢, wynikajacych z osobistego wysitku, dzigki czemu rozumie
wartos¢ 1 sens pracy. Gwarancjg dobrej organizacji pracy na zajeciach byto kom-
petentne planowanie pracy dydaktyczno-wychowawczej nauczyciela z uczniami
w klasach mtodszych. Konstruowaniem planéw zajmowali si¢ nauczyciele, opra-
cowujgc w nich czynnosci oraz zadania dla uczniow. Na podstawie takiego planu
wybierali oni sobie zadania, ktore samodzielnie starali si¢ rozwigzywac¢ w matych
zespotach, po czym przygotowywali swoje indywidualne plany pracy, zawierajace
mozliwe do wykonania projekty. Nastepstwem realizacji tych planéw byta kontro-
la. Uczniowie aktywnie uczestniczyli w ocenie wlasnego wysitku i efektow pracy.
Nauczyciel petit role partnera, doradcy, udzielat pomocy i wsparcia. Koncepcja
pedagogiczna C. Freineta jest ciagle zywa, tworcza 1 otwarta, dziata inspirujaco
na wspolczesny rozwdj edukacji zintegrowanej, a jej zalozenia dotyczg wszystkich
dziedzin w klasach I-III szkoty podstawowe;.

Réwniez wielostronne doswiadczenia Marii Montessori (1870-1952), lekar-
ki, prekursorki pedagogiki wieku dzieciecego, wolnosci, zwolenniczki naturali-
zmu pedagogicznego, wywarly ogromny wpltyw na integralne ksztalcenie uczniow
w miodszym wieku szkolnym. Swoja koncepcj¢ urzeczywistnita w zorganizowa-
nym przez siebie w Rzymie (1906) ,,Casa dei bambini” — domu dziecigcym, pelnig-
cym role oryginalnej szkolty w domu. Byto to srodowisko stworzone dla zaspoko-
jenia naturalnych potrzeb dzieci, ktore mogty je przeksztatcac i zmienia¢, ¢wiczac
wlasne poczucie doskonatosci. W tak skonstruowanej przestrzeni edukacyjnej mia-
ty uczy¢ si¢ odpowiedzialnosci, uczestniczac w zajeciach codziennych, majacych
charakter pracy aktywizujaco-tworczej. Idea pedagogicznej koncepcji Montessori
polegata na wprowadzeniu wolno$ci, swobody, ale i dyscypliny, ktora stanowita
wyzwanie, aby sta¢ si¢ godnym tej wolnosci (Montessori, 1994, s. 43). Dziecinstwo
wedlug niej to okres niezwyklej elastycznos$ci i intensywnos$ci rozwoju poszczego6l-
nych sfer, podatnos¢ na kreowanie zmian osobowo$ciowych, dociekliwosci badaw-
czej oraz olbrzymiego potencjatu do konstruowania wiedzy. Wymaga on od na-
uczycieli kompetentnej wiedzy psychologicznej, filozoficznej i socjologicznej do-
tyczacej wszechstronnego, integralnego rozwoju dziecka — jego prawidlowosci,
uwarunkowan, mozliwo$ci, stymulowania i kierowania tym rozwojem, naucza-
nia w ,,poszukiwaniu $ladu”, wyksztatcenia na jednostke petnomocna, aktywna
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w kulturze, wychodzacg poza dostarczone i podstawowe informacje. Montessori
duza wagg przywiazywala do bezposredniego kontaktu dziecka z rzeczywistoscia,
podkreslata role przestrzeni szkoty i jej otoczenia, ktore ozywiat $wiat przyrody:
kwiatow, roslin, krzewow, drzew. Podstawowymi warunkami harmonijnego roz-
woju dziecka byto urzadzenie otoczenia, material dydaktyczny oraz osobowos¢ na-
uczyciela. Wychowawca zobowigzany byt do przygotowania urozmaiconego srodo-
wiska i umozliwienia wychowankom wielointeligentnego rozwoju w trakcie wyko-
nywania réznorodnych dziatan. W domach dzieciecych nie byto miejsca na wspot-
zawodnictwo, konkurencje, rywalizacje, nie stosowano nagrod i kar (Szuksta,
Mendel, 1995, s. 24). Kazde dziecko wykazywalo potrzebe posiadania wlasnego
miejsca, ktore mogl stanowi¢ nawet fragment stolika. Material dydaktyczny z ko-
lei stuzyt do rozwijania zmystow i1 ¢wiczen migsni. Jego zadaniem bylo dostarcze-
nie rozmaitych bodzcow czuciowych i doskonalenie percepcji selektywnej bodz-
cow. Totez miat by¢ zréznicowany oraz dobrany w taki sposob, aby dziecko mogto
z tatwoscig kontrolowaé swoja dziatalnos¢ i poprawia¢ btedy. Do kluczowych po-
winnos$ci nauczyciela zaliczano jego inspirowanie spontanicznych reakcji dziecka
1 $wiadczenie mu pomocy, tworzenie atmosfery porzadku w zabawie, nauce 1 pra-
cy, prowadzenie systematycznej obserwacji, dobor materiatow, rejestracje spostrze-
zen, ich wartosciowanie i konstruowanie oceny opisowej. Oprocz przygotowania
merytorycznego i metodycznego musiata by¢ to osoba pokorna, cierpliwa, odpo-
wiedzialna za rozwdj dziecka, opanowana, spokojna, skromna, dziatajagca w mysl
motta: ,,Pomo6z mi samemu to zrobi¢”. Swoje postgpowanie powinna uzalezniac
od dziecka i szanowac je w czasie pracy, odpoczynku, a szczegdlnie wtedy, gdy
popetnia btedy (Klim-Klimaszewska, 2016, s. 561). Sama Montessori byla wni-
kliwa obserwatorka dziecigcych zachowan (psychika, adaptacja, intelekt). Dzieci
uczyty si¢ w domach takze komunikowania, wzajemnej pomocy, samokontroli, sa-
mooceny, systematycznej pracy nad soba, odkrywania nowych rzeczy i zjawisk,
poszukiwania dobrych rozwiazan oraz tworczej pracy. Charakterystycznymi ele-
mentami opisywanej metody jest problemowo-kompleksowy uktad programowych
tre$ci ksztatcenia, uzupetniony duzg liczbg przyktadow, co, z jednej strony, po-
zwala na redukcje materiatu programowego, z drugiej — nie prowadzi do wypacze-
nia obrazu $wiata. W realizacji tresci programowych przechodzi si¢ od najbardziej
ogolnych spostrzezen do danych szczegdétowych. Tworzac globalny obraz otaczaja-
cego $wiata 1 wchodzacych w jego sklad elementow, nie zapomina si¢ o tgczacych
te elementy relacjach 1 wspotzaleznosciach.

EDUKACJA ZINTEGROWANA W WYBRANYCH POLSKICH
KONCEPCJACH PEDAGOGICZNYCH

Na podkreslenie zastuguje wktad polskich pedagogéw w rozwoj idei nauczania
catosciowego, a mianowicie Jana Wtadystawa Dawida, Henryka Rowida, Mariana
Falskiego, Marii Grzegorzewskiej, Jana i Antoniny Mackowiakéw, Jadwigi
Walczyny, Lucji Muszynskiej oraz Marii Cackowskiej i Ryszarda Wigckowskiego.
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Jan Wiadystaw Dawid (1859-1914) byt uznawany za tworce naukowo uza-
sadnionej metodyki nauczania poczatkowego oraz za prekursora nauki catoscio-
wej. W swoich pracach szeroko opisat wlasng koncepcje scalania celow, tresci
i metod pod hastem ,,nauki o rzeczach”, symptomatycznej dla 6wczesnego na-
uczania poczatkowego, majacej glebokie podstawy teoretyczno-psychologicz-
ne, teoriopoznawcze i spoteczne. Zgodnie z jego koncepcja nauka o rzeczach
w szkole obejmowata uczniow w wieku od 7 do 9 lat. Program nauki zostat
zaprojektowany wedtug naturalnych zbioréw ze $wiata przyrody i $wiata czto-
wieka, od tego, co bliskie do tego, co dalsze, od tego, co tatwe i proste do tego,
co ztozone i trudne (Karbowniczek, 2016, s. 51; Karbowniczek, 2012; Dawid,
1960, Parafiniuk-Soinska, 2001, s. 142—143; Wigckowski, 1993, s. 20). Dawid
postugiwat si¢ zasada koncentracji. Kurs nauki o rzeczach podzielit wedtug na-
turalnych zbioréw: pokdj, mieszkanie, ogroéd i dom, miasto i wies, pole 1aka, las,
woda (rzeka i staw), miejsce rodzinne i jego okolice. Dobor tresci ksztatcenia do-
stosowany byl do aktualnej pory roku. O skutecznosci pracy dydaktyczno-wy-
chowawczej decydowato rozumienie dziecka, jego wszechstronne poznanie. Ten
znakomity psycholog i pedagog, podobnie jak Jan Henryk Pestalozzi, nauczanie
poczatkowe oparl wlasnie na nauce o rzeczach, czyli na zapoznawaniu ucznia
z najblizszym otoczeniem, ksztatcacym jego spostrzegawczos$¢ oraz zdolnos¢,
celowo$¢ 1 wnikliwo$¢ obserwacii.

Najbardziej znanym polskim pedagogiem — goragcym entuzjasta realizacji
idei Nowego Wychowania w nauczaniu poczatkowym byt Henryk Rowid (1877—
—1944), zatozyciel ,,szkoty tworczej”, ktora pracowata zgodnie z zatozeniami kon-
cepcji edukacji zintegrowanej oraz systemu klasowo-lekcyjnego. Probe syntezy
polskiej mysli pedagogicznej i 6wczesnych innowacji weryfikowanych droga eks-
perymentalng podjal w monografii Szkofa tworcza. Odwotat si¢ w niej do filozofii
Jozefa Marii Hoene-Wronskiego i Bronistawa Trentowskiego oraz do psychologii
strukturalnej, spotecznej, psychologii zainteresowan. W szkole, organizujgc za-
jecia z dzie¢mi, usungt niewygodne, sztywne tawki, wprowadzajac w ich miej-
sce estetycznie wykonane, dostosowane do wzrostu dziecka stoliki. Kolorowe
klasopracownie ozdobione artystycznie wykonanymi kopiami dziet wielkich mi-
strzow, zielenig 1 pomocami stanowily miejsce codziennej nauki. W pierwszych
latach nie byto podziatu na odrgbne przedmioty nauczania, brakowato rowniez
dzwonkow. Nauke charakteryzowal dynamizm i wielopoziomowos¢. Punktem
wyjscia rozpoczecia zajg¢ byla obserwacja rzeczy i zjawisk w ich naturalnym
srodowisku. Na etapie wczesnoszkolnym Rowid wyrdznil dwa poziomy: poziom
nizszy (klasy I-II), w ktorych praca koncentrowata si¢ wokot poznawania rzeczy
i zjawisk z najblizszego otoczenia, oraz poziom wyzszy (klasy I1I-1V), w kto-
rych zajecia uczniow skupialy si¢ wokot nauki o ,,rzeczach ojczystych” w taki
sposob, ze stanowily one organiczng cato$¢. Dwa kregi tematyczne, czyli krag
rzeczy 1 zjawisk z najblizszego otoczenia oraz krag rzeczy ojczystych, Rowid
uwazal za podstawg integracji. Z nauka o rzeczach zwigzana byla nauka czyta-
nia, pisania, rachunki oraz r6zne formy ekspresji: stowna, plastyczna, muzyczna,
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konstrukcyjna, zabawy ruchowe. Jako organizator panstwowych kursow na-
uczycielskich brat pod uwage gruntowng wiedze rzeczows, metodyczng i me-
rytoryczng nauczyciela z zakresu psychologii rozwojowej dziecka w mtodszym
wieku szkolnym oraz z socjologii, twierdzac, ze jest ono istotq zdolng do ciggte-
go rozwoju i doskonalenia si¢ (Rowid, 1929, s. 345). Wzorujac si¢ na metodzie
osrodkow zainteresowan Owidiusza Decroly’ego, w zakresie organizacji proce-
su wychowania i ksztatcenia zalecat nastepujacy tok kierowania dzialalnoscia
poznawcza uczniow: przezycia i obserwacja, przerobka psychiczna (asocjacje),
wyrazanie. Miaty one nie dopusci¢ do banalizmu i schematycznej budowy lek-
cji jako zamknietej czesci w ustalonych ramach czasowych. Etapy te stanowily
fragmenty jednostki metodycznej, obliczane na jeden lub kilka dni zaj¢¢. Rowid
zauwazal w nich silng moc aktywizujacg rézne sfery psychiki dzieci: mowe, my-
slenie, gotowos¢ do dziatania, tworzenia przedmiotéw przydatnych w codzien-
nym zyciu (Darmus, Meissner, Sztobryn, Szmyd, 2012). Idee szkoly tworczej
1 integracji byty propagowane na tamach wielu czasopism pedagogicznych, ta-
kich jak: ,,Ruch Pedagogiczny”, ,,Szkota i Nauczyciel”, ,,Zycie Szkolne”, , Praca
Szkolna”. Odwotywano si¢ w nich do metody projektow, systemu daltonskie-
go, metody zuchowej 1 harcerskiej, psychologii roznic rozwojowych i form in-
dywidualizacji. Marian Falski (1881-1974), polski pedagog i dziatacz o$wiato-
wy, w swoich pogladach wiazal nauczanie cato$ciowe z syntetycznym w taki
sposob, aby tgczenie tre$ci nie naruszalo autonomii i spoistosci kazdego przed-
miotu. Jego elementarz stanowit przyktad nauczania syntetycznego, wyrazajace-
go sie w uktadzie tematyki, ktoéra obejmowata kregi z zakresu otaczajacej rzeczy-
wistos$ci, utozone zgodnie z zasada stopniowania trudno$ci w metodzie wyrazo-
wej analityczno-syntetycznej, odpowiadajacej tematyce tresci formalnych jezyka
ojczystego. (Falski, 1963; Karbowniczek, Klim-Klimaszewska, 2016, s. 52-54;
Grzegorzewska, 1963). Scalenie w nim elementéw umozliwito dzieciom zapo-
znanie si¢ z rzeczami z najblizszego otoczenia, a nabywanie umiejetnosci czyta-
nia, pisania, poprawnego mowienia ksztaltowato procesy intelektualne uczniow
oraz czynito nauke poprzez zabawe i prace niezwykle interesujacag.

Z kolei Maria Grzegorzewska (1888—1967) dokonata modyfikacji w pol-
skim systemie metody osrodkéw zainteresowan Owidiusza Decroly’ego. Poprzez
wprowadzenie swojej metody do szkot specjalnych wptyneta na sposob eduka-
cji uczniéw klas poczatkowych. Jej psychologiczno-spoteczna podstawa polega-
ta na aktywizacji dziecka, opierala si¢ na uwzglednianiu jego indywidualnych
mozliwo$ci oraz na wigzaniu pracy szkolnej z jego osobistym zyciem. Do cech
charakterystycznych tej metody zalicza si¢ koncentryczny uktad tresci ksztalce-
nia wokoél osrodkéw zainteresowan oraz wszechstronne poznanie sfer osobowo-
Sciowych uczniow w trakcie dziatania poprzez obserwacje, kojarzenie, ekspresje.
Grzegorzewska w ,,0$rodkach pracy” koncentrowata uwage na potrzebach po-
znawczych 1 socjalnych dziecka. Starala si¢ tak organizowaé przestrzen pozna-
wania rzeczywistosci, aby kazdy uczen na miar¢ swoich mozliwosci mégt po-
glebiac obiektywny stosunek do $wiata. Takie warunki zapewnialo jej zdaniem
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wychowanie poprzez prace, gdyz w trakcie wielokierunkowego dzialania ro-
dza si¢ mysli, rozwija potencjat uzdolnien, zainteresowania oraz réznorodna ak-
tywnos¢ poznawcza. Za najbardziej warto§ciowg uwazata prace zespotowa, zgod-
ng z indywidualizacjg wymagan i tempem pracy. W koncepcji ,,0srodkéw pracy”
nauczyciel przyjmowat funkcje¢ kierownicza, stymulujac i rozwijajac dziecigce
zainteresowania, stwarzajac warunki do ich wszechstronnego rozwoju, utrzymu-
jac kierunek od zagadnienia centralnego ku coraz dalszym obrzezom, czyli do in-
terdyscyplinarnego aczenia si¢ dziedzin (Wieckowski, 1995, 1999).

Odwotujac si¢ do zmodyfikowanej przez Janing i Antoniego Mackowiakow
metody nauczania lacznego Karola Linke, nalezy podkresli¢, ze ma ona szcze-
golny wptyw na wspotczesng teorie i praktyke edukacji zintegrowanej. Autorzy
opierali swojg metode na zatozeniu, ze dziecko calosciowo postrzega swiat, od-
nosi si¢ do otaczajagcej rzeczywistosci ufnie i aktywnie. Te czynnos$ci stanowi-
ly drogowskaz jego samorzutnego i samodzielnego rozwoju. Zdaniem tych peda-
gogdw kompleksowo-problemowy proces edukacji powinien zaczynac¢ si¢ przede
wszystkim od szerokiej aktywnosci praktycznej ucznia. Szkota miala zapewnic
odpowiednie warunki do jego rozwoju, zmieniajac — jesli trzeba — zarowno uktad
tresci, jak i atmosfere nauczania. Preferowali podmiotowe ujgcie tresci w progra-
mach z zastosowaniem racjonalnej korelacji. A. Mackowiak (1970, s. 80—90) pi-
sat: Ten naturalny i silny ped tkwigcy w dziecku moze i w szkole spetniac te role,
Jjesli go nie zahamujemy, narzucajgc z gory system tradycyjnego, przedmiotowego
nauczania i spychajgc dziecko do biernego odbiorcy przekazywanych tresci oraz
urabiania biernej roli tradycyjnego ucznia. Koncentrowali oni tresci wokot zagad-
nien tematycznych, wynikajacych z potrzeb, zainteresowan i dzieciecych przezy¢,
majacych umozliwi¢ wielointeligentne poznanie rzeczywistosci. Ci wybitni me-
todycy wezesnoszkolni, propagatorzy nauczania tacznego stopniowo wprowadza-
li najmtodszych w $wiat nauczania przedmiotowego, dobierali tresci ksztatcenia,
formy organizacyjne w taki sposob, aby dzieci mogly w kregach zycia dostrzec
kregi rzeczy, poszukujac odpowiedniego momentu wejscia w system przedmioto-
wy (Mrozkiewicz, 1980, s. 41). Zaproponowali dtuzsze jednostki tematyczne, uzu-
petnione o godzinne lekcje, potrzebne na systematyczne opracowanie niektorych
skorelowanych tresci. Ich zdaniem nauczanie tqczne powinno by¢é nauczaniem wy-
chowujgcym. Ma uczy¢ i wychowywacé przez tresci, formy i sposoby nauczania,
by¢ pierwszq fazq poznawania rzeczywistosci, wprowadzania dziecka w wiedze
o sSwiecie. Obejmuje to nie tyle jej gromadzenie ale ksztaltowanie obrazu rzeczywi-
stosci, wdrazanie do aktywnego udziatu w przeksztalcanie oraz rozwijanie w toku
pracy poznawczej myslenia dziecka (Mackowiak, 1970, s. 98).

W latach 60. Jadwiga Walczyna (1916—1991), nawigzujac do nauczania tacz-
nego Karola Linke, wypracowata teoretyczne zasady integracji w nauczaniu po-
czatkowym. Koncepcja miata charakter koncentryczno-tresciowy. Integracja po-
legata na korelacji tresci programowych, zaczerpnigtych z najblizszego otoczenia
dziecka, o charakterze spolecznym badz tez wynikajacych z jego doswiadczen.
Autorkazaproponowata pie¢ kierunkow ksztatcenia: postugiwanie si¢ narzgdziami
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spotecznego porozumiewania si¢ poprzez stowo i liczbg, ksztatcenie spotecz-
ne, ksztalcenie przyrodniczo-techniczne, ksztatcenie artystyczne i ksztalcenie
w zakresie kultury fizycznej. Przedmioty nauczania zmieniono zatem na kie-
runki ksztalcenia. W swoim systemie wprowadzita lekcje kompleksowe, skta-
dajace si¢ z poszczegolnych cyklow, odpowiadajacych realizowanym treSciom
ksztalcenia. Stosowata integracj¢ metod, form oraz wzajemnych relacji uczniow
z nauczycielem i uczniéw miedzy sobg. Priorytetowe znaczenie odgrywata ak-
tywno$¢ w dzialaniu oraz poszukiwanie innowacyjnych wyzwan. Nalezy pod-
kresli¢, ze szkote traktowata catosciowo jako placowke — obszar urzeczywist-
niania tresci ksztalcenia w ujgciu zintegrowanym. Do propozycji Walczyny
dotyczacej integralnej pracy szkoty nawiazujemy do dzisiaj, gdyz wiele jej
zatozen stanowi warto$ciowe 1 nieocenione zrodto dla pewnych rozwigzan
dydaktyczno-wychowawczych.

Za tworczynie niezwykle oryginalnej, koherentnej i wielostronnej koncep-
cji integralnego wychowania i nauczania uwaza si¢ do dzisiaj Lucj¢ Muszynska.
To ona wprowadzita pojecie jednostki tematycznej, ktorym postuguja sie¢ wspot-
cze$nie nauczyciele praktycy. Sformutowata takze kilka zatozen, ktoére obec-
nie odkrywane sg jako innowacyjne. Odnoszg si¢ do tgcznego ujmowania celow
wychowania i nauczania, scalania tre§ci materiatu nauczania i wychowania po-
przez koncentracje wokot zasadniczych zintegrowanych jednostek tematycznych,
tworzenia jednolitych — integralnych ciggéw sytuacyjnych dla dziatan i dziecig-
cych przezy¢ (Muszynska, 1974, s. 10, 29). Wedlug niej wychowanie i nauczanie
to jednolity proces rownoleglej realizacji zespolonych ze sobg celow wychowaw-
czych (kierunkowych) oraz dydaktycznych (instrumentalnych) przez wzbogaco-
ng tresciowo i metodycznie prace nauczyciela. Gtéwng idea poczynan wycho-
wawczych w nauczaniu integralnym bylo w tej koncepcji podmiotowe traktowa-
nie wychowankow, wyrazajgce si¢ uwzglednieniem ich potrzeb, zyczen i spon-
tanicznie zgtaszanych pomystow, co wymaga doraznych zmian toku ksztatce-
nia zaplanowanego wcze$niej przez nauczyciela. Uwzgledniata samodzielno$¢
1 atrakcyjnos¢ projektowania przez ucznidw zréznicowanych sytuacji oraz zadan
i ¢wiczen edukacyjnych. Preferowata wszechstronng dziecigca dziatalno$¢ oraz
stosowanie przez wychowawce urozmaiconych metod i form pracy. W koncepcji
Muszynskiej integracja odbywata si¢ poprzez osobe nauczyciela, ktory byl mo-
delem i mentorem inicjowania uczniowskich dziatan edukacyjnych, ich aktyw-
nosci, uznajagcym mozliwosci, zdolnosci i talenty, okazujgcym szacunek wokot
niezwyktych pomystow, dostarczajgcym pozytywnych wzorcéw we wzajemnych
interakcjach. Istotny byt tutaj tworczy potencjat ucznia i jego uczenie si¢ w ,,po-
szukiwaniu §ladu”, wykazywanie otwartosci, postawy badawczej 1 innowacyjno-
$ci w wychowaniu poprzez prace.

Na szczegolna uwage zastuguje koncepcja integracji Marii Cackowskiej
(1933-2004), w ktorej odwotywata sie do systemu pedagogicznego Marii
Montessori oraz do metody osrodkow zainteresowan O. Decroly'ego. Systemowy
charakter tej koncepcji mial utatwi¢ uczniom tagodne przejscie od wychowania
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przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej do wyzszych etapow ksztatcenia
oraz sprzyja¢ wszechstronnemu rozwojowi ich osobowosci (Karbowniczek,
Klim-Klimaszewska, 2016, s. 64, 67). W swoich zalozeniach Cackowska pro-
ponowala integracje pelng i wybiodrcza. W integracji petnej (nauczanie taczne)
nie ma podziatu na odregbne przedmioty nauczania. Ksztattuje ona w umystach
uczniow klas O—I scalony obraz $wiata, ukazujac role jednostki w spoleczenstwie
1 w $wiecie przyrody. Z kolei integracja cz¢$ciowa, czyli wybiorcza (nauczanie
skorelowane), dotyczyta klas II-111 i wystgpowata w dwoch formach: zaje¢ zin-
tegrowanych oraz w formie przedmiotowo-lekcyjnej, polegajacej na scalaniu tre-
sci kilku przedmiotow wokot wspolnego osrodka wielokierunkowej aktywnosci
dziecka. Maria Cackowska (1995, 1998) w swoich rozwazaniach pedagogicznych
stwierdzata, ze edukacja matych dzieci powinna by¢ nastawiona na wielostron-
ny i harmonijny rozwdj ich osobowosci, na wiedze¢ zintegrowang w ramach ca-
losciowych jednostek metodycznych, uwzglednianie mozliwosci rozwojowych
ucznioéw, oparta na obserwacji, do§wiadczeniu i réznych formach aktywnosci.
Naczelnym argumentem byto umozliwienie taczenia poznawania z wychowa-
niem poprzez zapoznawanie uczniéw z systemem wartosci, $wiadoma integra-
cja roznych strategii nauczania — uczenia si¢ oraz wykorzystanie roznych metod,
technik i form nauczania. Odwotujac si¢ do swoich wieloletnich badan (1976,
1980, 1991), twierdzita, ze upowszechnienie tego modelu ksztatcenia wymagato
koncentracji wysitkow pedagogdéw wcezesnoszkolnych i1 nauczycieli na czterech
plaszczyznach integracji ksztatcenia: tre$ciowej, wychowawczej, metodycznej
1 organizacyjnej. Zasada systematyczno$ci, tematyka poznawcza koncentruja-
ca si¢ wokot czterech obszardéw: relacji dziecka z innymi ludzmi i szeroko po-
jetym srodowiskiem spotecznym, z przyroda, z kulturg, uwzglednieniem dzie-
cigcych potrzeb i zainteresowan, uwzgledniajaca metody czynnosciowe, proble-
mowe i tworcze stanowita o rozpatrywaniu réznych faktow, zjawisk i zdarzen
na tle ich cato§ciowego ujmowania $wiata. Odwotujac si¢ do ,,systemu rozwijania
myslenia” przez taczenie teorii z praktyka Konstantego Lecha oraz operacyjnej
teorii rozwoju osobowosci Lwa Siemionowicza Wygotskiego, Cackowska sta-
1a si¢ kontynuatorka ich zalozen w kontekscie psychodydaktycznych problemow
nauki poczatkowej, odnajdywata mozliwos$¢ poglebienia analiz poczynan dydak-
tycznych oraz praktycznych wskazowek dla wlasciwej organizacji edukacji zin-
tegrowanej oraz stymulacji wielostronnego rozwoju dziecka. Byta zwolenniczka
programowo-organizacyjnej przebudowy nauczania poczatkowego w szkole.
Ryszard Wigckowski (1935-2002) to pedagog, wybitna osobowos$¢, mistrz
edukacji wczesnoszkolnej, tworca niekonwencjonalnych rozwigzan metodycz-
nych, autor koncepcji pedagogiki wczesnoszkolnej. W swojej tworczosci pe-
dagogicznej czgsto odwotywatl si¢ do historii, upatrujac poczatkow powszech-
nej oswiaty dla wszystkich dzieci w wieku o$wiecenia, kiedy to KEN prze-
prowadzita wiele reform zwigzanych z rozbudowa szkoét parafialnych, w kto-
rych uczniowie zdobywali wiedz¢ i umiejetnosci niezbedne zardwno w zyciu,
jak 1 w dalszym ksztatceniu (czytanie, pisanie, rachunki, zajgcia ogrodnicze
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i rolnicze). W zwiazku z duza popularnoscig koncepcji integracji na przetomie
XIX 1 XX wieku oraz probami przejscia z ksztalcenia przedmiotowego na ksztat-
cenie zintegrowane w klasach I-III ukazato si¢ wiele artykutéw poswigconych
tej problematyce.

Wieckowski przypominal w nich geneze edukacji zintegrowanej, odwo-
tujac si¢ do zatozen Nowego Wychowania oraz do Bogdana Nawroczynskiego
1 Jadwigi Walczyny (Marek, 2013, s. 143, 145; Wigckowski, 1995, 1999, s. 5). Sam
zaproponowat wlasng koncepcje. Wedtug niego zintegrowana edukacja wcze-
snoszkolna obejmuje, z jednej strony, taczenie czy scalanie treéci, a z drugiej
— taczenie form aktywnos$ci dzieci. Te odmiany stanowig w istocie rzeczy jed-
nolitg cato$¢. Uwazatl, ze elementem integrujacym moze by¢ jezyk w aspekcie
semiotycznym, pojety jako system znakow. W tym rozumieniu, w ramach roz-
nych kierunkow edukacji, dziecko poznaje jezyki pozwalajace mu na zetknig-
cie si¢ z okreslonymi fragmentami rzeczywistosci i jej wyrazanie w kontaktach
intersubiektywnych. Wystepuje trdjcztonowa relacja w poznawaniu otaczajgcego
$wiata: dziecko — znak jezykowy — rzeczywistos¢. Uczen napotykajac znak, do-
wiaduje si¢ o rzeczywistosci, ktorg ten znak symbolizuje. Poznawanie jezykow
jest zatem poznawaniem $wiata. W zwigzku z tym obiektem tresciowym eduka-
cji wezesnoszkolnej jako catosci jest system znakéw. Zdaniem Wigckowskiego
szczegdlny wpltyw na wspotczesng teori¢ i praktyke edukacji wezesnoszkolnej
odegraty: metoda os$rodkéw zainteresowan Owidiusza Decroly'ego, naucza-
nie faczne Karola Linke, system pedagogiczny Marii Montessori oraz techniki
Celestyna Freineta. Pedagog ten, nawigzujac do historycznych korzeni wspéicze-
snej integracji edukacji wczesnoszkolnej, proponuje przyjaé jej nastepujace zato-
zenia: edukacje wczesnoszkolng nalezy traktowac jako swoistg catos$¢ (wszystkie
rodzaje zaj¢¢ maja dla dziecka jednakowe znaczenie); organizowanie réznych ro-
dzajow aktywnosci (polonistycznej, matematycznej, przyrodniczej, plastycznej,
muzycznej, technicznej) powinno mie¢ okreslone i racjonalne proporcje czasowe;
plan nauczania przyjmuje charakter orientacyjny, okreslajac ogdlny budzet cza-
su, przewidziany na wielokierunkowg aktywno$¢ dziecka w danym dniu, tygo-
dniu, miesigcu. Nauczyciel inspiruje i stymuluje urozmaicone aktywnosci z za-
chowaniem odpowiednich proporcji czasowych. Wigckowski wyodrebnit ptasz-
czyzny integracji (procesu dydaktyczno-wychowawczego, migdzyprzedmiotowa
— przy zachowaniu odrgbnosci przedmiotéw nauczania, wewnatrzprzedmiotowa,
zakladajgca rownolegly realizacje dzialow w ramach przedmiotéw, pracy przed-
szkola ze szkolg, oddziatywan w srodowiskowym systemie wychowania), ktore
majg odrgbne teoretyczne uzasadnienie, wykazujg wielokierunkowos¢ i rézno-
rodnos¢ przenikajacych elementow, a ich wspolng cechg jest integracja czynno-
$ci nauczyciela i ucznidw. Integracja ma charakter czynnosciowy, tre§ciowy, me-
todyczny i organizacyjny. Nauczyciel tak organizuje sytuacje edukacyjne, aby
uczniowie podejmowali si¢ réznorodnych czynnosci rozwijajacych ich aktyw-
no$¢ percepcyjno-innowacyjna.
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ZAKONCZENIE

Edukacja zintegrowana na poziomie wczesnoszkolnym jest koncepcja naj-
bardziej sprzyjajaca holistycznemu rozwojowi dziecka, na co wskazuje przed-
stawiona geneza i wczesniejsze proby jej urzeczywistnienia w praktyce eduka-
cyjnej. Zaprezentowany szkic historyczny zawiera poglady wybitnych filozo-
fow, pedagogow i psychologdw na temat koncepcji integracji, jej ujec, idei, za-
kresow, ptaszczyzn, kontekstow oraz propozycji egzemplifikowania w praktyce.
Pedagogika wczesnoszkolna jako subdyscyplina nauk pedagogicznych uksztat-
towata si¢ pod wptywem wielu teorii rozwoju dziecka, ktore mniej lub bardziej
oddziatywaty i nadal oddziatuja na rézne sposoby jej poznawania, integrowa-
nia i uprawiania. Wspoétczesna edukacja zintegrowana — dzigki tym koncepcjom
— posiada takze wypracowane metody oraz formy wychowania i nauczania. Wraz
z rozwojem spoteczenstw zmienialy sie takze poglady na dziecko i dziecinstwo.
Z analizy literatury wynika, ze na przestrzeni wiekéw oraz w dobie intensyw-
nych przeobrazen o$wiatowych mozna zauwazy¢ réznorodnos$¢ podejs¢ eduka-
cyjnych do koncepcji integracji, organizacji oraz poziomu i jakos$ci realizacji jej
zatozen w szkole.
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Integrated education over the centuries
Summary

Aim: To present the concept of integrated education and its evolution through-
out history, including the Polish pedagogical thought of modern times.

Methods: a descriptive and explanatory method.

Results: Knowledge of the pedagogical thought shaped over the centuries al-
lows us to go deeper into the subject, show the genesis and stages of the develop-
ment of integrated education, and respond to reflective discourse on this not often
raised topic in a critical manner.

Conclusions: The analysis of historical features, familiarisation with the
views and creative inspirations of outstanding thinkers allows to draw many origi-
nal ideas from their pedagogical systems, which might be applied in the didactic
and educational work of a teacher with children in grades 1-3 at primary school.

Keywords: school system, integrated education, a concept, pedagogical
thought, holism.
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PROFESJONALIZOWANIE NAUCZYCIELI
I PEDAGOGOW NA PRZYKLADZIE PRAC
PIOTRA KOWOLIKA. IN MEMORIAM

WSTEP

Celem niniejszego artykutu czynimy egzemplifikacje zasygnalizowane-
go w tytule problemu przez ilustracje faktami z biogramu docenta dr. Piotra
Kowolika (1946-2020). Impulsem dla niniejszego opracowania stata sig, z po-
wodu $mierci — tytulem pozegnania, potrzeba wspomnien osoby i dziatan, ich
utrwalenia w pedeutologicznej interpretacji i zapisie danych z biografii tego pe-
dagoga i nauczyciela akademickiego'.

Wykonawszy studia literaturowe nad fachowym pismiennictwem i dokumen-
tami na podstawie zastosowanej metody rozpoznan, dokonajmy analiz i interpre-
tacji stamtad zaczerpnigtych danych?.

! Przyjmujac optyke problemu tytutowego paradygmatycznie w tzw. wielkim podejsciu catosciowym syste-
mologicznie (Duraj-Nowakowa, 1997), spodziewamy si¢ powigkszonych synergicznie (Duraj-Nowakowa, 2016b)
rezultatow rozpoznan. Majq swoje losy ksigzki, maja je tez kierunki myslenia naukowego: modele, nurty, orientacje,
podejscia, ujecia (Duraj-Nowakowa, 2005). Przy czym pod szeroka nazwa zbiorcza nauczyciel bedziemy tutaj
rozumie¢ (rownolegle dzigki zbiezno$ciom znaczeniowym i zarazem specyficznie oraz najszerzej mimo potocznie
mato rozumianym odmienno$ciom) trzy grupy podmiotow: 1) uczniow (dawnych licedw pedagogicznych) i stu-
dentow jako kandydatow na nauczycieli i pedagogdw, 2) juz czynnych zawodowo nauczycieli i pedagogdéw oraz
3) czynnych w zawodzie nauczycieli i pedagogéw szkot wyzszych i akademickich. Natomiast przez pedagogow,
ale juz specyficznie, pojmujemy tych i tylko tych nauczycieli, ktorzy sa absolwentami kierunku pedagogiki i jej
réznych specjalnosci zawodowych, np. pedagogdéw wezesnoszkolnych i akademickich jak Piotr Kowolik.

2 Ale cato$¢ wypowiedzi pisemnej wynika z wieloletnich obserwacji uczestniczacych dziatalno$ci nauczy-
cieli oraz z zastosowania submetody/technikibadania przypadku wybranej osoby. To na podstawie stanowisk au-
torstwa dobranych specjalistow, podzielajac ich diagnozy i komentarze, stwierdzamy konieczno$¢ modernizowa-
nia proceséw profesjonalizacji nauczycieli (Duraj-Nowakowa, 1996; 2011). Dlatego przywotane tu beda — dla
ufundowania i poréwnania przestanek je wyznaczajacych — publikacje z trzech faz zmian. Przeobrazen zwrotnie
uzaleznionych z przestankami teoretycznymi trzech reform systemu o$wiaty — dwu poprzednich reform (z lat 1982
i 1999) i nam wspotczesnej procesualnie ,,podtuznej”, tzw. toczacej si¢ reformy edukacji.
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Kluczowe pojecie profesjonalizacji jest tu rozumiane synonimicznie do kate-
gorii gotowosci prozawodowe;j, autorsko konotowanych na pograniczach dyscy-
plin wiedzy na temat ksztatcenia jako przygotowania do zawodu?®.

Odpowiednio do tytutu niniejszego artykulu zajmiemy si¢ (nazwanymi w po-
nizszych §rodtytutach niniejszego tekstu) trzema zagadnieniami: 1. Preparacja
do zawodu nauczyciela i pedagoga, 2. Biografiag zawodowa nauczycielaipedagoga,
3. Zawodowym samoksztatceniem, doksztalcaniem i doskonaleniem nauczycieli.

1. PREPARACJA DO ZAWODU NAUCZYCIELA I PEDAGOGA

Tej czastce tekstu przyswieca uznawana dlugotrwale tendencja — od migdzy-
wojnia do lat 60. XX wieku — do pojmowania osoby i aktywnosci nauczyciela jako
ideatu cnét wszelakich (nawet wlgcznie z — niepisanym — celibatem nauczycielek).
Zatem najpierw w zakladach przygotowania do pracy, gléwnie w liceach pedago-
gicznych, bylo pielegnowane formowanie pozadanych cech osobowosci kandyda-
tow. Edukacja p6zniejsza uzupetniana byta na poziomie pétwyzszym, w tzw. stu-
diach nauczycielskich (2, 3-lenich), bedac ukierunkowywana w réwnym stopniu
na komponenty emocjonalno-motywacyjne, jak i sprawnosciowe oddziatywan
pedagogicznych. Dopiero pozniej — ale juz na poziomie szkolnictwa wyzszego
(4, 5-letniego) — zaczal dominowa¢ komponent poznawczy procesoéw tej edukacji.
I na przetomie transformacji tych trzech faz ksztalcit si¢ bohater naszego tekstu.

Przestanki systemu profesjonalizacji nauczycieli obejmuja etap (dawniej
zwany preparacja) przygotowan od preorientacji i orientacji do wyboru profe-
sji przez drogi ksztalcenia do pracy, co czyni¢ przedmiotem uwagi w szkico-
waniu szlakow i tropow na exemplum Piotra Kowolika. Albowiem te kierunki
rozwoju konceptow sposobienia do zawodu wielowymiarowo i systematycznie
ilustrujg losy szkolne naszego bohatera artykutu: od Liceum Pedagogicznego im.

3 Jednak z ich nowocze$niejsza konotacja w kontekstach psychospotecznych definicji tzw. petnych postaw
nauczyciela wobec podmiotéw edukacji i pracy zawodowej. Pod réwnoznaczna nazwa profesjonalnej gotowo-
$ci zjawisko pozostaje w duzej mierze nie tylko wazne, ale coraz bardziej aktualne, albowiem potrzebne. Ale
cho¢ od dawna scharakteryzowane (od lat 20. XX stulecia w pismach braci Allportéw w USA), w Europie
z poslizgiem czasowym dopiero po Il wojnie Swiatowej precyzyjniej opisywane i uzywane takze w europejskich
opracowaniach, rodzacych si¢ — oprocz obszaréw psychologii pracy/zawodu — takze w socjologii pracy. Pozniej,
dopiero od lat 70. XX wieku, aplikowane w Polsce, ale przejmowane gtownie do psychologii rozwojowej i pracy.
Zas$ najpierw znane i coraz czg¢sciej uzywane w pedagogice przedszkolnej (Maria Kwiatowska, Wiadystaw Dy-
ner) i wezesnoszkolnej (Maria Cackowska, Janina Parafiniuk-Soifiska, Barbara Wilgocka-Okon) pod nazwami:
gotowosci szkolnej przedszkolaka i tejze gotowos$ci ucznia klas poczatkowych do nauki (Goriszowski, Kowolik,
1992). Uprawiajac te dwie subdyscypliny (na zaméwienie rektoréw trzech — po kolei — uczelni wyzszych, gdzie
organizowatam i prowadzitam katedry skupione na rozwoju dzieci i ucznidow, ich wychowaniu i ksztatceniu),
pioniersko ze wspolpracownikami przenosilisSmy nazwe na grunt pedagogiczny, takze do subdyscypliny pedeu-
tologii. Zespotowo i osobiscie zastosowan tego terminu probujemy od potowy 1. 80., przekonujac argumentami
o jego rozleglejszej uzytecznosci, bowiem az metodologicznej, nie tylko metodycznej, w praktyce. Bowiem
to stowo tu kluczowe — coraz szerzej pojmowane — pozostawato bardziej postulowane niz rozumiane adekwatnie
do podmiotu i przedmiotu uwagi. Chociaz uzyteczne, tak w opisach poktosia studiow literaturowych, jak i spra-
wozdan z badan empirycznych na temat optymalizacji wspoétdziatania nauczyciela z uczniami (na wszystkich
szczeblach systemow edukacji i o§wiaty, nie pomijajac szkolnictwa wyzszego).
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Powstancow Slaskich (nomen omen syn Alojzego, uczestnika III powstania $la-
skiego) w Pszczynie, przez droge samoksztalcenia — stopien nauczyciela dyplo-
mowanego (1971) i ksztatcenia: najpierw potwyzszego — Studium Nauczycielskie
(1971) az po studia magisterskie na US (magisterium 1981) i doktorat, ktorego
tezy obronit na WSP im. Powstancow Slaskich (i jak tu nie mysle¢, ze habent sua
fata...) w Opolu (1993).

Na podstawie dotychczasowych badan stanu edukacji nauczycielskiej i sytu-
acji spoteczno-zawodowej nauczycieli mozna stwierdzi¢ (nie bez pedagogicznej
zadumy i smutku), ze nadal pozostaja aktualne spostrzezenia pedeutologiczne
sprzed poprzedniej reformy 1999 r., co zaznaczono, piszac o tozsamos¢ nauczy-
ciela w ptynnej nowoczesnosci (Denek, 2011, s. 35-56). Obecny system ksztal-
cenia nauczycieli, niewiele si¢ zmieniwszy od tamtego roku 2011, w niedosta-
tecznym stopniu uwzglednia zmieniajace si¢ potrzeby edukacyjne wspotczesne-
go czlowieka. Nauczyciel bywa glownie przygotowany do przekazu informac;ji,
podczas gdy uczacy si¢ oczekuja od szkoly nie tyle wiedzy erudycyjnej, co ra-
czej uzytecznej w sensie funkcjonalnym i egzystencjalnym. Proces ksztalcenia
nauczycieli ulegt podziatowi na niedostatecznie ze sobg skorelowane ksztatce-
nie teoretyczne i praktyczne. System edukacji nauczycielskiej w Polsce niedo-
maga, zwlaszcza pod wzgledem tzw. ksztatcenia warsztatowego, rozumianego
jako metodyczne. System metodyczny studiow nauczycielskich jest nieadekwat-
ny do wymaganej wspotczesnie struktury kwalifikacji zawodowych nauczycieli
[...]. Analiza materiatow empirycznych ujawnia zwlaszcza wyrazne niedostatki
w tych obszarach kwalifikacji nauczycielskich, ktore decydujq o wartosci peda-
gogicznego dzialania, jak kompetencje humanistyczne i kultura pedagogiczna
(Kwiatkowska, 2008, s. 17). Przygotowanie nauczycieli, zwlaszcza w uniwersy-
tetach, docenia problematyke ksztattowania osobowos$ci nauczyciela.

Tych niedostatkow staral si¢ unika¢ Piotr Kowolik osobi$cie i wespot
ze wspotpracownikami uniwersyteckimi na réznych stanowiskach pracy, miedzy
innymi takze jako szef Zaktadu Praktyk Pedagogicznych w macierzystej kate-
drze US (Duraj-Nowakowa, 1989; Kowolik, Goriszowski, 1990).

W tych wazkich aspektach pedeutologicznych zatrzymywali$my z Piotrem
uwage na ideach Stefana Wotloszyna, klasyka pedagogiki, ktory podkreslat,
iz wlaciwie w kazdej koncepcji ksztatcenia nauczycieli da si¢ znalez¢ jaka$ war-
tosciowsa ideg czy elementy, ktdre powinny zostaé przeniesione do nowego mode-
lu/modeli edukacji nauczycielskie;j.

Z ogolnoksztatcgcej koncepcji edukacji nauczycielskiej — eksponowanie
wielofunkcjonalnosci zawodu nauczyciela i jego spotecznej misji na podbudo-
wie gruntownego wyksztatcenia ogolnego. Nowoczesny model uniwersyteckiego
ksztatcenia nauczycieli powinien mie¢ charakter naukowy, funkcjonalny i sprofe-
sjonalizowany, ale otwarty, powinien go cechowac takze gleboki i prawdziwy wy-
miar humanistyczny. Ksztalcenie winno w efekcie prowadzi¢ absolwenta do zdo-
bycia kultury naukowej, czyli umiejetnosci myslenia w kategoriach naukowych
oraz dawac metode naukowq, czyli podstawe eksploratywnego i eksplikatywnego
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podejscia do rzeczywistosci. Funkcjonalnos¢ oznacza wigzanie opanowywanej
wiedzy z uczeniem si¢ potrzebnych czynnosci i umiejetnosci wykorzystywania
ich w okreslonej dziedzinie, lecz nie w sposob wagsko instrumentalno-praktyczny,
ale w sposob innowacyjnie meliorujgcy (Woloszyn, 1988, s. 79; por. Tenze, red.,
1978; por. takze: Nawroczynski, 1987; Okon, 1991; 1996).

Przy czym tytutowa profesjonalizacja nauczycieli powinna szczegélnie ak-
ceptowac sprzyjajacy temu ksztatceniu wspotczynnik humanistyczny budowania
osobowosci nauczyciela, co oznacza otwarto$¢ modelu przygotowywania przez
ksztatcenie. Mistrzostwo zawodowe zdobywa si¢ w toku dziatalno$ci profesjo-
nalnej, jezeli warunki pracy temu sprzyjaja i jesli podmiot tej dzialalnosci — na-
uczyciel — mysli 1 chce zadba¢ o wlasny rozwdj zawodowy, przekonywalismy
(Duraj-Nowakowa, 1981; 2011; Goriszowski, Kowolik, 1987).

2. BIOGRAFIA ZAWODOWA NAUCZYCIELA I PEDAGOGA

Start zawodowy Piotra Kowolika miat miejsce na przetomie nakreslonych
tu trzech faz/modeli przygotowywania pedagogow, w okresach réznicowanych po-
ziomem/szczeblem edukacji zawodowej 1 wymagan wobec kandydatow. Piotr spo-
sobit si¢ zawodowo adekwatnie do nich i rownolegle z pracg zawodows. Wyjdzmy
wiec od szkicu profesjonalnej biografii Piotra, ktéremu uzawodowienie, a potem
na akademickim poziomie — profesjonalizacja przyswiecaty od czasow nauki jesz-
cze w liceum pedagogicznym. Bowiem wielu form, miejsc i stanowisk pracy doty-
czyta calozyciowa jego dziatalno$¢, budujac mocne zreby. Najpierw jako nauczy-
ciela szkolnictwa podstawowego w rodzimych Katowicach (1966—1975), potem
tamze dyrektora Szkoly Podstawowej nr 9 (1975-1981), a nastepnie wizytatora
Inspektoratu Oswiaty Urzedu Miasta w Katowicach (1981-1982).

A pozniej nauczyciela akademickiego w Uniwersytecie Slaskim w Katowicach
(najpierw wyktadowecy w 1. 1982-1994; potem adiunkta — lata 1984-2006).
(To w centrum tej fazy jego prac miatam mozliwo$¢ pozna¢ osobe i prace Piotra).
Nastepnie docenta i wicedyrektora Instytutu Pedagogiki [1994/1995-1995/6-1996])
w katowickim wydziale zamiejscowym Wyzszej Szkoty Pedagogicznej TWP
w Warszawie (obecnie im. Janusza Korczaka). Potem adiunkta (1996-2010), a p6z-
niej docenta (2010—2020) w Gornoslaskiej Szkole Wyzszej im. Kardynata Augusta
Hlonda w Mystowicach. W ostatnich 5 latach Piotr Kowolik kontynuowat pra-
ce w tejze uczelni, ale juz pod szyldem Wydzialu Zamiejscowego, wspdlnej nam
z Piotrem, Akademii Ignatianum w Krakowie. To tam w Mystowicach petnit owoc-
nie funkcje redaktora naczelnego kwartalnika ,,Nauczyciel i Szkota” (przez 18 lat,
od 1996 — z przerwami — do 2017), za$ ostatnio — zastgpcy redaktora naczelnego
(2017-2019). Co oznacza szefowanie temu uzytecznemu teoretycznie i praktycznie
dla nauczycielstwa pismu tgcznie przez 21 lat. Kwartalnikowi, ktéoremu sekreta-
rzowaty najdtuzej nasze wspolne kolezanki, sposrod ktorych na tych stanowiskach
wyroznial dwie: Gabriele Paprotng (az 12 lat) i Lidie Pospiech (5 lat). Dodajmy:
kwartalnika wydawanego najpierw w GWSP, za$§ w ostatnim 5-leciu, dzigki



PROFESJONALIZOWANIE NAUCZYCIELI I PEDAGOGOW NA PRZYKELADZIE PRAC PIOTRA KOWOLIKA... 33

okolicznosciom spoteczno-pedagogicznym, edytowanego w — usamodzielnionym
i awansowanym — Wydawnictwie Naukowym Akademii Ignatianum w Krakowie.

Potaczyli nas z Piotrem nauczyciele uniwersyteccy i studenci* oraz praca
w Katedrze Pedagogiki Wczesnoszkolnej US (Kowolik, Kisiel, 2019)°.

3. ZAWODOWE SAMOKSZTALCENIE, DOKSZTALCANIE
I DOSKONALENIE NAUCZYCIELI

Zakotwiczenie w zawodzie nauczyciela i pedagoga u Piotra nastgpito w latach
70., zgodnie z 6wczesnymi tendencjami na rzecz odchodzenia od idealnego wzor-
ca osoby nauczyciela do rozumienia go jako faktycznej osoby pracujacej (czy-
li miedzy postulatem idealu a uwzglednianymi realiami cech osobowosci rze-
czywiste). Intensyfikacja utozsamiania si¢ z zawodem odbywata si¢ w ostatnim
20-leciu, kiedy to dominuje tendencja do cato$ciowego ogladu celow ksztatcenia
nauczycieli w szerokim spektrum.

W tych celach dagzymy do unaukowienia koncepcji pracy szkoty i nauczyciela
w rozumieniu globalnym jako permanentnego doksztatcania i doskonalenia, kto-
re mistrzowsko i prognostycznie scharakteryzowat historyk wychowania, prezen-
tujac ich cztery orientacje. Pierwszy kierunek opart si¢ na zdobyczach nauk bio-
medycznych i psychologicznych, ktérego podstawa naukowa w skali §wiatowe;j
staly si¢ eksperymentalne i testowe badania nad zréznicowaniem indywidual-
nym dzieci i mtodziezy. Najbardziej znamiennymi przejawami byly wowczas ha-
sta szkoty aktywnej, szkoty zrdznicowanej i szkoty indywidualizujacej. Dlatego

4 Po takiej genezie i zaczynie pierwszych rozméw nasze kolezenstwo rozwijato si¢ juz tylko zaocznie,
jesli poming¢ — 10 lat temu — drugie i, niestety, ostatnie spotkanie we czworke z moim mezem Jerzym Jackiem
Nowakiem (+2018), ,,chtopcem z Sosnowca”, w naszych krakowskich pieleszach domowych. Obojga mez-
czyzn juz zabraklo... Towarzyszyta nam wtedy wspolna kolezanka, rzeczona sekretarz kwartalnika ,,Nauczyciel
i Szkota”, Pani doc. dr Gabriela Paprotna, nb. poznana przeze mnie (8 lat przed zawarciem znajomosci z Pio-
trem) wowczas poczatkujaca asystentka US, ktéra — po moim powrocie z kilkuletniego stazu zagranicznego

— zaprosita mnie do swego... biurka. Oto ilustracja i przyczynek na temat, jak rozrastat si¢ kadrowo, mimo ogra-
niczonej bazy i infrastruktury, nowy Wydziat Pedagogiczny US w Katowicach pod $wiattym kierownictwem
zatozyciela i szefa — docenta dr. Henryka Gasiora, ktoremu z estyma napisaliSmy — pierwszy i ostatni wspolny
(sic!) — tekst wspomnien w dziesigciolecie §mierci naszego ongi$ niezapomnianego Dziekana (Duraj-Nowako-
wa, Kowolik, 2020, s. 26-27).

5 Z Piotrem poznali$my si¢ ponad 30 lat temu (1990), jak przystato na naukowcoéw: podczas konferencji
w Piotrkowie Trybunalskim, gdzie w kieleckiej filit WSP zorganizowano ogolnopolskie obrady na tematy dydak-
tyczno-pedeutologiczne pod kierunkiem naukowym prorektora, 6wczesnego docenta dr. hab. Wlodzimierza Le-
cha Goriszowskiego, naszego takze wspolnego (cho¢ w réznych latach, sic!) nauczyciela akademickiego na Uni-
wersytecie Slaskim (najpierw mojego podczas studiéw polonistycznych [po przeniesieniu si¢ z Uniwersytetu
Warszawskiego]). Dalo to asumpt, by w kuluarowych i pozakonferencyjnych (czyt.: krajoznawczych) warunkach
wroci¢ myslami i rozmowa do katowickiej almae matris (po 5 latach od przeniesienia si¢ do Krakowa). Te nawro-
ty, te akademickie tematy $lasko-zaglgbiowskie (powstaty bowiem z czasem w Sosnowcu i Dabrowie Gorniczej
kolejne szkoty wyzsze) trwaly ze zmienna czgstotliwos$cig i intensywnos$cia w telefonach, kartkach pocztowych,
listach 1 wymienianych paczkami ksigzkach i czasopismach. Moja tam praca krotko pokrywata si¢ z zatrudnie-
niem Piotra, poniewaz ze wzgledu na potrzeby proporcji kadr reorganizacyjnie nie tyle przeniesiono mnie z Kate-
dry Organizacji i Zarzadzania O$wiata pod kierunkiem W.L. Goriszowskiego (tak!), co formalnie dopisano (pod
dhugoterminowa nieobecno$¢ stypendialnej natury w naszym kraju zaledwie na 1,5 roku).
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wiedza i kultura psychologiczna zostaly uznane jako nadrzedne i staty si¢ podsta-
wa zawodowego przygotowania nauczycieli. Drugi kierunek opart si¢ i propago-
watl wykorzystywanie zdobyczy tzw. naukowej organizacji pracy i zarzadzania.
Wzmogta si¢ nawet tendencja do traktowania funkcjonowania systemu szkolne-
go jako swoistego ,,przedsicbiorstwa” swiadczacego okreslone ustugi i ,,produ-
kujacego” potrzebnych gospodarce ludzi. Trzeci kierunek — juz 1945 r. — wia-
ze si¢ ze wspotczesnym rozwojem nauk ergologicznych, w tym w szczegolnosci
z rozwojem nauk na temat teorii i zarzgdzania, dyscyplin cybernetycznych (z kto-
rych, m.in., oprocz korzeni biologicznych wywodzi si¢ preferowana przeze mnie
systemologia), technicyzacjg i komputeryzacja dziatalnosci czlowieka na kazdym
polu. Humanistyczny blask zawodowi nauczycielskiemu i nauczycielskiej osobo-
wosci starajg si¢ dzi§ przywracaé dgzenia roznych odmian wspotczesnej tzw. al-
ternatywnej pedagogiki humanistycznej. Jest to czwarty kierunek, wedle ktérego
zawdd nauczycielski jest nade wszystko terenem ekspansji nauczycielskiej oso-
bowosci (Wotloszyn, 1988, s. 115-127). Zauwazmy — na powr6t do idei pierwszej
orientacji.

Doceniajac przejawy komplementarnego uwzgledniania kazdej z tych czte-
rech orientacji, szanujemy systematycznie pracowite i skuteczne dziatania Piotra
w toku samoksztatcenia i studidw, przez doksztatcanie i doskonalenie si¢, przez
pielegnowanie doswiadczen praktycznych z czasow pracy w szkolnictwie pod-
stawowym i w nadzorze nad o$wiatg. Od ktorych poczawszy, chlubnie aplikowat
te nagromadzone umiejetnosci i znajomos¢ placéwek, na warsztat pracy nauczy-
ciela akademickiego®.

Ulubiong formga licznych opracowan Piotra, takze stownikowych haset, byty
biogramy pedagogdéw’. Autorstwa P. Kowolika opublikowano tacznie az 335 ta-
kich biograméw.

Piotr Kowolik byt aktywny takze w kilku krajowych organizacjach nauko-
wych: 1. Zespot Edukacji Elementarnej Komisji Nauk Pedagogicznych PAN
(od 1998), 2. Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli Tworczych (od 2000), 3. Polskie
Towarzystwo Profesjologiczne (od 2007), w ktorym petnit funkcje organizatora
i prezesa Oddziatu Katowickiego.

Nie wszyscy wystarczajaco doceniajg srednia, tzw. pomocnicza kadre w szko-
le wyzszej, a jest to przeciez fundament i ostoja wspdlnotowosci naszych dziatan.
Piotr byt osobg, ktéra mrowcza robotg zastuzyta sobie na powazanie. Takze be-
dac ilustracjg skutecznego wspotdziatania z ,,generatami nauki”, czyli profesura.

¢ Doceniono dziatalno$¢ Kowolika, przyznajac mu nastepujace nagrody i wyréznienia: Nagrodg I1I stop-
nia Ministra O$wiaty i Wychowania (1975), Nagrod¢ Kuratora Oswiaty i Wychowania w Katowicach (1981),
Ztoty Krzyz Zashugi (1987), czterokrotnie nagrody JM Rektora Uniwersytetu Slaskiego (1981, 1991, 1994,
1996), Srebrng Odznake Za Zashugi dla Uniwersytetu Slaskiego (2001), Medal Komisji Edukacji Narodowej
(2002), Odznake Zastuzonego Pracownika Gornoslaskiej WSP w Mystowicach z nr. 22 (2010) i Medal Polskie-
go Stowarzyszenia Nauczycieli Tworczych (2015).

7 Jako posta¢ okoliczno$ciowo charakteryzowana onegdaj wybrat takze mnie (Kowolik, ,,Nauczyciel
i Szkota” 2000, nr 2).
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A dowodzi tego jego uczniowskie wspotdziatanie m.in. z profesorem Henrykiem
Morozem i z pdézniejszym promotorem doktoratu, wspomnianym profesorem
Goriszowskim. Przy czym i ta tematyka nas taczyla (nauczyciel jako profesjona-
lista, por. Malinowska, Jabtonska, 2010, s. 55—68).

Staralismy si¢, prowadzac np. sekcje metodologiczng, juz na Zjezdzie PTP
(Torun, 1995) ktas¢ akcent na pilng potrzebg skuteczniejszego zastosowania twor-
czo rozwijanego warsztatu poznania naukowego celem humanizowania pedago-
giki i pedeutologii (Duraj-Nowakowa, Gnitecki, 1996; Rutkowiak,1982, s. 76).

Takie udatne proby i starania dokumentuja catozyciowe osiggnigcia Piotra
Kowolika. To ponad 40 zwartych pozycji bibliograficznych (autorskich, wspotau-
torskich i pod redakcja) oraz ponad 300 drukéw w bibliotecznej nomenklaturze,
tzw. niesamodzielnych). Przy czym ostatni opracowany artykut zdazyt skierowaé
do publikacji w Szczecinku Polskiemu Stowarzyszeniu Nauczycieli Tworczych
(nomen omen).

ZAKONCZENIE

Dajemy tu wyraz tendencji do ogladu profesjonalizacji nauczycieli i peda-
gogdw przez pryzmat historii pedeutologii, na tle jej nadsystemow — w postaci
historii pedagogiki i historii wychowania (a to w rozumieniu tej miary naszych
mistrzoéw, jak Bogdan Nawroczynski, Wincenty Okon, Bogdan Suchodolski,
Stefan Wotoszyn)®. Nieprzemijajaca warto$¢ poznawcza dziet naszych najwy-
bitniejszych nauczycieli 1 protoplastow wspotczesnej pedagogiki wynika z ich
poglebionego wertykalnie i zarazem horyzontalnego w rozlegtosci poznawania
profesjonalizacji nauczyciel. W czasie i otoczeniu/Srodowisku, z ich wykraczania
prospektywnymi wizjami takze daleko poza swdj czas. Ze sktonnosci do calo-
$ciowego ogladu i w nastgpstwie ujmowania inter- i transdyscyplinarnego, z hu-
manistycznej optyki rozpoznawania $§wiata i cztowieka w tym $wiecie. Takze
nauczyciela w rozlicznych kontekstach i konsytuacjach naszej profesjonalizacji.

Zatem uogolniajgc tekst, mozna zauwazy¢ bezposrednie i zarazem wzajem-
ne zwiazki naszego lapidarnego opracowania teoretycznych przestanek moder-
nizowania profesjonalizacji nauczycieli ze znaczacymi faktami, ilustrowanymi
konkretnymi losami zawodowymi, pracami naukowo-metodycznymi i opraco-
waniami biograficznymi z zyciorysem Piotra Kowolika, z jego poglebianymi
zainteresowaniami profesjologicznymi i profesjonalnymi (Czarnecki, Kowolik,
Tomaszewska, 2018).

Dostrzegamy — w konkluzji — konsekwencj¢ ambitnych zabiegow Piotra
Kowolika o sprostanie szkicowanym tu wymogom i zarazem potrzebom wedtug

8 W naszym ujeciu metodologicznym chodzi o patrzenie na systemy dziatalnosci i osoby nauczyciela
cato$ciowo, o podkreslenie okolicznosci, ze rzeczywistos$¢ jest catoscia wzajemnie powigzanych komponentow,
przy czym sa te powiazania zarowno wewnatrz- jak i zewnatrzsystemowe. Zawieraja wigc relacje system — inny
system rownorzedny, system — otoczenie (czyli nadsystem) i system — podsystemy (Duraj-Nowakowa, 2012).
Pozostaje taki postulat jeszcze do rozwazenia i znalezienia metod jego zastosowan.
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koncepcji modernizowania tak wtasnego ksztalcenia, jak i samoksztatcenia oraz
systematycznos$ci permanentnego doskonalenia zawodowego. A to przez formo-
wanie gotowosci do pracy na réznych stanowiskach w dwu szczeblach systemu
o$wiaty — szkolnictwa podstawowego 1 wyzszego. Ale zauwazamy takze droge
do zawodu przez zréznicowane czasem, stylem i organizacjg oraz przestrzeniami
i warunkami edukacji prozawodowej. Na podkreslenie zastuguje stuzenie i wier-
noé¢ tradycjom, regionowi Gornego Slaska, Katowicom i placowkom miejsc
pracy. Takt i wiernos¢ kulturze kolezenskiego i pedagogicznego wspotdziatania
przez traktowanie szkoty jako miejsca realnego uczenia si¢ demokracji, gdzie
uczen i/lub student mowi swoim glosem.

Doceniamy poglebiane rozumienie potrzeby wilaczania i transferu realnych
doswiadczen nauczycielskich do procesu edukacji na wszystkich szczeblach
edukacji przez uwzglednianie swoistosci gotowosci prozawodowej. Podzielanie
trosk nekajacymi nas nadal t wcigz niespetnionymi postulatami ulepszen istoty
i okolicznosci prac nauczycielskich. W dobie wirusowej pandemii napawajacy-
mi szczegdlng troskg (por. zwolnienia z pracy, przechodzenia na renty i emery-
tury) z powodu braku specjalnego przygotowania (np. do pracy on-line w sytu-
acji braku zapewnienia adekwatnych warunkéw). Czyli niemato znaczacy oka-
zuje si¢ wymiar aksjologiczny i teleologiczny tej profesjonalizacji nauczyciela
i zarazem pedagoga. Z powazaniem dla uniwersalnych warto$ci i z niezatracana
wizjg pedagogicznych celow.
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Professionalization of teachers and educators based on the example of papers
by Piotr Kowolik. In memoriam
Summary

Aim: specification of the professionalisation of teachers and educators with
the biography and papers of the addressee of the essay dedication.

Methods: analyzes and interpretations of the obtained materials.

Results: A concise review of the idea of modernization to professionalize
teachers is briefly illuminated by the three (known already in the 20™ and 21%
centuries) directions: 1. Orientation towards perfect personality traits when pre-
paring for a teaching profession, 2. Styles of practicing a teaching profession,
3. Social and pedagogical determinants of professional readiness of becoming
a teacher. The article draws changes in the concept of teacher-educator education.

Conclusions: By exemplifying the subject, it exposes the paths of self-edu-
cation, further training and professional development. The issue requires updat-
ing the reflections of new ways of achieving assumptions both during education
in the profession and in the course of work, in order to adapt to dynamically
changing social and pedagogical circumstances. The modernisation of sine qua
non is subject to comprehensively integrated support for the system of these pro-
cesses. With a prospective synergistic strengthening of the vision of necessary
changes, in firstly — the legal pragmatism and then, in the implementation in the
education system.

Keywords: professional readiness of teachers, professionalization of the
stage of preparation for the profession, professionalization of the profession, ideas
of modernizing the professionalization of teachers.



Przeglad Historyczno-O$wiatowy
2021, nr 1-2
PL ISSN 0033-2178

PAULINA WEZNIEJEWSKA
ORCID: 0000-0001-8529-771X BY SA

Uniwersytet Szczecinski DOI: 10.17460/PHO 2021.1 _2.03

CZY TRESCIA ICH ZYCIA WCIAZ MOZE BYC NAUKA?
O TYM, KIM NIE JEST, A KIM SIE STAJE PROFESOR
UNIWERSYTETU W DOBIE WSPOLCZESNOSCI

Ludzie zyjgc w przestrzeni swojej codziennosci
uwazajq jg za normalng i naturalng.

Epoka staje si¢ nimi, a oni sq czescig epoki
(Melosik, Szkudlarek, 2009, s. 9).

WPROWADZENIE

Wspolczesne zmiany cywilizacyjne, przede wszystkim technologiczne, ale
takze i mentalne (Reykowski, 1999), rozpoczety procesy (de)ewolucyjne. Miara
postepu wyzbyla si¢ — rzec by mozna — miary ludzkiej. Profesorowie uniwer-
sytetow w zaistnialej sytuacji stojg na rozdrozu. Parafrazujgc stowa Williama
Shakespeare’a — profesorowie zadaja sobie dzi§ kluczowe pytanie: By¢ albo nie
by¢ (Shakespeare, 1990, s. 92) — homo economicus? Pytanie to, z pewno$cia ade-
kwatne dla naszych czasow, nie posiada jednak jednoznacznych odpowiedzi.
Juz teraz zmienia si¢ jezyk, jakim operuje srodowisko akademickie, stowa sta-
ja sie coraz bardziej efemeryczne, myslenie coraz bardziej utylitarne, a przez
to kazde konkretne jednostkowe zycie coraz szczelniej wypelniajg zadania, ktore
stawiane sg w duchu ideologii komercjalizacji' (Zakowicz, 2012, s. 70).

' Komercjalizacja wiedzy jest, najogdlniej rzecz biorgc, procesem, poprzez ktéry we wspolczesnej gospo-
darce rynkowej dokonuje si¢ wdrozenie odkrycia czy wynalazku. [...] z komercjalizacjg wiedzy mamy do czy-
nienia wowczas, gdy odkrycie znajduje rynkowe czy — szerzej — spoleczne zainteresowanie i znajdujq sie tacy,
ktorzy cheg na tym zarobié, wzglednie dostrzegajq pozaekonomiczne wartosci oraz korzysci wdrozenia danego
rozwigzania (Bukowski, 2013, s. 8).
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Centralng figurg uniwersytetu powinien by¢ profesor, a nie administracja te-
goz. Jest to mozliwe, o ile — zgodnie z ideag demokracji — gtos ludu odgrywa jesz-
cze jakakolwiek realng role w procesach decyzyjnych. Tozsamos$¢ uniwersytetu
staje si¢ dzi$§ coraz bardziej niepewna (Zakowicz, 2012, s. 70). To, co pozostaje,
to dostosowac si¢ do sytuacji (dazac przy tym do osiagniecia nieosiggalnej do-
skonatosci) lub sytuacji tej stawi¢ opor. Ostatecznie traktowanie uniwersytetu
przez decydentéw wiladzy jak fabryki, maszyny, firmy czy tez korporacji, moze
prowadzi¢ do totalnego skolonizowania mysli o tym, jaka role petnia profesoro-
wie. Warto w tym miejscu przypomniec, ze [...] uplyw czasu, wytwarza procesy
adaptacyjne (Swida-Ziemba, 1997, s. 34), a wiec adaptacja do systemu jest jedy-
nie kwestig czasu. W niniejszym artykule postaram si¢ wykazac¢, ze wspominana
ideologia nie moze dotyka¢ wszystkich dziedzin zycia ludzkiego, a spoteczen-
stwo, w tym i jego nieodzowna cz¢s¢, jakg jest spotecznos¢ akademicka, powinna
mie¢ prawo do decydowania o kierunkach rozwoju nauki. W artykule przeprowa-
dzono badania historyczno-poréwnawcze. Zastosowana zostata metoda jakoscio-
wej analizy tre$ci oraz technika analizy jakosciowej i ilo§ciowej tekstow?.

CZAS ZMIAN

Dotad spoteczenstwachod|...| nieznajdowaty sie w stanie bezruchu (Marianski,
2015, s. 183), to jednak doswiadczaty przeobrazen dokonujacych sie powoli i nie-
zagrazajacych stabilno$ci systemu. Wspotczesnie system zmienia si¢ na naszych
oczach, kazdy dzien moze okaza¢ si¢ dniem przetomowym, gdyz jedyna pewnag
rzecza staje si¢ zmiana (Toffler’, 1974, s. 19). Idea o osadzeniu na statym ladzie
staje si¢ ideg przedpotopowg (Lévy, 2002, s. 373). A wzmagajaca szybkosc¢ zmiany
pocigga za sobg mnozenie si¢ konfliktow w coraz to wigkszym tempie (Znaniecki,
1984, s. 361).

Rozwazania nad zmiang w konteks$cie niniejszego artykutu nalezatoby roz-
poczaé od poszukiwan pierwotnego znaczenia, kluczowego dla tej pracy stowa,
jakim jest stowo profesor. Gdybysmy chcieli dokona¢ proby wylonienia z czasow
najdawniejszych archetypu osoby profesora, musieliby$my najpewniej — idac tro-
pem stow Stefana Woloszyna (1993, s. 440) — sprobowac przedrze¢ si¢ przez po-
mroki dziejow. To zadanie niewatpliwie nie nalezy do tatwych, wszak stowo pro-
fesor, cho¢ posiada dtuga i bogatg genezg, to z perspektywy calosci znanej nam
historii $wiata uzna¢ mozna za byt na wskros mtody. Najpewniejszym zrodtem,
z ktorego zaczerpng¢ mozna dla opisania osoby profesora, jest sredniowiecze
(Haskins, 1965; Baszkiewicz, 1997; Pedersen, 2000). Rzeczg jasng jest, ze w za-
leznosci od tego, do jakiej epoki — metaforycznie rzecz ujmujac — zajrzymy, ta-
kiego wilasnie profesora, przepojonego duchem swojego czasu, dane bedzie nam
zobaczy¢. Inny bedzie profesor sredniowieczny, inny za$ nowozytny, a jeszcze

2 W procesie badan historyczno-edukacyjnych rozumiana jako: krytyka zewnetrzna i wewnetrzna zrodet.
3 Toffler termin ,,zmiana” okreslat jako stowo-klucz do zrozumienia przysztosci.
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inny ten, ktoremu przyszto zy¢ w czasach najnowszych. Jedno, mimo uptywu
wiekow, pozostato niezmienne: stowo profesor.

W Nowym Stowniku Pedagogicznym przeczytaé mozna, ze profesor to na-
uczyciel publiczny; tytul naukowy nadawany za osiggniecia naukowo-dydak-
tyczne pracownikom wyzszych uczelni i za osiggniecia naukowo-badawcze pra-
cownikom PAN oraz instytutow naukowo-badawczych; tytul profesora nadaje
Prezydent Rzeczypospolitej Polskiej, na wniosek macierzystej placowki nauko-
wej kandydata (Okon, 2001, s. 316). Dokonujac glebszych analiz, a jednoczes$nie
przedzierajac si¢ przez wspominane pomroki dziejow, natrafimy na inne i znacz-
nie bardziej wymowne znaczenia. Profesor znaczy, lub tez moze lepiej napisaé
— znaczyl: wyznawca (Twardowski, 1933, s. 192). Lacinskie profiteor, fessus
sum oznacza: jawnie wyznaé, oswiadczy¢ (Kumaniecki, 2000, s. 340). Tadeusz
Czezowski stwierdza wrecz, ze [...] profesor ma wiec nie tylko prawo, ale i obo-
wigzek gloszenia tego, co jest jego naukowym przekonaniem, w przeciwnym wy-
padku nalezatoby mu zarzucic¢ nieszczeros¢ (Czezowski, 1966, s. 136).

Profesor, traktowany jako ten, ktory ma by¢ wttoczony w dokonujgce si¢ prze-
miany, traci mozno$¢ bycia kims, kto jest aktywnym tworca tych przeobrazen.
Profesor w pewien sposob przestaje by¢ uczonym czy tez medrcem, mistrzem,
edyz — jak wszyscy inni — staje si¢ kapitalem. Mozna rzec, ze transformacja
ta byla nieunikniona. Piotr Sztompka zauwaza jednak, ze wahadlo odchyli-
to si¢ w jedng strong znacznie za daleko (Sztompka, 2014, s. 9). O czym — zresztg
niezwykle trafnie — pisze Leszek Zasztowt: Zaden , stary” uczony ani miody ze-
spot naukowy, ani instytucja akademicka etc., nie sq w stanie przekona¢ decyden-
tow o tym, ze popetniajq bledy. Ci zas ponadto wcale nie chcg stucha¢ jakichkol-
wiek uwag (Zasztowt, 2016, s. 3). Tak samo jak catly uniwersytet i on, tj. profesor,
[...] ma ulec presji politycznie dominujgcych wyznawcow bezdyskusyjnie stusznej
(w danym momencie) wizji tych przemian (Rembierz, 2015, s. 13).

Nie trzeba wcale sigga¢ daleko pamiecia, aby dostrzec, na czym miatoby
polega¢ takie polityczne zawlaszczanie uniwersytetow. Nie wchodzac w spory
ideowe, czy tez ideologiczne, przytocze w tym miejscu wypowiedz obecnego
Ministra Edukacji i Nauki, Przemystawa Czarnka, ktory, jako gos¢ Radia Maryja,
stwierdzil: Naukowcy pochylajq sie rowniez nad wszelkimi patologiami czy jaki-
mis kompletnie aspotecznymi nurtami po to, zeby je zbadac i okresli¢, jakie one
sq. To w tym zakresie jest miejsce na uniwersytetach, ale przekazywanie ideologii
genderowskiej w procesie nauczania miodziezy polskiej, to nie jest rzecz, ktora
miesci si¢ w ramach nauczania na uczelniach wyzszych. Bedziemy broni¢ row-
niez uczelnie przed tego rodzaju ideologizacjq (Czarnek, 2020).

Na podstawie wyzej przytoczonej wypowiedzi wnioskowa¢ mozna, ze juz te-
raz cze$¢ polskich naukowcow* (w tym i profesorow) swoje wieloletnie badania
prowadzila na tematy zgota nienaukowe. Obrona uczelni przed tego typu

4 Za takie nieodpowiednie badania mozna uzna¢ np. te na temat ptci spoteczno-kulturowe;j, zob.: (Pasa-
monik, 2015, s. 211-227).
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ideologiczng aktywnoscig zwigzana bedzie w gruncie rzeczy z obrong miodziezy
akademickiej przed wyznawcami tych ,,patologicznych” i ,,aspotecznych” ideolo-
gii. Twardowski ostrzegal, jednoczes$nie wskazujac, ze powaznym zagrozeniem
dla[...] zajecia niezaleznej, wolnej od wszelkich uprzedzen postawy wobec prawdy
obiektywnej, jest przynaleznos¢ wewnetrzna, nie tylko formalna, do takich organi-
zacji, ktore nakazujg swym cztonkom wyznawac pewne przekonania (Twardowski,
1933, s. 192). I nie jest tu wazne, czy organizacje te sktaniajg si¢ ku ,,lewej”, czy
»prawej” stronie. Niebezpieczenstwo grozi bowiem z kazdej ze stron w réwnej
mierze. Swe rozwazania skupi¢ pragng jednak na pewnym rodzaju ideologii, kto-
rej zrodlo jest nie tyle nieuchwytne, co rozproszone. Chodzi mi mianowicie o ide-
ologie komercjalizacji — wszystkiego, wszystkich i wszedzie.

#WEARETHEANSWEAR

Faktem jest, Ze z jednej strony mamy do czynienia z proba przejmowania uni-
wersytetow przez konkretne partie i ugrupowania polityczne. Z drugiej strony
ideologia komercjalizacji — wlasciwa dla koncerndw, korporacji czy tez wielkich
przedsigbiorstw — oddziatuje na umysty mtodych ludzi juz od najwczesniejszych
lat zycia, co pozwala na wytworzenie przeswiadczenia, ze nie istnieje zadna idea
alternatywna’. Dlaczego ideologia ta w tak tatwy sposob zawlaszcza przestrzenie
uniwersytetow? Odpowiedz tkwi w przesztosci. Procesy, ktorych teraz jesteSmy
swiadkami, nie rozpoczety si¢ przeciez ,,wczoraj”. Juz w 1925 r. Max Scheler pod-
czas swojego odczytu w Berlinie przestrzegat przed tym, ze [...] Zycie uniwersytec-
kie w stopniu, w jakim opiera si¢ na gospodarce i na systemie fundacyjnym, znaj-
duje sie¢ w ponizajqcej zaleznosci od swych sponsorow, koncernow, przemystu naf-
towego, gazowego, czy rozmaitych wielkich bankow (Scheler, 1987, s. 323). Mozna
rzec, ze prorocze stowa wspominanego wyzej filozofa wypetnily si¢ na naszych
oczach, gdyz niecale sto lat pozniej Zbyszko Melosik i Tomasz Szkudlarek napisa-
li: [...] znikneto gdzies poczucie moralnej misji i faustyczne uniesienie samotnego
zmagania si¢ z tajemnicami Kosmosu. Znacznie czesciej naukowcy ,wytwarzajg
wiedze” dla potrzeb i za pienigdze korporacji, ktore wykorzystujq pasje badaczy
Kosmosu do produkcji patelni, a marzenia o odkryciu tajemnicy Zycia do przedtu-
zenia okresu przechowywania pomidorow (Melosik, Szkudlarek, 2009, s. 11). Raz
jeszcze wspomne stowa Hanny Swidy-Ziemby, ktora stwierdza, ze: uplyw czasu,
wytwarza procesy adaptacyjne (Swida-Ziemba, 1997, s. 34). Czy wspominane sto
lat to mato czy duzo? Trudno na to pytanie odpowiedzie¢ jednoznacznie, w kazdym
razie sto lat to z calg pewnoscig wystarczajaco, aby zmienit si¢ duch czasu. Jakze
stuszne jest w tym kontekscie stwierdzenie Joanny Rutkowiak, ktora pisze, ze [...]
przemianom zachodzqcym w uniwersytecie jako instytucji towarzyszq zmiany do-
konujgce si¢ w ludziach (Rutkowiak, 2010, s. 53).

> Media elektroniczne stanowia zasadnicze ogniwo srodowiska zycia dziecka, sa dla niego jednocze$nie
[...]jednym z pierwszych podstawowych zrédel poznawania ludzi i Swiata (1zdebska, 2007, s. 519).
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Zywym no$nikiem wszelkich idei i ideologii jest cztowiek, w tym tez ludzie
uniwersytetu — niezaleznie od tego, w jakim sa wieku, jakie tytuly czy stopnie
naukowe posiadaja. Powodzenie wszelkiej mysli ludzkiej zalezy od tego, ile 0sob
zechce ostatecznie ja przyjac jako whasna. Niestety mysli bywaja zinternalizowa-
ne czesto dos¢ bezwiednie, gdyz czas, w ktorym zyjemy, jest jedynym dostepnym
nam czasem. Tylko w takim swiecie, jaki przypadt nam w udziale, mozemy wybie-
raé swoje role, kreowa¢ plany zyciowe, ksztaltowaé Swiatopoglad (Swida-Ziemba,
1997, s. 18). Stad tez pochodzi niemoznos¢ catkowitego zdystansowania si¢ do da-
nego nam czasu i miejsca, by moc catej sytuacji przyjrze¢ si¢ niejako z boku.

Nosénikiem ideologii jest rowniez reklama. Jej masowy (ogoélny) charakter po-
zwala na to, by utozsamic z nig mogt si¢ kazdy, kto tylko zechce poczu¢ si¢ tak
samo wyjatkowym (jak miliardy innych osob). Niektorzy mowiq, ze to Ty wy-
bierasz swoje Zycie, inni znowu, ze to zZycie Ciebie wybiera. Znowu inni, ze po-
winienes stuchaé jakiegos tam tegiego umystu [...] stucham mojej pasji, moich
uczué, naszej intuicji, stucham tylko siebie®. Na dodatek, zeby nie pozostawia¢
zadnych watpliwosci, reklama opatrzona jest hasztagiem #WeAreTheAnswear.
Wspoélczesne uniwersytety promowane sag w analogiczny sposob: Chcesz miec
dobry zawdd i udane zycie — idz na politechnike |[...| Chcesz by¢ szczesliwy, zo-
stan inzynierem (Kwasnica, 2015, s. 9). Przenoszenie zasad gry rynkowej na pole
dziatan uniwersytetow nie jest dzi§ zadna nowoscia. Jednakze, co warto podkre-
sli¢, ideologia komercjalizacji to tez ideologia, a [...] gdy ideologia ingeruje w na-
uke, zablokowaniu ulegajq nie tylko mechanizmy postepu naukowego i reguty
uprawiania nauki, ale i zasady elementarne — wiernos¢ wlasnym przekonaniom
(Kahl-Luczynska, 2019, s. 113).

JAK TO JEST BYC PROFESOREM?

Thomas Nagel w jednym ze swoich esejow zadaje pytanie: Jak fo jest by¢ nie-
toperzem? (Nagel, 1977, s. 129). Analogicznie i ja, tylko w nieco zmienionej for-
mule, pytam: Jak to jest by¢ profesorem? Cho¢ wyobrazeniowe wczucie si¢ w role
— tak, by rzeczywiscie doswiadczy¢ owego bycia — zdaje si¢ niemozliwe, to jed-
nak nie brak chetnych, ktoérzy z zapalem zadecyduja o tym, kim ma by¢ pro-
fesor, jakim interesom ma stuzy¢, jakimi kategoriami ma mysle¢, czym ma si¢
w swych wyborach kierowa¢. W XXI wieku w pierwszej kolejnosci, zgodnie z lo-
gikg rozumu instrumentalnego, nalezatoby zapytac: jaka korzy$¢ wynika z nauki
1 — to warto podkresli¢ — jaka materialna korzys¢ z niej wynika? Z calg pewno-
$cig nie pytam o to jako pierwsza (i na pewno nie jako ostatnia). Pytanie to sta-
je sie w obecnym czasie na tyle natretne, ze pozwole sobie w tym miejscu przy-
wola¢ fragment bajki pochodzacej z konca XVII wieku. Tytul jej znamienny,
a tres¢ uderzajaca:

¢ Film reklamowy mozna obejrze¢ na ponizszej stronie: ANSWEAR.com, Manifest Your Style, limitowa-
na kolekcja ubran: https://www.youtube.com/watch?v=B1NAv7sdDHI (dostep: 28.05.2021).
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Korzysc z nauki

Do medrca ubogiego rzekt prostak bogaty:
Szkoda twej pracy, moj mgdry sgsiedzie —
1 Zyjesz, i umrzesz w biedzie,

bo z nauk nie ma intraty.

Uczonym zawsze sie zdaje,

ze stawa w dalekie kraje

Rozniesie blask ich nazwiska;

A moim zdaniem, przez wasze mozoty
Swiat i szelgga nie zyska

(La Fontaine, 1988, s. 200).

Rada La Fontaine’a wygloszona ustami bogatego prostaka zyskata w XXI
wieku szczegdlne znaczenie. Zdaje sig, ze dzi$§ nie moze istnie¢ zadna sfera zycia,
ktora moglaby przeciwstawi¢ si¢ chtodnej matematycznej kalkulacji. Innymi sto-
wy, kazda praca musi przynosi¢ korzy$¢ w postaci wspominanego szelaga (a naj-
lepiej wielu, wielu szelagdw). Nijak ma si¢ to jednak do tego, co sami uczeni naj-
czesSciej ustanawiajg jako gtéwny czynnik motywacyjny do podejmowania takiej
wlasnie naukowej dziatalno$ci. Naukowiec to nie homo economicus kalkulujgcy,
czy mu si¢ zawdd naukowca optaca (Mazur, 1970, s. 52). Uczeni dos¢ rzadko na-
leza do elity zarobkowej (Sztompka, 2007, s. 373). Zaden nawet najstawniejszy
profesor nie jest dzi$ tak bogaty jak Elon Musk, Bill Gates czy Mark Zuckerberg,
a przeciez gdyby profesorowie [...] byli inteligentniejsi, sprytniejsi, bardziej za-
radni, zajeliby sie czyms bardziej intratnym — mowi glos ludu (Sztompka, 2007,
s. 374). Profesor pod koniec zycia osiaga takie zarobki jak inzynier po paru la-
tach pracy, cho¢ wspotczesnie wystarczy jedynie szkota zawodowa i,,dobra reka”
do fryzur, makijazu czy paznokci, by zarabia¢ znacznie wigcej, i to w okresie
wczesnej dorostosci. Trafne pytanie w tej kwestii stawia Marian Mazur, ktory
pyta: [...] gdvby pasja badawcza naukowcow nie miata tak wielkiej przewagi nad
motywem zarabiania pieniedzy, ktoz by rozwijal nauke przez poprzednie dwa
i pot tysigea lat? (Mazur, 1970, s. 45).

Nadzieje budzi jednak fakt, ze ze wzgledu na prestiz spoteczny profesor uni-
wersytetu plasuje si¢ na naprawde wysokiej pozycji (tendencja ta nie ulega zmia-
nie od wielu lat). W przedwojennej Polsce pozycja profesora uniwersytetu byta
niewiele nizsza od pozycji wiceministra i rowna pozycji wojewody lub genera-
ta brygady (Znaniecki, 1984, s. 372). Z badan wynika, ze spoleczenstwo pol-
skie, w przeciwienstwie do spoteczenstw innych krajow Zachodu, nie obdarza
tak wielkimi wzgledami tych, ktoérzy zarabiajg wigcej, gdyz z tg umiejgtnoscia
(do zarabiania) nie taczy innych pozytywnych cech. W tej niezmiennosci oce-
ny mozna dopatrywac si¢ [...] jakiejs gwarancji normalnosci, jak we wszystkich
oznakach uporzgdkowania i tadu (Domanski i in., 2010, s. 90-98). Wprawdzie
za przesade mozna uznac pochodzace z pierwszej potowy XV wieku poréwnania
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spotecznos$ci akademickiej do tej, ktéra zamieszkuje rajskie ziemie, sama przy
tym bedac najdoskonalszq czescig swiata (Kowalczyk, 1970, s. 56), to jednak
trudno nie zauwazy¢, ze dzis spotecznos¢ ta z pewnoscia zostata — metaforycz-
nie rzecz ujmujgc — wygnana z raju, ktory niegdys dane bylo jej zamieszkiwac.
Wspolczesny raj musi by¢ doskonale zarzadzany. Jego dziatalno$¢ musi by¢ efek-
tywna, dlatego centralng figurg uniwersytetu nie moze by¢ profesor, gdyz jego
miejsce zajmuje sprawny administrator.

Administrator nie wie, ze uczelnia nie moze by¢ zarzadzana w ten sam spo-
sob, w jaki zarzadzana jest cala administracja panstwowa czy tez firmy, korpo-
racje i fabryki, gdyz [...] o co innego chodzi w administracji, a o co innego w na-
uce (Mazur, 1970, s. 30). Zapedy organizatorow nauki do utrzymania dyscypliny
czasu pracy naukowcodw nasuwajag Mazurowi wrgcz obrazoburcze poréwnania:
kontrola organu do myslenia utozsamita mi sie z kontrolg organu do siedzenia
(Mazur, 1970, s. 44). Juz od tysiecy lat — jak twierdzi Florian Znaniecki — uczeni
skarzq si¢ na to, ze uprawiana przez nich wiedza cieszy sie niewielkim uznaniem
masy ludzkiej, obserwatorzy zas zycia spolecznego potwierdzajq, ze narzekania
te bynajmniej nie sq bezpodstawne (Znaniecki, 1984, s. 301).

Wiedza techniczna posiada charakter wyraznie pragmatyczny. A jej wy-
korzystanie ma spowodowaé osigganie wyznaczonych celow. Spoteczenstwom
tatwiej jest zauwazy¢ np. nowo wybudowane hipermarkety, szpitale, toro-
wiska, drogi. Rownie widoczna jest praca inzynieréw, ktoérzy wprowadzaja
do naszych domow nowe technologie: smartfony, laptopy, inteligentne urza-
dzenia AGD i RTV. Znacznie trudniej jest skierowa¢ uwage zwyktych uczest-
nikow zycia spotecznego na nowe odczytanie mysli filozoficznej, dajmy na to,
Twardowskiego. Mimo korzysci, jaka niesie praca os6b zwiazanych z produkcja
rozmaitych uzytecznych i materialnych produktow, to autorytetow w tych dzie-
dzinach nie mozna nazwa¢ mianem uczonych, gdyz [...] nie oczekuje si¢ od nich
wiedzy jako takiej [...] Pod nieobecnos¢ uczonych rzemiosto petni role jedynego
sedziego wlasnej wiedzy (Znaniecki, 1984, s. 310). Wystapienie choroby o nie-
znanych dotad objawach, lecz takze niespodziewane zniszczenie upraw czy tez
stan wojny, sta¢ si¢ moga zrédlem trudno$ci w realizowaniu danego rzemiosta.
Jak wiemy i nas dotkneta jedna z tych nieoczekiwanych trudnosci. Co pocznie
autorytet w dziedzinie rzemiosta w sytuacji dotad niespotykanej? Znaniecki
twierdzi, ze zacznie szukac¢ wyjasnienia u kogos rozporzgdzajgcego lepszq wie-
dzq (Znaniecki, 1984, s. 311). Tak samo twierdzi Fontaine, czego wyraz daje
w zakonczeniu swej bajki:

Medrzec mogt byt odeprzec te¢ mowe zuchwalg,
lecz przekonywac gtupca, na co to sie zdato!
Wiec tylko mrukngl przez zeby:

Szkoda geby!

Whkrotce wybuchta wojna w tej krainie,

z nig gtod, pozoga, zniszczenie,
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i bogacz w jednej godzinie

postradal cate swe mienie.

Wiec o chlebie zebraczym gdy z glodu przymieral,
medrzec owocem swej pracy go wspierat

(La Fontaine, 1988, s. 202).

Jednakze w rzeczywistosci sprawa nie jest taka prosta do rozstrzygniecia,
bo przyznanie si¢ do braku wystarczajagcych umiejetnosci praktycznych [...]
Jjest rozwigzaniem niezadowalajgcym (Znaniecki, 1984, s. 312) dla tych, kto-
rZy s3 zmuszeni to uczynic.

NIEZMIENNA ZMIENNOSC

Kazda epoka boryka si¢ z pewnymi problemami. Nie nalezy zaczarowy-
wac przeszlosci, bo 1 ona miata swoje ciemne karty. Szczytem $redniowiecznej
,drabiny naukowej” byto otrzymanie dyplomu doktorskiego. Jednak istniata
nieformalna hierarchia (duzo wazniejsza od tej formalnej), stanowigca, ze ten,
kto posiadat najwicksza wiedzg, osobisty autorytet i przychylnos$¢ stuchaczy,
mogt zasiad¢ na najwyzszym szczeblu wspominanej drabiny. Jednakze uczeni
znajdujacy si¢ na szczycie byli najbardziej widoczni, a przez to najsilniej nara-
zeni na ataki wynikajace z walk ideowych lub politycznych, a czasem gore brata
zwykta ludzka zawis¢. Gdy (uzywajac dzisiejszej nomenklatury) podaz na pro-
fesorow zaczeta by¢ wigksza niz popyt, zaczeto tamac zasady gry: juz nie zdol-
nosci i wiedza, ale nepotyzm i tapéwkarstwo wyznaczaly jej reguty. Kariera
panstwowa zaczynata kusi¢ znacznie bardziej niz ta naukowa (Baszkiewicz,
1997, s. 109-116).

Metaforyczny duch czasu symbolizuje realne zmiany tadu spotecznego, za$
[...] zmianom ladu spotecznego towarzyszq zmiany w przestankach i funkcjo-
nowaniu uniwersytetu, ktory obecnie z instytucji naukowej i kulturotworczej
wyraznie przemienia sie w przedsigbiorstwo, a nawet w uniwersytet przemy-
stowy (Czerepaniak-Walczak, 2013, s. 11). Nikogo nie dziwi juz postugiwa-
nie si¢ w naukach spotecznych i humanistycznych stownictwem zaczerpnie-
tym wprost z nauk ekonomicznych. Kapitat ludzki, kapital intelektualny, ustugi
edukacyjne, konkurencyjnos¢, zarzqdzanie wiedzg — to tylko nieliczne z przy-
ktadow uzycia tego jezyka. Nowy jezyk zawsze odzwierciedla nowy punkt wi-
dzenia; stopniowe, nieuswiadomione rozpowszechnianie si¢ nowego stownic-
twa jest nieomylnym znakiem glebokich zmian w sposobie ujmowania Swiata
(Bloom, 1997, s. 179).

W uniwersyteckim stowniku na dobre zadomowito si¢ stowo-klucz, jakim jest
doskonatos¢. Doskonalos¢ jest wyrazem pozbawionym faktycznego znaczenia,
dlatego tez staje si¢ — doskonatym wiasnie — chwytem retorycznym. Przed kaz-
dym nauczycielem akademickim mozna postawi¢ zadanie wyrazajace si¢ w for-
mule — dazy¢ do doskonato$ci — [...] poniewaz powszechna stosowalnosé tego
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pojecia wynika z jego pustki (Readings’, 2007, s. 48). Prowadzenie badan wy-
maga czasu. Nakaz publikowania 1 przymus wydawania swoich tekstow w kon-
kretnych, czyli dobrze (o)punktowanych czasopismach moze by¢ zgubny, gdyz
to punkty stajg si¢ kryterium, za pomocg ktérego probuje si¢ zmierzy¢ poziom
profesorskiej doskonato$ci.

IDEALIZACJA MEODOSCI CZY IDEOLOGIZACJA
TERAZNIEJSZOSCI?

Tesknota za jakim$ lepszym wczoraj zdaje si¢ wybrzmiewac z tekstow uczo-
nych-profesordéw. I tak np. w recenzji ksigzki Idea uniwersytetu. Reaktywacja®
zatytutowanej Uniwersytet bez idei® autorka stwierdza, ze wiele z zamieszczo-
nych w ksigzce tekstow to w zasadzie zbior anegdot z Zycia profesorow, gdzie
diagnoza kondycji uniwersytetu przedstawia sie nastepujqco: przesztos¢ — pigk-
na, wzniosta, pozbawiona problemow, wspotczesnos¢ — zla, pozbawiona sensu,
zmierzajqca do katastrofy. Zanadto przypomina to proces idealizacji mtodo-
sci (Smuzewska, 2015, s. 311). Autorka radzi wiec wprost — trzeba umieé¢ odna-
lezé sie w [...] nowych okolicznosciach (s. 313).

Jasno maluje si¢ tu obraz dwoch odmiennych porzadkéw: Prometeusza
i Hermesa'’. Te rywalizujgce ze soba porzadki symbolizujg walke o to, czy waz-
niejsze jest poszukiwanie —w zgodzie z prometejskim duchem — prawdy, czy tez
— idgc tropem Hermesa — za wazniejsze nalezy uzna¢ tymczasowe, zyskowne
osiagnigcia (Czerepaniak-Walczak, 2006, s. 414). Hermesowska narracja teraz-
niejszosci nie pozostawia ztudzen. Bog handlu i kupcoéw ustala (jak przystato
w ekonomii) $ciste kryteria. Kryteria oceny dzialalnosci naukowej muszg mie-
$ci¢ sie w logice rozliczalno$ci, innymi stowy — doskonaty naukowiec musi
skupi¢ si¢ na pracy, ktora podlega wzglednej mierzalno$ci. Stad tez zasadnym
jest w tym miejscu przywotac¢ pytanie postawione przez Malgorzate Watejko:
lle punktow za etos? (Walejko, 2014, s. 55). Proba miary konczy si¢ niepowo-
dzeniem, gdyz niemozliwym staje si¢ zmierzy¢ wartosci niewymierne (Watejko,
2014, s. 55). Parafrazujac jedno z polskich przystow, nalezatoby z catg stanowczo-
$cig rzec: umiesz liczy¢? To policz siebie.

Nietrudno wyobrazi¢ sobie $wiat, ktory wyzbywszy si¢ wszystkich innych
kryteriow, za dobre uznaje jedynie to, co przynosi kazdemu z osobna indywi-
dualne zyski. Nadmierna ekspansja zasoboéw naturalnych ziemi czy tez roz-
poczynajaca si¢ juz w XX wieku hiperaktywno$¢ wszelkich przedsigbiorstw

7 Ciekawy i warty przytoczenia komentarz do ksigzki Readings’a stanowi glos Axer’a: [...] lata 80. i 90.
ubieglego wieku przyniosty prawdziwie antyintelektualny przetom [...] profesorowie zostali zepchnigci na mar-
gines swiadomosci spotecznej (Axer, 2002, s. 41).

8 Zob.: (Sztompka, Matuszek (red.), 2014).
 Zob.: (Smuzewska, 2015).
10 Zob.: (Kubiak, 2013).
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wytwarzajacych ,,rzeczy” z zatozenia majg doprowadzi¢ do wzrostu komfortu
zycia ludzi. Jednakze futurystyczne wizje dwoch historykéw Naomi Oreskes
i Erick’a Conwaye’a (2017) ukazuja, ze barwy $wiata, pod wptywem rozne-
go rodzaju substancji chemicznych, produkowanych przez koncerny i fabryki,
zmieniajg si¢ na brudno-szaro-duszace. W dystopijnej przysztosci ma miejsce
dewastacja wszystkiego 1 wszystkich. Stan ten jest wynikiem tego, ze jedynym
kryterium postgpu, dobrobytu i szczescia byt zysk finansowy. Nie ma co si¢
hudzi¢, ze koncerny, przedsigbiorcy, inwestorzy beda kierowali sie¢ w swo-
ich dziataniach innym kryterium niz kryterium zysku, np. kryterium prawdy
(Sztompka, 2007, s. 375). Swiat — w co nie watpie — nastawiony na zysk, para-
doksalnie nic nie zyskuje, a ponosi niewyobrazalng strate.

POWOLNI PROFESOROWIE

Powolny (w szczegdlnosci dzis) kojarzy si¢ z osoba zgota leniwa. W kaz-
dym razie z calg pewnoscia z osobg nieudolna, slamazarng. Pejoratywny wy-
dzwick tego stowa zawdzigczamy naszej kulturze przyspieszonej predkosci.
Przyspieszenie wywotuje poczucie nietrwatosci, przelotnosci zdarzen. Znajduje
to odbicie w naszej swiadomosci i w sposob zasadniczy zmienia nasz stosu-
nek do innych ludzi, do rzeczy, do catego otaczajgcego nas Swiata idei, sztu-
ki i wszelkich wartosci (Toffler, 1998, s. 27). Nie trzeba by¢ wielce uwaznym
obserwatorem zycia spotecznego, aby zauwazy¢, ze kazdy — i to nieustannie
— gdzie$ si¢ $pieszy. Jest to nie tylko przymus wspotczesnos$ci ale i nawyk!'’.
Carolin Ellis wyznaje: Co [...] sprawia, iz czuje si¢ nieszczesliwa? Nie mam cza-
su na nieodzownq dla pobudzenia kreatywnosci zadume |[...] Przyzwyczajona
do duzej predkosci nie odnajduje si¢ w abstrakcyjnej idei ,,zwalniania” (Ellis,
2011, s. 69-76).

W tym konteks$cie catkiem rozsadnymi wydaja si¢ by¢ postulaty Maggie
Berg i Barbary Seeber (2016). Autorki, traktujac powolnos¢ jako cos$ pozada-
nego, jako zalete, zauwazaja, ze w odpowiedzi na komercjalizacje zycia uczel-
nianego powolni profesorowie powinni da¢ sobie czas na namyst, bo uczy¢ tego
namystu to jednoczesnie pokazywac, ze inny $wiat jest mozliwy. Jezeli nie mo-
zemy sobie wyobrazié tej abstrakcyjnej idei ,,zwalniana” (Ellis, 2011, s. 69),
to warto przypomnie¢ sobie stowa Allana Bloom’a, ktory przestrzegat przed
tym, ze [...] tyrania nie wtedy jest najskuteczniejsza, kiedy silqg zapewnia sobie
Jjednomysinosé, lecz kiedy likwiduje swiadomosé innych mozliwosci, kiedy spra-
wia, ze inne wzorce Zycia wydajq sie niewyobrazalne, kiedy usuwa poczucie,
ze istnieje cos na zewngtrz (Bloom, 1997, s. 325).

1" Zob.: (Sepulveda, 2016).
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PODSUMOWANIE

Apoteoza rozumu, jako centralna wartos¢ uniwersytetu, wyrozniala go
(i powinna w dalszym ciggu go wyrdzniac¢) sposrdd innych rodzajow instytucii.
Zaufanie, jakim uczeni zaczg¢li obdarza¢ ludzki umyst, bylo wynikiem ich mo-
zolnej 1 systematycznej pracy. Odkrywanie kolejnych prawd o tym, jaki §wiat
jest w rzeczywistosci, pozwalalo przez wieki odrzucaé¢ dogmatyczne i magiczne
wierzenia (Baszkiewicz, 1997, s. 14). Oczywistym jest, Ze istnieja pewne granice
poznania, tak samo jak oczywistym jest fakt, Zze nawet najbardziej wyksztalcony
profesor moze si¢ myli¢. Jednakze dzigki temu, ze dziedzictwo, jakim dysponu-
je uniwersytet, jest w dalszym ciggu przekazywane z pokolenia na pokolenie'?,
to zawsze znajdzie si¢ kto$, kto zechce pewne tezy zweryfikowac, aby wyprowa-
dzi¢ siebie i innych z mylnych przekonan.

Dlatego tez nie mozna w zadnym wypadku dokonywa¢ pewnego rodzaju sa-
botazu i zachowywac si¢ tak jak impostor, wysuwajac na piedestat wartosci, kto-
re sg przewodnie dla instytucji zupelnie innego rodzaju, bo czy mozemy wy-
obrazi¢ sobie uniwersytet, ktory za nadrzedng warto$¢ uznaje wladzg, wiare czy
tez produkcje? (Sztompka, 2014, s. 8). OdpowiedZ brzmi: mozemy. Aczkolwiek,
co jasno trzeba podkresli¢, to juz nie bedzie uniwersytet. Tadeusz Kotarbinski
wspomina: O paradoksie! Nigdy nie bratem udziatu w nauczaniu tak absolutnie
liberalnym, jak w dobie najcigzszej niewoli (Kotarbinski, 2003, s. 519). Warto za-
pyta¢, czy tylko w sytuacji ,,stanu wyjatkowego” mozna by¢ profesorem w takim
ujeciu, jakie przedstawia nam etymologia tego pojecia? Oby juz nigdy nie za-
szta taka konieczno$¢ i oby to wtasnie nauka pozostawata trescig zycia uczonych,
mimo ze okoliczno$ci ku temu nie sg sprzyjajace.
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Can the content of their life still be science? About who a university professor
is not, and who he is becoming in the contemporary times
Summary

Aim: The aim of the article is to show that the ideology of commercialization
cannot affect all areas of a human life, and the society and its indispensable part,
which is the academic community, should have the right to decide on the direc-
tions of scientific development. The central figure of a university should be the
professor, not the university’s administration.

Methods: The comparative historical research was applied. It belongs
to the social sciences which make it possible to study and examine historical
events in order to create explanations that are valid beyond a particular time
and place, either by a direct comparison to other historical events, theory build-
ing, or a reference to the present day.

Results: The conducted research shows that a professor ceases to be a key per-
son for the decision-making processes that are fundamental to the functioning of the
university. The professor loses the possibility of fulfilling his/her historically condi-
tioned role, because today this role is undergoing rapid and radical transformations.

Conclusions: The processes that are taking place (including the commerciali-
zation of science) certainly have a negative impact on the academic community,
and thus on the entire society. It is necessary to radically change the narrative
about the university (intercepting the narrative).

Keywords: a professor, university, commercialization.
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DUCHOWOSC W PROCESIE WYCHOWAWCZYM

1. POJECIE DUCHOWOSCI

W potocznym rozumieniu duchowos$¢ (tac. spiritualitas; poprzez spiritu-
alis — duchowy, niematerialny, od spiritus — duch, istota duchowa, nadprzyro-
dzona moc) wiaze si¢ z religia. Istotnie tak jest. Nade wszystko jednak trzeba
powiedzie¢, ze duchowos$¢ jest dziedzing whasciwg tylko cztowiekowi, gdyz od-
wotujac si¢ do podstawowych cech odrozniajacych cztowieka od zwierzat, tylko
u niego spotkamy mozliwos¢ siggania po wartosci wyzszego rzedu, tzn. niezalez-
ne od $wiata materialnego. W religii najwyzej posrod owych wartosci stoi Bog,
do ktérego odnosi si¢ wszystko, co streszcza si¢ w przeznaczeniu czlowieka wie-
rzacego, a co tacznie z celem ostatecznym jego zycia koncentruje si¢ na wiecz-
no$ci. Cata duchowo$¢ zwigzana z takim pojmowaniem zycia ludzkiego mie-
$ci si¢ w wymienionych kategoriach. Jej przezywanie jest wszakze sprawg indy-
widualng, zalezng od sytuacji, w jakiej cztowiek si¢ znajduje. Inaczej zatem prze-
zywa swoja duchowo$¢ zakonnik czy mniszka zakonu kontemplacyjnego, inaczej
misjonarz, a jeszcze inaczej czlowiek zyjacy w §wiecie.

Duchowos¢ jest wigc atrybutem kazdej istoty rozumnej, i to niezaleznie od wy-
kazywanej religijnosci czy tez jej braku. Definicja duchowo$ci moze zatem wyni-
ka¢ z utozsamiania rozwoju duchowego z osigganiem dojrzatosci poprzez stopnio-
wy rozwdoj hierarchii potrzeb w takim kierunku, aby nie dominowaty w niej potrze-
by typu podstawowego, wymuszanego przez fizycznos¢ i emocjonalnosé egocen-
tryczng, a pojawialy sie potrzeby wyzszego rzedu, kontaktu z pigknem, dobrem,
wykraczania poza siebie, altruizmu, potrzeba tworczosci (Mikuta, 2003).

Definicja duchowosci to wszelako jeden z trudniejszych problemdw teorii po-
znania, gdyz istota sprawy zawiera si¢ tu w samym pojmowaniu i rozumieniu ele-
mentu duchowego w czlowieku. Szczegoélnie wazne jest rozroznienie tego, co nie-
materialne i kojarzace si¢ z rozumem i psychika, od tego, co sigga poza i ponad
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nature, i ma odniesienie do sfery poznawalno$ci wynikajacej z wiary, a wiec jest
zakotwiczone w Bogu (McCarroll, O’Connor, Meakes, 2005)'.

Duchowos¢ zatem, najogolniej rzecz ujmujac, jest wlasciwoscia przynalezna
istocie rozumnej, tej okreslanej mianem animal rationale. Wystarczy bowiem,
ze ta istota potrafi uymowac rzeczywisto$¢ w kategorii uogolnien (potrafi abs-
trahowac), by wznie$¢ si¢ ponad rzeczywisto$¢ materialng, a to jest juz sfera
duchowosci, ukierunkowanej religijnie czy tez tylko antropoidalnie, czyli skie-
rowanej do drugiego czlowieka. Oba kierunki uczestniczg w wychowaniu, gdyz
wykracza ono z natury poza stref¢ somatyczng i koncentruje na ptaszczyznie
psychiczno-duchowe;j.

2. DUCHOWOSC W NAUCZANIU KOSCIOLA

Termin ,,duchowo$¢’ nie pojawia si¢ expressis verbis w Pismie Swietym,
ale jest obficie obecny w nauczaniu Kosciota, miedzy innymi w dokumen-
tach Soboru Watykanskiego Il oraz w Katechizmie Kosciota Katolickiego.
Charakterystycznym rysem duchowosci soborowej jest orientacja chrystologicz-
no-pneumatologiczna, zwana odnowa charyzmatyczng, ktora zaktada koniecz-
nos$¢ powtornego nawrocenia ochrzczonych oraz aktualizowania i ciggltego uru-
chamiania mocy otrzymanej na chrzcie $w. Nawrocenie dokonuje si¢ przez od-
rodzenie autentycznej wiary, silnej nadziei na przyszite zbawienie oraz mitosci
wzbudzajgcej wdzigcznose 1 potrzebe stawienia Boga jako Stworcey.

Jan Pawet 11, rozwijajac nauke Soboru Watykanskiego 11, za podstawowe ce-
chy wspotczesnej duchowos$ci uwazat zaangazowanie chrzescijan w przebudowe
$wiata, zgodnie ze stworcza mysla Boga. Papiez wzywat takze do nieustannego
ksztattowania wtasnej osobowosci w duchu powotania chrzescijanskiego. Termin
»duchowos¢” pojawia si¢ bardzo czesto w dokumentach papieskich — wiasciwie
trudno byloby wskaza¢ taki dokument, w ktorym zabrakloby odniesienia do du-
chowosci, niezaleznie od tego, jakie zagadnienia s3 w nim poruszane.

W swojej pierwszej encyklice Redemptor hominis (1979) Jan Pawetl 11 wskazu-
jena Chrystusa. Chrystus, zjednoczony z Ojcem i z kazdym czlowiekiem, udziela
nieustannie Ducha, ktory daje cztowiekowi §wiadomos$¢ synostwa Bozego. Silny
chrystocentryzm jest obecny w catym nauczaniu Jana Pawtla II. Papiez Polak
od poczatku swojego pontyfikatu zwracat tez uwage na wazng rolg Eucharystii
w zyciu duchowym. Jest ona w $cistym znaczeniu pokarmem, a zarazem wido-
mym znakiem obecno$ci Chrystusa w kazdej sytuacji cztowieka. W encyklikach
Laborem exercens (1980) i Sollicitudo rei socialis (1987) papiez podkresla miej-
sce duchowosci w pracy ludzkiej. W adhortacji Familiaris consortio (1981) oraz
w innych podobnych pismach wiele miejsca poswigca duchowosci matzenskiej
i rodzinnej, ktére wynikaja z powszechnego powotania do swietosci. Encyklika
Redemptoris Mater (1987) buduje fundament duchowos$ci maryjnej, ktorg papiez

' Autorzy wyrdzniaja tutaj blisko 30 definicji duchowosci.



DUCHOWOSC W PROCESIE WYCHOWAWCZYM 55

wyraznie odrdznia od zwyklej poboznosci ku uczczeniu Matki Bozej. Na uwa-
ge zastuguje tez encyklika Redemptoris missio (1990), poswiecona duchowo-
$ci misyjnej (Tyburski, 2011, s. 17-194). O duchowosci kaptanskiej Jan Pawet
II pisze duzo w adhortacji Pastores dabo vobis (1992). Tu do glosu dochodzi
zwlaszcza chrystocentryczny i pneumatologiczno-eklezjalny wymiar duchowo-
$ci chrzescijanskiej. Rowniez w adhortacji Vita consecrata (1969) — poswigconej
zyciu konsekrowanemu i jego misji w Kosciele i w §wiecie — papiez kilkadzie-
siat razy nawiazuje do zagadnienia duchowosci. Duchowos$¢ pozostaje tez tema-
tem centralnym jego listu apostolskiego Novo millennio ineunte (2001) — papiez
proponuje w nim, by duchowos¢ chrzescijanskg uznac za fundament, na ktérym
opiera si¢ zycie duchowe chrzesécijan w trzecim tysigcleciu chrzescijanstwa. Dla
Jana Pawta II duchowosc¢ i zycie duchowe to konkretny wzor relacji cztowieka
z Bogiem i ze $rodowiskiem czlowieka, podkreslajacy jakis wyjatkowy aspekt
niepowtarzalnej tajemnicy Chrystusa (Vita consecrata, nr 93).

Znaczenie zycia duchowego ciagle rosnie i stanowi punkt weztowy prawie
wszystkich inicjatyw koscielnych, w tym takze bezposredniej katechezy papie-
skiej. Przyktadem jest chociazby nauczanie papieza Benedykta XVI.

Duchowo$¢, jak wida¢, dotyczy wielu obszaréw ludzkiego zycia i stanowi
szans¢ na poszerzenie mozliwosci, jakie stojg przed cztowiekiem. Dzieki zyciu
duchowemu cztowiek wkracza w nowy rodzaj empatii i sympatii (w pierwotnym,
etymologicznym rozumieniu tych stéw jako ,,wczuwania si¢” 1 ,,wspotodczuwa-
nia”) z innymi ludzmi oraz z calym stworzeniem. Dlatego mozna powiedziec,
ze duchowos$¢ to szczegbélne wyzwanie, ktore wiedzie cztowieka ku nowemu,
dotad nieraz mu nieznanemu potencjatowi, przekraczajacemu domniemane gra-
nice ludzkich mozliwosci (Walewander, 1999, s. 101-105; Chmielewski, 2002,
s. 226-232; Daniluk, 1995, kol. 317-330).

Tak rozumiana duchowos¢ jest dzisiaj szczegodlnie wazna, a nawet modna,
czego wyrazem jest ogromne zainteresowanie medytacjag. W medytacji, ktora
niejako formuje duchowo$¢, stusznie widzi si¢ warunek ocalenia cztowieka przed
konsekwencjami zagrozen, jakie niesie z sobg wspotczesna cywilizacja. Trzeba
zatem zawsze mocno podkreslac, ze cztowiek — zwlaszcza chrzedcijanin — o tyle
jest sapiens (rozumny i madry), o ile jest meditans, czyli o ile jest istotg medytu-
jaca, zakotwiczona w duchowosci.

Z duchowoscig taczy sie Scisle fundamentalne zagadnienie wartosci w wy-
chowaniu.

3. WARTOSCI W WYCHOWANIU

a) Stowa bez tresci

W jezyku codziennym, a nawet w oficjalnym przekazie publicznym poja-
wia si¢ coraz wigcej pojeé, ktore stanowia zaledwie ersatz, namiastke tresci, ja-
kie powinny zawieraé. Dlaczego postugujemy si¢ namiastkami? Dlatego, ze wca-
le nie chcemy powiedzie¢ tego, co owe pojecia naprawde znacza. W ten sposob
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probujemy stworzy¢ sobie alibi, uwolni¢ si¢ od odpowiedzialno$ci za brak wias-
ciwych stéw w miejscu i czasie, w ktorych powinny by¢ uzyte (Por. Raible,
2008, s. 12).

Moéwimy tu, przypomnijmy, o procesie wychowawczym. Wychowanie za$
z natury rzeczy polega na wdrazaniu cztowieka do uznawania i przestrzegania
okreslonych wartosci. Musimy wiec uzy¢ tego wtasnie pojecia: wartos$c. Dzis wy-
daje si¢ ono troch¢ zuzyte, niemal wszyscy bowiem moéwig o wartosciach, powo-
luja sie na nie, nie precyzujac jednak znaczenia tego pojecia. To tak, jakby sie mo-
wito o naczyniu, myslac zarazem o tym, co si¢ w nim znajduje. W butelce moze
by¢ mleko, ale moze tez by¢ trucizna. Podobnie jest z warto$ciami. Poprzez
cze$ciowe uprzedmiotowienie mozna z nich uczyni¢ pseudowartosci. Duzo
moéwi sie na przyktad o wartosciach humanistycznych. Onegdaj nigdzie bodaj
nie méwiono o nich tyle, co w Zwiazku Sowieckim, a zarazem nigdzie cztowiek
nie byt w tak wielkiej pogardzie jak wtasnie tam. Czesto odwotujemy si¢ takze
do wartosci religijnych, gtosimy pigkne hasta, cytujemy madre maksymy, ale nie
zwazamy zupelnie na to, czy sa one stosowane w praktyce. Tworzy si¢ parawany,
za ktorymi mozna schowac co$ wrecz przeciwnego warto$ciom, jakas antywar-
tos¢, bo tak wlasnie nalezy nazwac warto$¢ pozorna.

Bytoby pewnie lepiej, gdyby$my nauczyli si¢ méwi¢ o wartosciach, nie uzy-
wajac juz tego nieco wytartego stowa. Trzeba po prostu mowi¢ o celach, jakie
stoja przed nami, a wymagaja konkretnego wysitku, aby wyrobi¢ w sobie do-
bre nawyki. Wyrzuémy wszystkie stowa bez tresci, nieraz picknie brzmigce, lecz
wprowadzajace zamet do mysli ludzkiej. Pozwolmy, by wychowawca, nauczy-
ciel, rodzic moégt w jezyku adekwatnym do mozliwos$ci percepcyjnych wycho-
wanka, ucznia, dziecka przekaza¢ mu zaréwno zdrowg zasadg, jak i dobry wzor.
Siggnijmy do zasad fundamentalnych, w ktoérych nie ma pustych stow. Wystarczy
wskaza¢ na Dekalog. Zarazem trzeba zauwazyc¢, ze wspotczesni nam formierze
ludzkich charakteréw i losow niechetnie odnosza si¢ do jakichkolwiek jedno-
znacznych kryteriéw. Stad az tyle czczej gadaniny. Na szczgsScie jest tez wiele au-
tentycznego poszukiwania jasnych, jednoznacznych wskazan, statych, niezmien-
nych regut postepowania.

b) Warto$¢ oznacza co$ godnego ludzkiego wysitku

Zycie jest darem. Darem szczegdélnym, umozliwiajacym czlowiekowi
sprawdzenie samego siebie. Nie mozna zatem wykluczy¢ z zycia wysitku, wy-
rzeczenia, altruizmu i podobnych cech charakteru, ktoére decydujg o sukcesie.
Wychowankowi trzeba mowi¢ o tym wszystkim. Nie da si¢ go pewnie odizolo-
wac od tatwych do osiggniecia pseudowartosci, ktore maja o wiele wigksza site
przyciagania anizeli zmaganie si¢ z przeciwno$ciami, nieustannie potgczone
z trudem. Nie mozna zaklada¢, ze cztowick zawsze wybierze to, co lepsze. Swicty
Augustyn pisal: Video meliora proboque deteriora sequor (Sw. Augustyn, 1978,
s. 158), co oznacza, ze widziat to, co lepsze, i pochwalat to, lecz podazat za gor-
szym. A co dopiero dzisiejszy cztowiek, ktory zar6wno w obrazie emitowanym
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przez media, jak i w stowie méwionym czy pisanym stale otrzymuje niejako
w ofercie cos$, co mozna by okresli¢ jako produkt chorej ludzkiej jazni. To jest jak
rana, z ktorej saczg si¢ tre§ci wprawdzie organiczne, ale zarazem toksyczne. Caty
przeciez ten $mietnik doznan, pragnien i propozycji speknienia to ludzka rze-
czywistos$¢, taka jednak jak obumarte tkanki wydalane z rany. Jak inaczej moz-
na nazwac kazda inicjatywe, ktora zamiast kierowaé cztowieka ku wartosciom
humanistycznym (oczywiscie ani nie w sowieckim, ani nie w liberalno-hedoni-
stycznym wydaniu, nie w fantastyczny sposob samorodne;j, ale odpowiadajacym
naturze pochodzacej od Stworcy), prowadzi go w kierunku wrecz odwrotnym,
ku wyzyciu si¢ w absurdzie? Rzecz w tym, Ze nawet ci, ktorzy nie nagtasniaja re-
latywizmu wszelkich norm i zasad z obawy przed jakims$ ostracyzmem lub tylko
z wewngetrznej niepewnosci, potgebkiem odwotujg si¢ do zdrowych zasad. Toruja
oni wrecz droge apostotom pozornej wolnosci, dolce far niente w ksztattowaniu
swojego charakteru i konstruowaniu programu wspotzycia spotecznego.

Nie tudzmy si¢! To nie sg wartosci! Czlowiek dyskotek, wrzasku, otepiaja-
cego rytmu, zastepujacego inne ludzkie doznania, nigdy niczego nie stworzy.
Bedzie wiecznym konsumentem. W zaleznosci od tego, kto go chwilowo zaspo-
koi, taki tez bedzie w efekcie rachunek jego zycia. Iluz wiecznych nastolatkow
nigdy nie potrafi wydorosle¢! (Por. Zielinski, 2012, s. 13-36).

c¢) Zabitem. Nie wiem dlaczego

Coraz cze$ciej bardzo mtodzi ludzie z tgpym wyrazem twarzy, bez poczu-
cia winy, przyznaja, ze zabili, ale nie wiedzg dlaczego. Mozna by im to powie-
dzie¢ bez trudu, ale co z tego? Przeciez zycie nie jest warto$cig mojg ani twojg.
Sam jej nie stworzyte$. Jakie masz prawo, by je komus odbiera¢? To sa argu-
menty funkcjonujace nawet bez Dekalogu, ale pod jednym warunkiem — Ze nie
stepito si¢ w cztowieku wrazliwosci na wartosci o podstawowym znaczeniu.
U podstaw bowiem wszystkich innych warto$ci lezy warto$¢ zycia. Kto zagu-
bit ceng swych czynow — a gubi si¢ jg bardzo powoli, wychowawcy roznej ma-
$ci sg tu czynni — tego nie powstrzyma nic i nikt przed popelnieniem zbrodni.
To si¢ zaczyna od takich eksceséw jak kiedys w pewnej szkole, a pézniej w tylu
innych miejscach, od tak zwanej fali w szkolnej klasie i w wojsku. Innymi stowy,
przyjemnos$¢ sadystyczna, przekraczajaca juz prog patologii.

Pojawiaja si¢ niekiedy wypowiedzi rodzicow, wychowawcow, usitujacych
szuka¢ motywow takiego dziatania, by usprawiedliwi¢ nie tyle swych podopiecz-
nych, ile siebie, bo nie zauwazyli w por¢ symptomow choroby. Nie bojmy si¢ tego
tak nazywac¢. Diagnoza to pierwszy krok do podjecia terapii. Z chwila, gdy scho-
wamy glowe w piasek, juz podstawilismy jg pod kij baseballowy.

d) Do czego si¢ odwota¢?

Kiedy Jezus Chrystus zapytat uczniow: Czy i wy chcecie odejs¢? — wiemy,
dlaczego mogli chcie¢, zbyt wiele wymagat. Apostot Piotr odpowiedziat: Panie,
do kogoz pojdziemy? Ty masz stowa zZycia wiecznego (J 6, 67-68). Dzisiejszy
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liberalny $wiat, wrogi wszelkim zasadom — poza tymi, ktore zapewniaja mu,
zhudne zreszta, bezpieczenstwo — nie chce nawet o tym styszeé. Trzezwo jednak
myslac, musimy przyznaé, ze dotad nie wymyslono nic lepszego niz Dekalog.
Trzeba zatem wybierac. Jak zawsze.

Swiat tatwych doznan nie teskni za tym, co w jego oczach jest wprawdzie
lepsze, ale co daje si¢ osiagnac¢ tylko z mozotem. Czlowiek z natury chce dobra,
nawet jesli sobie tego nie u§wiadamia. Pragnienie to tkwi w glebokich poktadach
osobowosci. Ujawnia si¢ niekiedy pod wptywem impulsu zewnetrznego, a kiedy
indziej rodzi si¢ powoli we wnetrzu cztowieka, zazwyczaj im bardziej rozczaro-
wuje si¢ tym, co oferuje mu $wiat. Oferta §wiata jest, mozna powiedzie¢, hasto-
wa, ale oznacza konkretnie wartosci, dalekie wszelako od doznan duchowych,
araczej zakotwiczone wylacznie w doczesnosci. Zmeczenie konsumpcja, uzywa-
niem zycia i tapczywym braniem wszystkiego, co wpadnie w rece, niekiedy sil-
niej pcha ku wyzszym celom niz trening duchowy, zwtaszcza przy niewtasciwym
kierownictwie, rodzgcym spowszednienie, rutyn¢ i jalowosc.

Duchowos¢ w wychowaniu uczy, ze cztowiek okaze si¢ wtedy rozumny i mg-
dry (sapiens), gdy przeksztalci w sobie czlowieka egoiste (homo consumens)
w czlowieka altruistg (homo serviens), zdolnego do tego, by poswieci¢ swoje war-
tosci, a nawet zycie dla dobra innych. Ten postulat jest dlatego tak wazny, gdyz
wspotczesnie pojawiaja si¢ powazne ostrzezenia i liczne fakty oraz wydarzenia
przemawiajace za stwierdzeniem, ze na catym swiecie Cywilizacja pod wieloma
wzgledami ustepuje przed barbarzynstwem, ze zachodzi zjawisko nie majqce pre-
cedensu —nowy Wiek Ciemnoty ogarnia catq ludzkos¢ (Huntington, 1997, s. 497).

Majac zatem na wzgledzie tak krete, a zarazem tajemnicze drogi, jakimi duch
zmierza ku wnetrzu ludzkiemu, nie mozemy ani na chwile zwatpi¢, ze ludzie
zagubieni w dyskotekach, w hatasie, w obtednym rytmie i taniej uciesze moga
nagle zatrzymac si¢ na chwilg, zeby dostrzec, ze droga jest bez drogowskazu,
przystanek — bez rozktadu jazdy i kierunku, a oni sami rozgladaja si¢ bezradnie.
Opatrzno$¢ Boza stwarza takie scenariusze. Trzeba tylko wierzy¢, ze kto$ je za-
uwazy i wezmie na serio oraz wedtug nich zacznie nowa gre. Powazng gre o zycie
i przetrwanie, czyli po prostu o wszystko.
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Spirituality in the educational process
Summary

Aim: The aim of the article is to show spirituality as an expression of under-
standing life in the implementation of the educational process.

Methods: appropriate for theology and educational sciences, based on the
analysis of the most important sources of knowledge and activities of the Church.

Results: The subject of considerations is the question of spirituality in the
teaching of the Catholic Church in the light of the Holy Scriptures, the teaching
of the Second Vatican Council, the Catechism of the Catholic Church and the
most important, current documents and encyclicals published in the last several
decades. They are related to spirituality with the issue of realization and recogni-
tion of basic values in the process of education.

Conclusions: The result of these considerations is the conclusion that a val-
ue is an important goal of a human effort, and a man by nature wants good, even
if his is not aware of it. Spirituality in education teaches that a person will turn
out to be rational and wise when he/she transforms the selfish attitude into an al-
truistic man capable of sacrificing his/her own values and even life for the good
of others.

Keywords: a man, spirituality, religiosity, upbringing, a value.
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1. WPROWADZENIE

W ,.Przegladzie Historyczno-O$wiatowym” (2020, nr 1-2) ukazato si¢ opra-
cowanie poswigcone zmartym historykom wychowania, zyjagcym i dziata-
jacym od konca XVIII do poczatkéow XXI wieku (Meissner, Sleczka, 2020,
s. 205-236). Jego celem byto dokonanie w miarg petnego opisu interesujacego
nas srodowiska naukowego, z uwzglednieniem danych osobowych, liczebnosci
i rozmieszczenia. Ustalono tez miejsca pochdéwku licznej grupy historykow wy-
chowania, tj. miejscowosci, nazwy cmentarzy wraz z lokalizacja grobéw. W su-
mie zarejestrowano 262 osoby, zajmujace si¢ badaniami nad szeroko rozumia-
nymi dziejami edukacji. W nawigzaniu do wczesniejszego opracowania prezen-
tujemy czeg$¢ druga, zawierajaca katalog wspotczesnie zyjacych i pracujacych
historykéw wychowania, ktérych identyfikujemy w oparciu o poszczegdlne
osrodki naukowe. W przedstawionym katalogu ujeto historykow wychowania
z imienia i nazwiska, ich miejsca pracy lub miejsca pobytu oraz osoby beda-
ce na emeryturze. Stopnie i tytuty naukowe podano jedynie przy nazwiskach
os6b aktualnie zatrudnionych. W miar¢ posiadanych materiatdéw zmieszczo-
no podstawowe informacje o jednostce organizacyjnej danej uczelni bedacej
miejscem pracy wymienionych oséb. W aneksie zamieszczono wykaz nazwisk
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historykdéw wychowania pominigtych lub zmartych po opublikowaniu artykutu
w numerze 1-2, 2020.

Na wstepie okresli¢ nalezy zakres uzywanego tutaj pojecia ,.historyk wy-
chowania”. Wedlug Kaliny Bartnickiej ,,historyk wychowania” to badacz zaj-
mujacy si¢ obszarem historii o$§wiaty i wychowania, fachowy edytor zrédet
1 uczestnik zycia naukowego, autor wydawnictw, nauczyciel akademicki, pu-
blikujacy wyniki swoich badan, uprawiajacy refleksje metodologiczng w odnie-
sieniu do swojej dyscypliny, rozpowszechniajacy wiedze o przesztosci histo-
ryczno-o$§wiatowej (Bartnicka, Szybiak, 2010, s. 79). W rozwinigciu tej mysli
nalezy przytoczy¢ stowa Wiladystawy Szulakiewicz, ukazujace rozlegtos$¢ za-
interesowan badawczych historykéw wychowania (Szulakiewicz, 2000, 13-25).
Prowadza nas one do postrzegania Srodowiska historykoéw o$wiaty i wycho-
wania jako grupy naukowej i spolecznej o okreslonych cechach, powigzanych
z zainteresowaniami naukowymi, poczuciem wigzi oraz wspdlnota zbiorowosci
zmierzajacej do wyznaczania okreslonych wzorow, tj. ostatecznych wartosci.

Dla potrzeb niniejszego opracowania przyjmuje si¢, ze jest to osoba, ktora
w badaniach naukowych koncentruje si¢ na dziejach oswiaty i mys$li pedago-
gicznej, wydaje 1 opracowuje materiaty zrodtowe i deklaruje swoja przynalez-
nos¢ do tej grupy naukowej. Ponadto spetnia jedno z ponizszych kryteriow:
prowadzi zajecia z tego przedmiotu na studiach pedagogicznych, bierze czynny
udziat w zyciu naukowym historykow wychowania i podejmuje dziatalno$¢ po-
pularyzatorska na rzecz tego obszaru zainteresowan naukowych. Prowadzenie
zaje¢ dydaktycznych nie jest zatem jedynym warunkiem koniecznym, by za-
kwalifikowa¢ dang osob¢ do grona historykéw wychowania. Wystepuja bo-
wiem sytuacje, ze dany pracownik posiada znaczny dorobek naukowy z intere-
sujacej nas dziedziny wiedzy, ktory nie jest potwierdzony aktywnoscia dydak-
tyczng. Bywa tez cze¢sto i tak, ze dana osoba prowadzi takie zajecia, ale nie jest
uczestnikiem zycia naukowego w interesujgcej nas dziedzinie wiedzy.

Jedna z pierwszych prob zebrania informacji o zespole polskiej historii
oswiaty i wychowania byl Informator historii wychowania w Polsce, opraco-
wany przez Juliana Dybca i Czeslawa Majorka. Autorzy przedstawili stan li-
czebny polskiego $rodowiska historyczno-o§wiatowego w potowie lat osiem-
dziesigtych. Wspomniany Informator... sktada si¢ z dwoch czesci. W pierwszej
odnotowano alfabetyczny wykaz oso6b zwiazanych z historig o$wiaty i wycho-
wania, a w drugiej — o$rodki naukowe i tematyczne zajmujace si¢ tego typu
badaniami. Wyodrebniono takie miasta, jak: Biatystok, Bydgoszcz, Cieszyn,
Gdansk, Katowice, Kielce, Krakow, Lublin, £6dz, Olsztyn, Poznan, Rzeszow,
Szczecin, Torun, Warszawa i Wroclaw. W podsumowaniu tego opracowa-
nia autorzy stwierdzili, ze granice przynalezno$ci do obszaru historii wycho-
wania sg ptynne, a nauka niejednokrotnie podaza droga interdyscyplinarno$ci
(Dybiec, Majorek, 1985, s. 29).

Przyjete zatozenia katalogu historii wychowania przedstawiaja si¢ nastepu-
jaco. Badaniem objeto tylko uniwersytety i akademie, ktore prowadza studia
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pedagogiczne, a wigc sg to 24 uczelnie publiczne, 4 niepubliczne i 2 placéw-
ki naukowe. Wsrod niepublicznych uwzgledniono: Akademie Ignatianum
w Krakowie, Krakowska Akademie im. A. Modrzewskiego, Katolicki Uni-
wersytet Lubelski Jana Pawta II oraz Akademi¢ im. Aleksandra Gieysztora
w Puttusku'. Placowki naukowe reprezentowane sg przez PAN w Warszawie
oraz PAN i PAU w Krakowie.

Wyodrebniono nastepujace osrodki historii wychowania, przyjmujac po-
rzadek alfabetyczny: Biatystok, Bydgoszcz, Czestochowa, Gdansk, Katowice
(z Cieszynem), Kielce, Krakéw, Lublin, £6dz, Olsztyn, Opole, Poznan, Puttusk,
Rzeszow, Siedlce, Stupsk, Szczecin, Torun, Warszawa, Wroctaw, Zielona Gora.
W strukturach uczelni bedacych przedmiotem analizy istniejg z reguty wydziaty
nauk spotecznych, z instytutami pedagogiki wraz z pracowniami, zaktadami lub
katedrami, ktorych nazwy sugerujg ich zwigzek z historig wychowania.

Pominigto natomiast wyzsze szkoly niepubliczne prowadzace studia peda-
gogiczne o roznych nazwach, w ktérych najczesciej zatrudnieni sa specjalisci
ze szkol publicznych. Pominigto tez 3-letnie publiczne szkoty zawodowe, a to dla-
tego, ze zajecia z tego przedmiotu prowadzg z reguty nauczyciele przedmiotow
pedagogicznych, a nie historycy wychowania. Nie zostali tez uwzglednieni bada-
cze dziejow wychowania zatrudnieni w szkotach wyzszych reprezentujacych roz-
nie specjalno$ci, np. techniczne, medyczne, artystyczne, wojskowe, wychowania
fizycznego, seminariow duchownych itp. Okazuje si¢, ze w uczelniach tych spo-
tykamy osoby interesujace si¢ dziejami szkolnictwa i prowadzace badania w tej
dziedzinie wiedzy. Przyktady: Maria Radomska — profesor nauk rolniczych, au-
torka prac o szkole rolniczej w Dublanach, Marek Jakubiak — historyk, pracownik
Wydziatu Administracji i Nauk Spotecznych Politechniki Warszawskiej, zajmu-
jacy sie dziejami szkolnictwa wyzszego, Jerzy Krawczyk — pracownik Biblioteki
Gloéwnej AGH, ktorego dorobek naukowy obejmuje gtownie dzieje szkolnictwa
zawodowego w Galicji. Historycznymi aspektami rozwoju kultury fizycznej zaj-
mowal si¢ Kazimierz Toporowicz, pracujacy w Katedrze Historii i Organizacji
Kultury Fizycznej AWF w Krakowie. Nie sg to przedstawiciele historii wycho-
wania, ale swoimi pracami niewatpliwie wzbogacili te dziedzing wiedzy, przeka-
ZUujac jej nowe wartosci poznawcze.

Uczyniono jednak kilka odstepstw od przyjetych ustalen. Wsréd wyzszych
szkot zawodowych o statusie panstwowych na uwage zastuguje. Panstwowa
Wyzsza Szkota Zawodowa w Plocku — od 2020 r. Mazowiecka Uczelnia
Publiczna. Historie¢ wychowania reprezentuje w niej dr hab. Ewa Wisniewska
— w latach 2006-2008 kierownik Zaktadu Historii Wychowania i Mysli
Pedagogicznej w Instytucie Pedagogiki, obecnie kierownik Zaktadu Pedagogiki

' Do uczelni niepublicznych obok wymienionych naleza réwniez: Akademia Humanistyczno-Ekonomicz-
na w Lodzi, Cz¢stochowska Akademia Polonijna, Akademia Leona Kozminskiego w Warszawie oraz Uniwer-
sytet Humanistyczny w Warszawie. Nie zostaly one uwzglednione, poniewaz nie prowadza studiow pedago-
gicznych, a w przypadku Uniwersytetu Humanistycznego w Warszawie nie zatrudniaja etatowego historyka
wychowania.
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Ogodlnej i Edukacji. W tej samej uczelni pracuje dr hab. Beata Cieslenska, w la-
tach 2008-2012 kierownik tego samego Zaktadu.

W jednostkowych przypadkach wzigto pod uwage przedstawicieli innych
dyscyplin naukowych, posiadajacych znaczny dorobek naukowy w dziedzinie hi-
storii o$wiaty i wychowania. Sg to: Jacek Chrobaczynski i Henryka Kramarz
(Instytut Historii UP), Barbara Luczynska i Tadeusz Aleksander (Instytut Peda-
gogiki UJ), Adama Massalski (Instytut Historii UIK w Kielcach).

W przygotowanym katalogu historykow wychowania wyodrebniono 3 grupy
0s6b (ludzi nauki):

— zatrudnione w roku akademickim 2019/2020,

— poprzednio pracujace, a obecnie zatrudnione w innych instytucjach,

— pozostajace na emeryturze.

W zasadniczej czeéci tego zestawienia (w odniesieniu do zatrudnionych
w roku akademickim 2019/2020) podano imi¢ i nazwisko historyka wychowania,
stopien i tytut naukowy, jednostke organizacyjng uczelni (zaktad/katedra, insty-
tut, wydzial) i miasto bedace siedzibg danej uczelni. Na zamieszczone ponizej ze-
stawienie nalezy spojrze¢ poprzez jego wartos¢ analityczng, ukazujaca aktualny
stan historii wychowania, taki jaki prezentuje wspotczesnie.

HISTORYCY WYCHOWANIA
W POSZCZEGOLNYCH OSRODKACH AKADEMICKICH

BIALOSTOCKIE SRODOWISKO HISTORII WYCHOWANIA

Uniwersytet w Bialymstoku®

Katedra Historii i Teorii Wychowania funkcjonuje przy Wydziale Nauk
o Edukacji Uniwersytetu w Bialymstoku (Krynska, 2007, s. 18-29; Gnatowski,
1993, s. 184). W ramach Katedry dziata Zaktad Historii Wychowania oraz Zaktad
Teorii Wychowania i Antropologii Pedagogicznej. Do rozszerzenia i wzmocnie-
nia struktury Katedry Historii Wychowania doszto w pazdzierniku 2019 r., kiedy
to zgodnie z obowigzujacymi przepisami (ustawg z 2018 r.) nastgpita zmiana
nazwy Wydziatu Pedagogiki i Psychologii na Wydzial Nauk o Edukacji i dokona-
no jego reorganizacji. Zaktad Historii Wychowania zostat utworzony dzigki sta-
raniom Franciszka Januszka w marca 1980 r. Wraz z powotaniem Zaktadu to wita-
$nie jemu powierzono funkcje kierownika Zaktadu, ktorg petnit ponad 12 lat.
0d 2002 r. Zaktadem i Katedra Historii Wychowania kierowata Elwira Krynska.
W 2013 r. w uznaniu dokonan naukowo-badawczych tej jednostki naukowej oraz
w s$wietle uzyskania tytulu naukowego przez Elwirg¢ Krynska Zaktad Historii
Wychowania zostat podniesiony do rangi Katedry.

2 Materiaty dostarczone przez dr Agnieszke Suplicka.
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Zaklad Historii Wychowania, Katedra Historii i Teorii Wychowania,
Wydzial Nauk o Edukacji — prof. dr hab. Elwira Krynska, kierownik Zaktadu,
dr hab. Urszula Wréblewska, prof. UwB, dr Joanna Dabrowska, dr Lukasz Kalisz
i dr Agnieszka Suplicka.

Z Katedra i Zaktadem Historii Wychowania od wielu lat wspotpracuja dr Agata
Samsel (bibliotekoznawca, historyk) i dr Artur Konopacki (historyk, do 2018 roku
zatrudniony w Katedrze Historii Wychowania, obecnie pracownik Wydziatu
Historii i Stosunkéw Miedzynarodowych Uniwersytetu w Biatymstoku).

BYDGOSKIE SRODOWISKO HISTORII WYCHOWANIA

Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy®

Uniwersytetim. Kazimierza Wielkiegow Bydgoszczy powstatw2005r. zprze-
ksztatcenia Szkoty Nauczycielskiej (1969-1974) w Wyzsza Szkote Pedagogiczna
(1974-2000), na bazie ktorej powstata z kolei Akademia Bydgoska (2000-2005).
Z powstaniem WSP wigza¢ nalezy dziatajacy od 1974 r. Zaktad Teorii i Historii
Wychowania. Jego pierwszym kierownikiem byt Miron Krawczyk (1974/75),
ktérego na stanowisku zastgpit Wiktor Frackowiak (1975/76), a od 1976 r. funk-
cje te powierzono Andrzejowi Tchorzewskiemu. W latach 70. XX w. rozpo-
cz¢to w uczelni przechodzenie w strukture instytutow. Jednym z nich byt
Instytut Pedagogiki i Psychologii, w latach 1978-2019 Instytut Pedagogiki.
W 1988 r. Zaktad Teorii i Historii Wychowania podzielony zostat na dwie od-
rebne jednostki, tj. Zaktad Teorii Wychowania i Zaktad Historii Wychowania.
W 1990 r, Zaktad przeksztalcony zostat na Katedre Historii Wychowania, ktore-
go pierwszym kierownikiem zostal Juliusz Jundzilt (Denisiuk, 1998, s. 575-580).
W . 1999/2000 w nowym Instytucie Pedagogiki wyodrebniono Katedre Historii
Edukacji i Wychowania w Rodzinie — kierownik Juliusz Jundzitt i Zaktad
Historii Mysli i Doktryn Pedagogicznych — kierownik Krzysztof Jakubiak.
W 1. 20152017 istniata Pracownia Metodologii Badan Pedagogicznych przy
Zaktadzie Filozofii Edukacji i Metodologii Badan. W 2019 r. wprowadzono nowg
strukture uczelni. Zostal wowczas ponownie powotany Wydziat Pedagogiki,
a w nim Katedra Metodologii Badan i Studiéw nad Dyskursem, do ktorej prze-
niesiono historykéw wychowania.

Katedra Metodologii Badan i Studiow nad Dyskursem, Wydzial Peda-
gogiki — dr hab. Monika Nawrot-Borowska, prof. UKW,

Do Katedry Historii Sredniowiecznej przeszedt dr Witold Brzezinski.

Z bydgoskim $rodowiskiem historii wychowania zwigzani byli: J. Jundzil,
ktory przeszedt do Powszechnej Wyzszej Szkoty Humanistycznej Pomerania
w Chojnicach, gdzie zostal kierownikiem Katedry Pedagogiki i prorektorem
tej uczelni. Z kolei Wtadystawa Szulakiewicz przeszta do Torunia, a Krzysztof

3 Materiaty udostgpnione przez dr hab. Monike Nawrot-Borowska.
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Jakubiak na state zwigzat si¢ z Zakladem Historii Nauki, O§wiaty i Wychowania
Uniwersytetu Gdanskiego. Z uczelni odeszty tez Ilona Blaszczyk i Aldona
Zwierzchowska.

CZESTOCHOWSKIE SRODOWISKO HISTORII WYCHOWANIA

Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy im. Jana Dlugosza
w Czestochowie*

Zaktad Historii i Teorii Wychowania powstat w 1990 r. w zwigzku reorgani-
zacjag Wydzialu Humanistyczno-Pedagogicznego WSP w Czestochowie. Nowo
powotany zaktad byl czgscig Instytutu Pedagogiki Wydziatu Pedagogicznego
WSP. W latach 1990-1992 na jego czele stat Janusz Lipiec, po jego $mierci
— Bogdan Snoch (1992-1999), a nastgpnie Kazimierz Redzinski (1999-2017).
W 2015 r. Zaktad Historii i Teorii Wychowania zostal potaczony z Zaktadem
Pedagogiki Ogolnej i Metodologii Badan, tworzac Zaktad Podstaw Pedagogiki.
W latach 2017-2019 kierownikiem tego Zaktadu byt Mirostaw Lapot. Z kolei
w 2019 r. — wraz z przeksztalceniem Akademii im. J. Dtugosza w Uniwersytet
— Zaktad Podstaw Pedagogiki zostal potaczony z Instytutem Edukacji
Przedszkolnej i Wezesnoszkolnej, tworzac Katedre Pedagogiki.

Katedra Pedagogiki, Wydzial Nauk Spolecznych — dr Mirostaw Lapot,
dr Katarzyna Zalas, dr Izabela Wrona-Meryk.

Katedra Polityki Spolecznej, Pracy Socjalnej i Turystyki, Wydzial Nauk
Spolecznych — dr Izabela Zimoch-Piaskowska.

Emerytowani pracownicy: Kazimierz Redzinski, nadal czynny zawodowo.

GDANSKIE SRODOWISKO HISTORII WYCHOWANIA

Uniwersytet Gdanski

W ramach Instytutu Pedagogiki UG dziatat (i dziata nadal) Zaktad Historii
Nauki, Oswiaty i Wychowania, ktory w sposob istotny przyczynil si¢ do roz-
woju gdanskiej pedagogiki. Z potaczenia gdanskiej WSP i sopockiej Wyzszej
Szkoty Ekonomicznej w roku 1970 utworzony zostat Uniwersytet Gdanski,
gdzie wazng role odgrywaly badania nad dziejami szkolnictwa i o$wiaty
1 my$li pedagogicznej. W maju 1958 r. powotano sekcje Pedagogiki w Wydziale
Historyczno-Filologicznym, a w jego ramach Katedre Historii Oswiaty i Wy-
chowania (1959). W duzej mierze powstala ona na bazie dorobku naukowego
Kazimierza Kubika. W 1970 r. Katedra zostata przemianowana na Zaktad Historii
Oswiaty i Wychowania i usytuowana w strukturach utworzonego w tym sa-
mym roku Instytutu Pedagogiki i Psychologii. Od roku 1975 r., po rozdzieleniu

4 Materiaty udostgpnione przez dr. Mirostawa Lapota.
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wspomnianych instytutow, Zaktad Historii Wychowania dziatat w struktu-
rze Instytutu Pedagogiki. Po przejeciu (w roku 1983) kierownictwa Zakladu
przez Lecha Mokrzeckiego zmienit nazwe na Zaktad Historii Nauki, Oswiaty
i Wychowania. Mimo ze Katedra powstala w oparciu o dorobek naukowy
Kazimierza Kubika, to od poczatku jej dokonania pomnazali tez inni historycy
wychowania, zwigzani ze srodowiskiem gdanskim. Wymieni¢ tu nalezy przede
wszystkim Klemensa Trzebiatowskiego, wieloletniego, lojalnego wspodlpra-
cownika K. Kubika. Z biegiem lat w Katedrze podejmowali prace kolejni wy-
chowankowie K. Kubika: Jerzy Szews, Lech Mokrzecki, Jozef Zerko. Na po-
czatku lat 80. XX wieku do tego grona dotaczyli: Witold Wierzbicki, Romuald
Grzybowski, Kazimierz Puchowski, Henryk Rostek, Jacek Taraszkiewicz, Lidia
Burzynska-Wentland, Tomasz Maliszewski i Mariusz Brodnicki. Po roku 2005,
po przejeciu kierownictwa Zaktadu przez R. Grzybowskiego, prace w Zaktadzie
podijeli m.in.: Elzbieta Gorloff, Andrzej Kotakowski, Anna Tomkiel, Pawet Spica
(Grzybowski, 2008, s. 139-164; tenze, 2010, s. 106—126). W niepelnym wymiarze
etatowym z Zakltadem wspotpracowali rowniez inni doktorzy i doktorzy habili-
towani wypromowani przez K. Kubika, jak: Wiktor Frackowiak, Zdzistaw Piatek
i Waldemar Aleksandrowicz. Przez kilka lat w strukturach Zaktadu rozwijat swo-
ja aktywnos$¢ historyk kultury — Karol Teoplitz. W latach 1959-2021 kierow-
nikami wspomnianego Zaktadu byli: Kazimierz Kubik (1958-1980), Klemens
Zmuda-Trzebiatowski (1980-1983), Lech Mokrzecki (1983-2005) oraz, od roku
2005, Romuald Grzybowski. W 2007 r. do zespotu dotaczyt Krzysztof Jakubiak
z Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy (Grzybowski, 2019,
s. 15-74).

Zaklad Historii Nauki O$wiaty i Wychowania, Instytut Pedagogiki,
Wydzial Nauk Spolecznych — prof. dr hab. Romuald Grzybowski — kierownik
Zaktadu, prof. dr hab. Krzysztof Jakubiak, dr hab. Kazimierz Puchowski, prof.
UG, dr hab. Jacek Taraszkiewicz, prof. UG, dr Mariusz Brodnicki, dr Elzbieta
Gorloff, dr Andrzej Kotakowski, dr Pawel Spica.

Emerytowani pracownicy: Lech Mokrzecki, Jozef Zerko.

KATOWICKIE SRODOWISKO HISTORII WYCHOWANIA

Uniwersytet Slaski w Katowicach®

Katowicki Zaktad Historii Wychowania (p6zniej m.in. Katedra Podstaw
Pedagogiki i Historii Wychowania) powstal w 1973 r. w ramach Instytutu
Pedagogikina Wydziale Nauk Spotecznych Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
Organizatorka i pierwszym kierownikiem Zakladu zostala Wanda Bobrowska-
-Nowak. Cieszynski Zaktad Teorii i Historii Wychowania (p6ézniej m.in. Katedra
Historii i Teorii Wychowania) powstat w 1999 r. w wyniku przeksztalcen

5 Materiaty udostgpnione przez dr. Lukasza Michalskiego.
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Zaktadu Teorii Wychowania w Wydziale Pedagogiczno-Artystycznym Filii
US w Cieszynie. Pierwsza kierowniczka Zakladu zostala Wiestawa Korze-
niowska. W 2019 r. w konsekwencji przemian strukturalno-organizacyjnych
w Uniwersytecie Slaskim katowicki Instytut Pedagogiki oraz cieszyfski In-
stytut Nauk o Edukacji staty si¢ jednym instytutem w ramach Wydzialu Nauk
Spotecznych US. Wydziat posiada jedynie strukture instytutowa, brak w nim wy-
odrebnionych katedr i zaktadéw. Nad studiami czuwaja dyrektorzy kierunkow.

Instytut Pedagogiki, Wydzial Nauk Spolecznych (Katowice): dr hab.
Krzysztof Maliszewski, prof. US, dr Lukasz M. Michalski, dr hab. Violetta
Rodek, prof. US, dr Iwona Wendrefiska.

Instytut Pedagogiki, Wydzial Sztuki i Nauk o Edukacji (Cieszyn): dr hab.
Urszula Klajmon-Lech, prof. US, dr Danuta Kocurek.

Z Uniwersytetem Slaskim zwiazani byli: Matgorzata Balukiewicz, Beata
Matusek, Janusz Spyra.

Pracownicy emerytowani: Stanistaw Adamek, Wtadystawa Btonska, Danuta
Drynda, Grazyna Kempa, Andrzej Murzyn, Danuta Ras, Agnieszka Stopinska-
-Pajak. Instytut Historii US — Anna Glimos-Nadgorska; Wydziat Etnologii i Nauk
o Edukacji w Cieszynie, Instytut Nauk o Edukacji — ks. Jozef Kiedos, Wiestawa
Korzeniowska.

KIELECKIE SRODOWISKO HISTORII WYCHOWANIA

Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach®

Pracownia Dziejow Oswiaty i Wychowania powstata w 1971 w Wyzszej
Szkole Nauczycielskiej (od 1973 WSP), ktéra stworzyt od podstaw Jozef Krasuski,
kierujac nia do 1977 r. Pracownia zlokalizowana byta w Zaktadzie Pedagogiki
Wydziatu Pedagogicznego. W latach nastgpnych pracowni¢ przeksztatcono
w Zaktad, ktorym nadal (do 1999 r.) kierowat J. Krasuski. Nastepnie Zaktadem
kierowali: Mieczystaw Rusiecki, Stanistaw Majewski i Ewa Kula. Obecnie ist-
nieje Wydzial Pedagogiki i Psychologii UJK, z Zakladem Historii O$wiaty
i Wychowania.

Zaklad Historii O$wiaty i Wychowania, Instytut Pedagogiki, Wydzial
Pedagogiki i Psychologii — prof. dr hab. Matgorzata Przeniosto — kierownik
Zaktadu, dr hab. Ewa Kula, prof. UJK, dr hab. Joanna Majchrzyk-Mikuta, prof.
UJK (Filia w Piotrkowie Tryb.), dr Marzena Pgkowska, asystent badawczo-dy-
daktyczny, dr Katarzyna Szymczyk, adiunkt badawczo-dydaktyczny (Filia
w Piotrkowie Tryb.), dr Michat Stolarczyk, adiunkt badawczo-dydaktyczny (Filia
w Piotrkowie Tryb.).

Zaklad Edukacji Dorostych, Instytut Pedagogiki, Wydzial Pedagogiki
i Psychologii — dr hab. Matgorzata Stawiak-Ososinska, prof. UJK.

® Materiaty udost¢pnione przez dr hab. Ewe Kulg.
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Instytut Historii, Wydzial Humanistyczny — prof. dr hab. Adam Massalski.

Z Zaktadem zwigzani byli: Waldemar Firlej — do 2017/2018 w UJK, nastepnie
zatrudniony w Staropolskiej Szkole Wyzszej w Kielcach; Danuta Krzesniak-Firlej
— do 2016/2017 w UJK. Przez kilka lat z Wydzialem Zamiejscowym Akademii
Swigtokrzyskiej w Piotrkowie Trybunalskim wspotpracowat tez Tadeusz Jatmuzna.

Pracownicy emerytowani: ks. Mieczystaw Rusiecki, Stefan Mozdzen, Teresa
Gumuta, Adam Massalski.

KRAKOWSKIE SRODOWISKO HISTORITI WYCHOWANIA
UCZELNIE PUBLICZNE

Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie

Zaktad Historii O$wiaty i Kultury Uniwersytetu Jagiellonskiego, ktory powstat
z inicjatywy Stanistawa Kota, zaliczy¢ nalezy do jednej z najstarszych tego typu
jednostek w kraju. Po przyjeciu w styczniu 1920 r. przez UJ habilitacji Stanistawa
Kota zaczgta dziata¢ Katedra Historii Kultury. W 1933 r. doszto do jej likwidacji
1 przejécia S. Kota w stan nieczynny (S. Kot ze wzgledow politycznych zostal zwol-
niony ze stanowiska). Przez wiele lat czyniono starania o przywrocenie katedry, ale
bez wigkszego powodzenia. Po wojnie, w 1946 r., powotano J. Hulewicza na kie-
rownika Seminarium Historii Najnowszej Wychowania i O$wiaty, a w 1952 zostat
on przeniesiony do Katedry Pedagogiki i O§wiaty Dorostych. W 1956 r. J. Hulewicz
zostat kierownikiem Zaktadu Historii O$wiaty, za$ pracownikami byli: dr Kamilla
Mrozowska (w 1958 zostala mianowana docentem), mgr Leszek Hajdukiewicz
oraz mgr Jadwiga Kregiel. W 1965 r. w ramach Katedry Nauki i O$wiaty urucho-
miono Zaktad Historii O$wiaty, kierowany przez Jana Hulewicza, gdzie pracowali
Kamilla Mrozowska, Leszek Hajdukiewicz i Jadwiga Kregiel. W 1970 r. powstat
Zaktad Historii O$wiaty i Kultury, nastepnie Zaktad Historii O$wiaty i Nauki. Jego
pierwszym kierownikiem byt Henryk Barycz, kolejnymi: Jan Hulewicz (1971—
—1976), Kamilla Mrozowska (1976—1987), Renata Dutkowa (1988—1997), Julian
Dybiec (1997-2010) i Andrzej Banach (2010-2014). W 2014 r. doszto do potaczenia
Zaktadu z Pracownig Dydaktyki i utworzenia Zaktadu Historii Kultury i Edukacji
Historycznej. Krzysztof Stopka, jako obecny kierownik zaktadu, peinit zara-
zem stanowisko dyrektora Archiwum Uniwersytetu Jagiellonskiego (2004-2011),
a od 2012 r. sprawowat piecze nad Muzeum Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Zaklad Historii Kultury i Edukacji Historycznej, Instytut Historii, Wy-
dzial Humanistyczny — prof. dr hab. Krzysztof Stopka — kierownik Zaktadu,
dr hab. Tomasz Pudtocki, prof. UJ; dr hab. Maria Stinia, prof. UJ, dr hab. Wiktor
Szymborski, dr Grzegorz Chomicki, dr Krystyna Samsonowska.

W Instytucie Pedagogiki UJ badania nad dziejami o$wiaty prowadzili:
Tadeusz Aleksander i Barbara Luczynska. Z Collegium Medicum UJ z tego za-
kresu (w UP w Krakowie) doktoryzowata si¢ Kazimiera Ptoch.
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Emerytowani pracownicy nauki: Julian Dybiec.

Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie

Obecna Katedra Historii Oswiaty i Wychowania dziatajagca w Uniwersytecie
Pedagogicznym w Krakowie nawigzuje do powstatego w ramach Instytutu Historii
— Zakladu Historii O$wiaty i Wychowania (1972) (Kiryk, Zalinski, 1981, s. 125).
Poczatkowo kierowal nim Ignacy Zarebski, ktory swoje zainteresowania historig
kultury rozwijal pod kierunkiem profesora Stanistawa Kota. W latach 1938-1939 byt
zastepca asystenta w Katedrze Historii Kultury w Uniwersytecie Jagiellonskim
(Sleczka, 2015, s. 166—176). Od 1951 r. zwigzat si¢ z Wyzsza Szkota Pedagogiczna
w Krakowie. Przez wiele lat wspomniang tutaj Katedra kierowat Zygmunt Ruta,
ktory przyczynit si¢ do stworzenia jej wspotczesnego oblicza. Z Katedrg swoje
zycie naukowe zwigzali: Czestaw Majorek, Wactaw Marmon, Andrzej Klis i Jan
Krukowski, Do glownego nurtu badan tego zespotu nalezaly dzieje oswiaty i my-
$li pedagogicznej w Polsce, historiografia o$§wiatowo-pedagogiczna, metodolo-
gia badan historyczno-o$wiatowych oraz biografistyka historyczno-oswiatowa.
W 1997 r. kierownikiem Katedry zostat Wactaw Marmon Od 1998 r. kierowat nig
Jan Ry$, a w latach 2008-2012 Ryszard Sleczka. W 2012 r. kierownikiem Katedry
zostata Katarzyna Dormus (Rys$, Sleczka, 2016, s. 151-155).

Katedra Historii OSwiaty i Wychowania, Instytut Pedagogiki Przed-
szkolnej i Szkolnej, Wydzial Pedagogiki i Psychologii — dr hab. Katarzyna
Kormus, prof. UP — kierownik Katedry, dr hab. Jan Ry$, prof. UP, dr hab. Ryszard
Sleczka, prof. UP, dr hab. Justyna Wojniak, prof. UP, dr Anna Wtoch.

Do $rodowiska historykow wychowania w 2017 r. dotaczyta dr hab. Bozena
Stawoska-Jundzitt, prof. UP, ktora znalazta zatrudnienie w Katedrze Dydaktyki
iMetodologii Badan Edukacyjnych w Instytucie Nauk o Wychowaniu UP w Krakowie.
Z Instytutem Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej zwiazany byt dr hab.
Andrzej Drézdz, ktory nastepnie przeszedt do pracy w Bibliotece Jagiellonskie;.

Do emerytowanych pracownikoéw nauki naleza Zygmunt Ruta i Jan
Krukowski. Trzeba tez wymieni¢ Jacka Chrobaczynskiego z Instytutu Historii
UP, ktéry zajmowat si¢ szkolnictwem i o$wiata w okresie drugiej wojny §wiato-
wej 1 tajnego nauczania.

UCZELNIE NIEPUBLICZNE

Akademia Ignatianum w Krakowie

Wydziat Pedagogiczny jest jednym z dwoch podstawowych jednostek
sktadajacych si¢ na Akademi¢ Ignatianum w Krakowie. W jego ramach dzia-
fa Instytut Nauk o Wychowaniu, gdzie znajduje si¢ Katedra Historii Oswiaty
1 Wychowania. Wspomniana Katedra nalezy do stosunkowo mtodych i zwig-
zana jest z powolang w 1999 r. Wyzsza Szkota Filozoficzno-Pedagogiczna
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,lgnatianum” w Krakowie, od 2011 — Akademig Ignatianum w Krakowie.
W 1998 r. powotano Katedre Historii Wychowania, nastepnie, od 1999, Katedra
Historii Oswiaty i Wychowania, ktorej kierownikiem byt do 2019 r. Ludwik
Grzebien. W latach 2019-2020 kierownikiem Katedry byta Anna Krolikowska,
a od 2020 jest nim Andrzej P. Bies.

Katedra Historii OSwiaty i Wychowania, Instytut Nauk o Wychowaniu,
Wydzial Pedagogiczny — dr hab. Andrzej P. Bies, SJ, prof. AIK — kierownik
Katedry, prof. nadzw. dr hab. Witold Chmielewski, dr hab. Anna Krélikowska,
prof. AIK, dr hab. Beata Topij-Stempifiska, prof. AIK, dr Barbara Turlejska.

Z Katedra wspolpracuje dr hab. Barbara Surma, prof. AIK (Katedra Badan
nad Dzieckiem. Juz bedac na emeryturze, z Katedra wspotpracowali: ks. Ludwik
Piechnik, Jan Draus (do 2012), Ryszard Terlecki (do 2010 — przeszedt do Instytutu
Nauk o Polityce i Administracji), Henryka Kramarz (do 2006), Stanistaw Cieslak,
SJ (do 2011 — przeszedt do Instytutu Kulturoznawstwa). W latach 2003-2005 pra-
cownikiem Ignatianum byt Jerzy Kochanowicz (zwigzany tez z Dolnoslaska
Szkota Wyzsza i Akademig WSB).

Akademia im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego

Do réwnie mtodych uczelni nalezy krakowska Akademia im Andrzeja Frycza
Modrzewskiego, zalozona w 2000 r. W jej strukturze znajduje si¢ Wydzial
Psychologii, Pedagogiki i Nauk Humanistycznych z kilkoma mniejszymi jed-
nostkami. Do 0s6b zwigzanych z dziejami wychowania nalezy zaliczy¢ takze
dr. hab. Jana Wne¢ka, prof. KAAFM, ktérego zainteresowania naukowe kon-
centrujg si¢ wokoét historii oswiaty, nauki i kultury oraz rozwoju mysli pedago-
gicznej. Zaliczany on jest do Katedry Pedagogiki Rodziny. Mozna réwniez wy-
mieni¢ dr hab. Teres¢ Olearczyk, prof. KAAFM (Katedra Pedagogiki Rodziny,
Zaktad Problemow Spotecznych i Resocjalizacji), koncentrujaca si¢ na kwestiach
historyczno-pedagogicznych.

INSTYTUTY NAUKOWE

Polska Akademia UmiejetnoSci i Oddzial PAN w Krakowie

W oddziale Polskiej Akademii Nauk w Krakowie i Akademii Umiejetnosci
brak jednostek, ktore w sposéb jednoznaczny mozna identyfikowac¢ z pracownia-
mi lub zakladami historii wychowania. W oddziale krakowskim PAN historycy
wychowania uczestnicza w pracach Komisji Nauk Pedagogicznych, co jest w pet-
ni uzasadnione, gdyz poczatki tej Sekcji zwigzane byty z powstaniem jednego
z najwazniejszych zespotow do badan nad szkolnictwem i o$wiatg w okresie dru-
giej wojny swiatowej — Zespotu Badawczego Dziejow Oswiaty w Latach Okupacji
Hitlerowskiej (1939-1945) (Sleczka, 2014, s. 195-204). Z pracami tymi zwigza-
ni byli: Bronistaw Chrzan, Stanistaw Gawegda, Wlodzimierz Gatecki i Ignacy
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Jakubiec. W Polskiej Akademii Umiejetnosci problematyke dziejow oswiaty
1 wychowania podejmowata Ewa Danowska, pracownik Zbioréw Specjalnych
Biblioteki Naukowej PAN i PAU w Krakowie.

LUBELSKIE SRODOWISKO HISTORII WYCHOWANIA
UCZELNIE PUBLICZNE

Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie’

Katedre Historii O$wiaty i Wychowania w UMCS powotano po wydarzeniach
1956 1., co jednoczesnie zwigzane byto ze zmianami organizacyjnymi w uczel-
ni (Katedra stanowita cze$¢ Wydziatu Humanistycznego). Jej kierownikiem zo-
stal Jan Dobrzanski. Nastgpnie, w ramach Instytutu Pedagogiki, dzialala Katedra
Historii O$wiaty i Wychowania, pod tym samym kierownictwem (1970). Wtedy
uczelnia przeszla na strukturg¢ instytutowg. W 1973 r. z polaczenia Wyzszego
Studium Nauczycielskiego UMCS oraz Instytutu Pedagogiki i Psychologii po-
wstat Wydzial Pedagogiki i Psychologii (Bednarz-Grzybek, Hajkowska, 2014,
s. 13-37). W tym tez roku w ramach Instytutu Pedagogiki zaczal dziata¢ Zaktad
Historii Wychowania i Pedagogiki Porownawczej kierowany kolejno przez Karola
Poznanskiego do 1984 r., potem przez Ryszarda Kuchg (do 2007 r.), nastepnie
przez Marig Czepil — do 2019 r. Obecnie osoby uprawiajgce histori¢ wychowania
w UMCS nalezg do roznych jednostek organizacyjnych uczelni:

Katedry Teorii Wychowania, Instytut Pedagogiki, Wydzial Pedagogiki
i Psychologii — dr hab. Barbara Kalinowska-Witek, prof. UMCS,

Katedry Metodologii Nauk Pedagogicznych, Instytut Pedagogiki,
Wydzial Pedagogiki i Psychologii — dr hab. Renata Bednarz-Grzybek, dr Monika
Hajkowska,

Katedry Pedagogiki Pracy i Andragogiki, Instytut Pedagogiki, Wydzial
Pedagogiki i Psychologii — prof. dr hab. Maria Czepil,

Katedry Historii Spolecznej i Edukacji, Instytut Historii, Wydzial
Humanistyczny — dr hab. Mariusz Ausz, dr hab. Dariusz Szewczuk.

Do innych uczelni lub jednostek organizacyjnych przeniesli si¢: Karol
Poznanski (Wyzsza Szkota Pedagogiki Specjalnej w Warszawie), Adam Winiarz
(Wszechnica Swictokrzyska w Kielcach), Matgorzata Zidtkowska (Biblioteka
UMCS), Ryszard Kucha, (Wyzsza Szkota Ekonomii i Innowacji, Lubelska Szkota
Wyzsza w Rykach, Spoteczna Akademia Nauk w Lodzi, Warszawska Szkota
Bankowa, Wyzsza Szkota Pedagogiczna TWP w Warszawie Filia w Lublinie).

Pracownicy emerytowani: Jerzy Doroszewski, Ryszard Kucha, Krystyna
Wrébel-Lipowska, Marianna Krupa, Elzbieta Dru¢-Olejarnik, Halina Raczek,
Krystyn Logozna.

7 Materiaty udostgpnione przez dr hab. Renat¢ Bednarz-Grzybek.



72 ANDRZEJ MEISSNER, RYSZARD SLECZKA

UCZELNIE NIEPUBLICZNE

Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawla I1

W latach 1946—1956 w Wydziale Nauk Humanistycznych dziatata Katedra
Historii Wychowania, Szkolnictwa i Os$wiaty pod kierownictwem Jana
Dobrzanskiego. Od 1984 r., w ramach Wydziatu Nauk Spotecznych, funkcjono-
wata Katedra Historii Wychowania, dziatajaca pod kierunkiem Stanistawa Litaka
(1984-2000), nastepnie Piotra Gacha (2000-2013). W 2014 r. doszto do potacze-
nia Katedry Historii Wychowania z Katedra Historii Opieki Spotecznej, w wyni-
ku czego powstata Katedra Historii Wychowania i Opieki Spotecznej. Piecze nad
nig sprawowal Marian Surdacki. Do ostatnich zmian doszto w marcu 2020, kiedy
z Katedry Historii Wychowania i Opieki Spotecznej oraz z Katedry Pedagogiki
Spotecznej i Pedagogiki Opiekunczej utworzono Katedre Historii Wychowania,
Opieki 1 Pedagogiki Spolecznej. Z kilkuosobowego zespotu tej Katedry obec-
nie jedynie trzy osoby zajmuja si¢ historia wychowania (Fel, Niewiadomska,
Skrzyniarz, 2016, s. 165).

Katedra Historii Wychowania, Opieki i Pedagogiki Spolecznej, Instytut
Pedagogiki, Wydzial Nauk Spolecznych — prof. dr hab. Marian Surdacki — kie-
rownik Katedry, dr hab. Wiestaw Partyka, siostra dr hab. Maria Opiela, prof. KUL.

W Katedrze Pedagogiki Porownawczej pracowat ks. Edward Walewander,
ktory zajmowat si¢ historig Kosciota i katolickg mysla pedagogiczng. Ze $rodo-
wiskiem tym przez pewien czas zwigzani byli Roman Pelczar i Edmund Jusko
(Wydziat Zamiejscowy Prawa i Nauk o Spoteczenstwie KUL w Stalowej Woli,
obecnie Zaktad Historii i Teorii Wychowania Uniwersytet Rzeszowski). W po-
przednich latach zajgcia ze studentami przez krotki czas prowadzit tez Czestaw
Kepski zajmujgcey si¢ historig zaktadow dobroczynnych.

LODZKIE SRODOWISKO HISTORII WYCHOWANIA

Uniwersytet L.odzki®

Geneza Katedry Historii Wychowania i Pedeutologii, funkcjonujacej obec-
nie w Wydziale Nauk o Wychowaniu UL, siega 1945 r. Na zatozonym wowczas
Uniwersytecie L.0dzkim powotano Wydzial Humanistyczny (od 1975 r. — Wydziat
Filozoficzno-Historyczny, od 1991 r. — Wydziat Nauk o Wychowaniu), a w nim
Zaktad Historii Szkolnictwa (1945-1957). Zaktad nastepnie przeksztatcono
w Katedre Historii Wychowania i O§wiaty (1957-1968) i dalej w Zaktad Historii
Wychowania 1 Os$wiaty, funkcjonujacy w ramach powotlanego Instytutu
Pedagogiki i Psychologii (1968—1981). W dalszej kolejnosci jednostke przeksztat-
cono w Katedre Historii i Teorii Wychowania (w jej sktadzie wyodrebniono Zaktad

8 Materialy przestane przez dr hab. Anete Botdyrew.
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Historii i Teorii Wychowania). W 1991 r., po ustanowieniu nowej struktury or-
ganizacyjnej Uniwersytetu L.odzkiego, powotano Katedre Historii Wychowania
i Pedeutologii. W ostatnich dwoch dekadach, w ramach tej Katedry, dzialaty:
Zaklad Historii Edukacji Wezesnoszkolnej (w latach 2001-2002), kierowany
przez Wiestawe Lezanska, oraz Zaktad Historii O§wiaty, w latach 2003-2012 kie-
rowany przez Grzegorza Michalskiego (w 2012 r. przeksztatcony w Pracownie
Historii Os$wiaty, kierowang przez Anete¢ Botdyrew). W 2017 r. Pracowni¢ po-
nownie podniesiono do rangi Zaktadu Historii Oswiaty. Z o$rodkiem tym zwia-
zani byli: Tadeusz Jatmuzna, Eugenia Podgorska i Stefan Truchim (Michalska,
2010, s. 57-66).

Katedra Historii Wychowania i Pedeutologii, Wydzial Nauk o Wycho-
waniu — dr hab. Grzegorz Michalski, prof. UL — kierownik Katedry, dr hab. Beata
Szczepanska, prof. UL, dr hab. Aneta Boldyrew, prof. UL — kierownik Zaktadu
Historii O$wiaty, dr hab. Joanna Sosnowska, prof. UL, dr Kamila Cybulska, mgr
Matgorzata Krakowiak.

Osoby zwigzane z Katedra: Wiestawa Lezanska (w 1. 2002-2004 prowadzi-
fa jednoczesnie zajecia w Panstwowej] Wyzszej Szkole Zawodowej w Plocku),
Iwonna Michalska (w latach 1982-2020 zatrudniona w Katedrze Historii
Wychowania, obecnie pracuje w Centrum Ksztalcenia Pedagogéow Sportu UL),
Piotr Kedzia (od 2010 r. zatrudniony w Centrum Ksztatcenia Pedagogoéw Sportu
UL). Mirostawa Zalewska-Pawlak (w latach 1974-2002 zatrudniona w Katedrze
Historii Wychowania i Pedeutologii, obecnie zatrudniona w Katedrze Edukacji
Artystycznej 1 Pedagogiki Tworczosci UL) oraz Stawomir Sztobryn (w latach
1979-2013 pracujacy na UL, w tym do 2001 r. w Katedrze Historii Wychowania
i Pedeutologii).

Emeryci: Nell Stolinska-Pobralska (zatrudniong w latach 1981-2018) i Ewa
Witkowska-Urban (zatrudniona w latach 1973-2014).

OLSZTYNSKIE SRODOWISKO HISTORII WYCHOWANIA

Uniwersytet Warminsko-Mazurski w Olsztynie’

W 1974 r., na bazie zlikwidowanej Wyzszej Szkoty Nauczycielskiej zostata
zorganizowana Wyzsza Szkota Pedagogiczna, gdzie na Wydziale Pedagogicznym
stworzono Zaklad Historii 1 Teorii Wychowania, ktérego organizatorem
i kierownikiem byt Henryk Krzyzewski-Budny. Kolejnym kierownikiem zostat
Mieczystaw Iwanicki, tworca Zaktadu Historii Wychowania, ktérym nastepnie
kierowata Maria Jolanta Zmichrowska. Po utworzeniu Uniwersytetu Warminsko-
Mazurskiego w Olsztynie (1999) w strukturze nowego Wydziatu Pedagogiki
1 Wychowania Artystycznego (1999-2005) istniaty dwie jednostki specjalizujg-
ce sie w badaniach w dziejach wychowania. Byty to:

°  Materiaty przekazane przez dr Kinge Lisowska i dr Mari¢ Radziszewska.
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1. Zaktad Historii Wychowania z kierownikiem Andrzejem Gasiorowskim
(Instytut Nauk Pedagogicznych) i

2. Zaktad Pedagogiki Historyczno-Poréwnawczej z kierownikiem Alicja
Kicowska z Instytutu Nauk o Wychowaniu.

Po likwidacji struktury instytutowej na Wydziale Nauk Spotecznych i Sztuki
(2005-2008), pod kierownictwem A. Kicowskiej, powotano Zaktad Historii
Wychowania (2005), ktory w 2009 r. przeksztatcono w Zaktad i dalej w Katedre
Dydaktyki i Historii Wychowania (Wydzial Nauk Spotecznych — 2009 i nadal).
0d 2020r1., po zmianie struktury Wydziatu Nauk Spotecznych i likwidacji Katedry
Dydaktyki i Historii Wychowania, powstat Instytut Nauk Pedagogicznych, w ra-
mach ktérego funkcjonuje Katedra Pedagogiki Ogolnej i Opiekunczej skupiaja-
ca historykéw wychowania (Gasiorowski, Kicowska, 2000, s. 61—62; Ostrouch-
Kaminska, Pulinska, Radziszewska, 2019, s. 34-35; Pulinska, Radziszewska,
2019, 67-69, 85-90, 98—101).

Katedra Pedagogiki Ogolnej i Opiekunczej, Instytut Nauk Pedagogicz-
nych, Wydzial Nauk Spolecznych — dr Kinga Lisowska, dr Urszula Pulinska,
dr Maria Radziszewska, dr Danuta Kamilewicz-Rucinska.

Z Uniwersytetem zwigzani byli: Krzysztof Jakubiak (obecnie Uniwersytet
Gdanski), Andrzej Pulinski (obecnie Niepanstwowa WSP w Bialymstoku oraz
WSPim.J. Korczakaw Olsztynie), Anita Suchowiecka (w UWM do 2018 ., obecnie
pracuje w placowce oswiatowej), Aldona Zakrzewska (w UWM do 2019 1., obecnie
pracuje w placowce o$wiatowej), Maria Jolanta Zmichowska, przeszta do Wyzszej
Szkoty i Przedsigbiorczo$ci w Watbrzychu,

Pracownicy emerytowani: Andrzej Gasiorowski, Teresa Jaroszuk, Lucja
Kabzinska, Krzysztof Kabzinski, Alicja Daniela Kicowska, Halina Ptocha.

OPOLSKIE SRODOWISKO HISTORII WYCHOWANIA

Uniwersytet Opolski'’

Od 1973 r. w strukturze WSP w Opolu dziatat Instytut Pedagogiki, w sktad
ktorego wchodzil Zaktad Historii Wychowania i O$wiaty, kierowany przez
Franciszka Marka. Po utworzeniu Uniwersytetu Opolskiego w 1994 r. powstal
Wydzial Historyczno-Pedagogiczny z Instytutem Nauk Pedagogicznych. W jego
strukturze znalazta si¢ Katedra Historii O$wiaty i Wychowania, prowadzona
przez Franciszka Marka, oraz Zaktad Pedagogiki Porownawczej, na czele kto-
rego stangl Zenon Jasinski. W 2016 struktura Instytutu obejmowata: Katedre
Historii Wychowania i Mysli Pedagogicznej oraz Pedagogiki Porownawczej
(z Zenonem Jasinskim jako kierownikiem, Jolanta Kwiatek i Bogdanem Cimata
— historykami wychowania oraz Karolem Neishem i Marzanng Pogorzelska

10" Materiaty udostepnione przez prof. dr hab. Eleonor¢ Sapie-Drewniak.
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zajmujacg si¢ problematyka pedagogiki poréwnawczej i pedagogiki pra-
cy) (Sapia-Drewniak, 1998, s. 569-573). W 2019 r. w Uniwersytecie Opolskim
funkcjonowaty:

Katedra Edukacji Ustawicznej, Instytut Nauk Pedagogicznych, Wydzial
Nauk Spotecznych — prof. dr hab. Eleonora Sapia-Drewniak, kierownik Katedry
i Zaklad Pedagogiki Ogoélnej, Instytut Nauk Pedagogicznych, Wydzial Nauk
Spolecznych — dr hab. Eugenia Karcz-Taranowicz — kierownik Zaktadu.

Wraz z przej$ciem Zenona Jasinskiego na emeryturg od 2019/2020 Katedra
Historii Wychowania przestata istnie¢, jak rowniez nie zostat zatrudniony specja-
lista do prowadzenia zaj¢¢ z historia wychowania.

Pracownicy emerytowani: Bogdan Cimata, Zenon Jasinski, Jolanta Kwiatek,
Franciszek Antoni Marek, Eleonora Sapia-Drewniak.

POZNANSKIE SRODOWISKO HISTORII WYCHOWANIA

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Zaktad Historii Wychowania w Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu dziata od 1967 r. Najpierw zwigzany byl z Katedra Pedagogiki,
aobecnienalezy do jednostek organizacyjnych Wydziatu Studiéw Edukacyjnych
UAM (1993). W pierwszym sktadzie Zaktadu znalezli si¢ Stanistaw Michalski,
Jan Hellwig i Ewa Kijas. Przez wiele lat Zaktadem kierowat Stanistaw Michalski
(23 lata), od 1991 r. J. Hellwig, a od 2000 r. — Wiestaw Jamrozek (Jamrozak,
2007, s 12; Jamrozek, 2010, s. 67-72). W obszarze zainteresowan badawczych
0s0b zwigzanych z Zaktadem znalazly si¢ dzieje wychowania i mysli pedago-
gicznej od $redniowiecza do konca XX wieku, w szczegolnosci: szkolnictwo
i reformy edukacyjne, ideologie wychowawcze, edukacja kobiet i wychowanie
w rodzinie, zawodowy ruch nauczycielski, dzieje dziecinstwa, dzieje zabaw
i zabawek, podroze edukacyjne w epoce staropolskiej, opicka i pomoc spo-
teczna, skauting i harcerstwo. Z osrodkiem poznanskim zwigzane jest wydaw-
nictwo ,,Biuletyn Historii Wychowania” — czasopismo powstate z inicjatywy
srodowiska historykéw wychowania, bedace organem Towarzystwa Historii
Edukacji. W 2019 r. odbyt si¢ w Poznaniu 1 Zjazd Towarzystwa Historii
Edukac;ji.

Zaklad Historii Wychowania, Wydzial Studiéow Edukacyjnych — prof.
dr hab. Wiestaw Jamrozek — kierownik Zakladu', prof. dr hab. Dorota Zotadz-
Strzelezyk, dr hab. Edyta Glowacka-Sobiech, prof. UAM, dr hab. Justyna
Gulczynska, prof. UAM, dr hab. Katarzyna Kabacinska-tuczak, dr hab. Krzysztof
Ratajczak, prof. UAM, dr Mikotaj Brenk, dr Michat Nowicki, dr Konrad Nowak-
-Kluczynski, mgr Anna Wojewoda.

" Profesor Wiestaw Jamrozek zmart 2 kwietnia 2021 r.
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Z poznanskim osrodkiem historii wychowania zwigzany jest dr hab. Piotr
Gotdyn, prof. UAM, ktory pracuje na Wydziale Pedagogiczno-Artystycznym
w Kaliszu bedacym jednostka organizacyjna UAM w Poznaniu.

W zaktadzie pracowali ponadto: Waldemar Bojarski, Aleksandra Boron,
Hanna Burszta, Agnieszka Gromkowska-Melosik, Piotr Grzelak, Lucja
Kabzinska, Krzysztof Kabzinski, Zbyszko Melosik, Eugenia Potulicka, Katarzyna
Razniewska.

PULTUSKIE SRODOWISKO HISTORIT WYCHOWANIA

Akademia Humanistyczna im. Aleksandra Gieysztora w Pultusku

Akademia Humanistyczna im. Aleksandra Gieysztora zostata zatozo-
na w 1994 r. przez Akademickie Towarzystwo Edukacyjno-Naukowe ,,Atena”.
Jej pierwszym rektorem byl Andrzej Bartnicki. Od 2019 r. AH stanowi Fili¢
Akademii Finansow i Biznesu Vistula. Wspomniana Filia obok wielu kierun-
kéw prowadzi tez studia z zakresu pedagogiki. W pierwszym okresie istnienia
Akademii zajgcia ze studentami prowadzili pracownicy naukowi IHN PAN i na-
ukowo-dydaktyczni z Wydzialu Pedagogicznego UW (z historykow wychowania
— K. Bartnicka i I. Szybiak).

RZESZOWSKIE SRODOWISKO HISTORII
WYCHOWANIA

Uniwersytet Rzeszowski

Na poczatku w strukturze WSP istniat Wydziat Pedagogiczny z Katedra
Pedagogiki, przeksztatcong nast¢pnie w Instytut Pedagogiki. W 1981 zostal powo-
fany Zaktad Andragogiki i Historii Wychowania, na czele ktorego stangt Andrzej
Janczur. Samodzielny Zaktad Historii Wychowania powstat w 1984 r., a jego kie-
rownikiem zostat Andrzej Meissner. W sklad kadry Zaktadu wchodzili: Jerzy
Potoczny, Czestaw Ptaza i Wiadystawa Szulakiewicz (do 1998 r.). W nastgpnych
latach zespo6t ten uzupetnit J. Grzywna. Do czlonkéw Zakladu przez pewien czas
zaliczali si¢ tez Czeslaw Majorek i Julian Dybiec. Po 2000 r. jednostka zostala
przeksztatcona w Zaktad Historii i Teorii Wychowania (potem Katedre), ktore-
go kierownikami byli kolejno: Kazimierz Szmyd, a od 2018 r. Roman Pelczar.
Rzeszowscy historycy wychowania specjalizowali si¢ w badaniach nad dziejami
szkolnictwa i mysli pedagogicznej w Galicji (Meissner, 2010, s. 92—105).

Katedra Badan Szkoly, Instytut Pedagogiki, Kolegium Nauk Spolecznych
— prof. dr hab. Roman Pelczar — kierownik Katedry, dr hab. Edmund Jusko (go-
dziny zlecone), dr Ewa Baran-Barnas, dr Elzbieta Dolata, dr Pawet Jusko.

Z Zaktadem zwigzani byli rowniez doktorzy: Jozef Swieboda i Bronistaw
Jaskiewicz.
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Pracownicy emerytowani: Edmund Jusko, Adam Krzanowski Andrzej
Meissner, Czestaw Plaza, Jerzy Potoczny, Kazimierz Szmyd.

SIEDLECKIE SRODOWISKO HISTORII WYCHOWANIA

Uniwersytet Przyrodniczo-Humanistyczny w Siedlcach'?

Uniwersytet Przyrodniczo-Humanistyczny powstat w 2010 r. na bazie
Akademii Podlaskiej istniejacej w latach 1999-2010. W strukturze Uniwersytetu
istnieje obecnie Wydzial Nauk Spotecznych z Instytutem Pedagogiki, ktory po-
wstal w 1991 1. W jego sktad wchodzita, istniejgca od 1991 r., Katedra Historii
i Teorii i Wychowania. W strukturze Katedry dziatata Pracownia Historii
Wychowania i1 Pracownia Teorii Wychowania. Organizatorem i pierwszym
kierownikiem Zaktadu byt Mieczystaw Iwanicki. W 2013 r. zostaly w uczelni
przeprowadzone zmiany organizacyjne, lecz nie objely one Pracowni Historii
Wychowania. Obecnie istniejg zespolty badawcze, a wsrdd nich jeden realizujacy
problem weztowy pt. Od Jana Amosa Komenskiego do wspotczesnosci. Znaczenie
wielkiego pedagoga dla rozwoju pedagogiki i edukacji.

Historycy wychowania zatrudnieni w Instytucie Pedagogiki, Wydzial
Nauk Spolecznych: dr hab. Barbara Sitarska, dr Ewa Brodacka-Adamowicz,
dr Malgorzata Wisniewska dr Anna Nieweglowska, dr Rzeszutek Lucjan.

Instytut Historii: dr Beata Kozaczynska.

SLUPSKIE SRODOWISKO HISTORITI WYCHOWANIA

Akademia Pomorska w Shupsku

Akademia Pomorska zostata utworzona w 2006 r. na bazie dotychczas istnieja-
cych szkot wyzszych (Wyzsza Szkota Nauczycielska 1969—-1974, Wyzsza Szkota
Pedagogiczna 1974-2000, Pomorska Akademia Pedagogiczna 2000-2006). Z ko-
lei w 1991 r. na Wydziale Humanistycznym powstat Instytut Pedagogiki, a w jego
ramach Pracownia Historii Edukacji i Badan Porownawczych. W 1994 r. powstat
Zaktad Historii Oswiaty i Wychowania, kierowany do 2003 r. przez Henryka
Porozynskiego (Tomaszewski, 2007, s. 97-99). Obecnie w Instytucie Pedagogiki
istnieja:

Pracownia Historii Edukacji i Badan Poréwnawczych (Zaklad
Pedagogiki Ogoélnej, Instytut Pedagogiki), ktorej kierownikiem jest dr hab.
Roman Tomaszewski, prof. AP,

Zaklad Pedagogiki Szkolnej i Przedszkolnej, Instytut Pedagogiki
— dr Izabela Stelmasiak,

12° Opracowano na postawie informacji zamieszczonych na stronie internetowej Uniwersytetu Przyrodni-
czo-Humanistycznego w Siedlcach.
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Zaklad Dydaktyki, Instytut pedagogiki — dr Danuta Panel,

Zaklad Pracy Socjalnej, Instytut pedagogiki — mgr Matgorzata Kowalczyk.

Do Zaktadu Historii Nauki O$wiaty i Wychowania Uniwersytetu Gdanskiego
przeniosta si¢ Elzbieta Gorloff; do placowki o$wiatowej Tomasz Skonieczny;
do Wyzszej Szkoty Komunikacji Spotecznej w Gdyni Jerzy Bedzmirowski.

Emeryci: Henryk Porozynski (prac. w latach 1976-2017), Edmund Szweda
(1995-1999) i Wirski Adam (prac. w latach 2005-2010).

SZCZECINSKIE SRODOWISKO HISTORII WYCHOWANIA

Uniwersytet Szczecinski

W lipcu 1968 r. doszto w Szczecinie do utworzenia Wyzszej Szkotly
Nauczycielskiej,od 1973 r.— Wyzszej Szkoly Pedagogicznej,aod 1985 Uniwersytetu
Szczecinskiego. Samodzielny Zaktad Historii Wychowania dziatat w strukturze
Instytutu Pedagogiki od 1992 do 2008 r., pod kierownictwem Danuty Kozmian.
Pracownikami Zaktadu byli: Robert Jankowski, [lona Ko$¢ i Elzbieta Magiera.
Od 2008 r. w miejsce Zaktadu powotano Katedre¢ Historii Wychowania, ktorg
prowadzil Wiestaw Andrukowicz. W 2013 r. w Katedrze zatrudnieni byli na-
stepujacy historycy wychowania: Wiestaw Andrukowicz, Elzbieta Magiera,
Robert Jankowski i Joanna Krol. W 2019 r. utworzono Katedrg Historii i Teorii
Wychowania, na czele z Anng Murawska (Magiera, 2016, s. 131-145; Jankowski,
2013, s. 155-163; Krol, Magiera, 2015, s. 428).

Katedra Historii i Teorii Wychowania, Instytut Pedagogiki, Wydzial
Nauk Spotecznych — (historycy wychowania): dr hab. Joanna Kroél, prof. US,
dr hab. Elzbieta Magiera, prof. US, dr Robert Jankowski, dr Ilona Kos¢.

Pracownicy emerytowani: Danuta KoZmian.

TORUNSKIE SRODOWISKO HISTORII WYCHOWANIA

Uniwersytet Mikolaja Kopernika w Toruniu®

Zaktad Historii i Teorii Wychowania powstat w 1976 r. w Instytucie
Pedagogiki Psychologii Wydzialu Humanistycznego UMK. Kierowat nim po-
czatkowo Bolestaw Plesniarski, a od r. 1978 Zdzistaw Dabrowski. Z kolei
w 1984 1. zostal powotany Zaktad Historii Oswiaty i Wychowania na czele z hi-
storykiem Jerzym Danilewiczem, bedacym jednoczesnie dyrektorem Instytutu
Pedagogiki i Psychologii. Od 1991 r. funkcjonowat Zaktad Historii Wychowania
i Mysli Spolecznej, za§ od 2002 r. — Zaktad Historii Edukacji, pod kierownic-
twem Wiadystawy Szulakiewicz (Szulakiewicz, 2004, s. 59-76; Szulakiewicz,
2007, s. 89-96). Obecnie w Toruniu dziataja:

13" Materiaty udostepnione przez dr hab. A. Watege.
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Katedra Teorii Wychowania, Instytut Nauk Pedagogicznych, Wydzial
Filozofii i Nauk Spolecznych — dr hab. Agnieszka Watega, prof. UMK,

Katedra Historii Nauk Pedagogicznych, Instytut Nauk Pedagogicznych,
Wydzial Filozofii i Nauk Spotecznych — prof. dr hab. Wiadystawa Szu-
lakiewicz — kierownik Katedry, dr hab. prof. Joanna Falkowska, dr Dorota
Grabowska-Pienkosz.

7 Zaktadem Historii Wychowania i Mys$li Spolecznej Instytutu Pedagogiki
zwigzany byt Witold Wojdylo, ktory przeniost si¢ na Wydziatl Politologii
1 Stosunkéw Migdzynarodowych.

WARSZAWSKIE SRODOWISKO HISTORII WYCHOWANIA
UCZELNIE PUBLICZNE

Uniwersytet Warszawski

Od 1928 r. na UW dzialalo Seminarium Historii Wychowania i Doktryn
Politycznych zwigzane z Hanng Pohoska i Bogdanem Nawroczynskim (za-
stepca kierownika). Od 1947/1948 istnialo Seminarium Historii Szkolnictwa
i O$wiaty, ktorego kierownikiem w 1949 r. zostat Michat Szulkin. W 1951 r. po-
wotano Katedre Historii Szkolnictwa i O§wiaty z Zaktadem Historii Szkolnictwa
i Oswiaty do XIX w. (kierownik — Lukasz Kurdybacha) oraz Zaktad Historii
Szkolnictwa i Oswiaty XIX i XX w. (pod kierownictwem Michata Szulkina).
W latach 1953-1969 dziatata Katedra Historii Szkolnictwa i O$wiaty, bedaca czg-
Scig Wydziatu Pedagogicznego, nastgpnie Instytutu Pedagogiki WP (1968/1969).
Z kolei w 1. 1969-1976 dziatat Zaktad Historii Wychowania i Mys$li Wycho-
wawczej; w L. 1976-1980 — Zaktad Historii Wychowania i Pedagogiki Po-
rownawczej. Nastepnie, od 1980 r., Katedra Historii O$wiaty i Wychowania,
a od 2009/2010 — Zaktad Historii O$wiaty i Wychowania. Zaktadem kierowat
Tadeusz Mizia (1969-1972), a w latach 1973—1991 r. kierownikiem Zaktadu i po-
tem Katedry byl Jozef Miaso. W kolejnych latach funkcje kierownicze sprawowa-
li: Irena Szybiak (1991-2013), Janina Kaminska (2013—-2017) i Adam Fijatkowski
(od 2017). Z przedsiewzig¢ naukowych wymieni¢ nalezy tutaj Zespot Naukowy
Dziejow Oswiaty i Mysli Pedagogicznej (1969—-1975), dziatajacy pod kierow-
nictwem L. Kurdybachy (Szybiak, 2004, s. 183-226). Z inicjatywy J. Migso
zostato powotane ogolnopolskie stowarzyszenia historykéw wychowania, kto-
re obralo nazwe Towarzystwo Historii Wychowania. Do powstania THE do-
szto w 2000 r. na pierwszym walnym (zatozycielskim) spotkaniu, ktére odby-
to si¢ w Katedrze Historii Oswiaty i Wychowania. W Zarzadzie I kadencji zna-
lezli si¢ I. Szybiak i A. Fijatkowski (Bartnicka, Szybiak, 2010, s. 82). W chwili
obecnej Zaklad przemianowano w Pracowni¢ Historii Os$wiaty i Wychowania,
dzialajacg w ramach Zakltadu Humanistycznych Podstaw Pedagogiki, Wydziat
Pedagogiczny (od 2017) (Kaminska, 2016, s.127-139).
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Pracownia Historii O$wiaty i Wychowania, Zaklad Humanistycznych
Podstaw Pedagogiki, Wydzial Pedagogiczny — dr hab. Adam Fijatkowski, prof.
UW —kierownik Pracowni, prof. dr hab. Janina Kaminska, dr hab. Katarzyna Buczek.

Z wielu os6b zwiazanych z Zakladem i Katedrag wymieni¢ nalezy m.in.:
Kaling Bartnickg, Zbigniewa Marciniaka, Bozenn¢ Michalik, Joann¢ Plaza
i Jadwige Sutyle.

Pracownicy emerytowani: Irena Szybiak.

Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie'

Zaktad Historii Wychowania od samego poczatku zwigzany byt
z osobg Stanistawa Mauersberga i Karola Poznanskiego, ktory w 1984 r. prze-
niost si¢ z UMCS do WSPS i wybrany zostal rektorem tej uczelni. W roku akade-
mickim 1985/1986 Zaklad znajdowat si¢ wsrdd jednostek Wydziatu Rewalidacji.
Zaktadem kierowat Karol Poznanski (Poznanski, 2012, s. 61-86). Pierwszy ze-
spol naukowy tworzyli: Hanna Markiewicz, Wojciech Gosik, Hanna Kaczmarek,
Elzbieta Zdunek-Szczyglowska. W swoich badaniach zajmowali si¢ historig szkol-
nictwa specjalnego w Polsce oraz pedagogika. W miejsce Zaktadu w 1992 r., jako
samodzielng jednostke, wyodrebniono Katedre Historii 1 Teorii Wychowania,
ktora nastepnie zmienita nazwe na Katedra Historii Wychowania. Do 2008 r. kie-
rowana byla przez K. Poznanskiego, nastepnie H. Markiewicz. W Katedrze po-
wstala praca doktorska pt. Vittorino da Feltre — pedagog z XV wieku (Alicji
Zagrodzkiej), ktora otrzymata pierwszg nagrode w pierwszej edycji (poszerzo-
nej) Ogodlnopolskiego Konkursu Prac Magisterskich i Doktorskich z Historii
Edukacji — Nagrode im. Profesora Czestawa Majorka.

Katedra Historii Wychowania, Instytut Pedagogiki, Wydzial Pedagogicz-
ny —prof. dr hab. Hanna Markiewicz — kierownik Katedry, dr hab. Jacek Kulbaka,
prof. APS, dr Iwona Czarnecka, dr Marek Siwicka, dr Alicja Zagrodzka.

Do emerytowanych pracownikéw nalezy: Karol Poznanski (zatrudniony
do 2020 r.).

Uniwersytet Kardynala Stefana Wyszynskiego w Warszawie

Katedra Historii Wychowania i Dziejow O$wiaty nalezy do jednostek organiza-
cyjnych Instytutu Pedagogiki, Wydziatu Nauk Pedagogicznych UKSW w Warszawie
(od 2008). W swoich strukturach posiada osiem katedr, jedng z nich jest Katedra
Historii Wychowania i Dziejow Oswiaty. Od 2002 r kierowat nig Jan Piskurewicz,
obecnie funkcje t¢ pelni Jan Niewegltowski (Kuczynska-Kwapisz, 2011, s. 15-27).

Katedra Historii Wychowania i Dziejéow Os$wiaty: ks. dr hab. Jan Nie-
weglowski, prof. UKSW — kierownik Katedry, prof. dr hab. Jan Piskurewicz,
dr hab. Edyta Wolter, prof. UKSW, dr Janusz Tomito — umowa zlecenie.

4" Opracowano na podstawie informacji dostarczonej przez prof. H. Markiewicz.
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Chrzescijanska Akademia Teologiczna w Warszawie.

Uczelnia dziata od 1954 r., za$ od 1991 rozpoczat dzialalno$¢ Instytut
Pedagogiki Katechetycznej, a od 1997 — Ekumeniczny Instytut Pedagogiki. Z ko-
lei studia na kierunku pedagogika zostaty uruchomione w 1996 r. W X 2019 r. po-
wstal Wydziat Nauk Spotecznych. W ramach tej jednostki organizacyjnej dziata
Katedra Pedagogiki Religii i i Kultury

Katedra Pedagogiki Religii i Kultury — Historia mysli pedagogicznej reali-
zowana jest przez ks. dr. Artura Oleksiejuka.

Ze Szkota Gtowna Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie zwigzana jest
prof. dr hab. Teresa Zaniewska (kierownik Katedry Edukacji i Kultury).

INSTYTUTY NAUKOWE

Instytut Historii Nauki PAN im. Ludwika i Aleksandra Birkenmajerow
w Warszawie

Obecna Pracownia Dziejow O$wiaty i Antropologii Kultury nawigzuje
do wczesniej dzialajacej Pracowni Dziejow Oswiaty Polskiej Akademii Nauk,
ktora powstata w 1953 r. Poczatkowo byt to czteroosobowy zesp6t z Lukaszem
Kurdybacha, Marianem Falskim, Michatem Szulkinem i Eugenig Dabrowska
(Miaso, 2000, s. 111-165). Przez wiele lat Pracownia, a nast¢pnie Zakladem
kierowat profesor L. Kurdybacha, zas od 1969 r. Jozef Migso (Bartnicka, 2003,
s. 162—-168). W 1974 r. Pracowni¢ potgczono z Zaktadem Historii Nauki i Techniki,
a w ich miejsce powotano Zaktad Historii Nauki, O§wiaty i Techniki, nast¢gpnie
Instytut Historii Nauki, Oswiaty i Techniki (1977). Od 1978 r. w strukturze orga-
nizacyjnej IHNOIT pojawil si¢ Zaktad Dziejow Oswiaty. W 1994 r. IHNOIT prze-
ksztatcono w Instytutu Historii Nauki PAN (Miaso, 2004, s. 33—49). W pierw-
szym okresie Pracownia zajmowata si¢ m.in. gromadzeniem wtasnego archiwum
dziejow oswiaty oraz miata opracowac¢ monografi¢ Komisji Edukacji Narodowe;,
strajku szkolnego 1905 roku i organizacje¢ szkolnictwa w latach 1918-1939. W na-
stepnych latach podejmowata szereg waznych dla o$wiaty problemow badaw-
czych, do realizacji ktorych zapraszano niemal cate srodowisko historykow wy-
chowania (w gronie tym znalezli si¢ m.in.: Jan Dobrzanski, Eugenia Podgorska,
Stefan Truchim, Ignacy Zargbski, Mieczystawa Mitera-Dobrowolska, Ryszard
Wroczynski, Kazimierz Kubik i wielu innych). Z przekazu Kaliny Bartnickiej
wynika, ze w realizacji zadan naukowych Pracowni uczestniczylo 89 osob,
ktore przyczynity sie do opracowania 223 tematow badawczych (Bartnicka,
2004, s. 136). Do etatowych pracownikéw, zwigzanych na stale z Pracownig
i Zaktadem, nalezeli: Kalina Bartnicka, Tadeusz Bienkowski, Ludwik Chmaj,
Stanistaw Mauersberg, Jozef Migso, Irena Szybiak, Jadwiga Woznicka.
Asystentami, pracownikami lub wspotpracownikami PAN byli rowniez: Janina
Chodakowska, Katarzyna Dormus, Wanda Garbowska, Leonard Grochowski,
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Wojciech Grzelecki, Waldemar Kaminski, Zenon Kmiecik, Sabina Lewinowa,
Janina Lubieniecka, Bronistaw Lugowski, Lucja Borodziej, Bozenna Michalik,
Zbigniew Nanowski, Karol Poznanski, Eugeniusz Rudzinski, Bella Sandler,
Ryszard Terlecki i Ewelina Tylinska.

Pracownia Dziejow OSwiaty i Antropologii Kultury, Instytut Historii
Nauki — dr hab. Joanna Schiller-Walicka, prof. PAN — kierownik Pracowni, prof.
dr hab. Kalina Bartnicka, mgr Michat Jasinski, prof. dr hab. Jan Piskurewicz,
dr Jakub Bajer, dr Mikotaj Getka-Kenig, dr Michat Piekarski, mgr Donald
Sunderland, dr Alicja Urbanik-Kope¢, dr Monika Wisniewska, prof. dr hab.
Leszek Zasztowt.

Pracownicy emerytowani: Jozef Migso i Janina Chodakowska.

WROCEAWSKIE SRODOWISKO HISTORII WYCHOWANIA

Uniwersytet Wroclawski'®

Osrodek historii wychowania na Uniwersytecie Wroctawskim rozpo-
czat dziatalno$¢ 5 grudnia 1945 r., z chwilg utworzenia — w ramach Wydziatu
Humanistycznego — Zaktadu Pedagogiki z kierownikiem Stanistawem Tyncem.
W 1949 r. podjat dzialalnos¢ Zaklad Historii O$wiaty i Szkolnictwa, ktorego
kierownictwo powierzono Henrykowi Baryczowi z UJ. W tym samym roku
prace w Zakladzie rozpoczgta Mirostawa Chamcowna. W 1949 r. Zaktad zo-
stal przeksztatcony w Katedre, ktora istniata do 1951 r. Po jej likwidacji hi-
storycy wychowania przeszli do Katedry Pedagogiki. W roku 1972, w wy-
niku kolejnej restrukturyzacji uczelni, Katedr¢ Pedagogiki przemianowano
na Instytut Pedagogiki, w ramach ktorego powotano Zaktad Historii Oswiaty
i Wychowania. Do potowy lat 90. (z przerwa w latach 19771980, kiedy kierow-
nikiem byl Antoni Smotalski), Zaktadem kierowata M. Chamcowna. W nastep-
nej kolejnosci kierownikami Zaktadu byli: Bolestaw Potyrata, Stefania Walasek
i Barbara Jedrychowaka. Po roku 2000 Zaktad Historii O$wiaty i Wychowania
zmienit nazw¢ na Zaktad Historii Edukacji, pod ktérg to nazwa funkcjonuje
do chwili obecnej (Potyrata, 1986, s. 5-38; Chamcoéwna, Kurgul, 1989, 113—
—122; Walasek, 2010, s. 127-128).

Zaklad Historii Edukacji, Instytut Pedagogiki, Wydzial Nauk Histo-
rycznych i Pedagogicznych — dr hab. Barbara Jedrychowska, prof. UWr — kie-
rownik Zaktadu, dr Anna Haratyk, dr Mirostaw Piwowarczyk.

Inni historycy wychowania zwigzani z Instytutem Pedagogiki: Kamila
Gandecka (obecnie Zaktad Edukacji Migdzykulturowej i Badan nad Wsparciem
Spotecznym), Beata Krawiec (obecnie Zaktad Pedagogiki Mediow), Andrzej
Ladyzynski (Zaktad Poradoznawstwa UWr). Z zespotem tym wspotpracowat tez
Mieczystaw Adamczyk.

!5 Materiaty dostarczone przez dr A. Haratyk.
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Pracownicy emerytowani: Stefania Walasek, Jolanta Szablicka-Zak, Aleksan-
dra Bilewicz, Jerzy Semkow, Roman Stepien, Stefan Mozdzen (pracowal w la-
tach 1970—-1980).

ZIELONOGORSKIE SRODOWISKO HISTORII WYCHOWANIA

Uniwersytet Zielonogorski'®

Powotany w 2001 r. Uniwersytet Zielonogérski powstal w wyniku pota-
czenia WSP 1 Politechniki Zielonogorskiej. Jednym z wydziatow byt wowczas
Wydziat Nauk Pedagogicznych i Spotecznych (2001-2008), potem Wydziat Nauk
Spotecznych, w ramach ktorego funkcjonuje Instytut Pedagogiki. W strukturze
Instytutu zostat powotany Zaktad Historii Wychowania i Nauk Pomocniczych.
Po przemianach organizacyjnych Zaklad ten ulegt likwidacji, a historycy wycho-
wania zostali skierowani do innych zaktadow.

Pracownia Podstaw Edukacji, Zaklad Pedagogiki Szkolnej, Instytut
Pedagogiki, Wydzial Nauk Spolecznych — dr Edyta Kahl-Luczynska.

Pracownia Pedagogiki Specjalnej, Zaklad Pedagogiki Specjalnej
i Profilaktyki Spolecznej, Instytut Pedagogiki, Wydzial Nauk Spolecznych
— dr Tomasz Fetzki.

Pracownia Teorii i Filozofii Wychowania, Zaklad Podstaw Pedagogiki
i Logopedii, Instytut Pedagogiki, Wydzial Nauk Spolecznych — dr Edyta
Bartkowiak.

Pracownicy emerytowani: Ryszard Stankiewicz, Pola Kuleczka.

3. PROBA SYNTEZY

Podsumowujac, nalezy przypomnie¢, ze badaniami objeto uniwersytety i aka-
demie prowadzace studia magisterskie w zakresie pedagogiki, w liczbie 30 uczel-
ni publicznych i niepublicznych (w tym 2 placowki badawcze) zlokalizowanych
w 21 miastach. Najwiecej placowek naukowych tego typu posiada Warszawa (5),
Krakéw (5) i Lublin (2). W pozostatych miastach funkcjonuje po jednej takiej
placowce. Badaniem objeto trzy kategorie historykéw wychowania, a wigc osoby
aktualnie wykonujace obowiazki zawodowe, osoby pracujace w poprzednich la-
tach oraz osoby pozostajace na emeryturze.

Jak wynika z uzyskanych danych liczbowych, pierwsza grupa badanych liczy
137 osob, za§ emeryci 59 osoéb. Liczba pracownikow, ktérzy przeszli do innych
instytucji, wynosi okoto 50 osob. Sa to jednak dane orientacyjne, gdyz nie uda-
to si¢ pozyskac Scistych danych personalnych w stosunku do wszystkich uczel-
ni. Do najbardziej reprezentatywnej grupy nalezy zaliczy¢ aktualnie pracujacych

16" Opracowano na podstawie informacji zamieszczonej na stronie internetowej Uniwersytetu Zielonogor-
skiego.
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historykéw wychowania. Posiadaja oni wysoki poziom kompetencji zawodowych,
o czym $wiadcza uzyskane tytuty naukowe. Stopien magistra posiadaja 4 osoby
(3%, stopien doktora — 58 0sob (42,4 %), stopien doktora habilitowanego — 53 oso-
by (38,6 %), za$ tytut profesora tytularnego nosza 22 osoby (16%). Jest to wiec gru-
pa pracownikéw bardzo ambitna, posiadajgca znaczacy dorobek pisarski, inicjuja-
ca roznorodne inicjatywy badawcze, biorgca czynny udzial w zyciu naukowym.
Aktywno$¢ naukowa przejawiajg rowniez emeryci, dzielacy sie swoim doswiad-
czeniem i wspomagajacy swoim autorytetem szereg inicjatyw badawczych.

Natomiast mniej optymistycznie prezentuje si¢ sprawa jednostek organizacyj-
nych bedacych miejscem pracy zawodowej. W ostatnich dziesiatkach lat utrwa-
lit si¢ model zaktadu lub katedry historii wychowania mieszczacy si¢ w struktu-
rze instytutow pedagogicznych. W wyniku kolejnych reform szkolnictwa wyz-
szego pojawila si¢ réznorodno$¢ strukturalna i organizacyjna poszczegoélnych
uczelni. W zwiazku z tymi zmianami stabilno$¢ historii wychowania zostata
znacznie naruszona. Wraz z redukcja godzin zmniejszyla si¢ tez liczba history-
kow wychowania, co sprzyjato likwidacji poszczegdlnych jednostek, tj. zakta-
dow i katedr, bedacych podstawowym miejscem pracy historykéw wychowania.
W wielu sytuacjach, pracownikow tych umieszczano w innych zaktadach i jed-
nostkach organizacyjnych. Jak wynika z przeprowadzonych badan, tradycyjne
okreslenie Zaktad/Katedra Historii Wychowania zachowat si¢ w 13 uczelniach
(46,5%). W 5 przypadkach (18%) nazwa jednostki organizacyjnej zostata uzu-
petniona o inng dziedzing wiedzy pedagogicznej (np. zaktad historii i teorii wy-
chowania). W 10 uczelniach (35,5%) historycy wychowania zostali umieszczeni
w zakladach reprezentujacych rézne subdyscypliny pedagogiczne, co nie sprzyja
integracji tej grupy zawodowe;j.

Wypada jeszcze raz wyjasni¢, ze w odniesieniu do historycznego spojrze-
nia na dziatalno$¢ pracowni, zaktadow, katedr oraz os6b z nimi zwigzanych
prezentowany opis nie jest kompletny. Autorzy zamieszczonej tutaj charaktery-
styki sg w pelni tego Swiadomi. Niniejsze opracowanie moze jedynie stanowic¢
wstep do przygotowania szerszej monografii, w pelni obejmujacej aktualny stan
badan nad polska historia wychowania. W tym zakresie podjeto juz rozmowy
z Towarzystwem Historii Edukacji, jako jedyna instytucja mogaca podja¢ trud
wydania takiego dzieta.

Na koniec autorzy pragng podzigckowac tym wszystkim, ktorzy dostarczy-
li niezbednych materialow o jednostkach badawczych i historykach wychowa-
nia. Sg to: dr Agnieszka Suplicka (Biatystok), dr hab. Monika Nawrot-Borowska
(Bydgoszcz), dr Mirostaw Lapot (Czgstochowa), prof. Romuald Grzybowski
(Gdansk), dr Lukasz Michalski (Katowice), dr hab. Ewa Kula (Kielce), dr hab.
Maria Stinia (Krakow, UJ), dr hab. Beata Topij-Stempinska (Krakow, Ignatianum),
dr hab. Renata Bednarz-Grzybek (Lublin, UMCS), dr hab. Aneta Boldyrew
(Lodz), dr Kinga Lisowska i dr Maria Radziszewska (Olsztyn), prof. Eleonora
Sapia-Drewniak (Opole), prof. Dorota Zotadz-Strzelczyk (Poznaf), prof. Ewa
Wisniewska (Ptock), dr hab. Roman Tomaszewski (Stupsk), dr hab. Elzbieta
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Magiera (Szczecin), dr hab. Agnieszka Watgga (Torun), prof. Hanna Markiewicz
(Warszawa, APS), prof. Janina Kaminska i dr hab. Adam Fijatkowski (Warszawa,
UW) oraz dr Anna Haratyk (Wroctaw).

ANEKS

Uzupetnienie do wykazu zawartego w ,,Przegladzie Historyczno-Oswia-
towym” (2020, nr 1-2). Osoby zmarle pominigte w pierwszej czesci oraz nazwi-
ska nowe.

doc. dr Wlodzimierz Iwanicki, ur. 14 111 1928, Lwow —zm. IX 2005 w Radosci
pod Warszawa i tam pochowany.

prof. dr hab. Wiestaw Jamrozek, ur. 24 VIII 1954, Zary — zm. 2 1V 2021
w Poznaniu, pochowany na cmentarzu przy Kosciele Opatrznosci Bozej (0$. Bo-
lestawa Chrobrego).

mgr Edward Kolek, ur. 20 1X 1932 w Klgczanach, pow. Rzeszow — zm.
25 11 2019, Rzeszow, pochowany na Cmentarzu Wilkowyja, kw. 19, rzad 23,
grob 1.

dr Jozef Krasuski, ur. 8 V 1933, Debe Wielkie, pow. Sokotéw Podlaski —zm.
16 VIII 2020 w Kielcach, pochowany na Cmentarzu Piaski w Kielcach.

dr Henryk Krzyzewski-Budny, ur. 7 1 1923 w Bobinie Wielkim k. Makowa
Mazowieckiego — zm. 17 I 1988, Olsztyn, pochowany w Olsztynie — Cmentarz
przy ul. Poprzecznej, kw. G40, rzad 3, gr. 37.

dr Stanistaw Majewski, ur. 7 V 1944, Kielce — zm. 3 VII 2020, Kielce, po-
chowany na Cmentarzu Cedzyna w Kielcach, kw. PU6, rzad 4, grob 12.

prof. zw. dr hab. Eugenia Malewska, ur. 25 I 1935, Trzebieluch k/Chetmna
— zm. 13 T 2015 w Olsztynie, tam pochowana na cmentarzu komunalnym,
ul. Poprzeczna, kw. 16/3/9.

prof. dr hab. Marian Pawlak, ur. 10 VII 1935 w Nowinach w pow. wloctaw-
skim — zm. 26 XII 2016 w Bydgoszczy, pochowany na cmentarzu $w. Antoniego
w Toruniu.

dr hab. Urszula Perkowska, ur. 7 XI 1942, Krakow — zm. 25 VIII 2017
w Krakowie, pochowana na cmentarzu Rakowickim.

dr hab. Alicja Puszka, ur. 5 IX 1960, Swidnik — zm. 1 VIII 2019
w Kazimierzuwce, pochowana na cmentarzu w Kazimierzowce, pow. Lublin.

dr hab. Bogdan Snoch, ur. 7 VII 1933 w Akwizgranie — zm. 5 X 2018
w Czestochowie, pochowany w Kamienicy Polskiej, pow. Czestochowa.

UZUPELNIENIA/KOREKTY

Antoni Badzkiewicz —pochowany na Cmentarzu Powgzkowskim, Warszawa,
kw. 63.

Bolestaw Ples$niarski — (bledne imi¢ Bogdan), cmentarz w Toruniu, ul. Wto-
ctawska (a nie Wroctawska).
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The contemporary creators of the history of education. From the research
on the history of education as a scientific discipline
Summary

Aim: The main goal of the research was to prepare and present the current
catalog of historians of education, taking into account 3 groups of scientists: cur-
rently employed, previously working in a given unit and nowadays associated
with another teaching and research institution, retired.

Methods: The term ‘“historian of education” was defined as a researcher
in the field of history of education, an editor of sources, an academic teacher and
a researcher practicing methodological reflection in relation to their own scienti-
fic discipline. The scope of the research covered all Polish academic centers with
research teams dealing with the history of education in their structure.

Results: The main part of the list presents: the name and surname of the his-
torian of education, degree and academic title, the organizational unit of the uni-
versity (research facility, chairs, institute, department) and the city being the seat
of the university. The characteristics were extended to include the historical con-
text presenting individual centers dealing with the history of education.

Conclusions: In summary, Polish universities currently employ 137 histo-
rians of education, 59 retired academics and 50 researchers who have found a dif-
ferent place of employment than originally.

Keywords: Polish historians of education, research laboratories, a research
facility, chairs.
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MARIANA WALCZAKA. WSPOMNIENIA, REFLEKSJE

Czas biegnie szybko i nieubtaganie, co jest powszechnie wiadome. Bywa jed-
nak, ze trudno jest pogodzic si¢ z tym oczywistym, podstawowym, filozoficznym
elementem istnienia ludzkiego. Wraz z przestrzenia stanowi on petny, zamknigty
wymiar egzystencji kazdego cztowieka, cho¢by najdtuzszej, najbardziej owocnej
i najpigkniejszej. Wezesniej czy pozniej przychodzi jej nieunikniony kres. Tak
bylo réwniez i w przypadku wypelnionego pracg zycia prof. dr. hab. Mariana
Walczaka, zakonczonego we wlasnym mieszkaniu w obecno$ci zony, 29 marca
2020 roku.

Pogrzeb wieloletniego prezesa Zarzadu Gtéwnego Zwiazku Nauczycielstwa
Polskiego, dyrektora generalnego Polskiej Akademii Nauk, sekretarza general-
nego Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, redaktora naczelnego ,,Przegladu
Historyczno-Oswiatowego™ odbyt si¢ na Cmentarzu Wojskowym na Powazkach
28 lipca 2020 roku. Uroczysto$¢ ostatniego pozegnania op6zniono o kilka mie-
sigcy z powodu pandemii. Obecna byla rodzina, liczni przyjaciele 1 znajomi,
w tym z Poznania i Ostrowa Wielkopolskiego. Kilkanascie osob, w tym prezes
Stawomir Broniarz i wiceprezes Grzegorz Gruchlik, reprezentowato Zwigzek
Nauczycielstwa Polskiego. W sumie w pogrzebie wzigto udzial okoto szesc-
dziesieciu osob. Ich liczbe znacznie ograniczyta panujaca pandemia. Przy urnie
z prochami zmartego wart¢ honorowa zaciagneli zolnierze z kompanii reprezen-
tacyjnej Wojska Polskiego. U jej stop kwiaty, w tym okazale wience od Rodziny,
Zarzadu Gtownego ZNP i Redakcji ,,Przegladu Historyczno-Oswiatowego”.
W tle zatobna melodia i dojmujgca cisza, dopetniona okolicznoscia spotkania.

Na telebimach twarz Profesora, tak bardzo bliska, pogodna, wydaja-
ca si¢ by¢ zywa, taka, jaka zapamietano ja z jego ostatnich spacerow Krakowskim
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Przedmiesciem czy tez na warszawskim Starym Miescie. Byla to stata trasa sys-
tematycznych przechadzek Profesora ulicami Warszawy. Patrzyl na pomnik
Adama Mickiewicza, rozgladat si¢ po placu Zamkowym, przy ktorym miat
kiedy§ zamieszka¢, mierzyl wzrokiem Kolumng Zygmunta. Czasami odwie-
dzat ktora$ z wystaw w rejonie Zamku Kréolewskiego. Raz w tygodniu, zazwy-
czaj we wtorek, odbywal wedrowke ulicami Karowa, Dobrg i Smulikowskiego
do siedziby ,,Przegladu Historyczno-Oswiatowego”. W Redakcji wypetniat
z godnoscia spoteczng funkcje redaktora naczelnego, petniong przez okoto 30 lat.
To tu spotykat si¢ co pewien czas z najblizszymi wspotpracownikami, a zwlasz-
cza ze Stanistawem Mauersbergiem, Tadeuszem Suberlakiem, Wiestawem
Theissem, a w ostatnich kilkunastu latach takze z nizej podpisanym. Czgsto za-
siggal opinii cztonkoéw Redakcji, Naukowej Rady Redakcyjnej, a takze recenzen-
tow czy znawcow okreslonych problemow, podejmowanych w nadsytanych arty-
kutach. Obecna zawsze na stanowisku pracy, odpowiadajaca za sprawy biurowe
Barbara Leszczynska przygotowywata do rozpatrzenia i akceptacji odpowiednie
dokumenty i materialy. Priorytet stanowity wysylane do wydawnictwa artykuty,
recenzje ksiazek i sprawozdania z konferencji, sympozjéw, seminariow oraz in-
nych wydarzen z zycia srodowiska historykéw o$wiaty i wychowania. Wszystko
to odbywalo si¢ zawsze w nastroju serdecznosci, unoszacej si¢ woni Swietnie
zaparzonej kawy i konsumpcji smakowitych ciasteczek. Panowata atmosfera do-
mowa, spokojna, ozywiana co pewien czas obchodzonymi imieninami czy tez
urodzinami. Ostatnio, gdy Profesor przekroczylt juz znacznie dziewigédziesiatke,
$Smiejac si¢, zauwazyl, ze pod jego adresem nie wypada chyba sktadaé zyczenia
tylko stu lat zycia czy $§piewaé Sto lat...

Barbara Leszczynska i Marian Walczak

Zrodto: Archiwum redakcji ,,PHO”
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Od lewej stoja: Marian Walczak, Jozef Miaso, Karol Poznanski, R6za Gudz (korespondencja, sprawy admi-
nistracyjne) i Witold Chmielewski

Prof. Walczak, po dokonaniu niezbgdnych czynnos$ci urzedowych w Redakcji,
ze swada opowiadat o swojej bogatej przesztosci. Najchetniej wracat myslami
do lat mtodzienczych, rodzinnego Biniewa nicopodal Ostrowa Wielkopolskiego.
Wspominat ojca, jedynego wojta tej gminy w okresie migdzywojennym, a zara-
zem rolnika. Opowiadat o sumiennym wykonywaniu obowiazkéw ministranta
w kosciele parafialnym, systematycznych dojazdach pociagiem do gimnazjum
w pobliskim miescie powiatowym. Barwnie opisywat ludzi i zdarzenia z potu-
dniowej Wielkopolski, $§wiadczace dowodnie o ich patriotycznych postawach,
o tym, ze germanizacja tych ziem nie udata si¢, nie zniszczyta tozsamos$ci naro-
dowej Wielkopolan, mimo usilnych staran wladz pruskich. Podobnie jak i jego
rodzice, biegle postugiwat si¢ jezykiem niemieckim, co w po6zniejszych latach
owocowato mozliwo$cig korzystania z archiwow niemieckich i austriackich.
Zwazywszy na fakt, ze w zainteresowaniach naukowych Mariana Walczaka do-
minowatly zagadnienia szkolnictwa i nauczycieli w okresie drugiej wojny $§wiato-
wej, znajomos$¢ tego jezyka miata niebagatelne znaczenie.

Lata drugiej wojny $wiatowej radykalnie zmienity spokojne zycie mtodego
cztowieka. Relacjonowat je w ten sposob: W okresie okupacji (1939—-1945) juz
w pazdzierniku 1939 r. bytem zmuszony do pracy fizycznej przy budowie drog,
a jesienig 1943 r. skierowano mnie do pracy w firmie »Nawag«, dla ktorej prowa-
dzilem skup jaj i drobiu na terenie kilku gmin w powiecie ostrowskim. Mozliwos¢
swobodnego poruszania sie po wsiach i miasteczkach sprzyjata pracy konspira-
cyjnej. Fakt ten dostrzegli organizatorzy dziatalnosci podziemnej. Z inicjatywy

Zrodlo: Archiwum redakeji ,,PHO”
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Kazimierza Klopockiego (ps. »nAdam«) zostatem zaprzysiezony (31 XII 1940 r.)
i przyjety do Z[wiazku]| W]alki] Z[brojnej], pozniej A[rmii] K[rajowej]. Jako sze-
regowiec (pseudonim: Piotr Wildecki), bytem wilgczony do akcji dywersyjnych,
zwlaszcza sabotazu gospodarczego, kolportazu prasy podziemnej, opieki i pomo-
¢y rodzinom polskim, propagandy wrogiej okupantom. Moim bezpoSrednim prze-
tozonym byt nAdame, z ktorego polecenia, jako lgcznik, kontaktowatem si¢ z in-
nymi Zolnierzami podziemia m.in. z Antonim Garbarkiem (»Jerzy«) z Raszkowa,
z Marianem Grzesczykiem (wWinkelfeld«, »Janusz Leszcz«), Czestawem Mockiem
(»Spirytus«), Wiadystawem Urbanem (»Zbik«) z Ostrowa funkcjonujgcych w roz-
nych miejscowosciach powiatu ostrowskiego, jarocinskiego i krotoszynskiego.
Niektore sprawy, np. kolportaz czy organizowanie samopomocy, zatatwiatem
systematycznie, inne zlecane przez »Adama« miaty charakter dorazny. Terenem
mojego dziatania byly miejscowosci: Biniew, Sobotka, Czekanow, Skalmierzyce
w powiecie ostrowskim, zas doraznie: Jarocin, Ostrow, Krotoszyn, Poznan.
Od poczgtku 1941 r. moj szef z AK zlecit mi tajne nauczanie okoto pieciu 0sob
w zakresie szkoly powszechnej. Pracowatem z nimi do czasu wywiezienia mnie
w 1944 r. do obozu pracy w Zgtowiaczce k/Witoctawka.

W lecie 1943 r. zlecono mi zdobycie wagonow kolejowych, stojgcych na sta-
cji kolejowej w Biniewie. Zywnos¢, gtéwnie smalec, miata stuzy¢ na zaopatrze-
nie okoto 20 rodzin, bedgcych pod naszq opiekg z powodu bardzo cigzkiej sytu-
acji materialnej i bytowej. Akcja, do ktorej wlgczytem wyprobowanych kolegow
(Kazimierza Zbanyszka i Mariana Wincenciaka), udata sie, lecz w fazie koncowej
zmuszeni bylismy do szybkiego wycofania si¢ wobec zblizajqcych sie, uzbrojonych
Bahnschutzow. Skok z wagonu w przylegajqcy, zarosniety krzewami row zakon-
czyt sie dla mnie dwoma powaznymi urazami: ztamaniem lewej reki i uszkodze-
niem prawego oka. Opatrzyt mnie i leczyt dr med. Walenty Brodziak, ps. »L-2«,
zamieszkaly wowczas w Raszkowie, nastepnie w Raciborzu, ul. Winna 4. Slady
tego wypadku na rece i oku pozostaty do dnia dzisiejszego. Jest to tylko przyktad
sposrod wielu akcji podejmowanych w sekcji »Adama«” (Walczak, Zyciorys...,
mps; por. Chmielewski, 2020, s. 9-10).

Jako Wielkopolanin mys$lami nieustannie wracat do Poznania — miasta swoje-
go petnego rozkwitu zawodowego, zwlaszcza do czasu gdy byt dyrektorem duzej
szkoty $redniej o profilu ekonomicznym i jednoczesnie spotecznie petnit funkcje
prezesa Okregu ZNP w wojewodztwie poznanskim w latach 1959-1964. Okres
ten wywart decydujacy wptyw na jego dziatalnos¢ zwigzkowa i rozwdj nauko-
wy. W Poznaniu opublikowat swoje pierwsze ksigzki, tutaj tez uzyskal stopnie
naukowe doktora i doktora habilitowanego (juz po przeprowadzce do Warszawy)
oraz pozytywng opini¢ w procesie ubiegania si¢ o tytut profesora. Stolica podo-
bata si¢ Profesorowi, spedzit w niej wigkszos¢ swojego zycia, ale ukochanym
miastem panstwa Walczakow pozostat Poznan, do ktorego odnosili si¢ z duzym
sentymentem.

Marian Walczak byt cztowiekiem towarzyskim, znal bardzo wiele osob i z wie-
loma si¢ przyjaznit. Ze szczegodlng atencja odnosit si¢ Profesor do Stanistawa
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Mauersberga. Byl on bowiem nie tylko osobg wywierajaca zasadniczy wpltyw
na profil i zawarto$¢ ,,Przegladu Historyczno-O$wiatowego”, ale takze przyja-
cielem, niemal jego rownolatkiem. Ich dysputy w siedzibie Redakcji zawsze byta
peina niepublikowanych faktow i nieformalnych, zakulisowych decyzji, pulsu-
jaca zyciem opowiescig o historii polskiej oswiaty drugiej potowy XX wieku.
Wzajemnie si¢ uzupetniali, dopowiadali nieznane zdarzenia, wskazywali na za-
chodzace w szkolnictwie procesy. Nie byto kwestii, ktorej by nie znali i nie mieli
na jej temat miarodajnej opinii. Kazda reforma szkolna byta przez nich widziana
inaczej niz oficjalny przekaz wtadzy. To bylo fascynujace. Przed oczyma prze-
suwata si¢ cata galeria ministrow o$wiaty, dyrektorow, ludzi znanych i szanowa-
nych. Czestaw Wycech to cztowiek pogodny, lekko jakajacy sie, bardzo zyczliwy,
kompetentny. Wtadystaw Bienkowski — bywalec warszawskich salonow, pory-
wajacy mowca, nieszablonowa osobowos¢, admirator kobiet, coraz bardziej nie-
mieszczacy si¢ w strukturach partyjnej nomenklatury. Prof. Mauersberg byt nim
zafascynowany. Znat jego wizjonerskie koncepcje oswiaty i podziwiat ponad-
przecigtny umyst, otwarto$¢, zamitowanie do uniwersalnych ideatow cywilizacji
zachodniej. Wactaw Tutodziecki — to posta¢ niepopularna w srodowisku nauczy-
cielskim, raczej doktryner.

Barwng osobowoscia byl marszatek Sejmu kontraktowego Mikolaj
Kozakiewicz — wielki przyjaciel Profesora, spotykali si¢ prywatnie w gronie
rodzinnym. Kozakiewicz lubit zaglada¢ do lodéwki i ,,urzedowac” w kuchni.
Ze szpitala zadzwonit do Profesora i powiedzial: ,,Marian umieram” —1i tak sig¢ sta-
o nazajutrz. Wiele sylwestrow spedzili Walczakowie jeszcze zupetnie niedawno
wspolnie z Wiadystawem Markiewiczem, wiceprezesem PAN i jego matzonka.
Byly w tym gronie i inne znakomito$ci. To byt $wiat — czas przeszly dokona-
ny — Profesora i jego wiernej towarzyszki zycia — Danieli. W 1969 roku spo-
tkat w Krakowie na pogrzebie tragicznie zmartego w katastrofie lotniczej prof.
Zenona Klemensiewicza ksigdza kardynata Karola Wojtyte. Pozniej mial mozli-
wo$¢ rozmawiania z nim jeszcze kilkakrotnie.

Profesor byt odwazny — nie raz wspominat, jak z kolega weszli, niezbyt wy-
ekwipowani pod wzgledem turystki gorskiej, na Koscielec, jeden z bardziej wy-
magajacych szczytow Tatr. Lubil przebywa¢ w o$rodkach wypoczynkowych
ZNP w Zakopanem, Ciechocinku, Sopocie, a w ostatnich latach na swojej dziat-
ce w podwarszawskim Konstancinie. Po wakacjach wypoczety i1 rozpromieniony
wracat do Redakcji.

Prof. Walczak czut si¢ gleboko zwigzany ze Srodowiskiem historykow
wychowania. Nie lubil zmian w skladzie zespotu ,,Przegladu Historyczno-
Oswiatowego”. Miat zaufanie do ludzi sprawdzonych, ktérych dobrze znat z do-
konan naukowych. Oprocz wspodiczesnego sktadu Redakeji cenit sobie wysoko
Tadeusza Nowackiego, jego zdolnos¢ do samodzielnych opinii i sagdow. Szacunek
ten byt odwzajemniany przez prof. Nowackiego od pierwszych lat bliskiej wspot-
pracy w ramach Redakcji ,,Przegladu” (Nowacki, 1998, s. 151-158; Gumuta,
2017, s. 79). Miat bardzo dobre zdanie o dokonaniach Bogdana Suchodolskiego.
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Kilkakrotnie wracat w swoich wspomnieniach do sukceséw naukowych tego
uczonego, a zwlaszcza do jego popularnosci na terenie Francji. Wspominat,
ze przettumaczony na jezyk francuski i skserowany jego referat w kilkuset eg-
zemplarzach zostat btyskawicznie rozchwytany w czasie przerwy podczas kon-
ferencji naukowej w Paryzu. Profesor uwazal, ze Suchodolski analizowat procesy
pedagogiczne z rozleglej perspektywy, stosowat duzo uogolnien. Wielkim sza-
cunkiem darzyt Jerzego Doroszewskiego z Lublina. Liczyt si¢ z jego zdaniem
w kwestiach dotyczacych redagowania ,,Przegladu”.

Marian Walczak, majac ponad 90 lat, ciggle pracowat naukowo. Jego daze-
niem bylo poszerzenie i uzupetnienie monumentalnego dzieta zycia Ludzie na-
uki i nauczyciele polscy podczas Il wojny swiatowej. Ksigga strat osobowych
(Walczak, 1995). Na niektorych notach biograficznych nanosit uzupetnienia, do-
dawat tez sylwetki nowych pracownikéw nauki i nauczycieli, ktorych z biegiem
lat i zmieniajacej si¢ rzeczywistosci politycznej udato si¢ ustali¢. Dotyczyto
to zwlaszcza pracownikow nauki i o$wiaty deportowanych w glab Zwiazku
Radzieckiego. Niestety, pracy tej nie dane bylo mu ukonczy¢, a znalezienie jej
kontynuatora-erudyty z pewnoscia nie bedzie tatwe. Pracowal tez w dalszym
ciggu nad szkolnictwem czaséw okupacji, pisal pamig¢tnik. Mozna zywi¢ na-
dzieje, ze dzigki Synowi — nie do szuflady. Rozlegly, wielowatkowy dorobek
naukowy Profesora scharakteryzowat w zarysie Stanistaw Mauersberg z oka-
zji 75 rocznicy jego urodzin. Artykut ma dwa motta dedykowane Profesorowi
i odzwierciedlajace istote jego osobowosci: Heroizm bedzie trwat dopoki praca;
Praca? — dopoki stworzenie!... (Cyprian Kamil Norwid) i: Vivat Poznanczanie!
(Juliusz Stowacki) (Mauersberg, 1998, s. 145). Charakteryzujac Profesora,
Stanistaw Mauersberg, serdeczny przyjaciel pisal: Cechujg go przywigzanie
do tradycyjnych wartosci narodu polskiego, umitowanie Ojczyzny i stron ojczy-
stych. Jest nosicielem najlepszych cech wielkopolskiego patriotyzmu. Ma glebo-
kie poczucie kolezenskosci i sprawiedliwosci, zyczliwie odnosi sie¢ do mtodych
adeptow nauki, stuzqc chetnie pomocq i radg oraz utatwiajgc im start pisar-
ski na tamach redagowanych przez siebie czasopism. Jest szanowany i lubiany
przez wszystkich wspolpracownikow, takze jako cziowiek pogodny i utalentowa-
ny gawedziarz (Mauersberg, 1998, s. 150).

Prof. Kalina Bartnicka, wypowiadajac si¢ na temat Profesora, podkreslita,
ze byt on cztowiekiem kochajacym zycie, o szerokich horyzontach umystowych,
aktywny na wielu polach dziatalnosci: w ruchu oporu podczas okupacji, jako na-
uczyciel, cztonek ZNP i jego prezes, dzialacz o§wiatowy, spotecznik, ceniony
uczestnik zycia publicznego. Zwracata uwagg na jego pracowito$¢, konsekwencje
1 wytrwatos¢, fatwos$¢ nawigzywania bardzo zyczliwych kontaktow i wspoltpra-
cy z réznymi osobami, umiejetnos$¢ skupiania ludzi ale takze trzezwe spojrzenie
na rzeczywistos¢ i niewatpliwy realizm. Dziatat rozwaznie 1 cierpliwie.

Jerzy, jego jedyny syn, pisze: Zycie rodzinne profesora Mariana rozwija-
to sie nadzwyczaj szczesliwie. Profesor, chociaz posrednio, ale mial istotny udziat
w wyborze wspotpartnerki wlasnego syna. Irena, z domu Staszyk, znata bowiem
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znacznie dtuzej profesora, niz swojego przysztego meza — brata bowiem znaczg-
cy udzial w tworzeniu informatycznej bazy, zawierajgcej imienny wykaz nauczy-
cieli polegtych, zamordowanych oraz zmartych wskutek przesladowan w okresie
okupacji hitlerowskiej 1939—1945, przepisywaniu i redagowaniu tekstow nauko-
wych profesora. Ze zwiqzku Jerzego z Ireng urodzily si¢ dwie urodziwe wnucz-
ki: Matgosia i Jagodka (Informacja na temat prof. Mariana Walczaka uzyskana
od jego syna Jerzego 2 kwietnia 2020 r., mps).

Bogactwo dokonan Mariana Walczaka na polu zawodowego ruchu na-
uczycielskiego i osiagnie¢ w zakresie dorobku naukowego podkreslali w swo-
ich wystgpieniach podczas ostatniego pozegnania Profesora prezes Zwigzku
Nauczycielstwa Polskiego Stawomir Broniarz, przewodniczaca Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego prof. Joanna Madalinska-Michalak (glowne
tezy jej przemoéwienia zawiera zamieszczony obok artykut), redaktor naczelny
»Przegladu Historyczno-Oswiatowego” dr hab. prof. AIK Witold Chmielewski
oraz syn Jerzy Walczak.

Kondukt pogrzebowy poprzedzita orkiestra wojskowa i zolnierze z kompa-
nii reprezentacyjnej Wojska Polskiego. Uroczystosci na cmentarzu rozpoczg-
ly si¢ odegraniem hymnu panstwowego. Przy dzwigkach melodii zatobnych zto-
zono urne z prochami Zmartego do grobu. Zotierze oddali salwe honorowa.
Mogite pokryty wience i wigzanki kwiatow. Odszed! ceniony Cztowiek.
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Od lewej: prezes ZNP Stawomir Broniarz, redaktor naczelny ,,PHO” Witold Chmielewski, wiceprezes ZNP
Grzegorz Gruchlik

Zrodto: Wszystkie zdjecia z pogrzebu pochodza ze zbioréw rodzinnych Jerzego

Walczaka
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PRZEMOWIENIE SEAWOMIRA BRONIARZA

Profesor Marian Walczak, wybitny, nieprzecigtny, ceniony i szanowany na-
uczyciel, wychowawca, badacz naukowy, prezes Zarzadu Gléwnego Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego... Ale tez nasz kolega, przyjaciel, mentor...

Pigkna i bogata droga zyciowa Kolegi Mariana, jako nauczyciela i dziatacza,
mocno wplotta si¢ w 115-letnig histori¢ naszego Zwigzku. Syn powstanca wielko-
polskiego, zotnierz Zwiazku Walki Zbrojnej i Armii Krajowej, nauczyciel tajne-
go nauczania. Po zakonczeniu wojny przeszedl przez wszystkie szczeble kariery
od nauczyciela szkoty powszechnej, $redniej, wizytatora do dyrektora zespotu
szkot i wyktadowcy akademickiego.

Prace zawodowsa taczyt z dziatalnoscig spoteczng na rzecz szkolnictwa
— jako radny, przewodniczacy Komisji Oswiaty Wojewodzkiej Rady Narodowe;j
w Poznaniu, poset na Sejm. Juz jako mtody nauczyciel aktywnie wiaczyt sie tez
w dzialalno$¢ Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, uczestniczac w pracach po-
znanskiej i wielkopolskiej organizacji ZNP.

W 1959 roku zostal wybrany prezesem Okregu ZNP w Poznaniu i petnit
te funkcje spotecznie do 1964 roku. Jako prezes Okregu podejmowat dziatania
zmierzajace do podnoszenia kwalifikacji nauczycieli, zwlaszcza szkot podstawo-
wych. Wyrazem tego byty liczne kursy i konferencje. Rozwijat wspotprace ze zna-
nymi naukowcami zajmujacymi si¢ pedagogika, psychologia, historig. Rezultatem
tej wspotpracy bylo ukazanie si¢ szeregu broszur metodycznych. Wazng inicja-
tywa Mariana Walczaka byto utworzenie pierwszego w Polsce Osrodka Ustug
Pedagogicznych ZNP, bedacego jednostka gospodarczg prowadzacg m.in. rdzne-
go rodzaju kursy i zajecia dla nauczycieli, ale tez dla dzieci i mtodziezy. O$rodek
ten stal si¢ podwaling funkcjonujacego do dzi$ Osrodka Ustug Pedagogicznych
i Socjalnych (OUPiS) Zarzadu Glownego Zwiazku. W tym tez okresie dziatalno-
sci zwigzkowej prof. Walczak podjat badania naukowe nad podziemna walka na-
uczycielstwa o szkote polska, sam przeciez rowniez miat te pigkng karte w swo-
jej biografii. Z inicjatywy i dzieki osobistemu zaangazowaniu kolegi Mariana
Walczaka pod koniec lat 60. i na poczatku 70. ubiegtego wieku dokonano wery-
fikacji ankiet na temat tajnej o$wiaty, sporzadzonych w 1946 roku przez Mariana
Falskiego. Ankiety te — ztozone w Archiwum ZNP — stanowig wazne zrédlo w ba-
daniu dziejow tajnej oswiaty prowadzonej przez Departament O$wiaty i Kultury
Delegatury Rzadu RP na Kraj i Tajng Organizacj¢ Nauczycielska.

Dobre wyniki jego pracy zwigzkowej w Wielkopolsce, liczne inicjatywy
o charakterze programowym, organizacyjnym i gospodarczym zostaly docenio-
ne i w 1964 roku Marian Walczak na XX VI/VII Krajowym Zjezdzie Delegatow
ZNP zostal wybrany prezesem Zarzadu Gléownego ZNP. Funkcje te peit
do 1972 roku.

Jako prezes Zwigzku zainicjowat powstanie spotecznego ruchu postepu peda-
gogicznego. Jego szczegdlna troska o doskonalenie i rozwdj zawodowy nauczy-
cieli zaowocowata rozwojem dziatalnosci wydawniczej ZNP.
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W okresie prezesury Mariana Walczaka ZNP wydawal szereg czasopism,
z ktérych wiele bylo powszechnie znanych i moglo poszczyci¢ si¢ bogatg tradycja.
Nalezaty do nich m.in.: ,,Glos Nauczycielski”, ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy”,
,»Ruch Pedagogiczny”, ,,Psychologia Wychowawcza”, ,,Nauczyciel i Wychowanie”.
Zainicjowatl wydawanie ,,Szkoty Zawodowej”, ktdrej byt redaktorem naczelnym.
Szczegblnie wiele uwagi poswigcit uruchomieniu serii wydawniczej ,,Biblioteka
Ksztatcenia Zawodowego”, ktora sktadata si¢ z pieciu nurtow tematycznych i objeta
ponad 140 tomow autorskich. Te znakomita seri¢ wydawniczg uznano za najwaz-
niejsze wydarzenie w historii doskonalenia teorii rozwoju szkolnictwa zawodowe-
go w Polsce. Wiele z publikowanych materiatow stanowito istotng pomoc dla na-
uczycieli uzupetniajacych i podnoszacych kwalifikacje zawodowe.

Jako zwigzkowiec, ktéremu zawsze byly bliskie sprawy materialne nauczy-
cieli, wraz z kierowanym przez siebie Zwigzkiem wilaczyl si¢ w prace nad pro-
jektem ustawy Karty praw i obowigzkow nauczyciela. Ustawa zostata przyjeta
27 kwietnia 1972 roku i stanowita wazne wydarzenie w $rodowisku nauczyciel-
skim w tamtych latach. Na jej podstawie nauczycielom po 20 latach nienagan-
nej pracy z ,.kreda przy tablicy” przystugiwat Ztoty Krzyz Zastugi, a nauczy-
cielom akademickim Order Odrodzenia Polski. Natomiast dzien 14 pazdzierni-
ka ustanowiono Dniem Nauczyciela. Jako ekonomista z wyksztalcenia prezes
Walczak przyktadat duza wage do kwestii poziomu zycia nauczycieli. Za jego
kadencji w niektorych miastach podjety dzialalno$¢ nauczycielskie spotdzielnie
budownictwa mieszkaniowego. Powstaty domy nauczyciela, hotele, wybudowa-
no badz zmodernizowano sanatoria i domy wypoczynkowe. W 1972 roku prezes
Walczak podjat decyzje o zakonczeniu pelnienia funkcji w ZNP, jednak Zwigzek
Nauczycielstwa Polskiego pozostat Mu bliski do konca.

Przed takimi ludzmi, jak Kolega Marian Walczak, pochylamy glowy w do-
wod uznania, szacunku i checi nasladowania. Zegnamy dzi$ jednego z nestorow,
naszego prezesa, cieszacego si¢ — mimo uplywu niemal 50 lat od zakonczenia
penienia funkcji — wielkim szacunkiem i uznaniem, a takze niezwykla sympatia
naszej spotecznosci zwigzkowe;.

Pochylmy zatem sztandar Zwiazku, naszego Zwigzku Nauczycielstwa Pol-
skiego nad Jego urna, oddajac czes$¢ Jego pamigci.

WSPOMNIENIE WITOLDA CHMIELEWSKIEGO

Nieukojona w bolu Rodzino, Szanowni Zebrani.

Z gltebokim zalem i smutkiem zegnamy dzi§ znakomitego Pana Profesora,
nieocenionego znawce wielu obszarow historii o$wiaty 1 mysli pedagogiczne;,
wieloletniego dziatacza Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego i organizatora nauki.
Towarzyszymy w ostatniej drodze wspaniatemu, dobremu cztowiekowi, wielkie-
mu przyjacielowi nauczycieli, ktory swoja uczciwoscia i niestychang pracowi-
toscig zaskarbil sobie szacunek wszystkich, ktorzy mieli szczeécie z nim spo-
tka¢ si¢ na swej drodze. Dokonaniami prof. Mariana Walczaka mozna obdzieli¢
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kilka biografii i bylyby one nader obszerne. Byt blisko zwigzany Uniwersytetem
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, uzyskujac w nim doktorat i habilitacje i re-
komendacje do profesury. Zwigzany byt tez z Instytutem Zachodnim. Jego doro-
bek naukowy obejmowat cztery rozlegte nurty badawcze:

— histori¢ zawodowego ruchu nauczycielskiego,

— dzieje o$wiaty i nauki polskiej podczas wojny i okupacji,

— martyrologi¢ i eksterminacj¢ pracownikéw nauki i nauczycieli w okresie
II wojny $wiatowej,

— szkolnictwo powojenne w PRL.

Zainteresowania badawcze Profesora zaowocowaty licznymi monografiami
i artykutami naukowymi, opublikowanymi w cenionych oficynach wydawni-
czych 1 czasopismach naukowych. Brat udzial w migdzynarodowych konferen-
cjach naukowych, prowadzit badania w zagranicznych archiwach.

Najwigksze, wiekopomne dzielo Profesora: Ludzie nauki i nauczyciele pol-
scy podczas Il wojny Swiatowej. Ksiega strat osobowych liczy ponad 800 stronic
duzego formatu, zapetnionych okoto dziesigcioma tysigcami not biograficznych
zamordowanych i zameczonych naukowcow oraz nauczycieli. Ktéz inny mogt-
by si¢ podjac¢ tak tytanicznego wysitku jak nie on.

Jako dyrektor generalny Polskiej Akademii Nauk przez 11 lat sprawowania
tej funkcji doprowadzit do realizacji wielu waznych inwestycji, niezbgdnych dla
pracy instytutoéw naukowo-badawczych w dziedzinie chemii, farmakologii, fizy-
ki molekularnej we Wroctawiu, Krakowie, .odzi, Poznaniu. Zatroszczyt si¢ o re-
stauracje Stacji Naukowych PAN w Paryzu i Rzymie. Wiele uwagi poswigcit we-
ryfikacji badan nad dziatalno$cig Tajnej Organizacji Nauczycielskie;.

W 1987 roku zostal Redaktorem Naczelnym ,,Przegladu Historyczno-
-Oswiatowego”, czasopisma o wieloletniej tradycji, wyjatkowo dobrze zastuzo-
nego dla srodowiska nauczycielskiego i historii mysli pedagogicznej, przezywa-
jacego jednak wowczas znaczne trudnosci finansowe, mogace doprowadzié, jak
wspominat najstarszy cztonek jego Reakcji — prof. Tadeusz Nowacki, do wyga-
$nigcia periodyku. Konsekwencja wystepujacych ktopotow byta nierytmicznosé
wydawania czasopisma i dtugie oczekiwanie autorow ma ukazanie si¢ publika-
cji. Wrodzona energia i umiej¢tnosci organizacyjne Profesora pozwolity nie tyl-
ko odbudowac ,,Przeglad”, ale i nada¢ mu nowy profil, poszerzony o problemy
martyrologii polskich nauczycieli i pracownikow nauki na Wschodzie, w sowiec-
kich katowniach. Na tamach ,,Przegladu Historyczno-O$wiatowego” zamiesz-
czano artykuty ukazujace inicjatywy Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, biora-
ce w obrong nauczycieli i pracownikow nauki represjonowanych i wywozonych
z Polski w glab ZSRR w latach 1944-1956. Przedstawiano tez we wlasciwym
swietle dorobek edukacyjny Drugiej Rzeczypospolitej.

Wokot czasopisma gromadzili si¢ licznie mtodzi pracownicy nauki, za-
fascynowani podejmowang problematyka. W 70-letniej historii ,,Przegladu
Historyczno-Oswiatowego™ 30 lat przypada na kierowanie nim przez Profesora
Mariana Walczak.
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To byto charakterystyczne dla jego osobowosci. Swigtej pamieci Pan Profesor
Marian Walczak wszedzie, gdzie si¢ pojawit, potrafit skupi¢ ludzi wobec pozy-
tecznych poczynah naukowych, organizatorskich, a takze dydaktycznych. Umiat
wyzwala¢ energig, zapal, kresli¢ porywajace plany, ktorych realizacja przynosita
widoczne po dzien dzisiejszy owoce.

Profesor byt wspaniatym czlowiekiem, pogodnym, odznaczajagcym si¢ fine-
zyjnym dowcipem. Nie zapomng¢ tego, jak wielokrotnie mowit: ,,Pamigtaj, prze-
moéwienie jest tym lepsze, im blizej jest koniec poczatku”.

Zegnaj Profesorze!

WSPOMNIENIE JERZEGO WALCZAKA

Szanowni Panstwo: Rodzino, Znajomi, Przyjaciele.

Jestesmy tutaj dzisiaj, aby towarzyszy¢ w ostatniej drodze mojemu Tacie
Profesorowi Marianowi Walczakowi. Dla rodziny byt kochanym me¢zem, ojcem,
tesciem, dziadkiem, pradziadkiem, dla pozostatych wspotpracownikiem, przyja-
cielem, mentorem, a czasem wzorem.

Tata kochat zycie. Napisal w swoich wspomnieniach: To prawdziwa granda,
ze czas tak posuwa sie do przodu, Zadnego hamulca, Zadnego przystanku. Nastat
2013 r. a wraz z nim moje 90 lat! To dos¢ diugo na tym Swiecie, chociaz moje Zy-
cie bylo i jest dosy¢ urozmaicone. Najwazniejsze, ze moge i mam gdzie pracowac,
ze jestem jeszcze potrzebny. To mobilizuje, dodaje sit.

Mimo stusznego wieku jestem zdrowy, sprawny fizycznie i umystowo, go-
towy do pracy ku chwale ojczyzny i moich najblizszych. Czego wigcej chciec!
Powiedzmy otwarcie: byle tak dalej, a bede szczesliwy, zadowolony z Zycia, z jego
Jjakosci i wszelkich urokéw. Zy¢ i zdrowym byé! Oto jest idea!

Jego odejscie, niezaleznie od znaczacego wieku, ktory osiagnat, pozostawi-
to zal w sercach nas wszystkich. Zal, Ze nie mozemy juz o nic go zapytaé, Ze nie
zaskoczy nas zadng nowa, gleboka sentencja ani opowiescig o przeszlosci, ze nie
zanuci ktorej$ ze swoich wesotych przys$piewek.

Wiele mozna byloby o nim powiedzie¢. Zadne stowa jednak nie zmienig
juz obrazu cztowieka, jaki pozostanie w naszych sercach, ani nie wyraza zalu
po jego stracie. Wiele dobrych stow zostato juz o Nim dzisiaj powiedziane. Ja po-
staram si¢ przywolac¢ gar$¢ wspomnien z Jego codziennego zycia.

Pochodzit ze wsi wielkopolskiej. Ojciec Wojciech, ktory w okresie miedzy-
wojennym petnil funkcje wojta, byt dla mtodego wéwczas syna Mariana bezspor-
nym autorytetem.

Matka, Katarzyna, byta najlepsza osoba, jaka znalem. Moj Tata byl do niej
bardzo podobny. Miatl dwoch braci, ktorzy odeszli znacznie wezesnie;.

W zZyciu prywatnym byt jak typowy profesor — niezbyt praktyczny. Byt
wdzieczny zonie za troske i zdjecie mu z glowy wigkszosci problemow zycia
codziennego. Pisat: Dobrze, ze Danusia jest zdrowa, chociaz czasem narzeka,
ale o wszystkim pamieta, potrafi zaradzi¢ w trudniejszych chwilach. Nigdy nie
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byl zainteresowany dobrami materialnymi. Mawial do mnie: Dobrze, zZe nie
wdales si¢ we mnie i masz inne niz ja uzdolnienia. Ja do spraw technicznych
mam dwie lewe rece, a bez ciebie zgubitbym si¢ — kompletnie nie mam orienta-
cji w terenie.

Chociaz w kuchni sprawdzat si¢ jedynie w roli pomocnika, to bardzo doce-
niat dobre jedzenie. Kiedy go pytatem, podczas pobytu na dzialce, czy juz zgtod-
nial, niecodmiennie odpowiadat: ,,Jureczku, ja zawsze jestem glodny!”, a kiedy
mu smakowato, méwit: ,,Prima!”

Tata zawsze byl otwarty i pozytywnie nastawiony do ludzi. Mame czasem zto-
Scito, kiedy zagadywal do przygodnie spotkanych osob. Spotykato si¢ to zazwy-
czaj z zyczliwa ciekawoscig z ich strony. Jeszcze miesiac przed odejsciem potrafit
wywota¢ usmiech u pielggniarek w szpitalu. Jedna z nich powiedziata do mnie:
,,My tu, prosz¢ Pana, na oddziale bardzo Pana Mariana lubimy”. Mawiat: ,,Jesli
masz zamiar powiedzie¢ o kims$ zle, to najpierw ugryz si¢ w jezyk. Nie mow tak-
ze 7zle o sobie, bo znajdg si¢ zapewne tacy, ktorzy zrobia to za ciebie”.

Juz na etapie szkoty konsekwentnie dazyt do wyznaczonego sobie celu.
Opowiadat, ze mieszkajac w akademiku, $piac w wieloosobowej sali, przygoto-
wywal sobie, przed snem, warunki do porannej nauki. Polegaly na tym, Zze do du-
zego palca u nogi przywigzywat sobie sznurek, ktory byt wyprowadzony poza
drzwi sali. O godzinie 5.00 str6z, podczas obchodu, ciaggnat za sznurek, a ojciec,
aby si¢ dobudzi¢, wktadat nogi do miski z zimng wodg i rozpoczynat nauke.

Nic nie dawato mu w zyciu wiecej satysfakcji i zadowolenia niz praca nauko-
wa. Spedzal mnostwo godzin, siedzac przy biurku i piszac odrecznie kolejne stro-
nice. Zatracal si¢ w tym bez reszty. Bywato, ze przechodzac obok biurka, jedynie
spojrzat na dokumenty na nim roztozone i po chwili z zamiarem dopisania jakie-
go$ watku przysiadat na chwilg, czgsto na podwinigtej nodze. Po paru godzinach
pracy wstawat z glosnym krzykiem, bo po zdretwiatej nodze, jak mowil, biegaty
mu mrowki.

Byl wizjonerem, z reguty staral si¢ patrze¢ dlugofalowo. Dat temu wyraz
w swoich dzialaniach na rzecz poprawy warunkow pracy i wypoczynku nauczy-
cieli i naukowcow, podczas pracy w ZNP i PAN. Te dziatania nie byly celem sa-
mym w sobie, one tworzyly uwarunkowania do skuteczniejszej edukacji i suk-
cesOw w nauce. Mozna powiedzie¢, bez najmniejszej przesady, ze byl tytanem
pracy. Mato kto moglby pochwali¢ si¢ 78-letnim stazem pracy.

Cenit tez wypoczynek. Uwielbiat wyjazdy rodzinne do Migdzyzdrojow,
Swinoujécia, Zakopanego, a w pozniejszym okresie, ze swoja zona Danusia,
do Ciechocinka, Nalgeczowa, a najbardziej Sopotu. Kochal naszg dziatke
w Konstancinie. Pisal: ,,Prawde mowiac, lubi¢ nasza dziatke. Rosng tam gltow-
nie sosny ale i brzozy, a na srodku duzy dab. Gospodarujemy tam i wypoczy-
wamy od 30 lat. Chciatbym chociaz w potowie to powtorzyé, ale musiatbym zy¢
do 100 lat™.

Codziennie si¢ gimnastykowat, robiac wymachy oparty o futryng drzwi.
Nigdy nie narzekatl na zdrowie i nie lubit rozméw dotyczacych dolegliwosci
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zdrowotnych. Gdy przy stole zaczynaly dominowa¢ takie tematy, mawial, z po-
zycji seniora: ,,Ja czuje si¢ $wietnie i mnie nic nie boli”. Po takim dictum jako$ nie
wypadato dalej narzeka¢. Im byt starszy, tym stawat si¢ coraz pogodniejszy, cie-
pty i kochajacy, zawsze w dobrym nastroju i skory do zartu. Pod wieloma wzgle-
dami byt przyktadem do nasladowania — wiele nam przekazat. Byt cztowiekiem
bardzo rodzinnym, lubit wspominaé, zanuci¢ melodi¢ z przesztosci.

W prowadzonym pami¢tniku, kiedy skonczyt 95 lat, napisat: Ile jeszcze moz-
na sie tutac po tym Swiecie, niestety, tego nikt nie wie. Dtuzsze od przecietnego
zycie jest skarbem, lecz pod warunkiem dobrego zdrowia, pomysinosci oraz gdy
toczy sig szczesliwie wsrod przyjaciol, ludzi Zyczliwych i mgdrych.

W innym miejscu wspomnien napisat jednak: Chciatbym odejs¢ z tej zie-
mi nagle, bez chorowania i wyczekiwania, kiedy to nastqpi, tak by nie sprawito
to klopotu najblizszym.

Odszed! na swoich zasadach. Zmart po kréotkotrwatym niedomaganiu we wia-
snym t0zku, trzymany przez swoja towarzyszke zycia za re¢ke. Ja, tknigty prze-
czuciem, pozegnalem si¢ z Nim wczesniej. Mysle, ze wiedzial, ze zblizaja si¢ jego
ostatnie chwile... 1 tak w pewnym momencie zgast.

Jestem przekonany, ze w zadnej czegSci nie zatowal swojego zycia. Kochat
zong, byt dumny ze mnie i ze swoich wnuczek. Tanczyt i bawit si¢ na ich we-
selach. Doczekat sie trojga prawnuczat. Zyskat sympatie i szacunek wielu osob,
zdawat sobie z tego sprawe i bardzo wysoko to sobie cenil. W zyciu piastujemy
rozne stanowiska, ale prawdziwa weryfikacja szczero$ci wyrazéw sympatii i sza-
cunku jest czas, kiedy juz nic od nas nie zalezy, czas, kiedy pozostajemy po pro-
stu cztowiekiem. Ojciec przeszedt tg weryfikacj¢ pomysinie.

Dla mnie Tata zawsze byt autorytetem, zrodlem wiedzy i podpora intelektu-
alng na wielu ptaszczyznach. Zawsze mogtem na niego liczy¢. Nie wyobrazam
sobie, aby jakiekolwiek spotkanie w naszej kochajacej si¢ rodzinie obyto si¢ bez
przywotania okolicznosci z naszego wczesniejszego zycia.

W imieniu catej rodziny dzigkuje wszystkim za udzial w tej ceremontii.

Dzi¢ckuje rowniez za wygltoszone stowa bedace jakze picknym wspomnie-
niem Taty.
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Kompania Reprezentacyjna Wojska Polskiego przed Domem Pogrzebowym Cmentarza Wojskowego
na Powazkach

Warta przy urnie w Domu Pogrzebowym
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Prezes Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego Stawomir Broniarz sktada wieniec. W glebi zona Profesora
— Daniela Walczak
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Najblizsza Rodzina Profesora. Od lewej: wnuczka Jagoda, wnuczka Matgorzata, synowa Irena, zona
Daniela. Pierwszy z prawej syn Jerzy.
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The death anniversary of Prof. Marian Walczak. Recollections, reflections
Summary

Aim: The aim of the article is to mark the first death anniversary of Prof.
Walczak through presenting recollections and reflections which show his activity
in the academic field and in the field of education.

Methods: A historical analysis of source materials.

Results: The author presented interesting events from Prof. Marian Walczak’s
life and highlighted that the professor was a broad-minded person, actively parti-
cipating in different fields: in the resistance movement during W WII, as a teacher,
a member of Polish Teachers’ Union and its Chairman, a scholar, a social activist
and an esteemed participant of public life. The author also presented a coverage
from the professor’s funeral.

Conclusions: The aim was achieved. The author proved that Prof. Marian
Walczak was hard-working, diligent, and persistent. Moreover, he had spectacular
academic achievements and also good interpersonal skills. He was able to coop-
erate with different people and was known for his realistic view of life. He acted
prudently and patiently.

Keywords: a scholar, an education activist, family-loving, a well-wisher.
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MARIAN WALCZAK (1923-2020) - W SLUZBIE NAUCE,
NAUCZYCIELOM I EDUKACJI

29 marca minat rok od $mierci Profesora Mariana Walczaka, Zotnierza Armii
Krajowej, uczestnika Tajnej Organizacji Nauczycielskiej, nauczyciela nauczycie-
li, pedagoga, wybitnego historyka wychowania, dyrektora generalnego Polskiej
Akademii Nauk w latach 1972-1984, prezesa Zarzadu Glownego Zwigzku
Nauczycielstwa Polskiego w latach 1964—-1972, redaktora naczelnego ,,Przegladu
Historyczno-Os$wiatowego” w latach 1988-2017, a nade wszystko wspaniate-
go Czlowieka, petnego zyczliwosci i pogody ducha. Profesor Marian Walczak
— otwarta ksigga oswiaty polskiej i Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w drugiej
polowie XX w., cztowiek wielkiego formatu, tworczy, Swietny organizator, a przy
tym zawsze usmiechniety — jak pisze Witold Chmielewski (2020, s. 9) — byl nie-
zwykle oddany swojej pracy naukowej i stuzbie na rzecz ksztalcenia mlodziezy
akademickiej. Z sumienno$cia, rzetelnie i w poczuciu odpowiedzialno$ci realizo-
wat zadania, z ktorymi przyszto si¢ Mu mierzy¢, o czym mogtam si¢ osobiscie
przekonac, gdy wspotpracowatam z Profesorem w latach 2008—2020, w ramach
Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego.

Analizujac biografie Mariana Walczaka, mozna mowi¢ o wielu polach Jego
aktywnoS$ci naukowej oraz organizacyjno-naukowej i spoteczne;j. I chociaz, zna-
jac tworczos$¢ i dziatalnos¢ Mariana Walczaka, nie trzeba szuka¢ rocznicowych
uzasadnien dla refleksji o Nim, to warto jednak przywota¢ niektore daty wazne
zarO6Wno w zyciu tego uczonego, jak i rozwoju polskiej pedagogiki oraz Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego, PTP (Polish Educational Research Association,
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PERA)', ktore jest jednym z 350 towarzystw naukowych w Polsce. PTP skupia
pracownikow naukowych — specjalistow w zakresie pedagogiki oraz praktykow
w dziedzinie o§wiaty i wychowania. Jest cztonkiem Europejskiego Towarzystwa
Badan Edukacyjnych (ang. European Educational Research Association, EERA,
http://www.eera-ecer.de) i Swiatowego Towarzystwa Badan Edukacyjnych (ang.
World Education Research Association, WERA, http://www.weraonline.org).
Zasadniczym celem Towarzystwa jest udzial w rozwoju nauk pedagogicznych
i popularyzacja ich osiggnie¢ w kraju i za granica.

CZLOWIEK I DZIELO — KILKA FAKTOW Z BIOGRAFII I ZYCIA
NAUKOWEGO

Profesor Marian Walczak podczas obchodow jubileuszu 35-lecia Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego

Marian Wojciech Walczak urodzit si¢ 25 pazdziernika 1923 r. we wsi Biniew
pod Ostrowem Wielkopolskim. Jego ojciec Wojciech byt rolnikiem, powstancem
wielkopolskim, dtugoletnim wojtem gminy Biniew, za$ jego matka Katarzyna zaj-
mowala si¢ wychowaniem trzech synow: Wladystawa, Mariana i najmlodszego
Andrzeja. Marian Walczak po ukonczeniu szeScioletniej Szkoty Powszechnej im.
Ewarysta Estkowskiego w Ostrowie Wielkopolskim rozpoczat nauke w Gimnazjum
Kupieckim w Ostrowie, ktora przerwat wybuch Il wojny $wiatowej. Podczas oku-
pacji niemieckiej pracowal w niemieckiej firmie ,,Nawag” w Skalmierzycach
Nowych. Jako 18-letni mtodzieniec wstapit do Zwigzku Walki Zbrojnej

' Szerzej na temat Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego i jego dziatalno$ci pisz¢ w pracy: Polskie
Towarzystwo Pedagogiczne i jego dziatalnos¢ w latach 2017-2020 (Madalinska-Michalak, 2020, s. 183-204).

Fot. http://www.ptp-pl.org/pl
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(pdzniejszej Armii Krajowej). Do 1945 r., jako szeregowy zotnierz, uczestniczyt
w akcjach dywersyjnych i samopomocowych. Petnil funkcje tacznika dowodey
sekcji 1 obwodu w miejscowosciach powiatu ostrowskiego, jarocinskiego i kroto-
szynskiego. W latach 1941-1944 prowadzit tajne nauczanie z sze$cioma uczniami
w zakresie szkoty powszechnej w swojej rodzinnej wsi Biniew. Od drugiej potowy
1944 r. do konca wojny przebywat w obozie pracy w Zglowiaczce k. Wloctawka.
Po zakonczeniu wojny kontynuowat edukacje. W 1946 r. uzyskat swiadectwo ma-
turalne, zdajac egzamin dojrzato$ci w Liceum Handlowym w Kostrzynie, co po-
zwolito mu w tym samym roku na rozpoczecie studiow w Akademii Handlowe;j
w Poznaniu. Od 1951 r., po ukonczeniu studiéw i uzyskaniu uprawnien pedago-
gicznych do nauczania w szkotach zawodowych, wykonywat czynnosci wizyta-
tora. Od 1952 r. petit funkcje Dyrektora Technikum Ekonomicznego w Poznaniu
1 jednocze$nie wyktadat w Wyzszej Szkole Ekonomicznej w Poznaniu. W roku
1955 ozenit si¢ z Daniela Marig Ruszkiewicz, ekonomistka. W 1956 roku przyszedt
na $wiat jego syn Jerzy Marian.

W ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA POLSKIEGO

W latach 1954—1964, obok pracy zawodowej, M. Walczak dziatat spotecznie
w samorzadzie jako radny Dzielnicowej Rady Naukowej w dzielnicy Poznan-
Grunwald, p6zniej jako przewodniczacy Komisji Oswiaty Wojewodzkiej Rady
Narodowej w Poznaniu, przewodniczacy Komisji Oswiaty i Kultury Wojewoddzkiej
Rady Narodowej i w ruchu nauczycielskim — w latach 1959-1964 petnit funkcje
prezesa Zarzadu Okregu Wielkopolskiego Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego’.
Stojac na czele tego okrggu, prof. Marian Walczak zainicjowat szereg waznych
dziatan o charakterze programowym i organizacyjnym. W latach 1964-1972 pet-
nit przez trzy kadencje funkcje prezesa Zarzadu Gléwnego ZNP w Warszawie.
Rownoczesnie byl postem na Sejm IV i V kadencji (1965-1972) oraz wiceprze-
wodniczacym Sejmowej Komisji O$wiaty i Nauki. Bedac prezesem ZNP, duza
wage przywigzywal do autonomii Zwigzku i tworzenia nauczycielom lepszych
warunkow zdrowotnych, kulturalnych i materialnych. W okresie jego prezesury
oddano do uzytku hotel ZNP przy Wybrzezu Kosciuszkowskim w Warszawie,
sanatoria ZNP w Naleczowie, Jachrance i Szczawnicy, domy wypoczynko-
we w Zakopanym, Jachrance, Jaszowcu i Ciechocinku oraz kilkadziesiat ,,do-
méw nauczyciela” w calej Polsce. Zapoczatkowat na szerszg skalg budownic-
two mieszkaniowe dla nauczycieli, zwlaszcza na wsi. Inicjowal powstawanie
tzw. o$rodkow ustug pedagogicznych. Rozwinat takze szeroka dzialalnos¢ wy-
dawnicza. Wydawat ,,Glos Nauczycielski”, ,,Przeglad Historyczno-Os$wiatowy”,
»Ruch Pedagogiczny”, ,,Psychologic Wychowawcza”, czasopismo ,,Nauczyciel
i Wychowanie” i1 ,,Kalendarz Nauczycielski”. Profesor przewodniczyl réw-
niez komitetom redakcyjnym serii wydawniczych: Biblioteka Samoksztalcenia

2 Szeroko na temat dziatalno$ci zwiazkowej Mariana Walczaka pisze W. Chmielewski (2020, s. 11 i nast.).
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Nauczycieli i Biblioteka Ksztatcenia Zawodowego. Jako prezes Zwiazku uczest-
niczyt w pracach Komitetu Administracyjnego FISE, Komitetu Wykonawczego
Swiatowej Federacji Pracownikéw Nauki, Krajowego Komitetu UNESCO. Przez
wiele lat byl cztonkiem Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN, Rady Gtownej
Przyjaciot Harcerstwa oraz Gtownej Komisji Badania Zbrodni Hitlerowskich.

PRACA NAUKOWA

W latach 1972-1984 M. Walczak byt dyrektorem generalnym Polskiej
Akademii Nauk. Wypelniajac powierzone mu obowigzki dyrektora PAN, two-
rzyl i rozwijat oddziaty instytucji w réoznych miastach Polski. W czasie 11 lat
pracy wykazywal szczegdlng troske o inwestycje budowlane dla placowek na-
ukowych. Wzniesiono wéwczas i rozbudowano wiele obiektow, m.in.: Instytut
Immunologii i Terapii Do§wiadczalnej oraz Instytut Niskich Temperatur i Badan
Strukturalnych we Wroctawiu, Instytut Farmakologii w Krakowie, Instytut
Fizyki Molekularnej w Poznaniu, Centrum Astronomiczne, Instytut Badan
Systemowych, Instytut Geofizyki w Warszawie, Centrum Badan Molekularnych
i Makromolekularnych w Lodzi, Ogréd Botaniczny PAN oraz kilka zaktadow
do$wiadczalnych. Prof. Walczak doprowadzil ponadto do odrestaurowania Stacji
Naukowej PAN w Paryzu i w Rzymie oraz przejecia przez Polske Stacji Naukowe;j
w Wiedniu. W latach 1980-1991, réwnoczesnie z praca w PAN, spolecznie kie-
rowat — jako docent — Pracownig Warszawska Instytutu Zachodniego z Poznania,
byt cztonkiem Kuratorium i Rady Naukowej tegoz Instytutu, okresowo dziatal
w Instytucie Badan Edukacyjnych w Warszawie.

Réwnoleglte do wytgzonej pracy na rzecz ZNP, a potem PAN dbat o rozwi-
janie swojej aktywnosci naukowo-badawczej. Analiza jego dorobku naukowego
pokazuje, ze koncentrowal swoje badania na: 1) historii zawodowego ruchu na-
uczycielskiego, 2) dziejach o$wiaty i nauki polskiej w czasie Il wojny $wiatowej
i okupacji, 3) martyrologii i eksterminacji pracownikdéw nauki i nauczycieli pol-
skich, oraz 4) ideologicznej ewolucji o$wiaty w latach 1944—1956 (Mauersberg,
1998, s. 147-149).

Problematyce tej poswiecit dwadziescia ksiazek i okoto stu artykutéow na-
ukowych i rozpraw. Jego dorobek $wiadczyl o wybitnym znawstwie naj-
nowszych dziejéw oswiaty. Do najwazniejszych pozycji ksigzkowych autor-
stwa M. Walczaka naleza: Nauczyciele wielkopolscy w latach wojny i okupacji
(1939—-1945) (1974), Szkolnictwo wyzsze i nauka polska w latach wojny i okupacji
(1978), Straty osobowe srodowiska nauczycielskiego w okresie wojny i okupa-
¢ji hitlerowskiej (1984), Dziatalnos¢ oswiatowa i martyrologia nauczycielstwa
polskiego pod okupacjq hitlerowskq (1939—1945) (1987), Szkolnictwo zawodowe
w Polsce w okresie okupacji hitlerowskiej (1993), Ludzie nauki i nauczyciele pol-
scy podczas 1l wojny swiatowej. Ksiega strat osobowych (1995).

Stopien doktora oraz stopien doktora habilitowanego nauk humanistycz-
nych w zakresie pedagogiki uzyskat w Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza
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w Poznaniu (odpowiednio: w roku 1970 i w roku 1978), a tytut profesora nauk
humanistycznych w Polskiej Akademii Nauk w Warszawie w 1989 r.

Kiedy w roku 1987 po przebytym zawale serca przeszedt na emeryture,
nie oslabil natgzenia pracy naukowej i spotecznej — w roku 1988 objat stano-
wisko redaktora naczelnego ,,Przegladu Historyczno-O$wiatowego”, ktory jest
naukowym czasopismem dziedzinowym o zasiegu ogolnokrajowym i tamach
otwartych dla nauczycieli (glownie akademickich) — badaczy dziejéw wychowa-
nia, o$wiaty oraz organizacji szkolnictwa®’. W latach 1987-2006 przewodniczyt
Glownej Komisji Historycznej ZNP, organizujac prace badawcze w terenowych
ogniwach Zwigzku. Uczestniczyt w pracach kilku rad naukowych, w Komitecie
Nauk Pedagogicznych PAN, Krajowym Komitecie UNESCO, Komitecie
Administracyjnym FISE i Komitecie Wykonawczym Swiatowej Federacji
Pracownikéw Nauki w Paryzu.

W uznaniu zastug potozonych w wielu dziedzinach zostal odznaczony
m.in. Krzyzem Oficerskim Orderu Odrodzenia Polski, Ztotym Krzyzem Zastugi,
Medalem Komisji Edukacji Narodowej oraz Orderem Sztandaru Pracy II klasy.
Byl cztonkiem Swiatowego Zwiazku Zotnierzy AK, udekorowanym Krzyzem
Armii Krajowej i Odznaczeniem Weterana Walk o Niepodlegtos¢. Posiadat ty-
tuly honorowe: Odznaka Zastuzony Nauczyciel, Odznaka Honorowa miasta
Poznania i Odznaka Honorowa miasta Krakowa.

POLSKIE TOWARZYSTWO PEDAGOGICZNE

Profesor Marian Walczak byt nie tylko aktywny na niwie zawodowej, ale
przez ponad 35 lat swojego zycia takze oddany spolecznemu ruchowi naukowe-
mu, ktory jest integralng czescia systemu nauki w Polsce i skupia kilkaset tysigcy
0s6b — spotecznikow. Kontynuujac ponad dwuwiekowa tradycje®, angazuja oni
swoj czas 1 wykonuja niezwykle pozyteczng prace na rzecz rozwoju nauki, kul-
tury i edukacji. W latach 1981-2017 petnit niezwykle zaszczytna i wazng funk-
cje Sekretarza Generalnego Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, za$ od roku
2017 byt cztonkiem Rady Naukowej Towarzystwa.

Warto nadmieni¢, ze Polskie Towarzystwo Pedagogiczne wpisuje si¢ w rodzi-
n¢ organizacji naukowych podobnych duchem — organizacji, dla ktorych wazne
jest rozwijanie nauki, integrowanie srodowiska akademickiego i spoleczne zaan-
gazowanie. Towarzystwo zostato powotane do zycia w marcu 1981 roku (wpisane

3 Szerzej: T. Gumuta (2017, s. 77-87).

* Tradycja towarzystw naukowych w Polsce sigga XV wieku, kiedy to ok. 1489 r. zalozono stowarzy-
szenie naukowo-filozoficzne Sodalitas Litteraria Vistulana z siedziba w Krakowie. Rozkwit dziatania tego typu
organizacji przypada na poczatek XIX wieku. W Polsce do zatozonych najwcze$niej towarzystw naleza: To-
warzystwo Przyjaciot Nauk w Warszawie (1800), Towarzystwo Naukowe w Krakowie (1815), Towarzystwo
Przyjaciot Nauk w Lublinie (1818), Towarzystwo Naukowe Plockie (1820), Poznanskie Towarzystwo Przyjaciot
Nauk (1875), Akademia Umiejetnosci w Krakowie (1873) i Towarzystwo Naukowe w Toruniu (1875). Szerzej
na ten temat: Z. Kruszewski (2013, s. 11).
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do rejestru stowarzyszen i zwiagzkow 19 marca tego samego roku). Pierwszy zjazd
cztonkow zatozycieli PTP odbyt si¢ 24 kwietnia 1981 roku. Zespdt zalozycielski,
skupiajacy ponad 30 osob, w tym 13 cztonkéw Komitetu Nauk Pedagogicznych
PAN z profesorem Wincentym Okoniem na czele, zaproponowal zaproszenie
profesora Mariana Walczaka do peitnienia funkcji sekretarza generalnego PTP
ze wzgledu na jego ogromne do$wiadczenie organizacyjne jako prezesa ZNP
i dyrektora generalnego PAN (Kwiecinski, 2020, s. 167). W wyniku wyborow
na Przewodniczacego Towarzystwa zostal wybrany Mikotaj Kozakiewicz, za$
na Sekretarza Generalnego Profesor Marian Walczak, ktory od poczatku funkcjo-
nowania Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego byt jego filarem. W sktad pierw-
szego nowo ukonstytuowanego Prezydium Zarzadu Glownego Towarzystwa,
obok Mikotaja Kozakiewicza i Mariana Walczaka, weszli: Jan Kulpa (Krakow),
Zbigniew Kwiecinski (Torun; wiceprzewodniczacy), Ryszard bLukaszewicz
(Wroctaw; wiceprzewodniczacy), Stanistaw Michalski (Poznan), Jerzy Niemiec
(Biatystok; skarbnik), Mieczystaw Pecherski (Warszawa), Edmund Trempata
(Bydgoszcz). Profesor Bogdan Suchodolski zostal jednomys$lnie wybrany hono-
rowym przewodniczacym Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego®.

18 maja 1981 roku wladze Towarzystwa skierowaly wniosek do Polskiej
Akademii Nauk o objecie opieka naukowa i przyznanie PTP dotacji finanso-
wej na dzialalno$¢. Wniosek zostal rozpatrzony pozytywnie, uzyskujac petne
poparcie prezesa PAN oraz Wydzialu I Nauk Spotecznych i Prezydium Rady
Towarzystw Naukowych. Profesor Marian Walczak zorganizowal biuro/se-
kretariat Zarzadu Glownego Towarzystwa przy siedzibie ZNP w Warszawie.
Biuro zostato oficjalnie utworzone 1 czerwca 1981 roku. Profesor Walczak,
jako Sekretarz Generalny PTP, pozyskat od Zwiazku prawo do nieodptatnego
uzytkowania dwoch pokoi w budynku ZNP przy ulicy Spasowskiego (obecnie
Smulikowskiego) w Warszawie oraz zatrudnit dwie osoby do prowadzenia sekre-
tariatu Towarzystwa i ksiegowo$ci. W budynku ZNP wielokrotnie organizowat
zjazdy sprawozdawczo-wyborcze Towarzystwa, zapewniajac delegatom na Zjazd
godne warunki do obradowania (Kwiecinski, 2020, s. 167).

Profesor Walczak wraz z nowo wybranymi wltadzami Towarzystwa zaini-
cjowal szereg dzialan, w tym organizacyjnych, na rzecz budowania i rozwoju
Towarzystwa. Poczynione przez niego zabiegi organizacyjne szybko przynio-
sty okreslone efekty. Juz 23 pazdziernika 1981 roku Zarzad Glowny Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego podjat uchwalg o utworzeniu 15 oddziatéw tere-
nowych Towarzystwa i jednego kola nauczycielskiego. Zgodnie z uchwata za-
twierdzono oddziaty terenowe w takich miastach, jak: Biatystok, Bydgoszcz,
Gdansk, Katowice, Lublin, £6dz, Olsztyn, Opole, Poznan, Raciborz, Stupsk,
Szczecin, Torun, Wroctaw i Zielona Goéra. Liczba cztonkéw Towarzystwa wzro-
sta z 43 do okolo 500. Ten szybki rozwoj byt réwniez wyrazem zaspokojenia

5 Zob. szerzej na temat historii Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego i wyzwan, jakie stawia przed nim
wspotczesnosé: Z. Kwiecinski, H. Kwiatkowska, J. Madalinska-Michalak (2013, s. 342-359).
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pragnien osrodkow terenowych na tego rodzaju dziatalno$¢, wyrazajaca sie w che-
ci czynnego uczestnictwa w przezwyci¢zaniu kryzysu w o§wiacie i wychowaniu,
jaki zaznaczyt si¢ w latach 80. 1 90. ubiegtego wieku, a takze w pracy na rzecz
doskonalenia systemu edukacji w Polsce.

Rok 1981 i lata nastepne byty dla zatozycieli Towarzystwa i jego cztonkow
czasem wielu wyzwan. Wraz z rado$cig powotania PTP do Zzycia i zorganizowania
siedziby dla jego Zarzadu Gléwnego pojawila si¢ niepewno$¢ zwigzana z dziata-
niem w warunkach braku wyraznych perspektyw funkcjonowania kraju i powaz-
nych zagrozen, z ktérych najbardziej znaczacym byt stan wojenny. Swiadomosé
powagi sprawy i czasu, w jakim przyszto dziata¢ cztonkom Towarzystwa, sprzy-
jata wzrostowi poczucia sprawstwa i odpowiedzialnosci za podjete zobowia-
zania, ktore koncentrowatly si¢ na osigganiu celu statutowego, jakim byt udziat
w rozwoju nauk pedagogicznych i1 popularyzacja ich osiggnie¢ w kraju i za gra-
nica. Profesor Walczak wspotpracujac z profesorem Mikotajem Kozakiewiczem,
pierwszym prezesem Towarzystwa, zorganizowal w latach 80. ubieglego wieku
(przy wydatnym udziale finansowym Instytutu Rozwoju Wsi i Rolnictwa PAN)
cztery ogdlnopolskie konferencje, ktore byty poswiecone nowym zadaniom peda-
gogiki polskiej w spodziewanym nowym porzqdku demokratycznej Polski, otwar-
tej za swiat zachodni (Kwiecinski, 2020, s. 167). Konferencje zaowocowaty pra-
cami zbiorowymi pod redakcjg Mieczystawa Pecherskiego i Jadwigi Nowak.

Profesor Marian Walczak, jako Sekretarz Generalny Towarzystwa zawsze usil-
nie dbat o to, by wszelkie podejmowane przez wiadze Towarzystwa decyzje i to-
warzyszace im dziatania byly zgodne z celami organizacji®. Wsrod sposobow ich
osiggania znalazty si¢ takie jak: a) inspirowanie badan pedagogicznych i tworczych
inicjatyw cztonkow Towarzystwa, zmierzajacych do poznania dorobku mysli peda-
gogicznej polskiej i obcej, do rozwijania nauk pedagogicznych oraz do doskonale-
nia systemu edukacji narodowej w Polsce; b) wspotdziatanie z wltadzami panstwo-
wymi, komitetami i instytucjami PAN, jednostkami organizacyjnymi szkot wyz-
szych, instytutami resortowymi, stowarzyszeniami naukowymi, organizacjami
spotecznymi i mlodziezowymi, zajmujacymi si¢ sprawami oswiaty i wychowania;
popularyzowanie osiggni¢¢ nauk pedagogicznych oraz udziat w rozwijaniu kultury
pedagogicznej w spoteczenstwie; c) organizowanie zjazdow, konferencji i zebran
naukowych; d) prowadzenie — zgodnie z obowigzujacymi w tym zakresie przepi-
sami — dziatalno$ci wydawniczej 1 udzielanie pomocy w publikowaniu opracowan
naukowych cztonkow Towarzystwa; €) inspirowanie i wspomaganie spotecznego
ruchu naukowego wsrdd nauczycieli i innych pracownikow o$wiaty i wychowania;
f) podejmowanie dziatan majacych na celu podnoszenie kwalifikacji naukowych
cztonkéw Towarzystwa przez organizowanie kurséw naukowych, konkursow

® W mojej pamieci na zawsze pozostang wspomnienia z zebran Prezydium i Zarzadu Glownego Towa-

rzystwa, w ktorych mogtam bra¢ udziat w latach 2008-2014 (najpierw jako cztonek Zarzadu Gtéwnego PTP

—w latach 2008-2011, potem jako wiceprzewodniczaca PTP—2011-2014). W trakcie tych zebran Profesor nigdy
nie rozstawal si¢ ze statutem Towarzystwa.
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na wyrdzniajace si¢ prace pedagogiczne, a takze przez wspieranie wyjazdow na-
ukowych za granice; g) wspoldziatanie z zagranicznymi i migdzynarodowymi
towarzystwami pedagogicznymi, uczestniczenie w migdzynarodowych organi-
zacjach i stowarzyszeniach z dziedziny nauk pedagogicznych oraz branie udzia-
tu w organizowanych przez nie kongresach i konferencjach. Okreslone w Statucie
Towarzystwa cele i sposoby ich osiggania wskazywaty jednoznacznie, ze PTP byto
stowarzyszeniem o charakterze naukowym, ktére dgzylo do rozwoju pedagogiki
jako nauki, do rozwoju naukowej wiedzy pedagogicznej i rozwoju praktyki edu-
kacyjnej. Warto zauwazy¢, ze w poczatkowym okresie lansowane byly dwie jed-
nostronne, skrajne koncepcje dziatalnosci Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego
— jako towarzystwa sensu stricto naukowego lub ustugowego wobec praktyki peda-
gogicznej. | Walny Zjazd Delegatéw PTP, ktory odbyt sig 15 1 16 grudnia 1983 roku
w Warszawie, rozstrzygnat ten problem jednoznacznie, ustalajac, iz Towarzystwo
powinno harmonijnie taczyé w swym programie zadania naukowe i spoteczne,
przy czym istotng jego funkcjg jest tworzenie pomostow mi¢dzy naukg i praktyka,
miedzy naukowcami i nauczycielami.

Lata 80. ubiegltego wieku oznaczaty dla tworcow Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego (w tym dla jego Sekretarza Generalnego) czas rozwijania dzia-
lalnosci organizacji. Prace programowe i organizacyjne Zarzadu Gléwnego
Towarzystwa, realizowane pomimo wielu trudnosci, niejako na przekér temu,
co si¢ wokot dzialo, byly wspierane przez silne spoleczne zaangazowanie jego
cztonkow. Towarzystwo, jak kazda organizacja, miato swoje lata §wietnosci i lata
pewnego ,,uspienia”. Niewatpliwie rozwojowi pedagogiki i Towarzystwa stuzy-
ly kolejne Ogolnopolskie Zjazdy Pedagogiczne, w trakcie ktérych podejmowano
powazny namyst i dyskusje zarowno nad tematyka zwigzang ze stanem pedago-
giki, jak i nad wybranymi palacymi problemami edukacji. Poczawszy od roku
1993, kiedy to odbyt si¢ 1 Zjazd, zjazdy staty si¢ trwalg instytucja i waznymi
punktami orientacji we wspotczesnej pedagogice. Maja one istotne znaczenie za-
rowno dla cztonkow Towarzystwa, jak i dla catego $srodowiska akademickiego
zwigzanego z pedagogika i edukacja. Zjazdy PTP sg spotkaniami tematycznymi,
dotyczacymi zagadnien teorii i praktyki pedagogicznej, podejmujg one istotne
dla wspotczesnosci problemy, nad ktérymi pochylaja si¢ zarowno pedagodzy, jak
i naukowcy reprezentujacy inne dyscypliny naukowe. Przestania i wskazania dla
wspotczesnosci 1 przysztosci ptynace z obrad tych zjazdow sg wazne dla pedago-
giki jako nauki i edukacji w naszym kraju.

Profesor Marian Walczak od samego poczatku istnienia Towarzystwa byl jego
filarem. Swojg praca i zaangazowaniem przyczyniat si¢ do rozwijania dzialalno-
$ci stowarzyszenia, aby stuzy¢ tym samym rozwojowi nauk pedagogicznych i po-
pularyzacji ich osiagnig¢ w kraju i za granicg. Profesor jak nikt byt przekonany,
ze Towarzystwo bedzie silne, gdy bgdzie mialo mocne podstawy funkcjonowania
1 silnych cztonkéw. Profesor poczynit szereg staran, aby zbudowac i wzmacnia¢ fun-
damenty dzialalnos$ci i rozwoju Towarzystwa. W swoich dziataniach ktadl jednak
nacisk na to, aby wszelka prace zaczynac od siebie, aby udoskonala¢ samego siebie.
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Profesor Marian Walczak opisywat swoje przezycia i doswiadczenia, wspo-
minat ludzi i wigzace Go z nimi wi¢zi w pamigtniku. Pan Jerzy Walczak, syn
Profesora Walczaka, przekazat mi symboliczng kartke z tego pamietnika. Zawarte
w niej wspomnienia pokazujg, ze Profesor Walczak bardzo dobrze wspominat
swoja wspotprace z pierwszym przewodniczacym Towarzystwa — profesorem
Mikotajem Kozakiewiczem. Napisal o nim, ze byt czlowiekiem silnym, o duze;j
kulturze osobistej, uczonym i myslicielem. Profesora Zbigniewa Kwiecinskiego
wspominat jako btyskotliwego, odwaznego, $§mialego w pogladach, krytyczne-
go, tworczego oraz oddanego sprawie, ktora uwazatl za stuszna. Niezwykle cie-
pto Profesor wypowiadat si¢ na temat profesor Henryki Kwiatkowskiej. Pisat,
ze byta najsympatyczniejsza kolezanka w Towarzystwie, niezwykle madra i roz-
wazng osobg. Potrafita dostrzegac i zachgcac srodowisko naukowe do pracy nad
waznymi teoriami pedagogicznymi. W przysztym roku Polskie Towarzystwo
Pedagogiczne bedzie obchodzito jubileusz 40-lecia istnienia. Mam nadziejg,
ze pamigtnik Profesora Walczaka zostanie wkrotce opublikowany i bedzie do-
skonatym przyczynkiem do zorganizowania sesji naukowej po§wieconej dzietu
1 spusciznie naukowej Profesora w ramach obchodow okraglej rocznicy.

Jako Przewodniczaca Towarzystwa (lata 2014—2020) miatam zaszczyt kilka-
krotnie uhonorowa¢ Profesora. W roku 2015, podczas I1X Ogolnopolskiego Zjazdu
Pedagogicznego Ku zZyciu wartosciowemu. Ildee — koncepcje — praktyki mia-
fam ogromng przyjemnos¢ wreczy¢ Profesorowi Medal Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego. Medal ten jest przyznawany zastluzonym cztonkom Towarzystwa
1 wspdtpracujacym z nim osobom i instytucjom w dowod uznania szczegdlnych za-
stugnarzeczrozwijania nauk pedagogicznych oraz popularyzacjiich osiggnie¢ w kra-
ju i za granicg. Profesor na scenie Opery i Filharmonii Podlaskiej w Biatymstoku,
przyjmujac ten medal, wygtosit pickne przemowienie, podkreslajac wartos¢ nauki
1 pracy spotecznej na rzecz rozwijania spotecznego ruchu naukowego w Polsce.

W roku 2016, w ramach obchodow 35-lecia Towarzystwa, gdy zadalismy so-
bie szereg zasadniczych pytan o tozsamos$¢ pedagogiki oraz o odpowiedzialnosc¢
uczonych za pedagogike i edukacj¢ rozumianych jako dzialania publiczno-wspo6l-
notowe, Stowarzyszenie w uznaniu szczeg6lnych zastug Profesora Walczaka dla
rozwoju nauk pedagogicznych i upowszechniania ich osiggni¢¢ wyroznito Go ty-
tulem cztonka honorowego Towarzystwa.

W roku 2017 na XII Zjezdzie Delegatow zostata powotana do zycia Rada
Naukowa Towarzystwa bedaca wewngtrznym organem, wspierajagcym swoja
wiedzg, autorytetem i do§wiadczeniem dziatania i przedsigwzigcia organizacji.
Profesor zostat przez Zjazd wybrany na cztonka tej Rady.

IN MEMORIAM

Profesor Marian Walczak odszedt w spokoju, w towarzystwie swojej uko-
chanej 1 niezwykle mu oddanej zony, w swoim domu w Warszawie 29 marca
2020 roku — wcigz w petni sit tworczych, z szeregiem niezrealizowanych jeszcze
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plandéw. Spuscizna naukowa i organizacyjna Profesora Mariana Walczaka zo-
stanie zapewne niebawem poddana odrgbnej analizie, w ktorej pod uwage beda
wziete realia jego zycia i pracy zwigzane z jego dziatalno$cig w dwoch epokach
historycznych — od socjalizmu do budowania podstaw demokracji. Z pewno$cia
biografowie przesledza wiele punktow zwrotnych w rozwoju Profesora i ksztatto-
waniu si¢ jego tozsamosci jako naukowca i spotecznika. Analizujac zycie i dzieto
Mariana Walczaka, ukaza jego miejsce w polskiej humanistyce.

W mojej zywej pamigci pozostanie nade wszystko jako wspaniaty Czlowiek,
peten zyczliwosci i pogody ducha, jako osoba niezwykle oddana swojej pracy
i stuzbie na rzecz nauki, nauczycieli i spotecznego ruchu naukowego, pragnaca
zmienia¢ $wiat i otwarta na uczenie si¢ od mtodszych pokolen, co mogtam oso-
biscie zaobserwowac. Szanowany przez swoich wspotpracownikoéw, studentow,
kolegow 1 kolezanki, dawat przyktad swojego zaangazowania w rozwoj zycia
naukowego i polepszanie warunkéw pracy nauczycieli i naukowcéw. Byt indy-
widualnoscig duzego formatu, prezentowat duze doswiadczenie organizacyjne
i naukowe, miat wielkie umiejgtnosci otaczania si¢ ludzmi tworczymi i aktyw-
nymi. Z pewnosciag wszystko co w swoim zarowno dlugim, jak i pracowitym
zyciu robil, czynitl bardzo dobrze, a nawet perfekcyjnie. Zawsze uczciwie, sys-
tematycznie, tak jak go wychowano w rodzinnym domu na potudniowych rubie-
zach Wielkopolski, gdzie do Wroctawia, potozonego za niemieckim kordonem,
byto o wiele blizej niz do stolicy gospodarnego regionu — Poznania. To pogra-
nicze Drugiej Rzeczypospolitej, petne zarliwej polskosci, przetkane tu i ow-
dzie sladami obcego panowania, uksztaftowato Mariana Walczaka na cztowie-
ka prawego, rzetelnego, solidnego — takim pozostat do konca (Chmielewski,
2020, s. 9).
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Marian Walczak (1923—2020) — serving the science, teachers and education
Summary

Aim: The aim of the article is to analyse the selected aspects of the social
and scientific activities of Prof. Marian Walczak (1923-2020). Particular atten-
tion is paid to the activity of Prof. Marian Walczak for the Polish Educational
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Research Association, PER A, of which he was the Secretary General in the years
1981-2020.

Methods: A historical analysis of source materials.

Results: Bringing closer the history and development of the Polish Educational
Research Association, PERA, the chosen examples of tasks carried out by Professor
Walczak in cooperation with the authorities of the Society, which are part of the
broad spectrum of scientific, organizational and programmatic activities of PERA
have been presented. The article shows that Prof. Marian Walczak’s social and
scientific activities have resulted in very important achievements.

Conclusions: Prof. Marian Walczak has gone down in the memory of pos-
terity with his activities for the history of the Polish Teachers’ Union, the histo-
ry of education in Poland in the twentieth century and the history of the Polish
Educational Research Association. The presented analyses show that the scien-
tific output of Prof. Marian Walczak and his involvement in the social scientif-
ic movement are very significant for the development of the Polish pedagogical
thought, educational practice and the social scientific movement.

Keywords: Marian Walczak, an activist of Polish Teachers’ Union, Secretary
General of the Polish Educational Research Association, Polish Educational
Research Association (PERA) social scientific movement, people of science.
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PROFESOROWI KAROLOWI POZNANSKIEMU
W DZIEWIECDZIESIATA ROCZNICE URODZIN,
RED. H. CIESLA, WARSZAWA 2021, s. 88

Kim jest i czego dokonat profesor Karol Poznanski, ze warto o nim rozma-
wiag, pisaé, przedstawiaé jego sylwetke? Jakie zadania podejmowat i podejmuje,
w jakie przedsiewzigcia si¢ angazowal, czym si¢ kierowal, co osiagnat? Czy jego
dziatalno$¢ na przestrzeni dtugiego zycia, w réznych kontekstach spolecznych
i politycznych, a takze jego dorobek naukowy, mysl, refleksja, doswiadczenie
1 osobowos¢ nalezg tylko do przesztosci, czy moze co§ waznego przyblizy¢ i ofia-
rowa¢ dzisiejszemu $wiatu — zglobalizowanemu, czg¢sto niewnikajacemu w istote
rzeczy, ale $lizgajagcemu si¢ po powierzchni rzeczywistosci?

W 2021 r. prof. Karol Poznanski $wietuje swoje 90. urodziny. Przyjaciele
i wspotpracownicy, dla ktorych profesor jest niekwestionowanym autorytetem,
skrzykneli sie, aby zauwazy¢ Jego osobe, doceni¢ wieloletnig prace na uczelni,
a takze podzigkowac¢ Jubilatowi za empati¢, wzor pracowitosci i zwykta ludzka
zyczliwos¢. Publikacja powstawala, jak piszg sami autorzy, w ,,tajemnej zmowie”
i stanowi memuary dwunastu 0sob. Piszacy reprezentuja rézne srodowiska nauko-
we: Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej, Uniwersytet Jana Kochanowskiego,
Mazowiecka Uczelnie Medyczng oraz — najliczniej reprezentowana — Akademie
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskie;j.

Autorzy tekstow poruszaja wiele watkow, ale w sposob szczegdlny koncen-
truja si¢ na dwoch obszarach charakteryzujacych osobowo$¢ profesora Karola
Poznanskiego — jako naukowca i czlowieka. W karierze naukowej szczegolnym
miejscem dla profesora okazat si¢ Lublin. Tam ukonczyt w 1955 r. studia pe-
dagogiczne na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim. Pracowito$¢ i zamitowa-
nie do nauki u miodego adepta zauwazyto srodowisko UMCS-u, proponujac
mu stanowisko asystenta. Dziatalno$¢ naukowo-dydaktyczng na tej uczelni pro-
wadzit az do uzyskania doktoratu w 1962 r. Przez kilka nastepnych lat tworzyt
Pracownie¢ Dziejow Oswiaty Polskiej Akademii Nauk i zajmowat sig, z ramienia
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Ministerstwa Sprawiedliwosci, problemem profilaktyki i resocjalizacji w zakta-
dach poprawczych. Pod koniec lat szes¢dziesigtych profesor Poznanski podjat po-
nownie prace na UMCS-ie, gdzie w 1972 r. obronit prace habilitacyjna. Poza pra-
cg naukowg profesor dat si¢ pozna¢ jako aktywny organizator struktur uczelnia-
nych. Podjat si¢ tworzenia Wyzszej Szkoty Nauczycielskiej w Bialej Podlaskiej
i Wyzszego Studium Nauczycielskiego w Lublinie. Dzigki Jego inicjatywie
Studium =zasilito struktury UMCS-u jako Wydziat Pedagogiki i Psychologii.
Profesor Poznanski kierowat tym wydzialem przez 12 lat.

W 1984 r. w zyciu profesora Karola Poznanskiego rozpoczat si¢ okres war-
szawski. Owczesny Minister Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki mianowat
go rektorem Wyzszej Szkoty Pedagogiki Specjalnej (WSPS). Funkcje tg, z prze-
rwami, petnit az trzy kadencje. Wielu autoréw podkresla, ze byty to trudne cza-
sy dla uczelni, a zarazem bardzo owocne. WSPS rozwijala si¢ z duzym dynami-
zmem. Powstawaty nowe kierunki i specjalizacje. W ciagu kilku lat znaczaco
wzrosla liczba pracownikow naukowych. Wydawnictwo uczelniane publikowa-
o coraz wigcej prac naukowych, podrecznikow i skryptow. Uczelnia zdobywa-
a coraz wigcej uprawnien. Rozbudowywano takze baze materialng (,,Budynek
B”). To wszystko wptywato na jej coraz wigkszy prestiz w polskim $rodowi-
sku naukowym. Ministerstwo Nauki zauwazylo i docenilo wysitki rektora,
przeksztatcajac w 2000 r. Wyzsza Szkote Pedagogiki Specjalnej w Akademie
Pedagogiki Specjalnej. A przy tym profesor Poznanski byt i jest cztowiekiem bez-
konfliktowym, mowigc popularnie — przychylnym dla wszystkich. Pomimo ze byt
Rektorem, umial wystuchiwad, radzit sie ludzi na réznych stanowiskach, o czym
piszqcy te stowa wielokrotnie sie przekonywai (Malinowski, s. 40).

Oprocz pracy administracyjnej i organizacyjnej profesor Poznanski nie za-
niedbywal wtasnych poszukiwan naukowych. W srodowisku pedagogéw uzna-
wany jest za wybitnego znawce XIX-wiecznej historii o§wiaty. Jest autorem bar-
dzo licznych publikacji z tej dziedziny. Ponadto prowadzit doktoraty, recenzo-
wat prace habilitacyjne i dorobki profesorskie. Jak pisza o nim jego przyjacie-
le 1 wspolpracownicy, zawsze kierowat si¢ rzetelnym warsztatem naukowym,
a przy ocenie obiektywnos$cig. Jego sciezke naukowsa tak widzi wspomniany
wyzej prof. L. Malinowski: Profesor ma imponujqgcy dorobek naukowy, posiada
wielkg pasje badawczq, ma wielki szacunek do materiatow zrodtowych, co w hi-
storii ma wielkie znaczenie podstawowe. Z jego prac wynika, jak istotne znacze-
nie miato wychowanie patriotyczne, dodajmy w dobrym pojeciu, nie potepiajg-
ce roznych koncepcji rozumienia tego zagadnienia. Zawsze przyswiecato tu ha-
sto ,, Takie Rzeczypospolite bedq, jakie ich mtodziezy chowanie”. Z dorobku tego
uczonego, organizatora oswiaty i nauki, mozemy sie nie tylko wiele dowiedziec,
lecz takze nauczy¢ (Malinowski, s. 41, 48).

Z lektury memuaréw czytelnik moze poznaé jeszcze inna, jakze ciekawa
strong profesora Karola Poznanskiego, a mianowicie wielkos¢ Jego czlowie-
czenstwa. Pisza o niej wszyscy autorzy wspomnien. Niektorzy poswiecaja wigk-
szos$¢ swojego tekstu tej cesze profesora. Mozna tutaj wnioskowac, ze najblizsi
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wspolpracownicy nie widzg w nim jedynie przetozonego, naukowca, urzednika,
ale najbardziej postrzegaja w nim czlowieka. Profesora Poznanskiego charakte-
ryzuje ogromna kultura osobista. Przejawia si¢ ona nie tylko w relacjach z osoba-
mi wysoko postawionymi i znaczacymi, ale ze wszystkimi, z ktérymi rozmawia,
pracuje czy spotyka okazjonalnie. Delikatno$¢ i szacunek to normalnos¢ w posta-
wie Jubilata. Profesor Poznanski cieszy si¢ wielka estymg i zaufaniem na uczelni.
Dowodem tego sg ciggle i liczne prosby o przynalezno$¢ do réznych gremiow,
komisji i komitetow organizacyjnych.

Inng cecha, podkreslang przez autoréw wspomnien, jest zyczliwo$¢ wobec
drugiego cztowieka i ch¢¢ udzielania pomocy w potrzebach, niekoniecznie zwig-
zanych z praca na uczelni. W pracy naukowej jako szef jest Zyczliwy, ale i wy-
magajqcy. Nie podcina skrzydel kolegom i kolezankom, ale uczciwie wskazuje
na bledy, w sposob kulturalny, zyczliwy i cieply (Markiewicz, s. 51). Probuje zro-
zumie¢ problemy drugiej osoby i jesli trzeba, potrafi by¢ wyrozumialy. Ma dar
»pacyfikowania” sytuacji konfliktowych (specjalista od ,galqzek oliwnych”,
Pospiszyl, s. 64). Chociaz sam do§wiadczony trudnymi przezyciami umie wnies$¢
do dyskusji cieplo, tad, rzeczowa dyskusje, jak rowniez zmotywowaé do dalszej
rzetelnej pracy naukowej. Jako prawdziwy cztowiek nauki broni prawdy histo-
rycznej, odstepstwa od niej pietnuje, ale czyni to zawsze w sposdb bardzo cywi-
lizowany. W jednym ze wspomnien czytamy: Ze strony Pana Profesora zawsze
spotykatam si¢ z serdecznosciq, otwartosciq i Zyczliwoscig. Swoje trafne uwagi
zwigzane z dziatalnoscig naukowq przekazuje zawsze w sposob nieumniejszajgcy
rozmowcy (Pekowska, s. 58). Pan Profesor tak na Panig czeka — stowa te wply-
wajq na zmiang planow zZyciowych. Osoba rezygnuje z innych ofert pracy i podej-
muje prace na APS. I tej decyzji nigdy nie zatuje (Zagrodzka, s. 86).

Publikacja poswigecona osobie profesora Karola Poznanskiego, oprocz war-
tosci poznawczych, ma przede wszystkim walory dokumentujgce. Jestem prze-
konany, ze begdzie cennym zrodtem wiedzy o osobie, ktora przez wiele lat two-
rzyta i budowata polska mysl pedagogiczng oraz struktury szkolnictwa wyzsze-
go, zachowujac przy tym swoje wielkie 1 wrazliwe cztowieczenstwo. ,,Mistrz,
Nauczyciel, Cztowiek, Szef, Pan Profesor” — to najczesciej padajace stowa w me-
muarach po$wigconych Jego osobie. Uwazam, ze wyrazenia te w petni odpo-
wiadaja na pytania, ktore zostaly postawione przeze mnie na poczatku tek-
stu. Recenzowana publikacja, picknie wydana od strony graficznej, nie nalezy
do wielkich objgtosciowo, ale jej cigzar jako$ciowy bedzie si¢ odbijat jeszcze
przez wiele lat pigknym echem.

KS. JAN NIEWEGLOWSKI

ORCID: 0000-0001-9673-4989

Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego
Warszawa
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KS. ZYGMUNT ZIELINSKI: POWROTY MINIONEGO CZASU
ZAGNIEZDZONE W PAMIECI, WARSZAWA 2020, s. 872

Ksig¢za nieczgsto publikuja wspomnienia. Z pewnoscig jest wiele przyczyn
tego faktu. Kaptan, czesciej niz ktokolwiek inny, bywa zwigzany tajemnica.
Granica, poza ktorg grozi jej naruszenie, jest czgsto bardzo ptynna. Wspomnienia
za$ bez wyraznych sagdow o bliznich zatracaja swdj zyciowy konkret i dlatego
w wielu przypadkach przestajg by¢ wiarygodne. To takze zniechg¢ca kaptanow
do chwytania za pioro. Biskup Ludwik Letowski (1786—-1868), dla ktorego pisar-
stwo nie byto czyms$ obcym, uwazat nawet, ze wejscie na pole literackie to ,,za-
wad sliski na ksiedza™. Do tego dochodzi tez nieche¢ do zbytniego eksponowa-
nia siebie, co przeciez w pewnym sensie nalezy do istoty pamigtnika.

Bywaja jednak takie sytuacje, kiedy wspomnienia kaptana sa $wiadectwem,
ktore trzeba ztozy¢. Jest tak cho¢by w przypadku misjonarzy czy tez kaptanow
W szczegblny sposob zaangazowanych w zycie publiczne. Ci ostatni w formie
wspomnien chea niekiedy da¢ uzasadnienie tego zaangazowania. Niekiedy moze
to by¢ odczytane jako apologia pro vita sua.

W przypadku ks. prof. Zygmunta Zielinskiego sprawa ma si¢ jeszcze inaczej.
Postrzega on rzeczywistos$¢ inaczej: petniej, giebiej, bardziej uniwersalnie. Mozna
powiedzie¢, ze zbuntowat si¢ przeciwko wiekowemu kanonowi, iz pisze si¢ tylko
o ludziach i sprawach majacych znaczenie dla wielkiej historii. On z przekona-
niem ukazuje, ze kazda historia, cho¢by najmniejszego cztowieka, najzwyklej-
szych zdarzen i tak matej wspolnoty jak wies, wiejska parafia czy chocby mate
miasto, jest wielka. Uwaza, ze i t¢ histori¢ trzeba by dopeknic o tylu ludzi, tyle
rzeczy, tyle koniecznych tresci.

Ksigdz prof. dr hab. Zygmunt Zielinski, autor recenzowanej ksiazki, jest pe-
dagogiem i cenionym znawcg dziejéw Kosciota nie tylko w Polsce. W swoim
bogatym dorobku twoérczym ma wiele artykutow i wiekszych prac naukowych
—w tym kilkana$cie syntez (monografii) — dotyczacych gtéwnie dziejow Kosciota
katolickiego 1 jego misji edukacyjnej. Jego publikacje budza duze zainteresowa-
nie, bo poruszana w nich problematyka jest ciekawa i ciggle aktualna. Sa wysoko

! Barycz (1963, s. 139).



RECENZIE 123

cenione w krajowych i zagranicznych srodowiskach naukowych. Maja wielu od-
danych czytelnikow.

Ksigdz Zielinski jest §wiadkiem epoki tragicznej, gdy chodzi o przezycia lu-
dzi. Uczestniczyl w owych tragicznych dziejach, ktorych pierwszym bolesnym
doswiadczeniem jako wowczas ucznia drugiej klasy szkoly powszechnej byt
dzien 1 wrzeénia 1939 r. Ich tragizm obejmowat caty okres niemieckiej okupa-
cji, acz nie ustat bynajmniej po zakonczeniu Il wojny $wiatowej. Wspomnienia
Autora rzucajg tez bardzo ciekawe §wiatto na trudng sytuacje dziecka podczas
okupacji niemieckiej, a takze w szkole polskiej pierwszych lat powojennych.

Zygmunt Zielinski opowiada nie tyle o sobie, cho¢, rzecz jasna, wlasnych
przezy¢ nie mogt poming¢. Nalezy do pokolenia tych kaptanow, ktérzy swe po-
stannictwo rozumieli szeroko. Poczatki ich pracy duszpasterskiej byly bardzo
trudne. Wielu z nich mieszkato bardzo skromnie, na plebaniach bez zadnych wy-
god. Niekiedy odbywali meczace wyjazdy duszpasterskie ,,rzemiennym dysz-
lem”, na rowerze, w najlepszym razie zdezelowanym motocyklem.

W seminariach duchownych powtarzano onegdaj znane powiedzenie ta-
cinskie: Labia secerdotis custodiant sapientiam (,,Niech usta kaptanskie strze-
ga madrosci”). Atmosfera panujgca w seminarium gnieznienskim za czaséw
studiéw w nim alumna Zygmunta Zielinskiego zostata przedstawiona w jego
wspomnieniach realistycznie, a nawet z nieukrywang sympatia. Poznajemy mo-
deratorow i profesorow. Szczegolnie ciepto i serdecznie Autor wspomina swoje-
go ojca duchownego — ks. Stanistawa Szymanskiego i rektora ks. Jozefa Pacyne
oraz wielu innych. Do wspomnien ks. Zielinskiego musi siggna¢ m.in. kazdy,
kto interesuje si¢ postugg pasterska prymasa Stefana Wyszynskiego, nie tylko
jako arcybiskupa gnieznienskiego. Jego ksigzka jest nade wszystko dowodem
szacunku dla kaptandéw i pozwala ocali¢ od zapomnienia ich odwage, poswie-
cenie i cztowieczenstwo. Obecni alumni gnieznienskiego seminarium, tacznie
z pasterzami archidiecezji, znajdg na stronicach Powrotow minionego czasu
bardzo pasjonujaca lekturg.

Kazdy ma takie swoje poletko, ktore uprawia nie dla stawy czy czyjejs po-
chwaty, ale dlatego, ze chce si¢ za co$ odwdzieczy¢. Ks. Zielinski czyni to w po-
czuciu serdecznej wigzi z Gnieznem 1 archidiecezjg gnieznienska, sowicie przet-
kana historig. Nie potrafit przejs¢ obok niej obojetnie. Zbieral jej okruchy i — jak
to bywa z cztowiekiem poszukujacym — stat si¢ bogaczem. Uzbierat tyle dobra!

Taki nasuwa si¢ wniosek, kiedy wezmie si¢ do r¢ki wydane przez niego wspo-
mnienia. Kto§ moze powiedzie¢: co mozna napisa¢ o matym miescie Nakle nad
Notecia, gdzie autor spedzit lata mtodosci, o parafii w Gotanczy czy o pracy
duszpasterskiej w Pleszewie, gdzie postugiwal jako mtody ksiagdz, zanim zo-
stal skierowany na studia na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim? Co takiego
tam si¢ dziato i dzieje, czemu warto by poswieci¢ atrament i pioro? Odpowiedz
jest prosta. Ks. Zielinski udzielit jej jasno 1 dobitnie. Wszedzie zyja i tworzg lu-
dzie. O warto$ci tego, co robig czy tworza, nie decyduje fakt mieszkania w me-
tropolii, w matym miasteczku lub na wsi. Wazne, czy czynig to z potrzeby serca.
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Pleszew mozna ukocha¢ tak samo jak Warszawe. Obydwa miasta sg warte mito-
$ci. Ten, kto je naprawde pokocha, napisze o nich prawde. Ks. Zygmunt Zielinski
zrobit to znakomicie.

Poznat doskonale miejscowe srodowisko i ukochat je. Pracowat tam jako
duszpasterz, byt zatem niejako ,tutejszy”. Czut sie jako kaptan zatroskany o los
ludzi tam zyjacych. To wszystko bije z kazdego niemal stowa tej ksigzki i cho¢-
by dlatego warta jest czytania. Autor napisat o tym, bo musiat si¢ wypowiedzie¢,
poniewaz miat co§ do powiedzenia. Dzi$ niestety niekiedy publikuja ludzie, kto-
rymi powoduje czgsto tylko snobizm, a tak naprawde niewiele moga przekazac,
niewiele majg do powiedzenia. Pisarstwo ks. Zielinskiego zastuguje na pochwa-
I¢, acz nie ma tu potrzeby szczegdétowo udowadniaé waloréw jego ksiazki. Niech
przeczytaja ja najpierw ci, ktorzy sg jej bohaterami, nawet jesli nie zostali wy-
mienieni z imienia i z nazwiska. Niech dowiedzg si¢, jak dawny duszpasterz,
a z czasem profesor uniwersytetu, ich postrzegat, czy wszystko dobrze podpa-
trzyl. To sg zawsze najlepsi i niezawodni recenzenci.

Wydaje sie, ze materialy do swoich wspomnien ks. Zielinski gromadzit przez
cate zycie. Butne wypowiedzi Niemcow z okresu okupacji, Sowietow z czasow
tzw. wyzwalania Polski, zapamigtane i odnotowane po niemiecku oraz rosyjsku,
a takze jego wlasne stowa wypowiadane z przekonaniem podczas spotkan z sie-
paczami bydgoskiego Urzgdu Bezpieczenstwa §wiadcza nie tylko o niezwyklej
pamigci Autora. Podobnie tez wiele innych faktow, ukazanych we wspomnie-
niach, musialo zosta¢ — z pewnoscia post factum — dobrze odnotowanych w jego
prywatnym archiwum. Sg one doskonaltym zZrodiem dla wszystkich tych, ktorzy
pragng dotrze¢ do §wiadomosci czlowieka badanej przez nich epoki. Omawiany
tu pamigtnik to cenne vademecum do takich wtasnie poszukiwan.

Najwigcej miejsca ks. prof. Zielinski poswiecil swojej pracy naukowe;.
Ukazal i bogato zilustrowat nie tylko swoje wlasne itinerarium uniwersytec-
kie, ktore urzeczywistniato si¢ nie tylko w Polsce — konkretnie na Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim — ale takze w innych osrodkach naukowych w kraju
1 za jego granicami. Mozna $mialo powiedzie¢, ze ukazat szeroki i bogaty wa-
chlarz pracy profesora na uniwersytecie oraz drogi jego spetniania si¢ zar6wno
dawniej, jak tez wspotczesnie.

Ksiagdz Zielinski odbyt wiele podrézy naukowych. Po zakonczeniu (w 1974 1.)
pobytu na uniwersytecie w Lowanium stwierdzil: Swiat, do ktérego wielu Polakéw
tasito sie niemalze na kolanach, nie rozumiat nas i nie chciat zrozumieé, a najwiek-
sze glupstwo napisane w jezyku kongresowym bardziej ceniono niz arcydzieto wy-
dane po polsku. Byta to dla mnie wazna lekcja, z jednej strony zdatem sobie sprawe
z tego, ze przyjmowanie z bezkrytycznym zachwytem wszystkiego, co zachodnie,
Jest petaniem naszych wlasnych inicjatyw, ktorym sami nie dowierzamy. Z drugiej
— zrozumiatem, ze profesor ze stowianskiego kraju, ktory nie zna choc¢by trzech je-
zykow zachodnich, nie ma prawa glosu, chocby byt geniuszem (s. 404).

Na marginesie swego bogatego zycia autor Powrotow minionego czasu
daje czytelnikowi wiele innych cennych odniesien i rad, nie tylko dotyczacych
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zycia uniwersyteckiego. Ze zrozumialych powodéw chetnie i zasadnie wypo-
wiada si¢ na temat wspodlczesnej rzeczywistosci panujgcej w szkotach wyzszych.
Przypomnijmy choéby taka lapidarna konstatacje: Obecna ekonomikaw tymwzgle-
dzie prowadzi do zapasci naukowej — stwierdza uczony. Lekcewazy si¢ niezbedny
tryb dojrzewania naukowego, ktorego wrogiem jest przedwczesne i nadmierne
obarczanie zajeciami dydaktycznymi oraz tolerowanie zatrudnienia na licznych
angazach poza uczelniq, co skqdingd jest konieczne ze wzgledu na marne uposa-
zenie pracownika naukowego (s. 374).

Ksigzka ks. Zygmunta Zielinskiego jest §wiadectwem. W $wiadectwie nie
moze by¢ fatszu. Swiadectwo jest wzorem. Uczy, co dobre, co warto nasladowac.
Pokazuje, co zte, i przestrzega, czego trzeba unikac...

Ksigzka zostala wzbogacona wieloma starannie dobranymi ilustracjami
1 zdjeciami, dotyczacymi zwtaszcza trudnych dziejow jego rodziny. Sa to foto-
grafie i inne pamiatki, ktore nie sptongty wraz z domami w czasie kataklizmow
dziejowych. Podnoszg one nie tylko wizualng stron¢ pracy, ale w tym konkret-
nym przypadku przede wszystkim dokumentujg omawiane zdarzenia, poglebiaja
1 poszerzaja zawartosc¢ tekstu.

Recenzowana praca jest napisana bardzo przystepnie. Rzetelno$¢ i samo-
dzielno$¢ poznawcza, wielka erudycja, potoczysty, lekki i barwny styl, niechyb-
nie rozpoznawalny przez czytelnikow, ktorzy znaja dorobek pisarski ks. prof.
Zygmunta Zielinskiego — wszystko to sprawia, ze omawiana ksigzka z pewnoscia
spotka si¢ z duzym zainteresowaniem odbiorcow, podobnie jak wszystkie jego
dotychczasowe dzieta. Kto zaczal juz czytaé Powroty minionego czasu, ten nie
odlozy ksiazki na potke, zanim nie dotrze do ostatniej stronicy, zwtaszcza ze jest
to z pewnoscig swoiste opus vitae Autora.

Wspomnienia ks. Zygmunta Zielinskiego trzeba zatem przeczytaé, aby zro-
zumie¢ nie tylko przeszlos¢, ale takze wspolczesnos¢. Uczg one bowiem, by pa-
mietac i nieustannie przypominaé sobie nasze polskie trudne drogi — indywidu-
alne, rodzinne i catego narodu. Rzucajg nowe spojrzenie na kaptanstwo, na tamte
czasy i na ludzi, ktérzy je przezyli.

KS. EDWARD WALEWANDER
ORCID: 0000-0001-7826-2332
Katolicki Uniwersytet Lubelski
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Z ZIEMI PERSKIEJ DO POLSKI. WYBOR TEKSTOW,
FRANCISZEK MACHALSKI, WSTEP I OPRACOWANIE
K. PARASKIEWICZ I K. PARASKIEWICZ,

KRAKOW 2016, s. 247

Publikacja, ktora dostalem do zrecenzowania, jest dzielem wyjatkowym
z kilku powodow. Przede wszystkim mamy do czynienia ze wspomnieniami
osoby wyjatkowej, nestora nauki polskiej, uwazanego za ,,0jca” krakowskiej
iranistyki, jednego z tworcéw harcerstwa niepodleglej Polski, prof. Franciszka
Machalskiego. Ponadto dzieto to pozostawato nieznane szerszemu odbiorcy, gdyz
z powodow politycznych za zycia Autora jego wydanie w tak petnej formie byto
niemozliwe. Szczegoty burzliwego zycia Profesora pozostawaty zatem nieznane
nie tylko szerszemu gronu czytelnikow, ale nawet jego studentom i wspolpra-
cownikom. Profesor Kinga Paraskiewicz z Malzonkiem dokonali, dzigki wspot-
pracy z Rodzing Autora, rzeczy niezwykle waznej: odkryli na nowo to, co mia-
o by¢ zdaniem wtadz komunistycznych zapomniane. Redaktorzy przywracaja
takze polskiej nauce zapomniane, bo nieopublikowane z powodow politycznych
teksty Profesora dotyczace jego losow jako bytego zestanca — ofiary zbrodniczych
sowieckich represji w 6wczesnym Iranie. Piszac ponizszg recenzje, zwazywszy
na pomnikowy charakter zasadniczego dzieta, oraz fakt ze jego Autor juz nie zyje
1 nic w tekScie pisanym zmieni¢ nie moze, nie bede si¢ odnosi¢ do tresci i formy
samych wspomnien. Sg one przede wszystkim bezcennym materiatem zrodto-
wym dla badaczy zaroéwno historii nauki polskiej, jak i polskiego uchodzstwa,
martyrologii narodu polskiego na Wschodzie, jak i dla pasjonatow II wojny $wia-
towej i Polskich Sit Zbrojnych na Zachodzie (w tym w szczegolno$ci dziatalno-
sci edukacyjno-wychowawczej, adresowanej do polskich dzieci-zestancow, ktore
po tragicznych do§wiadczeniach sowieckich tagrow byty w strukturach polskiego
emigracyjnego harcerstwa i hufcow junackich przygotowywane czy to do stuz-
by wojskowej, czy do zycia w niepodleglej Polsce). Zyciorys prof. Machalskiego
ilustruje tez doskonale znaczenie, jakie dla rozwoju polskiej kultury i nauki mia-
ly $rodowiska kresowe. Byt bowiem Profesor absolwentem Uniwersytetu Jana
Kazimierza we Lwowie, a wychowat si¢ w znajdujacej si¢ w dwczesnym woje-
wodztwie Iwowskim Zotyni (dzi$ woj. podkarpackie). Juz to predestynuje tekst
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do tego, by zostat wnikliwie przeczytany przez wspomnianych adresatéw, wsrod
ktorych z pewnos$cig powinni si¢ znalez¢ i wspotczesni harcerze. Na pozytywna
oceng¢ zastuguje natomiast praca redakcyjna panstwa Paraskiewiczow. We wste-
pie do opracowanych przez siebie wspomnien redaktorzy przypominajg postaé
Profesora Machalskiego. Jest to najprawdopodobniej pierwszy opublikowany pet-
ny Jego zyciorys, uwzgledniajacy te watki, ktére on sam zmuszony byt pomijac,
piszac swoje naukowe biogramy, i co czynili takze jego koledzy piszacy jego
biografie przed rokiem 1989. Mamy zatem do czynienia z wypetnianiem bia-
tej plamy, wielkiej luki w historii nauki polskiej, jaka byl okres I wojny $§wia-
towej. Pobyt na Bliskim Wschodzie stawia prof. Machalskiego w jednym rzg-
dzie z wieloma wybitnymi polskimi uczonymi, ktorzy zdobywali i ugruntowy-
wali swoja wiedzg, gdy wbrew swej woli znalezli si¢ poza ojczysta ziemig, ta-
kich jak miedzy innymi Bronistaw Pitsudski, Bronistaw Grabczewski czy Jan
Prosper Witkiewicz. Bibliografia z czasow wojennych, ktorg redaktorzy zamie-
$cili w publikacji, ukazuje, ile jeszcze tekstow Profesora oczekuje na publika-
cje we wspolczesnej Polsce, by mogly z nich korzysta¢ kolejne pokolenia irani-
stow, historykéw 1 pasjonatow dziejow Polski. Czytelnik moze rowniez poznaé
przyktady tworczosci poetyckiej prof. Machalskiego, gdyz byt on rowniez poeta
i kto wie, czy wlasnie ta jego dzialalno$¢ nie uczynitaby go stawnym w innych
okolicznosciach historycznych. Catos¢ uzupeliniaja unikatowe fotografie oraz do-
kumenty wzbogacajace wiedz¢ Czytelnika na temat bogatego i z koniecznosci
bardzo barwnego zycia niezyjacego juz nestora polskiej iranistyki. O wielko$ci
uczonego $wiadcza tez jego uczniowie, ktorych redaktorzy wymieniaja z imion
1 nazwisk w swoim wprowadzeniu. Wida¢ z nich niekwestionowanie wybitna
role, jaka prof. Machalski odegrat w tworzeniu wspotczesnej polskiej iranistyki,
gdyz sa to tak wielkie postaci polskiej nauki jak prof. Anna Krasnowolska, prof.
Andrzej Pisowicz z Uniwersytetu Jagiellonskiego, a takze pracujacy poza gra-
nicami Polski prof. Wojciech Skalmowski z Uniwersytetu w Leuven oraz prof.
Peter J. Chelkowski (Piotr Chetkowski) z Uniwersytetu w Nowym Jorku.

Zwyczajem recenzji jest krotkie przedstawienie zawartosci tomu, cho¢ jak
wspomniatem wczesniej, nie podejmuje si¢ szczegétowej oceny jego merytorycz-
nej zawartosci z uwagi na wielki szacunek wobec Autora tekstu.

Prof. Machalski rozpoczyna swa opowies¢ od opisu Iranu oraz zamieszkuja-
cych go narodow i ludow. W kolejnym rozdziale Autor wspomina okolicznosci,
w jakich znalazt si¢ w Armii Polskiej na Wschodzie. Wspomnienia zostaty spi-
sane w 1970 roku, zatem jedynie wprawny czytelnik dopatrzy si¢ w nich strasz-
nego losu polskiego kresowiaka, ktory znalazt si¢ w tagrze na nieludzkiej ziemi.
O tym, co przezyt on i jego towarzysze niedoli, $wiadcza gtdéwnie opisy katastro-
falnego stanu zdrowia zestancow, ktorzy stawili si¢ do obozow rekrutacyjnych
dla przysztych zotnierzy. Szczegodlnie silne wrazenie wywotuja opisy wygltodnia-
tych i cigzko chorych dzieci... Dalej opisuje Autor organizowanie zycia codzien-
nego i funkcjonowania Polakéw w Iranie i jego stolicy Teheranie. Jest to bardzo
istotny material zrédtowy, przydatny do badan nad instytucjonalizacja Armii
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Polskiej na Wschodzie, uzupetniony cennymi informacjami dotyczacymi kultu-
ry 1 historii tych miejsc, ktorych zasadnicza narracja dotyczy. Nastepnie Autor
przypomina Towarzystwo Studidéw Iranskich, polska instytucje naukowo-badaw-
cza, powstata pod egida rzadu RP w Londynie i Wojska Polskiego. Jest to tema-
tyka pomijana czgsto w pracach dotyczacych polskiej wojennej emigraciji, a jesli
juz to autorzy skupiaja si¢ na osrodkach akademickich w Szkocji. Tu za§ mamy
bardzo istotng wiedz¢ na temat tego, ze nawet w warunkach wojennych dbano
o rozw¢j polskiej nauki, korzystajac z tych niecodziennych okolicznos$ci, w jakich
znalezli si¢ polscy uczeni w Iranie. Starano si¢ tez, dzigki goscinnosci gospoda-
rzy, popularyzowa¢ wiedz¢ o Polsce i Polakach wérdd iranskiej elity. Nastepnie
przestawia Autor istotny w owych czasach sposéb komunikowania si¢ ze spote-
czenstwem wygnancow, jakim byta polska prasa, a w szczegolnosci pismo ,,Polak
w Iranie”. Przybliza wybitne postaci zycia spolecznego i kulturalnego przedwo-
jennej Polski, ktore angazowaly si¢ w jego redakcje. Kolejny fragment wspo-
mnien zostat po§wigcony rozwojowi polskiego szkolnictwa w Iranie, zwigzany
z tym, ze wérod zestancow, ktorzy przetrwali pieklo sowieckich tagrow, bardzo
duza liczbe stanowity dzieci i mtodziez, ktérym panstwo réwniez w tak trudnych
warunkach winne bylo zapewni¢ edukacj¢ z mysla o przysztym zyciu w wol-
nej Polsce. System szkolny opierat si¢ na funkcjonujagcym w Il Rzeczypospolitej
(gdyz formalnie struktury panstwowe z siedzibg w Londynie byly jej kontynu-
acja i obowigzywaly wydane wowczas akty prawne). Jednak musiat si¢ dostoso-
wac do czesto spartanskich warunkéw zycia wygnancow. Kolejng cze$¢ wspo-
mnien Profesor poswiecil rozwojowi 1 ksztattowaniu si¢ harcerstwa polskiego
w Iranie. Jako przedwojenny harcmistrz miat wiele dos§wiadczen w tym zakresie
i dzielit si¢ nimi w tych nowych, arcytrudnych warunkach. Nic wigc dziwnego,
7e czytajac ten obszerny fragment wspomnien, mozna odczu¢ silne emocjonalne
zaangazowanie Autora w opisywane kwestie, ale tez i wynikajace z do§wiadczen
wlasnych znawstwo. Kolejna czgs¢ wspomnien jest po$wigcona analizie zycia
politycznego i spotecznego zycia na iranskiej emigracji. I wida¢ tu dos¢ krytycz-
ny stosunek autora do podziatow partyjnych, ktore takze zostaly ,,odbudowa-
ne” w warunkach emigracyjnych, stajac si¢ geneza konfliktéw. Z uznaniem nato-
miast odnosi si¢ Profesor do dziatalnosci spotecznej, np. Polskiego Czerwonego
Krzyza. Kolejny fragment wspomnien dotyczy zycia artystycznego, w tym roz-
woju rzemiosta. Mozna tu zauwazy¢, jak wielka stratg dla polskiej kultury byta
wojenna emigracja i ilu wybitnych przedwojennych artystow (aktoréw, muzy-
kéw) nie wrocito po wojnie do rzadzonej przez komunistow Polski, wybierajac
zycie emigrantow. W kolejnym podrozdziale Profesor charakteryzuje wzajemne
relacje Polakow i Iranczykow. Robi to bardzo obiektywnie, wskazujac zarow-
no blaski, jak i cienie tego czasowego wspolistnienia przedstawicieli narodow
o odmiennej religii i kulturze. Przedstawia zaréwno te problemy, ktore dotyczy-
ly relacji miedzy elitami, jak i prostymi ludzmi. Szczegodlnie interesujace sa za-
cytowane przez Profesora wspomnienia Polki zatrudnionej jako stuzaca w iran-
skiej rodzinie. Waznym — szczego6lnie dla zainteresowanych sladami po pobycie
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Polakow w Iranie — fragmentem wspomnien prof. Machalskiego jest rozdziat po-
swiecony zabytkom i cmentarzom polskim, z ktoérych wiele (o ile nie wszystkie)
mozna odwiedzi¢ i wspolczesnie, poréwnujac z opisem Autora. Ostatni fragment
wspomnien dotyczy procesu ewakuacji. Mozna w nim przeczyta¢ gorzkie reflek-
sje Profesora na temat powojennych losow Polakow, szczegdlnie bolesne sg te za-
warte migdzy wierszami.

W drugiej czgsci zbioru Redaktorzy opublikowali przyktady twoérczosci po-
etyckiej prof. Machalskiego. Jako ze nie jestem polonista ani literaturoznawca,
nie podejmuje si¢ ich ocenia¢. Daja one jednak mozliwos$¢ spojrzenia na emo-
cje, jakimi Autor-Poeta chciatl si¢ podzieli¢ z czytelnikami, a wige pozwalaja
go pozna¢ z tej ukrytej strony. Kolejny tekst w zbiorze dotyczy jezyka perskiego,
jego historii i ,,natury”. Jest bardzo interesujacy nie tylko dla ekspertow w za-
kresie jezykoznawstwa, ale takze dla kazdego, kto interesuje si¢ Iranem zaréw-
no historycznym, jak i wspotczesnym. Nastepny tekst dotyczy krajobrazu Iranu.
I znéw mamy tu do czynienia z przyktadem z jednej strony tekstu literackiego,
jak 1 popularnonaukowego. W tym drugim sensie bedzie on interesujacy zarow-
no dla potencjalnego turysty, jak i dla badacza historii czy polityki Iranu, gdyz
czynniki $§rodowiskowe ogrywajg i tu kluczowg role. Kolejny tekst jest opisem
miasta Isfahan z czaséw pobytu tam Profesora. Tego typu teksty maja niezwy-
kta warto$¢, gdyz nie tylko pozwalaja nam spojrze¢ na miejsce oczami autora
tekstu, ale tez porownac je z wlasnymi obserwacjami z pobytu w zupehie in-
nej epoce, czy tez opisami innych autoréw, co jest niesamowita przygoda inte-
lektualng. Tekst ten jest takze wartosciowym przewodnikiem dla tych czytel-
nikow, ktorzy podczas pobytu w Isfahanie chcieliby odnalez¢ miejsca zwiazane
z pobytem tam Polakow. Kolejny tekst jest opisem pobytu Profesora w miescie
Lidda (obecnie Lod w Izraelu). Podobnie jak poprzedni moze da¢ czytelniko-
wi mozliwo$¢ poréwnania doswiadczenia Autora ze swoim wiasnym. Tekst ten
ukazatl si¢ w wydaniu czasopisma ,,Skaut” z 1944 roku, a przywotana postac
$w. Jerzego Meczennika jest patronem ruchu skautowego. Kolejny tekst to wspo-
mnienie z tygodnia skautowego w Teheranie, ktory daje mozliwos¢ ciekawego
porownania 6wczesnego polskiego harcerstwa z iranskim rodzacym si¢ skautin-
giem. Nastepny zamieszczony w zbiorze artykut dotyczy kontaktow handlowych
przedwojennej Polski z Iranem. Jest on bardzo interesujacy, gdyz z reguty opra-
cowania naukowe dotyczace gospodarki II Rzeczypospolitej poruszaja watek
ekspansji handlowej Polski w Azji w sposdb marginalny, skupiajac si¢ najczesciej
na eksporcie (czy raczej jego probach) broni i amunicji. Nastgpny tekst jest opi-
sem obchodow perskiego Nowego Roku, chyba najwazniejszego niemuzutman-
skiego $wigta w Iranie. Zbior koncza przyktadowe przektady poezji perskiej piora
prof. Machalskiego.

Catos¢ zbioru pod redakcja Kingi i Krzysztofa Paraskiewiczow pozwala nam
nie tylko pozna¢ lepiej posta¢ nestora polskiej iranistyki, ale takze doceni¢ jego
erudycj¢ intelektualng, tak juz dzi$ rzadka wsrdd ludzi nauki. Poznajemy wigc
nie tylko uczonego, poete, ale takze znawce i wnikliwego obserwatora zycia
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spotecznego i politycznego (zarowno Persow, jak i polskich emigrantow) czy za-
bytkow kultury materialnej i duchowe;j, ale takze wrazliwego obserwatora przy-
rody i krajobrazu. Wspomnienia i teksty z miniantologii sg tez cennym zrédtem
do badan zaréwno nad zyciem polskiej przymusowej emigracji w Iranie, jak i sa-
mego spoleczenstwa perskiego. Jest to ksigzka o wybitnym Uczonym, ale tez
o tragicznych dla Polski czasach, w ktorych przyszto mu si¢ tworczo odnalezc,
1 o shuzbie, jakg petnit w tych warunkach, ksztatcac mtodziez dla wolnej Polski,
ktorej niestety wigkszosci z nich nie bylo dane z powoddéw politycznych docze-
kac. Jest to zatem dzieto, ktore moze znalez¢ wielu bardzo réznorodnych adresa-
tow, poczawszy od iranistow, historykow czy badaczy polityki, na wielbicielach
podrdzy i oryginalnej poezji konczac.

ALEKSANDER GLOGOWSKI
ORCID: 0000-0002-4250-0383
Uniwersytet Jagiellonski
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KS. CZESLAW GALEK: ZAGROZENIA I SZANSE
WYCHOWANIA NA POCZATKU XXI WIEKU.
WYBRANE ZAGADNIENIA, ZAMOSC 2020, s. 382

Ksiadz profesor Wyzszej Szkoty Zarzadzania i Administracji w Zamosciu,
dr hab. Czestaw Galek to znany pedagog, badacz o szerokich, wieloaspek-
towych zainteresowaniach. W swoim najnowszym dziele, zatytutlowanym
Zagrozenia i szanse wychowania na poczqtku XXI wieku, bedacym rezul-
tatem wieloletnich badan, zwlaszcza owocnej penetracji zrodet oraz do-
swiadczen pedagogicznych, wnikliwie spojrzat na wspotczesne zagadnienia
wychowawcze.

Nie ma potrzeby drobiazgowo przedstawiac i ocenia¢ poszczegolne cze-
$ci obszernego studium. Pedeutologia wobec wspoiczesnych wyzwan spotecz-
nych to tytut obszernej czesci I rozprawy. Z kolei Wychowanie w rodzinie
to rownie obszerna czes¢ 11 ksigzki. Calo$¢ zamyka stosunkowo niewielka,
ale godna szczegolnej uwagi cze¢$¢ 111, zatytutowana Mass media jako Srodo-
wisko wychowawcze.

Na ksigzke sktadajg si¢ teksty, ktore ks. prof. Galek opublikowal w ciggu
ostatnich kilkunastu lat w r6znych czasopismach i pracach zbiorowych w kra-
ju i za granicg. Dokonatl w nich gruntownego przegladu swoich pogladow
na szeroko rozumiane zagadnienia pedagogiczne. Tak wigc w ksigzce spo-
tykamy wiele spraw, by tak napisa¢ — nawiazujac do znanych stéw z Ksiegi
Koheleta (Koh 3, 1-11) — z czasu rodzenia i sadzenia, z okresu budowania
i poszukiwania. Ksiazka naktania zatem do skrupulatnego zachowania oraz
rozwoju tego wszystkiego, co istotne w dziele wychowania. Coz przyjdzie
pracujgcemu z trudu, jaki sobie zadaje? — to znane 1 ciggle aktualne pyta-
nie ze wspomnianej juz ksiegi madrosciowej Starego Testamentu (Koh, 3, 9).
Chodzi w nim réwniez o trud wychowawczy czy pedagogiczny, ktory jest
naznaczony chociazby popularnym zyczeniem-przeklenstwem: ,,Oby$ cu-
dze dzieci uczy!l”. Autor przez wydanie tej ksiazki wspaniatlomyslnie sptaca
wielki dtug wdzigcznos$ci zaciggnigty wobec swoich nauczycieli i wychowaw-
cow. Swoja prace zadedykowal bowiem z wdzigcznosciq i uznaniem dla ksiezy
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katechetow, wychowawcow i nauczycieli Szkoty Podstawowej w Polichnie z lat
1957-1964 i Liceum Ogolnoksztatcgcego w Zaklikowie z lat 1964—1968 (s. 4).

W publicznym przekazie, jak tez w naszej mowie potocznej poja-
wia si¢ ostatnio coraz wigcej pojec, ktore stanowia ledwie ersatz, namiast-
ke tresci, jakie powinny zawieraé. Dlaczego postugujemy si¢ namiastkami?
Dlatego ze tak naprawde nie chcemy powiedzie¢ tego, co owe pojecia znacza.
W ten sposob probujemy tworzy¢ sobie alibi, uwolni¢ si¢ od odpowiedzial-
nosci za brak wtasciwych stow w tym miejscu i czasie, w ktéorych powin-
ny si¢ znalez¢.

Mowa tu oczywiscie o szeroko rozumianym procesie wychowawczym.
Wychowanie z natury rzeczy polega na przyzwyczajaniu cztowieka do uzna-
wania i przestrzegania okreslonych wartosci. Podkreslmy to wtasnie kluczo-
we pojecie: warto$¢ 1 wartosci. Dzi$ wydaje si¢ ono oklepane, a nawet zuzy-
te, niemal wszyscy bowiem mdéwia o wartosciach, powolujac si¢ na nie, nie
precyzujac jednak, jakie jest znaczenie tego pojecia. To tak jakby si¢ mowito
0 naczyniu, myslac zarazem o tym, co si¢ w nim znajduje. W butelce zas moze
by¢ mleko, ale moze tez by¢ trucizna. Podobnie jest z wartosciami. Poprzez
uprzedmiotowienie, nawet cze§ciowe, mozna z nich uczyni¢ pseudowartos$ci.
Duzo méwi si¢ dzis$ na przyktad o warto$ciach humanistycznych. W przeszto-
$ci bodaj nigdzie nie méwiono o nich tyle, co w ZSRS, a nigdzie indziej czto-
wiek nie byl tak pogardzany jak wtasnie tam. Dzisiaj czgsto wielu odwotu-
je si¢ do wartosci religijnych, gtoszac pigkne hasta, cytujac madre maksymy,
ale nie patrzac zupetnie, czy sg stosowane w praktyce. Tworzy si¢ parawany,
za ktérymi mozna schowac co$ wrecz przeciwnego do wartosci, jaka$ anty-
wartos$¢, bo tak wlasnie nalezy nazwaé warto$¢ pozorna.

Byltoby dobrze, gdyby$my nauczyli si¢ méwi¢ o wartos$ciach, w ogodle nie
uzywajac tego juz nieco wytartego stowa. Po prostu trzeba mowi¢ o celach,
ktore stoja przed nami, a wymagaja konkretnego wysitku, aby wyrobi¢ w so-
bie dobre nawyki. Wyrzuémy wszystkie stowa bez tresci, pigknie brzmiace,
lecz wprowadzajace zamet do ludzkiego myslenia. Pozwdélmy, by wychowaw-
ca, nauczyciel, rodzic moégt w jezyku adekwatnym dla mozliwosci percepcyj-
nych wychowanka, ucznia, dziecka przekaza¢ mu zarowno zdrowa zasadg,
jak i dobry wzér. Ksztaltowanie woli polega na tym, by uczynié jg jedyng sitq
napedowq dzialania cztowieka tak, by mogla panowac nad petnymi sprzecz-
nosci popedami czlowieka. Jej pierwszym warunkiem jest postepowanie zgod-
ne z rozpoznang prawdq. Ksztattowanie silnej woli jest waznym zadaniem
kazdego czliowieka. Dzieciom i miodziezy w tym procesie powinni pomagac
rodzice, a takze inni wychowawcy (s. 187-188).

Siggnijmy zatem do podstawowych zasad, w ktorych nie ma pustych stow.
Takg podstawg jest Dekalog. Oczywiscie wspotczesni formierze ludzkich cha-
rakteréw i losow niechetnie odnoszg si¢ do takich jednoznacznych kryteriow.
Stad tyle niekiedy czczej gadaniny, ale tez na szczg$cie wiele prob auten-
tycznego poszukiwania jasnych wskazan, niezmiennych regut postepowania
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(por. cz. I dzieta pt. Pedeutologia wobec wspoitczesnych wyzwan spotecznych,
s. 13-170).

Zycie jest darem umozliwiajacym cztowiekowi sprawdzenie samego sie-
bie. Nie mozna zatem wykluczy¢ autentycznego wysitku, wyrzeczenia, al-
truizmu i podobnych cech charakteru, ktore decyduja o sukcesie wychowaw-
czym. Wychowankowi trzeba méwi¢ o tym wszystkim. Nie da si¢ go przy tym
w prosty sposoéb odgrodzi¢ od tatwych do osiagnigcia pseudowartosci, ktore
bywaja bardziej atrakcyjne anizeli ustawiczne zmaganie si¢ z przeciwnoscia-
mi, zazwyczaj polaczone z wielkim trudem. Nie mozna zaktada¢, ze cztowiek
zawsze wybierze to, co lepsze. Swigty Augustyn powtarzat za Owidiuszem
(Przemiany): Video meliora proboque, deteriora sequor (Swigty Augustyn,
1978, s. 158), czyli ,,widz¢ rzeczy lepsze i pochwalam je, id¢ jednak za gor-
szymi”. Widziat zatem to, co lepsze, i doswiadczat czego$ lepszego, lecz po-
dazat za gorszym. A co dopiero ma czyni¢ dzisiejszy cztowiek, ktory zarow-
no w obrazie emitowanym przez media, jak i w slowie mowionym czy pisa-
nym wcigz otrzymuje w ofercie cos$, co mozna by okresli¢ jako produkt chorej
ludzkiej jazni. To jest jak rana, wydalajaca wprawdzie tresci organiczne, ale
zarazem toksyczne. Caly ten $mietnik doznan, pragnien i propozycji spetnie-
nia to jednak ludzka rzeczywistos$¢, tak jak obumarte tkanki, naturalny pro-
dukt kazdej rany. Jak bowiem inaczej nazwac¢ wszelka inicjatywe, ktora za-
miast kierowa¢ cztowieka ku warto$ciom humanistycznym — i to nie w jakims$
sowieckim ani w liberalno-hedonistycznym wydaniu, ale w sposéb odpowia-
dajacy naturze pochodzacej od Stworcey, a nie jakos fantastycznie samorodnej
— prowadzi go w kierunku wrecz odwrotnym, ku wyzyciu si¢ w absurdzie?
Rzecz w tym, zZe ci, ktorzy wprawdzie nie nagtasniajg relatywizmu wszelkich
wspotczesnych norm i zasad, z obawy przed jakim$ ostracyzmem lub tylko
z wewngetrznej niepewnosci i tylko niejako potgebkiem odwotujg si¢ do zdro-
wych zasad, niestety jako$ torujg droge apostotom pozornej wolnosci, dol-
ce far niente w budowaniu wlasnego charakteru i konstruowaniu programu
wspolzycia spotecznego (por. Wychowanie w rodzinie, s. 171-305).

Nie tudzmy sie. To nie sg wartosci. Czlowiek dyskotek, wrzasku, otgpia-
jacego rytmu, zast¢pujacego inne ludzkie doznania, nigdy niczego nie stwo-
rzy. Bedzie wiecznym konsumentem. Autor stusznie stwierdza, ze [...] wy-
chowanie do wartosci bez scistego skonkretyzowania moze odpowiadac nie-
mal wszystkim koncepcjom wychowawczym, poniewaz jego margines inter-
pretacyjny jest bardzo szeroki, a relatywizm daje duze mozliwosci realizacji
praktycznie kazdego kierunku w wychowaniu (s. 25). W zaleznosci od tego,
kto czlowieka chwilowo zaspokoi, taki tez bedzie rozrachunek jego zycia.
Iluz wiecznych nastolatkéw nigdy nie potrafi wydorosle¢! (por. tu chociazby
cz. I11, zatytutlowang Mass media jako srodowisko wychowawcze, s. 325-379).

Autor korzysta z bogatej literatury przedmiotu, dajac dowody swej ol-
brzymiej erudycji. Bardzo czesto odwotuje si¢ w tym wzgledzie na magiste-
rium Ecclesiae. Jak zaznaczono, ze znawstwem analizuje szeroko rozumiang
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pedagogie¢ na newralgicznym styku problematyki religijno-pedagogicznej

i ogoélnokulturowej. Ksigzki z pogranicza kilku dziedzin nauki, jaka niewat-

pliwie jest dzielo ks. prof. Czestawa Galka Zagrozenia i szanse wychowania

na poczqtku XXI wieku. Wybrane zagadnienia, znajduja zazwyczaj wielu czy-

telnikow, inspiruja bowiem do naukowej dyskusji i zachecaja do praktyczne-
go dziatania.

KS. EDWARD WALEWANDER

ORCID: 0000-0001-7826-2332

Katolicki Uniwersytet Lubelski
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WITOLD JAN CHMIELEWSKI: LIKWIDOWANIE
SZKOLNICTWA KATOLICKIEGO W DRUGIEJ POLOWIE
LAT CZTERDZIESTYCH XX WIEKU, KRAKOW 2019, s. 278

Publikacja Witolda Chmielewskiego jest wiernym odtworzeniem polityki
wiadz Polski Ludowej prowadzonej wobec Kosciota katolickiego w kraju do-
$wiadczonym hekatombg Il wojny $wiatowej. Nowa ideologi¢ i nowy model po-
lityki rodem ze Zwigzku Radzieckiego, narzucone spoteczenstwu, adresowano
przede wszystkim do miodego pokolenia, liczac na uksztattowanie i wyrobie-
nie w nim naukowego, materialistycznego pogladu na otaczajaca rzeczywistosc.
Wprawdzie oczekiwano, ze w nowej Polsce zapanuje sprawiedliwo$¢ oparta na so-
lidarnej pracy wszystkich grup spotecznych, ale znakomita wigkszos¢ Polakow,
od zarania dziejow zwigzana tradycyjnie z Kosciotem rzymskokatolickim, nie
akceptowata zmiany Swiatopogladowej eliminujacej religi¢ z zycia spotecznego.
Pokolenia przedwojenne, wychowane w wierze, ktéra stanowita duchowe oparcie
podczas okupacji hitlerowskiej, nie mogty zgodzi¢ si¢ z nowa ideologia, traktu-
jaca religi¢ jako opium dla mas. Dla wladzy ludowej mtodziez i jej wychowa-
nie miaty priorytet w budowie nowego tadu politycznego, pod bacznag kuratela
»przyjaciol” zza Buga. Najprostsza Sciezka osiggnigcia tego celu bylo usuniecie
ze szk6t 1 innych placowek oswiatowych wptywu duchowienstwa oraz likwidacja
szkol prywatnych.

Poczatkowo wtadze o$wiatowe Polski Ludowej, w obliczu ogromnych strat
demograficznych, staraty si¢ swoja ofensywe ideologiczng skoncentrowaé
na upowszechnieniu dorobku pedagogiki radzieckiej, thumaczac ja trzydziesto-
letnim op6znieniem w stosunku do Kraju Rad (s. 23). Z sukcesem pozyskiwano
tez znanych pedagogow, chetnych do wspotpracy z nowymi wiadzami: Stefana
Szumana, Zygmunta Myslakowskiego czy prof. Bogdana Suchodolskiego, ktory
w 1946 1. byl przewodniczacym Tymczasowej Komisji Wspolpracy z ZSRR w za-
kresie pedagogiki (s. 23).

Ofensywa ideologiczna nie mogla odbywac¢ si¢ bez regulacji prawnych do-
tyczacych organizacji szkolnictwa, tym bardziej ze nadal obowigzywaty w nim
przepisy uchwalone przez wybuchem wojny, a sama struktura szkolna opie-
rata si¢ na ustawie jedrzejewiczowskiej z 1932 r. Réwniez programy szkolne
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podlegaty weryfikacji w duchu nowej ideologii. Wtadze zdawaty sobie sprawe
z chwilowego braku mozliwosci wyeliminowania z programéw szkolnych obo-
wigzujacych dotychczas lekcji religii i zwigzanych z nig praktyk, dlatego do ich
wyrugowania — jako niebezpiecznych dla nowego ustroju — zabraty si¢ powoli,
aczkolwiek systematycznie. Ludzie wladzy, tacy jak Stanistaw Skrzeszewski czy
Zanna Kormanowa, przesigknieci radzieckim systemem politycznym, piastuja-
cy w oswiacie polskiej eksponowane stanowiska, robili wszystko, aby w sposob
systematyczny eliminowac z zycia mtodziezy pierwiastki religijne. Poczatkowo,
w obliczu strat w kadrze nauczycielskiej i infrastrukturze lokalowej, przy ko-
niecznos$ci zapewnienia miejsc w placowkach oswiatowych, nie podjeto zdecy-
dowanych krokow eliminujacych dobrze funkcjonujace szkolnictwo katolickie.
Natomiast w miar¢ uptywu czasu zacz¢to stosowaé coraz ostrzejsze srodki na-
cisku, prowadzace do likwidacji szkolnictwa katolickiego, zar6wno zakonne-
go, jak i1 diecezjalnego, traktowanych jako osrodki reakcyjne. Mimo oficjalnego
o$wiadczenia Stanistawa Skrzeszewskiego, wygloszonego na Zjezdzie L6dzkim
w 1945 r., ze stosunek do nauczania religii nie ulegnie zmianie; zapewniamy
w mysl wytycznych naszego rzqdu catkowitq swobode nauczania religii w szkole
oraz praktyk religijnych” (s. 32), wtadze staraly si¢ jak mogty, utrudniaé¢ dziatal-
nos¢ szkoét katolickich, zamykajac je lub wygaszajac.

Autor publikacji ukazat wysitki Episkopatu Polski, poszczegélnych bisku-
pow oraz przetozonych zgromadzen zakonnych, wspartych opiniami spoteczen-
stwa, w utrzymaniu dotychczasowego status quo szkot katolickich. Wszelkie po-
rozumienia zawarte migdzy wtadzami a Kosciotem byty systematycznie tamane
na niekorzy$¢ szkolnictwa katolickiego. Na nic zdaty si¢ protesty duchowien-
stwa i spoteczenstwa, nawet mimo faktu przyjmowania przez szkoty katolickie
uczniow ze §rodowisk wiejskich i robotniczych i ich materialnego wspierania
(umorzenie czesnego), oraz realizacji program dostosowanego do aktualnych wy-
magan. Polecenia likwidacji placowek wydawane byty czesto telefonicznie lub
ustnie, bez liczenia si¢ z zawartymi porozumieniami. Autor odnoszac si¢ do po-
szczegdlnych stopni ksztatcenia, wylagczywszy szkoty wyzsze, przedstawit kata-
log szykan, jakie wladze zastosowaty wobec edukacji religijne;.

Utworzenie nowej struktury organizacyjnej szkoty, tzw. jedenastolatki, gdzie
po VII klasie szkoty podstawowej rozpoczynano czteroletnie ksztatcenie na po-
ziomie §rednim, dalo wltadzy mozliwos¢ zamknigcia wielu zastuzonych placowek
zakonnych. Odrgbnymi szykanami byly: propaganda prasowa, odbieranie szko-
tom katolickim praw szkét panstwowych, dyskwalifikowanie umiej¢tnosci peda-
gogicznych i wiedzy merytorycznej zatrudnionej w nich kadrze, zakaz rekrutacji
uczniow do klasy osmej', zakaz otwierania klas 6smych (co powodowato powol-

' W mys$l nowych rozporzadzen ministerialnych przedwojenna strukture szkoty powszechnej zlikwido-
wano, wprowadzajac szkole siedmioletnig podstawowa i czteroletnie liceum, liczone od klasy 6smej. Autorka
recenzji pobierata nauke¢ w takiej strukturze organizacyjnej szkoty. Kompleksowa ustawa o$wiatowa zostala
uchwalona przez Sejm Rzeczypospolitej Polskiej dopiero w lipcu 1961 r. i wprowadzata o$mioletnig szkote
powszechna oraz czteroletnia szkole $rednia.
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ne wygaszanie placéwek, zwlaszcza o wieloletnich tradycjach), wprowadzenie re-
jonizacji ucznidw, co sprzyjato uzupetnieniu stanu w placowkach panstwowych,
a uszczuplato — mimo protestow rodzicéw — liczbe uczniow w szkotach katolic-
kich; wreszcie wprowadzanie na stanowiska dyrektorow osob partyjnych, popie-
rajacych nowa polityke, oraz koniecznos¢ udziatu w komitetach rodzicielskich
cztonkéw jedynie stusznej partii.

Rozprawa Witolda Chmielewskiego jest przyktadem opisu systematyczne-
go eliminowania KoS$ciota katolickiego i wpltywu jego placowek oswiatowych
na wychowanie mlodziezy. Powinna prowadzi¢ takze do przemyslenia, jak wta-
dza i Kos$ciot powinny si¢ uzupetnia¢ w dziele wychowania mtodego pokolenia,
jakie btedy popelniono i jak nalezatoby ich unika¢ w przysztosci, w naszym za-
tomizowanym $wiecie.

HANNA MARKIEWICZ
ORCID: 0000-0001-8225-0481
Akademia Pedagogiki Specjalne;j
Warszawa
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LESZEK PAWELSKI: J4, BELFER. ZYCIE I DZIALALNOSC
NAUKOWO-BADAWCZA ORAZ SPOLECZNA
Z PEDAGOGIKA W TLE, SZCZECINEK 2020, s. 344

Jedng z cech wspolczesnej cywilizacji sg szybkie, czesto radykalne zmia-
ny dokonujace si¢ w roznych obszarach zycia cztowieka. Sa one zwigzane
m.in. z procesami globalizacji, rewolucji cyfrowej oraz niepewnoscia zwigzang
z przysztym rynkiem pracy. Zjawiska te niejednokrotnie sktaniajg przedstawi-
cieli nauk o edukacji do rekapitulacji doswiadczen i refleksji skoncentrowanych
na istocie i zadaniach szkoty. Cze$¢ badaczy spoglada wstecz, szukajac w histo-
rii diagnozy aktualnych trudnos$ci tudziez inspiracji w drodze do stawienia czo-
fa wyzwaniom naszych czaséw. Wglad w przesztos¢ — zaré6wno o$wiaty i mysli
pedagogicznej, jak 1 wlasnej aktywnosci zawodowej i naukowej — pozwala z jed-
nej strony rzuci¢ nowe $wiatto na znane zagadnienia, z drugiej za$ upamigtnic
1 uwieczni¢ przebyta droge, tak aby potomni mogli szukaé inspiracji w naszym
dziedzictwie. Refleksja ta w znacznym stopniu odnosi si¢ do recenzowanej pracy
autorstwa Leszka Pawelskiego, ktorg postrzegam jako dzielo majace uwieczni¢
doswiadczenie pedagogiczne autora oraz zainspirowa¢ mtode pokolenie pedago-
gow do tworczego podejscia podczas petnienia roli nauczyciela-wychowawcy.

Leszek Pawelski jest praktykiem i teoretykiem edukacyjnym z wieloletnim
do$wiadczeniem. Cate swoje doroste zycie poswigcit pracy i aktywnos$ci zwig-
zanej z szeroko rozumiang szkota. Jest nauczycielem i pedagogiem z 23-letnim
doswiadczeniem zawodowym, ktére zdobyt petnigc funkcje dyrektora szkoty
oraz jako wyktadowca akademicki, profesor nadzwyczajny Szczecinskiej Szkoty
Wyzszej Collegium Balticum. L. Pawelski to takze dziatacz spoteczny oraz laure-
at wielu nagrod i1 odznaczen (w tym m.in. Medalu Komisji Edukacji Narodowe;j)
przyznanych mu w uznaniu zastug w pracy na ptaszczyznie edukacyjne;.

W recenzowanej ksigzce autor w kilku rozdziatach potaczyt wiele wspomnien
1 watkoéw autobiograficznych z licznymi refleksjami zwigzanymi ze wspolczesng
polska oswiata. Pierwsze dwa rozdzialy najnowszej monografii L. Pawelskiego,
Nauczycielem sig¢ jest oraz Dyrektorem si¢ bywa dotycza bezposrednich doswiad-
czen autora zwigzanych z jego pracg oswiatowg, ktdre umieszczone zostaty w tle
rzeczowej analizy 6wczesnych i wspotczesnych wyzwan stojacych przed polskim
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systemem edukacji. Powyzsze rozwazania autor wzbogaca wlasnymi pomystami
oraz proponowanymi inicjatywami, moggcymi owe wyzwania przezwyci¢zyc.
L. Pawelski we wskazanych rozdziatach prezentuje krytyczny namyst m.in. nad
istota doskonalenia i oceny pracy nauczyciela w Polsce, punktuje niedoskonato-
sci funkcjonowania systemu o$wiaty, kontestuje obarczanie szkoty wszelkim ztem
(s. 67), traktuje o sensie i znaczeniu kodeksu etyki nauczyciela, w sposob porow-
nawczy — na podstawie wlasnych doswiadczen — ocenia wybrane rozwigzania
szkot funkcjonujacych we Francji czy w koncu stara si¢ odpowiedzie¢ na pytania
zwigzane z tzw. niepowodzeniami szkolnymi.

Rozdziaty trzeci i czwarty, tj. Patrzqc okiem oswiatowca 1 Samorzgdowiec
w dziataniu, stanowig bogaty zbidr informacji i analiz dotyczacych mozliwosci,
jakie daje aktywno$¢ spoleczna w kontekscie unowocze$niania i doskonalenia
edukacji w Polsce. Autor traktuje w nich o dziataniu Polskiego Stowarzyszenia
Nauczycieli Tworczych, opisuje model o$wiaty samorzadowej w Szczecinku,
sktania do refleksji nad ideg bonu o$wiatowego, pigtnuje bolaczki toczace nauke
w Polsce (w tym m.in. kwestie plagiatow), pochyla si¢ nad zasadami organizacji
szkoty tudziez jej istota w procesie wychowawczym polskiego ucznia i uczennicy.
Czes¢ piata, Miedzy profesjg a profesurg, zawiera wspomnienia autora zwigzane
z jego pracg naukowo-badawcza. Opisywany fragment opracowania uwzglednia
rowniez interesujacy tekst Rozy Gryczewskiej — studentki Szczecinskiej Szkoty
Wyzszej Collegium Balticum — poruszajacy zagadnienia zwigzane z istotg edu-
kacji i relacji migdzyludzkich w dobie rewolucji cyfrowej, globalizmu oraz in-
nych wspoélczesnych wyzwan, przed ktorymi stangto spoleczenstwo.

Czes¢ szbsta recenzowanej monografii, noszaca tytult Moi mistrzowie, jest
poswigcona prezentacji znanych pedagogow, gtownie badaczy i teoretykow pe-
dagogiki, ktorych autor uznaje za swoich mistrzow. Wsrod wyrdznionych przez
niego postaci znajdujg si¢ profesorowie: Lech Mokrzecki, Wincenty Okon,
Kazimierz Denek, Bogustaw Sliwerski, Wojciech Kojs, Jolanta Szempruch, Jan
Zebrowski oraz Daniel Kadlubiec. Monografie koficzy bibliografia publikacji
Leszka Pawelskiego za lata 1995-2020 oraz recenzja wydawnicza pracy autor-
stwa Janusza Marianskiego.

Omawiana praca napisana zostata jezykiem w petni spetniajgcym wymogi
tekstu naukowego. Watki autobiograficzne autora umieszczone zostaty w tle in-
teresujacych badawczo analiz i refleksji pedagogicznych, wzbogaconych ponadto
o szeroki aparat naukowy i zrodlowy. Autor cechuje si¢ tzw. ,,lekkim piorem”,
struktura opracowania jest logiczna i technicznie poprawna. L. Pawelski w swo-
im tekscie rzuca $wiatlo na rzeczy dla niego wazne oraz w jego ocenie istotne dla
przysztosci polskiej szkoty. Warto w tym miejscu zaznaczy¢, iz proponowane
przez autora rozwigzania zwigzane m.in. z funkcjonowaniem systemu o$wiaty
w Polsce czy tez istota ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, nie stanowig je-
dynie teoretycznej wizji ,,lepszej przysztosci”. Autor recenzowanej pracy, dzig-
ki swojemu niezwykle bogatemu do$wiadczeniu zawodowemu oraz naukowemu,
przekazuje odbiorcom tekstu propozycje merytorycznych rozwiazan, mogacych
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wskazane przez niego problemy naprawié. Krytycznie odnosi si¢ do niektorych
aspektéw zwigzanych z zyciem pedagoga w Polsce, cho¢ nie robi tego w tonie
moralizatorskim — raczej diagnozuje, analizuje i ocenia dany fragment rzeczywi-
stosci oswiatowej w sposob konstruktywny i merytoryczny.

W mojej ocenie ksigzka L. Pawelskiego Ja, belfer. Zycie i dziatalnos¢ na-
ukowo-badawcza oraz spoleczna z pedagogikg w tle jest dzielem autentycznym
1 warto$ciowym z perspektywy zaréwno pedagoga praktyka, jak i badacza zajmu-
jacego sie naukami o edukacji. Recenzowana monografia moze tez stac si¢ przy-
czynkiem do dalszej debaty nad aspektami zwigzanymi ze szkota oraz edukacja
dzieci i mtodziezy w Polsce. Nalezy przy tym mie¢ nadzieje, iz ksigzka nie sta-
nie si¢ jedynie formg hotdu i uznania dla uczonych bedacych mistrzami autora
oraz pedagogicznym autoportretem samego Leszka Pawelskiego, lecz przyczy-
ni si¢ do inicjowania przez kolejnych, refleksyjnych pedagogow-praktykow dal-
szych prac i analiz nad nowymi wyzwaniami pojawiajacymi si¢ na drodze roz-
woju edukacji dzieci i mlodziezy w Polsce.

MARCIN ROZMARYNOWSKI
ORCID: 0000-0002-8824-6130
Uniwersytet Gdanski
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SPRAWOZDANIE Z ZEBRANIA NAUKOWEGO
TOWARZYSTWA HISTORII EDUKACJI

SPOTKANIA Z HISTORIA EDUKACJI: WSPOECZESNE
KONCEPCJE HISTORII WYCHOWANIA,

25 MARCA 2021 ROKU

W dniu 25 marca 2021 roku odbylo si¢ zebranie naukowe zorganizowane
przez Towarzystwo Historii Edukacji, ktore zainaugurowato cykl objety tytutem
Spotkania z historig edukacji. W zamierzeniu organizatorow spotkania z plano-
wanego cyklu majg by¢ poswigcone prezentowaniu wynikow badan cztonkow
oraz sympatykow Towarzystwa, a takze waznych dla rozwoju historii edukacji
zagadnien. Organizatorzy chcieliby, aby staty si¢ one platformg wymiany po-
gladow i doswiadczen, forum dyskusyjnym nad kondycja polskiej historii edu-
kacji, a takze by stuzyty Scislejszej integracji srodowiska polskich historykow
wychowania.

Na inauguracyjnym spotkaniu, ktore z powodu trwajacej pandemii odby-
to si¢ w formie on-line, zostaly zaprezentowane dwa wystapienia profesorow:
Andrzeja Meissnera oraz Ryszarda Sleczki. Obaj badacze podjeli niedawno wspol-
ne badania nad $rodowiskiem polskich historykow wychowania, czego efektem
byto opublikowanie wykazu zmartych historykéw wychowania od XVIII do XXI
wieku (Meissner, Sleczka, 2020, s. 205-236). Jak pisza we wstepie do swojego
artykutu, pomyst opracowania katalogu badaczy dziejow o§wiaty i wychowania
zrodzit si¢ w czasie I Zjazdu Historykéw Wychowania w Poznaniu w pazdzier-
niku 2019 roku, gdy podjeto niezwykle ciekawa dyskusje nad dawng i wspotcze-
sng historiag wychowania oraz ludzmi ja tworzacymi (Meissner, Sleczka, 2020,
s. 205). Zaprezentowane na zebraniu naukowym wystapienia miescity si¢ w tym
wiasnie nurcie ich zainteresowan. Nakreslili bowiem obraz rozwoju polskiej hi-
storii wychowania, zaprezentowali stan badan oraz sprecyzowali postulaty ba-
dawcze dotyczace dalszych badan nad polska historig wychowania i srodowi-
skiem jej tworcow.
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Profesor Andrzej Meissner w wystgpieniu zatytutowanym Wspoilczesne
koncepcje historii wychowania ukazal rozwoj tej dyscypliny w perspektywie
historycznej oraz w kontek$cie $wiatowym i jej stan obecny. Omawiajac proces
ksztattowania si¢ badan nad historig edukacji, potozyt nacisk na dyskusje, jakie
toczyly si¢ wokot tego problemu w Europie i Stanach Zjednoczonych, a takze
w Polsce, od konca wieku XIX do konca wieku XX. Mysla, ktora przy§wiecata
temu dyskursowi, bylo — zdaniem Meissnera — twierdzenie Immanuela Kanta,
wg ktorego cztowiek moze stac sie czlowiekiem tylko poprzez wychowanie
(Kant, 1999, s. 403). Wychowanie zatem jest w swej istocie procesem przeka-
zywania wartosci, stanowigc integralny skladnik procesu dziejowego, jest tez
przedmiotem ludzkiego poznania zarowno w odniesieniu do terazniejszosci,
jak i przeszlo$ci. Znaczaca role w omawianej dyskusji odegrat Wilhelm Dilthey
1 postawione przez niego pytanie o to, w jaki sposob nalezy badac przesztos¢
edukacyjna. Wskazywal rownoczesnie, ze badanie zjawisk historycznych,
w tym tez tych dotyczacych edukacji, powinno uwzglednia¢ ich kulturowy kon-
tekst oraz powigzania z zyciem spotecznym. Proponowane przez Dilthey’a uje¢-
cie zaczeto si¢ upowszechnia¢ zwlaszcza wérdéd niemieckich historykow. I tak
np. Paul Barth podkreslal, ze wychowanie jest czg$cig rzeczywistosci spotecz-
nej i dlatego powinno by¢ opisywane i wyjasniane w powigzaniu z otoczeniem
spotecznym, politycznym, ekonomicznym, kulturowym, w powigzaniu z umy-
stowymi pragdami danej epoki. Opowiadat si¢ zatem za socjologiczng koncep-
cja historii wychowania, ktéra dzi§ nazywana bywa spoteczng historig wycho-
wania (Barth, 1911). Jak zatem zwraca uwage A. Meissner, na przetomie XIX
1 XX wieku pojawilo si¢ szerokie rozumienie wychowania, uyjmowane w dwoch
pespektywach: w mikroskali — w odniesieniu do jednostek i lokalnych $rodo-
wisk oraz w makroskali — w odniesieniu do duzych grup spotecznych, takich
jak np. narody czy panstwa.

Zdaniem A. Meissnera kolejny przetom nastgpit w potowie XX wieku
w Stanach Zjednoczonych, kiedy to amerykanscy naukowcy zaczgli zastana-
wia¢ si¢ nad geneza przemian spotecznych zachodzacych w wielokulturowym
spoleczenstwie amerykanskim. Jednym z waznych elementow tych rozwa-
zan byla kwestia znaczenia szkoty i edukacji w ksztaltowaniu si¢ nowoczesne-
go spoteczenstwa amerykanskiego. Na fali tej dyskusji, w roku 1960, ukaza-
fa si¢ stosunkowo niewielka praca historyka Bernarda Bailyna, po$wigcona roli
wychowania w ksztattowaniu si¢ spoleczenstwa amerykanskiego (Bailyn, 1960).
Dowodzit on swoistego ,,zamknigcia si¢ w sobie” historii wychowania, skupiajg-
cej si¢ na waskich, ograniczonych tez terytorialnie, zagadnieniach, co spowodo-
walo, ze stracita ona zdolno$¢ wyjasniania procesow o charakterze globalnym.
Postulowat, by historycy wychowania zwrdcili si¢ ku szerszym problemom, ta-
kim jak np. oddolne procesy ksztaltowania swiadomosci, rola rodziny w wycho-
waniu czy stosunek panstwa i kosciota do wychowania i szkolnictwa. Takie ujg-
cie historii wychowania, uwypuklajace jej aspekt spoteczny, spotkato si¢ z akcep-
tacja srodowisk naukowych Europy Zachodnie;.
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Jak podkreslit A. Meissner, historyk wychowania procz dobrej orientacji
w naukach spotecznych powinien tez posiada¢ dobrg orientacje w naukach pe-
dagogicznych, tym bardziej ze w ostatnim potwieczu dokonat si¢ ich dynamicz-
ny rozw¢j. Otwarto to dla historykow wychowania nowe obszary badawcze, ta-
kie m.in. jak dzieje wychowania przedszkolnego i wczesnoszkolnego, opieki nad
dzieckiem, placowek oswiaty dorostych. Starano si¢ tez wyjs$¢ poza ustalone tra-
dycja pole badawcze dotyczace dziejow placowek i instytucji edukacyjnych, a za-
interesowac si¢ dziejami poszczegolnych subdyscyplin pedagogicznych.

W drugiej czg¢éci swojego wystapienia prof. Meissner skoncentrowat si¢ na kwe-
stii rozwoju polskiej historii wychowania i jej powigzaniach z pradami ogoélno-
swiatowymi. Na pierwszym miejscu wymienit Stanistawa Kota, ktory w latach 30.
XX wieku wydal Zarys dziejow wychowania jako funkcji spotecznej (Warszawa,
1936)". Juz sam tytut tego opracowania wskazuje na specyficzne ujecie wycho-
wania jako funkcji zycia spolecznego, a wiec ujecie bliskie spotecznej historii
wychowania.

W okresie po Il wojnie $wiatowej do lat 70. toczyta si¢ dyskusja na temat spe-
cyfiki historii wychowania jako dyscypliny naukowej, a uczestniczyto w niej wielu
wybitnych badaczy, m.in.: Henryk Barycz, Bogdan Suchodolski, Stefan Woloszyn,
Jozef Migso, Kamilla Mrozowska, Stanistaw Michalski czy Jan Hellwig. Koncepcja
spotecznej historii wychowania nie byta w niej jednak podejmowana w sposob zna-
czacy. Pewna nowoscia byto natomiast wysunigcie przez Bogdana Suchodolskiego
propozycji stworzenia pedagogicznej historii wychowania, rozwijajacej si¢ w po-
wigzaniu z pedagogika i ukierunkowang na wspotprace nia.

Nowy okres w dyskusjach toczonych wsrod polskich historykow wychowa-
nia przypadl na lata 80. i 90. XX wieku, kiedy na skutek zmieniajgcej si¢ sy-
tuacji politycznej zaistniata mozliwo$¢ nawiazywania bezposrednich kontaktow
z migdzynarodowym $rodowiskiem naukowym. Jednym z pierwszych polskich
badaczy, ktory nawigzal szersze kontakty z zagranicznymi o$rodkami, a zara-
zem popularyzowat osiagniecia ich przedstawicieli w polskim $rodowisku na-
ukowym, byt Czestaw Majorek (Majorek, 1987, s. 177-190). Postulowat on in-
tegracje trzech dyscyplin naukowych: pedagogiki, historii wychowania i socjo-
logii, jako ze pedagogika dostarcza wiedzy merytorycznej, historia pozwala
na uchwycenie analizowanych problemow w ich rozwoju dziejowym, za$ socjolo-
gia umozliwia uchwycenie kontekstu dokonujacych si¢ procesow. W nastepnych
latach ukazaty si¢ kolejne publikacje poruszajace zagadnienie specyfiki badan
historyczno-o$wiatowych, jak np. artykut autorstwa C. Majorka i Juliana Dybca,
omawiajacy rozwdj koncepcji spolecznej koncepcji wychowania w Europie
Zachodniej (Dybiec, Majorek, 1989, s. 141-154), czy zbiorowa praca pod redakcja
Tadeusza Jalmuzny, Iwonny Michalskiej i Grzegorza Michalskiego Metodologia

' Opracowanie to Kot przygotowatl wpierw jako hasto opublikowane w Encyklopedii Wychowania pod red.
S. Lempickiego (t.1, cz.2, 1936, Warszawa: Wydawnictwo ,,Naszej Ksiggarni” Zw. Naucz. Polskiego). Drugie
wydanie podr¢cznika ukazato si¢ w 1947 roku.
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w badaniach naukowych historii wychowania metodologia (1.6dz 1993)>. W ten
sposob, jak zauwaza Andrzej Meissner, zostal wypracowany znaczny dorobek
naukowy traktujacy o istocie, zadaniach i znaczeniu historii wychowania jako
dyscypliny naukowej. W atmosferze dyskusji nad historiag wychowania powotano
w roku 2000 Towarzystwo Historii Edukacji, majace integrowac i aktywizowac
srodowisko historykoéw wychowania. Jego organem zostal, ukazujacy si¢ od roku
1994, ,,.Biuletyn Historii Wychowania”. A. Meissner zwrocit uwage na znaczenie
takich zamieszczanych w nim dziatéw jak np. Prezentacje, w ramach ktorych
publikowano charakterystyki polskich osrodkéw naukowych zajmujacych si¢ ba-
daniami nad historig wychowania. Brakowato jednak w ,,Biuletynie” artykutow
dotyczacych metodologii tej dyscypliny.

Andrzej Meissner nawigzat takze do postmodernizmu i jego roli w badaniach
historyczno-o$wiatowych. Podkreslil, ze w opinii przedstawicieli postmoderni-
zmu kazde zrodlo historyczne nosi w sobie silny tadunek subiektywizmu, za$
jezyk nauk historycznych nie jest ani §cisty, ani przejrzysty. Czynniki te sprawia-
ja, ze w naukach historycznych powinno si¢ unika¢ daleko idacych uogodlnien,
ktore nie oddaja calej wiedzy o minionej rzeczywistosci. W literaturze polskie;j,
jak podkreslit Andrzej Meissner, na powigzania pradu myslowego, jakim jest
postmodernizm, a historig wychowania zwrdcit po raz pierwszy uwage Julian
Dybiec, dokonujac ich krytycznej analizy (Dybiec, 2003, s. 5—11).

Ostatnia cze$¢ wystapienia A. Meissnera miata charakter podsumowujacy,
ale zarazem i postulatywny. Jak bowiem zauwazylt, wspodtczesna koncepcja histo-
rii wychowania powinna preferowa¢ badania o tematyce ogolnej, o szerszym za-
siggu czasowym i merytorycznym. Prowadzenie tego typu badan wymaga pracy
zespolowej, i to czesto o charakterze interdyscyplinarnym. Nie wyklucza to oczy-
wiscie prowadzenia badan prezentujacych podejscie tradycyjne, ktore wystepuje
np. w tzw. pomnikowej historii wychowania. W nurcie tym mieszczg si¢ przede
wszystkim publikacje wydawane z okazji rocznic i jubileuszy. Petnig one istotng
role¢ spoteczng, ich wadg pozostaje jednak to, Ze czg¢sto nie maja one wiele wspol-
nego z obiektywnym przedstawianiem dziejow edukacji. Podobnie, jak stwierdzit
Meissner, uzasadnionym jest opisywanie historii placowek edukacyjnych, jednak
badania te powinny by¢ osadzone w okreslonym kontekscie spotecznym i ujmo-
wane w perspektywie szerszego procesu dziejowego.

Drugie wystapienie, Ryszarda Sleczki Z najnowszych badar nad polskq hi-
storig wychowania, przyblizyto zgromadzonym wyniki badan dotyczacych syl-
wetek polskich historykéw wychowania oraz charakterystyki osrodkéw, z ktory-
mi byli zwigzani. Opracowujac wykaz wspotczesnych tworcow historii wycho-
wania, jak wyjasnit Ryszard Sleczka, przyjeto, ze w znajda sie w nim badacze
koncentrujgcy si¢ na dziejach o$wiaty i mysli pedagogicznej, deklarujacy swoja
przynaleznos¢ do tej grupy naukowej, a ponadto spetniajacy jedno z ponizszych

2 Drugie, znacznie poszerzone wydanie tej pracy ukazato si¢ jako Konteksty i metody w badaniach histo-
ryczno-pedagogicznych (2004, red. T. Jalmuzna, 1. i G. Michalscy, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”).
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kryteriéw: prowadza zajecia z tego przedmiotu na studiach pedagogicznych, bio-
ra czynny udziat w zyciu naukowym historykow wychowania, podejmuja dzia-
falno$¢ popularyzatorska w tym obszarze.

Ryszard Sleczka stwierdzit, ze cho¢ dziatalno$é wiekszosci osrodkow, w kto-
rych rozwija si¢ historia wychowania zostala opracowana, to jednak istnieje po-
trzeba przygotowania pracy zbiorowej prezentujacej caty dorobek polskiej histo-
rii wychowania. Pozostaje jednak do rozstrzygnigcia pytanie, w jaki sposob po-
winien on zosta¢ opracowany i zaprezentowany. Przedstawit on rowniez postulat,
aby zagadnieniem tym zajat si¢ specjalnie powotany do tego zespot.

Po obu wystapieniach otwarto dyskusje, w ktorej gtos zabrali profesorowie:
Julian Dybiec, Witold Chmielewski, Romuald Grzybowski i Adam Fijatkowski.
Julian Dybiec w odniesieniu do propozycji R. Sleczki zaproponowat, by w sktad
takiego zespotu weszli przedstawiciele poszczeg6lnych katedr lub zaktadow hi-
storii wychowania. Jednoczes$nie podkreslil, ze w planowanych badaniach nale-
zy uwzgledni¢ badaczy nie tylko zgromadzonych wokot wydziatlow czy insty-
tutow pedagogicznych, ale i w innych strukturach czy instytucjach. Podjat tez
kwesti¢ opracowania stownika historykow wychowania, w ktorym warto bytoby
uwzgledni¢ dokonujgce si¢ zmiany nazw katedr i zaktadow w r6znych osrodkach,
zmiany kadrowe, a takze opisa¢ podejmowang problematyke prowadzonych ba-
dan. Nawiazujac do wypowiedzi J. Dybca, A. Meissner zaznaczyl, ze w prowa-
dzonych badaniach uwzglednione zostaty osoby, ktore nie sg historykami wycho-
wania, lecz majg dorobek w tym zakresie i w ten sposdb znaczaco uzupetniajg
stan badan w zakresie historii edukacji i oswiaty. R. Grzybowski wyrazit wat-
pliwos$¢, czy jest sensowym mnozenie stownikdéw, wskazujac, ze opracowywa-
ny jest obecnie — w ramach projektu Sfowniki Biograficzne Uczonych Polskich
(NPRH) — stownik biograficzny pedagogdéw, ktory bedzie uwzglednial takze hi-
storykow wychowania. Zaakcentowal natomiast potrzebe stworzenia leksyko-
nu historii wychowania, swoistego podrecznego kompendium wiedzy, ktore be-
dzie mogto stuzy¢ tez celom dydaktycznym. Na zakonczenie tej czesci dyskus;ji
A. Meissner wyjasnit zgromadzonym, ze nie planuje na razie opracowywania
kolejnego stownika historykoéw wychowania, lecz publikacje na temat aktual-
nego stanu historii wychowania w Polsce. W. Chmielewski, redaktor naczelny
,,Przegladu Historyczno-Os$wiatowego”, podkreslit warto$¢ zrodlowa wielu ma-
teriatlow publikowanych na tamach tego czasopisma do badan nad wskazanymi
przez prelegentdéw zagadnieniami.

Glos zabrat réwniez A. Fijatkowski, ktory zwrocit uwage na fakt, iz wiele
artykulow z zakresu historii o§wiaty pisanych przez polskich badaczy otrzymuje
negatywne recenzje w czasopismach o charakterze migdzynarodowym, ponie-
waz ich autorzy nie nadazaja za najnowszymi trendami badawczymi. J. Dybiec,
odpowiadajac na zarzuty A. Fijatkowskiego w kwestii metodologii prowadzo-
nych badan historyczno-pedagogicznych, stwierdzil, ze wazna jest $wiado-
mos$¢ tego, co dzieje si¢ w nauce zachodniej, ale nie nalezy mie¢ kompleksow
za$ciankowosci.
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SPRAWOZDANIE Z KONFERENCJI NAUKOWEJ
CZLOWIEK DOROSLY I JEGO UCZENIE SIE.
DZIEDZICTWO IDEI TEORETYCZNYCH I ICH
PRAKTYCZNE IMPLIKACJE, 10 MAJA 2021 ROKU

10 maja 2021 r. odbyla si¢ konferencja naukowa Czlowiek dorosty i jego
uczenie sig. Dziedzictwo idei teoretycznych i ich praktyczne implikacje. Jej or-
ganizatorami byty Sekcja Historii Pedagogiki Komisji Nauk Pedagogicznych
Polskiej Akademii Nauk, Katedra Studiéw Edukacyjnych Akademii Marynarki
Wojennej w Gdyni oraz Katedra Historii Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika w Toruniu. Wysitek koncepcyjny i organizacyjny konferen-
cji poniesli cztonkowie Podzespotu Historii Andragogiki SHP KNP PAN prof.
dr hab. Eleonora Sapia-Drewniak oraz dr hab. Tomasz Maliszewski, prof. AMW
w Gdyni. Cho¢ panujgca juz od ponad roku sytuacja pandemiczna mocno ogra-
nicza aktywno$¢ naukowa historykow oswiaty, pozyskujacych najcenniejszy ma-
teriat zrodtowy w trakcie bezposrednich kwerend archiwalnych i bibliotecznych,
kilkunastu badaczy dziejow edukacji dorostych zaprezentowalo wyniki swych
najnowszych badan ponad osiemdziesi¢ciorgu uczestnikom i obserwatorom ob-
rad. Forma on-line okazata si¢ uzyteczna w prezentacji referatow, wymianie do-
$wiadczen i konsolidacji sSrodowiska badaczy zajmujacych si¢ historig ksztatcenia
dorostych i andragogiki.

Konferencje otworzyt oraz przewodniczyt jej o. dr hab. Andrzej Bies, prof.
Akademii Ignatianum w Krakowie. Witajac uczestnikow i gos$ci, przypomniat
sylwetke zmartego prof. dr. hab. Wiestawa Jamrozka, niedosztego uczestni-
ka konferencji, ktorego pamig¢ uczczono minuta ciszy. Nastegpnie przewod-
niczaca Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN prof. dr hab. Agnieszka Cybal-
Michalska przyblizyta dziatalnos$¢ i rozwoj KNP w strukturach PAN, a dr hab.
Astrid Meczkowska-Christiansen, prof. AMW, kierownik Katedry Studiow
Edukacyjnych naszkicowata wspotczesna histori¢ pedagogiki w Akademii
Marynarki Wojennej w Gdyni.

Referat wprowadzajacy w tematyke konferencyjng, zatytutowany Meandry
rozwoju andragogiki w Polsce — pomiedzy przesztoscig, pamieciq a historig, wy-
glosita dr hab. Agnieszka Stopinska-Pajak, prof. Akademii WSB. Prelegentka
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syntetycznie ujeta w nim histori¢ mysli i praktyki andragogicznej w Polsce,
wskazujac glowne etapy jej rozwoju od wieku XIX po wspotczesnosé. Na tle
zarysowanej panoramy zagadnien historycznych A. Stopinska-Pajak nakreslita
glowne wyzwania badawcze edukacji dorostych i andragogiki jako nauki, pod-
kreslajac koniecznos¢ budowania pamigci zbiorowej wspotczesnych i przysztych
andragogow z wykorzystaniem dorobku ich poprzednikow.

Charakter wprowadzajacy miat rowniez referat dr. hab. Tomasza Maliszew-
skiego, prof. AMW, dotyczacy stanu badan i zrédet do historii uniwersytetow
ludowych w miedzywojennej Polsce. Prelegent zwrocit uwagg na potrzebe nowe-
go ujecia dorobku uniwersytetow ludowych Ignacego Solarza, poznania dziejow
innych uniwersytetéw ludowych oraz catosciowego opracowania historii owej in-
stytucji w Polsce w kontekscie obserwowanej obecnie ich rewitalizacji.

Nastepnie uczestnicy konferencji utworzyli cztery panele tematyczne, w kto-
rych swe referaty przedstawilo 14 badaczy. Panel I zgromadzit prelegentéw zaj-
mujacych si¢ podstawami organizacyjnymi o$wiaty dorostych. Pierwszy zapre-
zentowata prof. dr hab. Eleonora Sapia-Drewniak, przyblizajagc uwarunkowania
organizacyjne oraz prawne edukacji dorostych w Polsce w latach 1918-1939.
Wsrod podstawowych czynnikéw hamujgcych jej rozwdj prelegentka wymienita
niskie naktady finansowe, niedostatki ustawodawstwa i wykwalifikowanej ka-
dry. Niemniej dorobek Polski miedzywojennej ocenita pozytywnie, wskazujac
na rozwoj kurséw dla dorostych analfabetow, szkot dla mlodocianych i dorostych,
pojawienie si¢ czasopism andragogicznych oraz placéwek realizujacych zadania
oswiaty pozaszkolne;j.

Z trescig referatu E. Sapii-Drewniak korespondowato kolejne wystapienie,
w ktorym dr hab. Joanna Sosnowska, prof. UL, scharakteryzowata gtoéwne kie-
runki dziatan samorzadu todzkiego w zakresie edukacji dorostych w okresie mig-
dzywojennym. Autorka referatu ukazata, jak samorzad miejski radzit sobie z za-
spokajaniem potrzeb o$wiatowych i kulturalnych mieszkancoéw migdzywojennej
Lodzi, w tym w zakresie edukacji dorostych. Przyblizyta tez formy i metody pra-
cy w tym obszarze, wskazujac migdzy innymi na pionierskie rozwigzania w po-
staci kurséw edukacyjnych dla wieznidw.

Nastepnie glos zabrata dr Anna Wtoch (Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN
w Krakowie), ktora w swoim wystapieniu ukazala rozwoj angielskiej andrago-
giki w XX wieku w $wietle opracowan polskich pedagogow porownawczych.
W recepcje angielskiego dorobku wktad mieli Tadeusz Wujek (zwrocit uwage
m.in. na tutoring), Karol Kottowski (koncentrowat si¢ na przygotowaniu zawodo-
wym angielskich nauczycieli), Jan Konopnicki (przyblizyt znaczenie angielskiej
instytucji inspektoréw szkolnych), a ostatnio Alina Matlakiewicz (w monografii:
Edukacja dorostych w Wielkiej Brytanii, Warszawa 2003).

Ostatni referat w omawianym panelu Seniorzy w projektach edukacyjnych
i kulturalnych mniejszosci narodowych i etnicznych w wojewodztwie pomor-
skim w pierwszym dziesigcioleciu transformacji ustrojowej, przygotowany przez
dr hab. Lidie Burzynska-Wentland, prof. AMW w Gdyni, dotyczyt inicjatyw
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edukacyjno-kulturalnych mniejszosci narodowych w wojewodztwie pomorskim
w ostatniej dekadzie XX wieku, adresowanych do seniorow. Prelegentka scha-
rakteryzowata aktywnos¢ m.in. mniejszosci zydowskiej, rosyjskiej, islamskiej
1 niemieckiej, najwigcej miejsca poswigcajac najliczniejszej (W zwiazku z prze-
siedleniami na teren Pomorza w ramach akcji ,,Wista”) grupie osob pochodzenia
ukrainskiego.

W panelu 11, zatytutowanym Zastuzeni dla teorii i praktyki oswiaty dorostych,
skoncentrowano si¢ na sylwetkach dzialaczy oswiatowych. Dr hab. Katarzyna
Dormus, prof. UP w Krakowie, przedstawita sylwetke Edmunda Libanskiego
(1862—1928) i jego zastugi w rozwoju mysli andragogicznej 1 popularyzacji wie-
dzy technicznej wsérdd dorostych we Lwowie 1 na terenie Galicji.

Dr hab. Matgorzata Stawiak-Ososinska, prof. UIK w Kielcach, przypomniata
sylwetke jednej z pionierek polskiej andragogiki — Marii Gomolinskiej. Dziatajac
w Warszawskim Towarzystwie Dobroczynnosci, byta ona jedna ze wspotorgani-
zatorek Sekcji Kursow dla Dorostych, w okresie migdzywojennym przewodni-
czacy, a potem wiceprzewodniczaca Instytutu Oswiaty Dorostych w Warszawie.

Z kolei dr hab. Beata Topij-Stempinska, prof. AIK, scharakteryzowata osig-
gniecia w zakresie edukacji dorostych ,,0jca regionalizmu polskiego” Aleksandra
Patkowskiego (1890-1942).

Po zakonczeniu obrad panelu drugiego odbyta si¢ dyskusja, skoncentrowana
glownie na zrodlach zwigzanych z uniwersytetami ludowymi.

Panel III dotyczyt towarzystw o$wiatowych. Zainaugurowat go dr hab. Grze-
gorz Michalski, prof. UL, wystapieniem pt. Dziatalnos¢ oswiatowa Towarzystwa
Kultury Polskiej (1906—1913) w swietle owczesnych doniesien prasowych.
Scharakteryzowano w nim powstanie, cele i rozw¢j towarzystwa, podkreslajac
jego apolitycznosc.

Dr Mirostaw Lapot (Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy im. Jana
Dtugosza w Czgstochowie) zajat si¢ rolag kobiet w dziatalnosci Towarzystwa
Szkoty Ludowej w Galicji adresowanej do dorostych. Wskazat na analfabetyzm
jako glowny czynnik determinujacy wysitki TSL na polu organizowania kursow
dla analfabetoéw, czyteln, bibliotek i odczytow oraz role kobiet w realizacji tych
inicjatyw.

Z kolei dr hab. W. Chmielewski, prof. AIK, przedstawil mato znane zagadnie-
nie aktywnosci kulturalno-oswiatowej polskich uchodzcow w Libanie w latach
1945-1950. Prelegent podkreslit réznorodno$é form pracy na rzecz dorostych,
tj. inicjatywy prasowe, wydawnicze, szkolne i kulturalno-o$wiatowe.

Panel 1V nosil nazwe Formy pracy oswiatowej. Jego uczestnicy uwage skon-
centrowali na okresie miedzywojennym. Biblioteki jako miejsce edukacji czytel-
niczej dorostych w dwudziestoleciu migdzywojennym. Rozwigzania teoretyczne
—to tytul wystapienia dr hab. Iwonny Michalskiej, prof. UL. Prelegentka omowita
W nim rozwigzania zwigkszajace dostgpnos¢ ksiegozbiorow i usprawniajace dzia-
talnos¢ bibliotek, zwracajac uwage na bibliotekarza jako osobe kluczowa w roz-
budzaniu i kierunkowaniu zainteresowan czytelniczych.
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Dr hab. Elzbieta Magiera, prof. US, w swoim wystgpieniu oméwita wktad
ruchu spotdzielczego w rozwoj edukacji dorostych. Prelegentka zwrocita uwa-
ge na inicjatywy Zwiazku Spotdzielni Spozywcéw RP ,,Spolem”, wymieniajac
wsrod nich dziatalnos¢ wydawniczg, czasopisma oraz kursy korespondencyjne
o charakterze zawodowym.

Natomiast referat prof. dr. hab. Romana Pelczara (UR) dotyczyt rozwoju uni-
wersytetow trzeciego wieku na terenie wojewodztwa podkarpackiego w ostat-
nich czterech dekadach.

Z kolei Tradycje zdalnego ksztatcenia dorostych w polskiej praktyce edu-
kacyjnej oméwita dr Elzbieta Woznicka (Panstwowa Uczelnia im. Stefana
Batorego). Jak zauwazyla autorka referatu, korzenie tej formy edukacyjnej sig-
gaja dorobku Jana Wtadystawa Dawida, w okresie migdzywojennym rozwija-
la ja Polska Macierz Szkolna jako gléwny inicjator dziatan w zakresie kursow
korespondencyjnych.

Ostatnie wystapienie konferencyjne bylo zatytutowane Niektore dylema-
ty wychowania zotnierzy w Polsce po roku 1918. Dr Wincenty Karawajczyk
(AMW) przedstawil w nim refleksje i dylematy nauczyciela akademickiego zwia-
zane z wychowaniem studentow uczelni wojskowej i wspieraniem procesu for-
mowania zotnierza. Rowniez po tej czg¢sci odbyla si¢ dyskusja, w ktérej odnie-
siono si¢ do referatow wygloszonych przez uczestnikéw ostatnich dwoch paneli.

Organizatorzy konferencji podzigkowali prelegentom i pozostalym uczest-
nikom za liczny 1 aktywny udziatl, zapowiadajac kolejne spotkania poswigco-
ne historycznym aspektom o$wiaty i wychowania w ramach dziatalnosci Sekcji
Historii Pedagogiki KNP PAN.
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SPRAWOZDANIE Z MIEDZYNARODOWEJ KONFERENCJI
NAUKOWEJ DZIECKO W HISTORII - MIEDZY GODNOSCIA
AZNIEWOLENIEM, BIALYSTOK, 24-25 MAJA 2021 ROKU

W dniach 24-25 maja 2021 roku Katedra Historii i Teorii Wychowania
Wydzialu Nauk o Edukacji Uniwersytetu w Bialymstoku zorganizowala
Migdzynarodowa Konferencje Naukowa Dziecko w historii — miedzy godnoscig
a zniewoleniem. Wydarzenie bylto potaczone z jubileuszem 40-lecia dziatalnosci
Katedry/Zaktadu Historii Wychowania, ktdre przypadato co prawda na rok 2020,
jednak z uwagi na panujaca pandemi¢ koronawirusa weczesniejszy termin zapla-
nowany na 19-20 pazdziernika zostat przetozony przez organizatorow.

Honorowy patronat nad konferencja objat Marszalek Wojewodztwa Podlas-
kiego, Jego Magnificencja Rektor Uniwersytetu w Biatymstoku, Komitet Nauk
Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk i Towarzystwo Historii Edukacji. Part-
nerem przedsiewziecia byt Urzad Marszatkowski Wojewodztwa Podlaskiego,
dzigki wsparciu ktorego wydarzenie mogto zosta¢ zrealizowane w formie hy-
brydowej. Ponadto inicjatywe wsparlo Akademickie Koto Katolickiego Stowa-
rzyszenia Mtodziezy przy Uniwersytecie w Bialymstoku i Parlament Studencki
Uniwersytetu w Bialymstoku. Wsparcie finansowe i zaangazowanie wymienio-
nych instytucji podniosto range konferencji, umozliwito jej realizacje na wyso-
kim poziomie merytorycznym i technicznym.

Z uwagi na istniejaca sytuacj¢ epidemiologiczng w kraju, konferencj¢ zorga-
nizowano w formule hybrydowej, cz¢$¢ obrad odbywata si¢ w auli im. Janusza
Korczaka Wydziatu Nauk o Edukacji Uniwersytetu w Bialymstoku przy zacho-
waniu rezimu sanitarnego, jednoczesnie prelegenci mogli prezentowac swoje wy-
stapienia za posrednictwem Microsoft Teams i YouTube’a. Obrady byty transmi-
towane za posrednictwem kanatu YT, dzigki czemu wszyscy zainteresowani mo-
gli wystucha¢ wystapien plenarnych i w sekcjach. Konferencja miata charakter
mig¢dzynarodowy, dlatego zadbano takze, aby referaty polskich prelegentéw byty
tlumaczone w sposob symultaniczny na jezyk angielski, za§ angielskie na jezyk
polski, co umozliwito szerszy odbior prezentowanej tematyki.

L.acznie w konferencji wzieto udziat 150 osob, w tym 52 profesordéw, doktorow
istudentéw reprezentujacych zagraniczne osrodki akademickie z dziewieciu panstw:
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Albanii (Uniwersytet Epoka, Uniwersytet Publiczny w Durrés), Anglii (Uniwersytet
w Northampton), Biatorusi (bapaHoBHUYCKHI TOCYTapCTBEHHBIH YHHUBEPCHTET,
Bbpecrckuii rocynmapctBeHHblii yHuBepcuteT umenn A. C. Ilymkuna), Bulgarii
(Bulgarska Akademia Nauk, Wolny Uniwersytet w Warnie), Litwy (Uniwersytet
Witolda Wielkiego), Rosji (Uniwersytet Panstwowy w Sankt Petersburgu,
Republikanska Akademia Administracji Publicznej i Zarzadzania Komi), Wegier
(E6tvos Lorand University), Wioch (Libera Universitadegli Studi Maria Ss. Assunta
di Roma, Universitadegli Studi di Catania, Universita Telematica ,,E-Campus”,
Uniwersytet Loranda E6tvosa, Uniwersytet w Bergamo) oraz z polskich o$rod-
kow akademickich: Akademia Ignatianum w Krakowie, Akademia Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawla
11, Panstwowa Wyzsza Szkota Informatyki i Przedsigbiorczosci w Lomzy, SWPS
Uniwersytet Humanistyczno — Spoteczny, Uniwersytet Gdanski, Uniwersytet
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie,
Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy, Uniwersytet Lodzki, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie, Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu, Uniwersytet Pedagogiczny
im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, Uniwersytet Przyrodniczo-
Humanistyczny w Siedlcach, Uniwersytet Szczecinski, Uniwersytet w Bialymstoku,
Uniwersytet Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie, Uniwersytet Warszawski,
Uniwersytet Wroctawski, Uniwersytet Zielonogorski, Wyzsza Szkota Zarzadzania
1 Administracji w Zamosciu.

Nalezy podkresli¢, iz byla to czwarta, cykliczna konferencja — Dziecko w hi-
storii, organizowana przez Katedre Historii Wychowania. Pierwsza z nich odby-
fa sie w 2012 roku pod hastem Dziecko w historii — studium korczakowskie, a jej
efektem jest ksigzka wydana w 2013 Dziecko w historii — watek korczakowski (red.
E. Krynska, A. Suplicka, U. Wréblewska). Kolejne sympozjum zorganizowane
w 2016 roku zwigzane bylo z jubileuszem 1050. rocznicy chrztu Polski. Poktosiem
tej debaty jest monografia z 2017 roku pt. Dziecko w historii — w kregu kultury
chrzescijanskiej (red. E. Krynska, A. Suplicka, U. Wrdblewska). Trzecia debata po-
swigcona dziecku w historii zwigzana z upamietnieniem 100. rocznicy odzyskania
przez Polske niepodlegtosci odbyta si¢ w 2018 roku. Rozwazania z tej debaty uka-
zaty sie¢ w publikacji z 2020 roku w pozycji Dziecko w historii — sytuacja dziecka
w odrodzonym panstwie polskim (red. E. Krynska, A. Suplicka, t.. Kalisz).

Tym razem, akcentujac watek jubileuszowy, organizatorzy zaprosili do dalszej
dysputy akademickiej poswigeconej godnosci osobowej, osobowosciowej i osobistej
dziecka w sytuacji zniewolenia, utraty wolnosci, swobody — catkowitej zaleznosci
od innych. Gléwnym celem konferencji byta proba odpowiedzi na pytania: Jakie
byly i sg zrodia praw cztowieka? Czy godno$¢ jednostki byta i jest nadal warto-
scig? Jakie w przesztosci byly i sg wspolczesnie przyczyny zniewolenia jednostki?
Dlaczego dochodzi do ograniczania wolnosci cztowieka i ttamszenia jego godno$ci?
Odpowiedzi na sformutowane pytania sa o tyle wazne, ze godnos¢ cztowieka w na-
szej kulturze stanowi fundament przyjmowanej powszechnie koncepcji cztowieka.
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W debacie wzigli udziat eksperci roznych dyscyplin naukowych: filozofii
i teologii, pedagogiki, historii, prawa i socjologii. Dzigki temu konferencja miata
wymiar interdyscyplinarny, wieloaspektowy i miedzynarodowy. Merytoryczny
ksztatt konferencji wyznaczony zostat zgloszonymi przez prelegentow proble-
mami badawczymi, ktorych prezentacje zaplanowano w uktadzie chronologicz-
no-problemowym. Obecno$¢ tak znakomitego grona badaczy reprezentujacych
nauki humanistyczne i spoteczne stanowita o randze przedsiewzigcia.

Konferencje podzielono na dwie czesci. W ramach czegsci pierwszej, ktora od-
byta si¢ pod hastem My i nasza historia... zapisana w pamigci, zorganizowano stu-
dencka sesje plenarng oraz rozszerzone posiedzenie Zarzadu Towarzystwa Historii
Edukacji pod przewodnictwem dr hab. Katarzyny Dormus, prof. UP. Uroczystego
otwarcia konferencji dokonata kierownik Katedry Historii i Teorii Wychowania
prof. dr hab. Elwira J. Krynska, ktora podczas powitania grona gosci zgromadzo-
nych w auli im. Janusza Korczaka oraz prelegentow bioracych udzial w formie
zdalnej podzigkowata za obecnos¢ oraz gotowos¢ do podjecia refleksji nad sytuacija
dziecka w aspekcie historycznym, a takze za honorowy patronat i wsparcie finan-
sowe. Stowa powitania skierowata tez do cztonkow Rady Naukowej oraz Komitetu
Naukowego Konferencji, dzigkujac za konstruktywne wsparcie merytoryczne
i za niezwykle aktywny udziat w pracach organizacyjnych konferencji.

Z okazji jubileuszu zaplanowano wstapienia okoliczno$ciowe, w trakcie kto-
rych glos zabrali Dziekan Wydzialu Nauk o Edukacji prof. dr hab. Mirostaw
Sobecki, Przewodniczgca Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN prof. dr hab.
Agnieszka Cybal-Michalska oraz Prezes Towarzystwa Historii Edukacji prof.
dr hab. Katarzyna Dormus. Zostaty takze odczytane listy gratulacyjne wy-
stosowane przez Marszatka Wojewddztwa Podlaskiego, dyrektora Muzeum
Pamieci Sybiru prof. dr. hab. Wojciecha Sleszynskiego oraz zaproszonych gosci.
Gratulacje ztozyl burmistrz Suprasla dr Radostaw Dobrowolski.

Nie zabrakto tez fragmentu, czesci historycznej Katedra Historii i Teorii
Wychowania w retrospekcji poSwigconego na wspomnienia, prezentacje 0sig-
gni¢¢ 1 omowienia dzialalnosci naukowo-badawczej jubilatow. Tu glos zabrali
kierownik Katedry Historii i Teorii Wychowania prof. dr hab. Elwira J. Krynska
oraz prof. dr hab. Andrzej Harbatski, ktorzy wspominali bylych pracownikow,
przypomnieli, ze Zaktad Historii Wychowania zostat utworzony dzigki stara-
niom dr. hab. Franciszka Januszka, prof. UwB, dnia 1 marca 1980 roku, za$ ran-
ge Katedry uzyskano w 2013 roku — w uznaniu dokonan naukowo-badawczych
historykéw wychowania i awansu zawodowego, w tym uzyskania stopni nauko-
wych: doktora, doktora habilitowanego i tytutu naukowego przez pracownikow
Zaktadu Historii Wychowania.

Warto odnotowac, ze od 2002 roku Zaktadem i Katedra Historii Wychowania
kieruje prof. dr hab. Elwira J. Krynska, ktora podczas prezentacji Katedry Historii
Wychowania stwierdzita, ze dzieki pasji poznawczej pracownikow Katedry,
ich krytycznej postawie wobec watpliwych twierdzen i teorii, a takze stalemu
konfrontowaniu spetryfikowanych faktow i poglgdow z dotqd niewyzyskanymi
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materiatami zrodtowymi — przyczyniajq sie do wzbogacenia wiedzy, z zachowa-
niem bezstronnoscii obiektywizmu naukowego, a nierzadko wypetniajq luke w do-
tychczasowych badaniach historyczno-oswiatowych i spotecznych. Kierownik
Katedry podkreslita, iz wymiernym efektem wielkiego zaangazowania w prace
naukowa zespotu historykéw wychowania sg rozliczne inicjatywy badawcze po-
siadajace wymiar interdyscyplinarny i wielowatkowy, prezentowane w licznych
pracach zwartych i na tamach punktowanych czasopism krajowych i zagranicz-
nych oraz ogdlnopolskich i miedzynarodowych konferencjach naukowych, w tym
organizowanych przez Katedre Historii Wychowania, tacznie z wystawami na-
ukowo-dydaktycznymi. Wskazata, ze cechami wyrdzniajagcymi badania pracow-
nikow Katedry Historii Wychowania, w porownaniu z ogélnopolskimi badaniami
historyczno-pedagogicznymi, jest: sprzyjajace potozenie geopolityczne, struk-
tura etniczna, dostep do wschodnich zrdédet archiwalnych oraz luki badawcze
w opracowaniach regionalnych. Kierownik Katedry przedstawita sktad osobowy
Zaktadu Historii Wychowania funkcjonujacego w strukturze Katedry Historii
i Teorii Wychowania: prof. dr hab. Elwira Krynska, dr hab. Urszula Wroblewska,
prof. UwB, dr Joanna Dabrowska, dr Lukasz Kalisz i dr Agnieszka Suplicka.

Momentem do osobistych wspomnien byto wystapienie doktorantek profesor
Krynskiej — dr Agnieszki Suplickiej i prof. UwB Urszuli Wréblewskiej, obecnych
pracownikow katedry, ktore przypomnialy o jubileuszu 40-lecia pracy naukowej
profesor. Zwrocono uwage miedzy innymi na podejmowane wspolnie dziatania,
atmosfere pracy naukowej i osiagnigcia naukowo-badawcze prof. dr hab. Elwiry
J. Krynskiej.

Cze$¢ druga konferencji byta zgodna z tytutem konferencji — Dziecko w histo-
rii — miedzy godnoscig a zniewoleniem. W tematyke obrad I sesji plenarnej, ktorej
przewodniczyli prof. dr hab. Krystyna Wroébel-Lipowa, ks. prof. dr hab. Marian
Nowak i prof. dr hab. Jerzy Nikitorowicz wprowadzita prof. dr hab. Elwira
Krynska wystapieniem Dziecko w historii — pojecie godnosci i poszanowania
praw dziecka. Podczas obrad wystapito czterech prelegentow. Ks. prof. dr hab.
Marian Nowak ukazat godno$¢ wychowanka, wychowawcy 1 pracy wychowaw-
czej w pedagogice personalistycznej, dr hab. Stanistaw Bozyk, prof. UwB, do-
konat analizy genezy i ewolucji instytucji Rzecznika Praw Dziecka, ks. prof.
dr hab. Edward Walewander oméwit rolg dziecka w historii zbawienia a prof.
dr hab. Jerzy Nikitorowicz przyblizyt zagadnienie ideologii w procesie ksztatto-
wania si¢ tozsamosci dziecka. Tradycyjnie podczas pierwszego dnia konferencji
rozszerzono formule spotkania o wystep artystyczny Spotkanie przy fortepianie,
ktore przygotowat doktorant Wydziatu Prawa UwB mgr Marcin Krynski.

Nastgpnego dnia odbyty sig: druga i trzecia sesja plenarna oraz obrady w dzie-
wigciu sekcjach. Obradom drugiej sesji przewodniczyli ks. prof. dr hab. Edward
Walewander, prof. dr hab. Piotr Niczyporuk i prof. dr hab. Adam Massalski.
Wygloszono sze$¢ referatow. Na temat dziecka poczgtego w starozytnym Rzymie
referat wygtlosil prof. dr hab. Piotr Niczyporuk, prof. dr hab. Stanistaw Gatkowski
odniost si¢ do kwestii antropologicznego uprawomocnienia praw dziecka natomiast
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ks. prof. dr hab. Czestaw Galek przyjrzat si¢ trosce o zdrowie dzieci i mtodzie-
zy w I potowie XIX wieku w $wietle polskiej literatury pamigtnikarskiej i be-
letrystycznej. Dziatalno$¢ opiekunczo-wychowawcza ochronek na przetomie XIX
1 XX wieku byta tematem wystgpienia dr. hab. Dariusza Szewczuka, prof. UMCS.
Dr hab. Ewa Kula, Prof. UJK, przyjrzata si¢ celom samoksztatlcenia mtodziezy
gimnazjalnej w Krolestwie Polskim we wspomnieniach ludzi nauki, z kolei prof.
dr hab. Adam Massalski omowit zagadnienie zwigzane z karami fizycznymi stoso-
wanymi wobec uczniow w szkotach Krolestwa Polskiego w XIX wieku.

Podczas trzeciej sesji plenarnej, anglojezycznej, moderowanej przez
prof. dr. hab. Rafala Piwowarskiego, dr Marte Kowalczuk-Walgdziak 1 dr.
James’a Underwood’a, wystuchano pigciu wystgpien. Z uwagi na migdzynarodo-
wy charakter konferencji referaty zostaty wygtoszone w jezyku angielskim 1 thu-
maczone symultanicznie na jezyk polski. Podczas obrad zebrani wystuchali pig-
ciu referatow. Prof. dr hab. Rafat Piwowarski wystapit z tematem O dobrg szkote
na wsi, dr Toby Purser przestawil charakterystyke dziecinstwa od X do XV wie-
ku na podstawie zrodet angielskich, europejskich i skandynawskich, dr James
Underwood z kolei ukazal rézne interpretacje spuscizny Janusza Korczaka
w szkotach, ktore czerpia inspiracje z jego pracy, na podstawie badan w szkotach
w Wielkiej Brytanii i Kanadzie. Dr Heliona Migo i dr Manjola Lumani Zagellari
omoOwity bariery we wdrazaniu praw dziecka do edukacji wlaczajacej na przykta-
dzie Albanii, natomiast prof. Linas JaSinauskas i prof. Augustinas Dainys przed-
stawili kwestie dotyczace mtodziezowej propagandy i manipulacji symbolami
komunistycznymi w prasie dzieciecej sowieckiej Litwy.

Po sesji plenarnej rozpoczeto obrady w dziewieciu sekcjach w jezyku polskim,
angielskim, rosyjskim i wloskim. Sekcja II byta anglojezyczna, sekcja III rosyj-
skojezyczna, sekcja IV wloskojezyczna, pozostate — polskojezyczne. Sekcja I byla
transmitowana za posrednictwem YouTube'a, za$ prelegenci sekcji [I-1X taczy-
li si¢ za posrednictwem platformy Microsoft Teams.

W godzinach popotudniowych, gdy sekcje zakonczyty swoje obrady, prof.
dr hab. Elwira J. Krynska podsumowata konferencje i zegnajac gosci, podzigko-
wala wszystkim uczestnikom za udziat w konferencji oraz wyrazita che¢ konty-
nuowania podj¢tej inicjatywy 1 wspotpracy.

Konferencja oprocz wymiaru naukowego miata rowniez wymiar popularyza-
torski. Podczas przedsigwzigcia i w czasie przerw byty transmitowane on-line fil-
my promujace wojewodztwo podlaskie oraz Uniwersytet w Biatymstoku, beda-
cy najwickszg uczelnig w regionie, a takze Wydziat Nauk o Edukacji, w ramach
ktorego dziata Katedra Historii i Teorii Wychowania. Warto doda¢, ze nagrania
konferencji w jezyku polskim i jezyku angielskim sg dostepne na stronie https://
dzieckowhistorii.uwb.edu.pl/
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