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MEODZIEZ ROMZYNSKICH GIMNAZJOW
W WYDARZENIACH REWOLUCYJNYCH 1905 ROKU.
W 80 ROCZNICE REWOLUCJI 1905 ROKU

W koneu XIX wieku Lomza byla najwiekszym miastem w pélnocno-
-wschodniej czesci Krélestwa Polskiego. Jako stolica guberni byla glow-
nym osrodkiem administracyjnym, handlowym i oswiatowym. Szybki
rozwoj miasta sprawial, ze k.omza spekniala role centralnego osrodka
dla Podlasia, Kurpiéw i czesci Mazowsza, wlgczajae w to niektére tere-
ny guberni plockiej i siedleckiej!. Wéréd mieszkancéw miasta domino-
waly dwie grupy narodowosciowe: Polacy 44,1% i Zydzi 47,8% ogoétu
ludnosci; Rosjan bylo 5,9% oraz Niemcow 2,2% (dane z 1890 r.).2

Na srodowisko lomzynskie mialy wplyw stosunki spoleczne w calej
guberni; ludno$é polska stanowila w ogoélnej liczbie mieszkancow wiek-
szy procent niz przecietnie w Krélestwie i odsetek ludnosci zydowskiej
byl najwyzszy (poza rejonem Warszawy) 3. Osobliwego pietna miastu
nadawata stosunkowo liczna grupa Rosjan, ktéra tworzyli urzednicy wyz-
szego i Sredniego stopnia, wojskowi, nauczyciele i duchowni prawostaw-
ni. L.omza znajdowala sie pod wplywem dwéch sasiednich, wiekszych od
niej, osrodkow: Bialegostoku i Warszawy. Z Bialymstokiem kontakto-
wali si¢ gléwnie Zydzi, natomiast ludnosé polska wyraznie cigzyla ku
Warszawie.

Zycie spoleczno-polityczne w omawianym okresie historycznym prze-
biegato pod wplywem potegujacej sie polityki rusyfikacyjnej witadz car-
skich, y
- W Lomzy istnialy w koficu XIX wieku dwa gimnazja: meskie (od

1 W 1890 r. liczyla 18 300 mieszkancow, a w 1906 r. — 24 200, :

? Trudy Warszawskiego Statisticzeskogo Komiteta, t. XI, Warszawa 1894, s. 189,
Dane z 1890 r. odnosza sie do podzialow ‘wyznaniowych, ale ich przetworzenie nie
sprawia trudnosci, przyjmujge, ze w Krélestwie Polskim w XIX w. ludnoé polska
w swej masie statystycznej byla wyznania rzymskokatolickiego, Zydzi — mojze-
szowego, Rosjanie — prawostawnego, Niemcy — protestanckiego. Tego typu uogbl-
nienie mozemy przyjaé réwniez dla m. Fomzy i calej guberni lomzynskiej. W sa-
siednich guberniach, np. suwalskiej, problem wygladatby inaczej. /

¥ W 1897 r. w Krolestwie Polskim ludno$é polska stanowila 71,8%, w guberii lom-
zyfaskiej — 1772%; Zydéw w Krolestwie bylo 13,4%, w guberni tomzynskiej 15,8%
(BE. Kaczynska, Spoteczenstwo i gospodarka pétnoeno-wschodnich ziem Krélestwa
Polskiego w okresie rozkwitu kapitalizmu, Warszawa (1974, s. 40).
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1873 r.) i zenskie (od 1882 r.). Byly to jedyne dla calej guberni szkoly
$rednie. Nauka unormowana byla przepisami administracyjnymi. Nie- :
wielka lgcznosé mauczycieli i uczniow z Warszawg i prawie zadna z Bia-
Iymstokiem tworzyla typowy prowincjonalny klimat 4

W 1895 r. w gimnazjum meskim uczylo sie 253 Polakow, 86 Rosjan,
14 Zydéw, 4 Niemcoéw, razem 357 ucznidéw 5. Pod wzgledem pochodzenia
spotecznego dominowala mlodziez szlachecka oraz z rodzin bogatych
chlopéw i urzednikéw. Owezesny uczen gimnazjum, Bohdan Winiarski,
tak wspomina: ,,Przychodzili doni synowie rodzin inteligentnych, ale
wiekszos¢ bodaj stanowili chlopcy prosto ze wsi, synowie drobnej nie-
zamoznej szlachty lomzynskiej, wyjatkowo trafil sie malec chlopskiego
pochodzenia, wreszcie synowie drobnych mieszezan, rzemie$lnikow czy
nizszych funkcjonariuszy” 6. Podobne stwierdzenia o mlodziezy polskiej
znajdujemy we wspomnieniach innego ucznia — Romana Jablonow-
skiego 7.

Sklad socjalny mlodziezy w gimnazjum by! wyraznie inny niz w szko-
tach tego typu w Krolestwie. Brak bylo dominacji dzieci bogatej szlach-
ty 1 burzuazji oraz inteligencji wywodzacej sie z ttych klas. Wynikalo to
ze specyfiki spoleczenstwa guberni lomzynskiej. Taki uklad spoleczny
wywarl duzy wplyw na postawe mlodziezy gimnazjalnej wobec aktual-
nych wydarzen.

Swoisty klimat tworzylo takze lomzynskie srodowisko ludzi dorostych.
Nie reprezentowalo ono atmosfery sprzyjajacej rozwojowi ideowemu
i organizacyjnemu mlodziezy. W L.omzy nie bylo gruntu podatnego dla
ruchu politycznego i umyslowego — wspominal uczen Witold Sucho-
dolski 8. Nie utworzyla sie tutaj klasa spoleczna, ktéra moglaby przejaé
kilkunastoletnie juz w Krolestwie tradycje ruchu robotniczego. Duzy
wplyw w tym S$rodowisku mial ruch narodowy, w ktérym gilowna role
odgrywala mlodziez gimnazjalna. '

W 1899 r. w gimnazjum meskim zostala zalozona tajna organizacja
,,Przysziose” (,,Pet”), kierowana przez Zwigzek Mlodziezy Polskiej ,,Zet”
(1887 r.), szybko sie rozwijata. Wéréd przywoddeéw wyrdzniali sie: Witold
Suchodolski, Bohdan Winiarski, Wiktor Supinski, Witold Staniszkis. Do
organizacji nalezeli wylacznie Polacy, gléwnie uczniowie klas siddmej
i 6smej. Do 1903 r. z tych klas nalezeli do ,Petu” przewaznie wszyscy
uczniowie Polacy 9. -

4 A, DobronskilInfrastrukture spoleczna i ekonomiczne gub. - fom2ynskiej
i Obwodu Bialostockiego (1866—1914), Bialystok 1979, s. 599.

5 Pamiatnaja knizka tomzinskoj guberni za god 1896, L.omza 1896, s. 169—I170.

8 B, Winiarski, Nad Wisig i Narwiq, Krakéw 1965, s. 104.

TR. Jablonowski, Wspomnienia 1905—1928, Warszawa 1{962, s. 12.

85 W. Suchodolski, Strajk szkolny w gimnazjach tomzynskich, [w:] Nasza
walka o szkote polskq, tj. Warszawa 1932, s. 406; Winiarski, op. cit, s. 250;
Dobronski, op cit., s. 598—600.

9 Data powstania ,Petu” zostala ustalona na podstawie lat nauki w gimnazjum
lomzynskim B. Winiarskiego i W. Staniszkisa; por. Winiarski, op. cit., s. 143,
172; Jablonowski, op. cit.,, s. 13.
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Na zebraniach tajnej organizacji poglebiano wiedze historyczng, czy-
tano nielegalng prase narodows sprowadzang z Krakowa — »Polaka”
i ,Teke” 0. Mlodziez ,petowska” organizowala réwiesnikéw do walki
z rusyfikacjg ich zycia szkolnego. Bojkotowano imprezy i szkolne uro-
czystosci. Rozpowszechniano wiadomosei o akcjach protestacyjnych pro-
wadzonych przez uczniéw gimnazjow w Siedlcach, Bialej, Zamosciu
(1902 r.).

W kole ,,Pet” nastgpito w 1902 r. wyodrebnienie dwoch grup miodzie-
zy: narodowcow i postepowcow sklaniajaeych sie ku socjalizmowi. Prze-
wodniczyli im Wiktor Supinski i Eugeniusz Smiarowski. Poprzez czton-
kéw kola nawigzala z Romzg kontakt Polska Partia Socjalistyczna.
Pierwszym jej emisariuszem byl Stefan Krolikowski z Warszawy. Bar-
dzo aktywnie pomagali mu uczniowie gimnazjum: W. Suchodolski i W.
Czyzewski .. Na terenie lomzynskim pojawialy sie pisma socjalistyczne
wydawane w jezyku rosyjskim. Meldowal w tej sprawie gubernatorowi
fomzynskiemu naczelnik powiatu szczuczynskiego, gdzie wykryto prze-
myt czasopism 12, :

Powoli dojrzewala i radykalizowala sie dziatalnogé konspiracyjna,
giownie jednak w $rodowisku gimnazjalnym. Ws$réd milodziezy duzym
zainteresowaniem cieszyly sie wiadomogei z frontu wojny japonsko-ro-
syjskiej. Kleski wojsk carskich byly Zywiolowo przyjmowane przez gim-
nazjalistow. ,,Manifestowaliémy jawnie podezas pauz w gimnazjum swe
sympatie do Japonii, podeczas patriotycznej manifestacji rosyjskiej mto-
dziez polska demonstracyjnie ‘wyszta z sali” — wspominat Witold Su-
chodolski,, wéwczas uczen siédmej klasy 3. Rozluznila sie dyscyplina
szkolna, zdarzaly sie starcia z nielubianymi nauczycielami. ,,Gwiazdka
dla zolierzy na Dalekim Wschodzie”, przeprowadzona przez Rosjan
wsrod milodziezy meskiego i zenskiego gimnazjum, zakonczyla sie fias-
kiem. W $rodowisku wiejskim bardziej swiadomi dzialacze byli inicja-
torami zebran gminnych, na ktérych domagano sie wprowadzenia do
urzedow jezyka polskiego. Takie wystapienia mialy miejsce w koncu
1904 r. w pow. lomzynskim, ostrowskim, makowskim 1.

W 1904 r. na terenie gimnazjum meskiego powstal Zwiazek Mtiodziezy
Socjalistycznej. Dzialaly wiec w szkole dwie konspiracyjne organizacje,
ktore szukaly teraz kontaktéw na zewnatrz. Organizacja ,,Pet” rozsze-
rzata swe wplywy wsréd nizszych urzednikéow i niektérych rzemieslni-
koéw. Socjalisei wspotpracowali z miejscowymi robotnikami zatrudniony-

S Kozicki, Historia Ligi Narodowej 1887—1907, Londyn 1964, s. 335: Ja-
blonowski, op. cit, s. 14; Winiarski, op. cit, s. 194

UW. Jastrzebski, Wspomnienia 1885—1919, Warszawa 1966, s. 93—104.

12 Zrédia do dziejéw klasy robotniczej ma ziemiach polskich, pod red. S. Kala-
binskiego, t. IIT, cz. 1, Warszawa 1968, s. 206. ]

B Suchodolski, op. cit, s. 409.
.M Kozicki, op. cit., s. 244; ,Polak”, 1905, nr 1, s. 7; nr 24, s. 6; Bibliografia
pism ulotnych rewolucji 1905—1907 r., pod red. H. Kiepurskie j, Warszawa 1863,
s. 17, . ;
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mi gléwnie w rzemioéle, mieli tez poparcie u kilku os6b z grona inte-
ligeneji zawodowej. Miedzy przedstawicielami obu kierunkoéw konspira-
cji toczyla si¢ zazarta dyskusja, nie iamala ona jednak stosunkéow kole-
zenskich i nie wplynela negatywnie na solidarng postawe mlodziezy w
wydarzeniach, ktore mialy wkrotce nastgpic.

Tabela 1
STRUKTURA NARODOWOSCIOWA MEODZIEZY
GIMNAZJUM MESKIEGO I ZENSKIEGO W EOMZY W 1905 R.
]
Gimnazjum meskie Gimnazjum zenskie
Narodowosé
liczba | % liczba | %
|

Polacy 362 | 69,7 157 [ 55,8
Rosjanie 112 21,6 83 | 29,6
Niemcy 4 ; 0,8 3 18
Zydzi 41 7,9 37 13,3
Ogoblem Y | 519 100,0 280 100,0

11

Zrddlo: ,Obzor lomzynskoj guberni za 1905 god”, 1905, s. 156, 162.

W 1905 r. w lomzynskich gimnazjach uczylo sie 519 chlopcow i 280
dziewczat (tab. 1). W obu gimnazjéch polska miodziez stanowila wigk-
szosé uczgcych sig. Wynikalo to m.in. ze struktury narodowosciowej lud-
nosci gub. lomzynskiej. Nalezy jednak zwrdci¢ uwage na fakt, ze wigk-
szo§¢ ucznidéw w gimnazjum byla w klasach miodszych. W kl. V—VIII
uczylo sie w gimnazjum meskim tylko 130 os6b, w tym 70 Polakéw.
W gimnazjum zenskim w klasach V—VII uczyly sie 92 osoby, w tym,
50 Polek. W ostatnich klasach proporcje poszczegélnych narodowaosei
wsréd uczniéw wypadajg niekorzystnie dla Polakéw: w kl. VIII w gim-
nazjum meskim bylo 9 Polakéw na 23 ucznidw, w gimnazjum zenskim
Polki stanowily jeszcze mniejszy odsetek 15,

Kierowniczy aktyw organizacji mlodziezowych rekrutowal sie z ucz-
niéw ostatnich klas. Byla to stosunkowo niewielka grupa mlodziezy
tworzaca konspiracje. Naplywajace wiadomosci o tajnych zwigzkach mio-
dziezy w réznych miastach Kroélestwa mobilizowaty lomzynskich gim-
nazjalistéw do ozywionej dzialalnosci. Tak wspomina ostatnie dni przed
strajkiem W. Suchodolski: ,NawigzaliSmy stosunki z kolami mlodziezy
urzedniczej i robotniczej, pierwsze proby zorganizowania gimnazjum
zenskiego dodawaty nar zapalu i rozpedu. Nie zdawaliSmy sobie jedno-
czeénie sprawy z rozmiaréw i nastepstw nadchodzgcych wypadkow’ 6.

2 lutego 1905 r. do Lomzy przybyl emisariusz ,,Zetu” Mirostaw Do-
brzanski, ktory zapoznal zarzad gimnazjalnego kola ,Pet” z uchwalg

15 ,,Obzor lomzynskoj guberni za 1905 god”, 11905, s. 156. 162; Suchodolski,

op. cit.,, s .405,
0 Suchodolski, op. cit, s.1409,
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0 strajku wyznaczonym na 3 lutego. Utworzono natychmiast komitet
strajkowy. Czlonkowie organizacji zostali, poiriformowani o przygotowa-
niach do strajku. Udalo sie tez komitetowi strajkowemu przygotowad
grupe organizacyjng w gimnazjum zenskim. Organizacja ,,Pet” byla tam
w stadium organizacyjnym, jednak siedmioosobowy aktyw dziewczat
z najstarszych klas zorganizowal zebranie kolezanek, na ktorym wezwa-
no do solidarnego wystgpienia, Pierwsze obawy, ktore wystapily w cza-
sie zebrania, zwigzane ‘byly z zachowaniem sie Rosjanek i Zydowek, kto-
re w gimnazjum stanowity duzg grupe, a takze Polek nie posiadajgcych
jeszeze doswiadczenia w pracy organizacyjnej. W czasie zebrania po-
stanowiono da¢ calkowity swobode dzialania wszystkim dziewczetom
nie-Polkom oraz powiadomié¢ je o przygotowywanym swiystapieniu przed
lekcjami 17,

Przygotowanie do strajku przebiegalo w tajemnicy, ktéra nie zostala
zdradzona ani nauczycielom, ani nawet rodzicom. Wszystkie poczynania
byly dzielem samej mlodziezy szkolnej.

3 lutego 1905 r. po pierwszej godzinie lekeyjnej w gimnazjum meskim
rozpoczat sig¢ strajk. Uczniowie starszych klas wezwali cala mlodziez
do zebrania sie w auli. Mimo oporu nauczycieli i dyrektora udalo sie
zgromadzi¢ calg mlodziez polskg. Zgdania zostaly przedstawione dyrek-
torowi Lawrowskiemu i oficjalnie wreczone mu na pismie. Wkrotce
milodziez opuscita gimnazjum, a na préby nauczycieli (gtéwnie Rosjan),
aby jg zatrzymaé, odpowiadano zdecydowanym sprzeciwem.

W gimnazjum zenskim uczennice przygotowujgee strajk nie opanowaty
szkoly w takim stopniu jak w gimnazjum meskim. Po otrzymaniu wia-
domosei, ze niektére nauczycielki zamknely swe klasy i przetrzymuijg
uczennice, do gimnazjum zenskiego przybyli chlopey i uwolnili dziewcze-
ta. Dzigki temu w ciggu okolo dwéch godzin oba gimnazja lomzynskie
opuscila uczgca sie w nich mlodziez. Wraz z Polakami strajkowali Zydzi
i Rosjanie, wsréd mlodziezy panowal nastréj szczegbélnego podniecenia.

Ze wspomnien uczniéw, a takze z raportow gubernatora lomzynskiego
Korfa skladanych general-gubernatorowi warszawskiemu wynika, ze or-
ganizatorami strajku byli Polacy — czlonkowie organizacji ,Pet”. , Mi-
mo ze wigkszo§¢ uczniéw naszego gimnazjum nie podzielala stanowiska
narodoweow i sprzyjala ogélnemu ruchowi rewolucyjnemu, nie potra-
filiSmy przeciwstawié sie naradowcom i ulegliémy ich namowom” — na-
pisat po latach R. Jablonowski 8. W petycji zlozonej na pismie dyrekto-
rowi gimnazjum fawrowskiemu, ograniczono sie do postulatéw szkol-
nych: ,,My milodziez ksztalcaca sie w tutejszym gimnazjum, zwazywszy:
a) ze w polskim miescie i w polskim kraju szkola rosyjska, jaka jest
nasza, urgga naszym uczuciom narodowym, b) ze obecny stan wycho-

¥ M. Szulkin, Strajk szkolny 1905 r., Wrocltaw 1959, s. 95—97; »Teka” 1905,
nr 1—2, 5. 84; nr 4, s. 148; Jablonowski, op. cit, s. 25.
8 Jablonowski, op. cit, s. 23.
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wania nie odpowiada zupelnie naszym wymaganiom pedagogiki — za-
damy, aby szkola nasza zostala przeksztalcona na nastepujgcych zasa-
dach” 9, Mlodziez domagata sie:

1. jezyka polskiego jako wykladowego i administracyjnego w szkole,

2. nauczycieli wyltgcznie Polakéw,

3. przyjmowania do szkoly uczniéw bez wzgledu na wyznanie i po-
chodzenie spoleczne, ;

4. uznania jezyka i historii Polski za gléwny przedmiot nauczania,

5. zlikwidowania systemu policyjnego w oswiacie,

6. zaprzestania przesladowan politycznych za przekonania,

7. zaprowadzenia kontroli spolecznej nad szkolg i sprawami wycho-
wawczymi.

W gimnazjum Zenskim pod nieobecnos¢ dyrektora, petycje zlozono
»naczelniey”.

Sprawny przebieg strajku, zdyscyplinowanie mlodziezy oraz umiejet-
nos¢ oddzialywania na kolegow swiadczg o sile organizacji narodowej
w gimnazjum. '

Wyslannik Zwiazku Mlodziezy Socjalistycznej przybyl do Lomzy juz
po wybuchu strajku. Wprawdzie przywiozt on nows, bardziej rewolu-
cyjng rezolucje, lecz mlodziez socjalistyczna nie byla w stanie jej opu-
blikowaé. Miodziez lomzynska strajkowata wiec w duchu narodowym,
bez powigzan z ruchem robotniczym %,

Rada Pedagogiczna podjela uchwale, ze wykresli ze szkoly wszystkich
przywodeow i uczestnikéw strajku, ktérzy w ciggu dziesigeiu dni nie
stawig sie do szkoly. Uczniowie wykorzystali to swoiste ,porozumienie”
i prowadzili szeroks dzialalnos¢ uswiadamiajaca wsrod rodzicow. Roz-
mowy z rodzicami prowadzili réwniez czlonkowie Rady Pedagogicznej
obu gimnazjéw. Nie daly one jednak pozytywnych rezultatéw. Po dwéch
tygodniach dyrektor gimnazjum meskiego wezwal maturzystéw, obie-
cujac im darowanie winy za okazanie skruchy. Uczniowie pozostali na-
dal przy swojej poprzedniej decyzji. Wtedy dopiero nastgpilo ogloszenie
imiennej listy relegowanych 29 uczniéw i okolo 50 uczennic. Przy
wzmocnionej ochronie policyjnej i minimalnej frekwencji 20 Ilutego
1905 r. wznowiono nauke. Polacy odpowiedzieli bojkotem szkoly. Nie-
ktérzy uczniowie ostatnich klas w celu ukonczenia szkoly i uzyskania
matury udali sie poza granice Krélestwa, gtéwnie do Krakowa. Przysta-
piono réowniez do organizowania prywatnych kompletéw, uzyskujac po-
parcie polskiej inteligencji i nauczycieli Polakow. W stosunku do tami-
strajkéw stosowano roznorodny terror, kolportowano ulotki. ,Pod pre-
gierz” — to znamienny tytul jednej z wydanych ulotek 2L

1% Tekst wg Szulkin, op. cit, s. 96—917.

% S Bonarowicz, Historia czterech miesiecy, 28 siycznia do 28 maja 1905
roku. Straik miodziezy polskiej, Krakow (1806, s. 29,

21 Bibliografia pism ulotnych..., tekst 3202 i 3203.
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Podjeto probe weciagniecia do strajku Rosjan. Skierowano do nich
odezwe w jezyku rosyjskim: , Do kolegéw i kolezanek Rosjan w zwiazku
ze strajkiem milodziezy lomzynskiej obu gimnazjow” 22. Odezwa miala
charakterystyczne motto: , Niech obudzi sie ten, w czyim sercu zyja zy-
czenia lepszych, swiattych dni, kto nie zagluszyt w swej piersi szlachet-
nych uniesien”. Oddawano w niej cze$¢ robotnikom poleglym w walce
w Petersburgu. Z uznaniem podkreslano fakt opuszczenia przez Rosjan
gimnazjum razem z Polakami. Uwazano to za wspélny krok na drodze
walki o reforme systemu $wiatowego. Poparcie strajku symbolizuje po-
parcie walki wszystkich narodéw o swoje prawa. Wspélna walka jest
mozliwa i stuszna, a zakonczy sie zwyciestwem walczacego proletariatu.
' Represje wiladz carskich spotkaly sie z zorganizowana akeja mlodziezy.
Uczniowie organizowali tzw. placowki na ulicach wiodgcych do gim-
nazjum, aby powstrzymaé groZbami tchérzliwych kolegow. W stosunku
do rodzicow przeciwnych ruchowi strajkowemu zastosowano terror, bi-
cie szyb, podkladanie ulotek z grozbami itp. Ataki policji na mlodziez
- konczyly sig niepowodzeniami oraz jeszcze bardziej podniecaly mastréj
bojowy wsrod gimnazjalistow 23.

Zasieg strajku w gimnazjach lomzynskich mozemy okreslié dokladniej
na podstawie danych urzedowych zawartych w ,,Obzorach”, analizujaic
liczbe uczniéw, ktérzy w 1905 r. opuscili szkole. Podajac je, nie wska-
zano (chyba celowo) przyczyn opuszczenia szkoly przez miodziez z gim-
nazjum meskiego oraz wyznania (narodowosci) tej grupy miodziezy. Po-
rownujge liczby uczniéw z 1905 r. z danymi z 1904 r. czy 1907 r.,
zauwazymy bardzo duze zmniejszenie sie stanu liczbowego poszczeg6l-
-nych klas. W 1905 r. meskie gimnazjum opuscito 359 uczniéw, co sta-
‘nowi 69% ogétu uczacej si¢ w tej szkole mlodziezy %, Z raportéow skla-
danych kuratorowi warszawskiemu przez dyrektora gimnazjum wyni-
ka, ze po wznowieniu zajeé liczba uczeszczajgcych na lekeje , katolikow”
wahala sig¢ od 1 do kilkunastu. Byly to dzieci urzednikéw, ktérzy ulegli
presji wiadz . W gimnazjum zenskim sytuacja byla podobna. W 1905 r.
nauke przerwalo 157 uczennic, co stanowilo 57% uczacych sie. Liczba
ta jest rowna liczbie uczennic polskiego pochodzenia. Trudno jednak
przypuszczaé, ze w tym roku tylko Polki przerwaly nauke i opuscily
szkole. Pewne Swiatlo na te sprawe rzucajg materialy urzedowe dot.
przyczyn opuszczania szkoly przez milodziez (tab. 2). Wsréd przyczyn
opuszczenia szkoly szczegélng uwage zwraca pozycja: zwolnieni z powo-
du zlego zachowania sie i nieobecnosci w szkole. Decyzjg wiadz szkol-
nych 142 uczennice zostaly pozbawione mozliwosci nauki. Byly to prze-
waznie Polki, ktére zorganizowaly strajk, a nastepnie hojkot szkoly.

# Wg M. Szulkin, Rosjanie — uczniowie i nauczyciele -w strajku szkolnym,
»Kwartalnik Instytutu Polsko-Radzieckiego”, 1966, nr 2, s. 178—179,

# Suchodolski, op. cit., s. 155.

# -Obzor...”, s. 155.

% Jablonowski, op. cit, s. 30.
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; . Tabela 2
PRZYCZYNY OPUSZCZANIA GIMNAZIJUM ZENSKIEGO
W ELOMZY W LATACH 1904—1805

' Uczennice, ktére opuscily szkole
Przyczyny
1904 1905
Ukoniczenie roku nauki 30 9
Przejscie do innej szkoly Z 18 5
Zwolnione przez wiadze szkoly:
niedostateczne wyniki w nauce 2 —
zle zachowanie sie — 46
niewniesienie oplaty 6 8
niecbecnos¢ w szkole i 96
Zwolnione na witasna prosbe:
z powodu warunkéw domowych 4 2
z powodu choroby 2 -
Ogélem i - 63 166

Zr6dto: ,,Obzor lomzynskoj gubernii za 1805 god”, 1905, s. 156, 162.

Strajk szkolny w Lomzy zapoczatkowal na Ziemi Eomzynskiej walke
0 jezyk polski, ktéra byla prowadzona az do wybuchu I wojny $wiato-
wej. Rozwijala sie sie¢ tajnych kompletéw, dajac poczatki szkolom pry-
watnym w tym regionie. Czes¢ mlodziezy, zafascynowana akcjami straj-
kowymi, wlgczyla sig w nurt tajnych dzialan rewolucyjnych.
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CENTRALNE I TERENOWE OBCHODY 80-LECIA ZNP

Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego wkroczyl w osiemdziesiaty pierwszy rok swego
istnienia. I chociaz jeszcze w I kwartale 1986 r. trwaja uroczystosci zwigzane
z 80-leciem, to jednak glowny nurt obchodéw jubileuszowych odnotowalismy od
1 maja do kofca grudnia 1985 r. Jaki byl ich przebieg? Czy staty sie bodZcem
aktywizujacym i mobilizujgeym Zwigzek do dziatania? Wstepnej oceny realizacji
programu uchwalonego w maju 11984 roku przez Prezydium ZG ZNP dokonala
Komisja Historyezna ZG ZNP na posiedzeniu plenarnym w dniu 27 stycznia. 1986 r.

Na podstawie informacji nadeslanych przez 49 okregow ZNP, a takze bogatej
dyskusji odnotowanej podezas posiedzenia plenarnego Gléwnej Komisji Historyez-
nej i informacji nadestanych do »Glosu Nauczycielskiego” i Zarzadu Glownego
ZNP: o realizacii programu obchodéow jubileuszowych moina z pelna odpowiedzial-
nofcig stwierdzié, ze 80-lecie ZNP zostalo uczczone godnie, tak jak przystalo na
organizacje posiadajaca piekng karte walki i pracy o postepowg oswiate oraz o wy-
sokg range zawodu nauczycielskiego. '

Program obchodéw 80-lecia ZNP polaczono w I etapie, tji. od 22 lipca 1984 1.
do 30 kwietnia 1985 r., z 40-rocznicg powstania PRL oraz 40-leciem dzialalnoci
ZNP w ludowej Ojczyznie. Jak wiemy, w sierpniu 1944 roku w Lublinie wznowit
dziatalnos¢é najpierw oddziai, a nastepnie okreg ZNP. Lubelski Zarzad Okregu przez
kilka pierwszych miesiecy spelnial w wielu sprawach funkcje naczelnych witadz
zwigzkowych. Dla uczczenia tych wydarzen we wrzedniu 1984 r. w Lublinie od-
bylo si¢ uroczyste posiedzenie Prezydium ZG ZNP i Lubelskiego Zarzadu Okregu.
Od tego spotkania zaczely sie przeplataé w calym kraju uroczystosci 40-lecia i 80~
-lecia ZNP, w tym 40-lecia na ziemiach przylgczonych do Macierzy w 1945 r.

Zwigzek zgodnie z tradycja postanowil uczci¢ swoje 80-lecie okrefleniem sta-
nowiska wobec aktualnych probleméw oswiaty i zawodu nauczycielskiego. Lata
1984—1985 to wzmozona praca komisji Zarzadu Gléwnego, 11 sekeji zawodowych
nad przygotowaniem stanowiska ZNP w sprawach systemu edukacji narodowej
oraz ksztalcenia, doksztalcania i doskonalenia nauczycieli. Tym problemom poswie-
cono dwa posiedzenia plenarne —' 26 marca 1984 r. oraz 10—ill pazdziernika
1984 r. W okresie tym przywrécono na zyczenie nauczycieli spoleczny ruch po-
stepu pedagogicznego, a takze wznowiono tradycyine kursy zwigzkowe i konferencje
rejonowe. Podczas tych konferencii dyskutowane s tematy zwigzane z historig
Zwigzku, np. Geneza i proces tworzenia ZNP, Tajne nauczanie w okresie oku-
pacji hitlerowskiej jako wyraz patriotyzmu polskich nauczycieli itp.

Okres jubileuszu Zwigzku stal sie okazjg do masilenia pracy z miodymi nau-
czycielami. W ‘wielu okregach, a takze w Zarzadzie Gléwnym ZNP odbywaly sie
spotkania z mlodymi nauczycielami, powstalty kluby miodych nauczycieli, realizo-
‘wany jest ogélnokrajowy program pracy z mliodymi pedagogami. Obchody 80-lecia

wigzku zostaly uswietnione konkursami historycznymi, organizowanymi przez
Komisje Historyczng ZG ZNP oraz redakcje ,,Glosu Nauczycielskiego”.

Centralne uroczystodci rozpoczely sig¢ w lutym 1985 r. od uroczystego posiedzenia
Prezydium ZG ZNP w Skierniewicach — w rocznice ujawnienia sie kierownictwa
TON i rozpoczecia jawnej dziatalnosci ZNP, 1 pazdziernika 1985 r. odbyla sie
sesja popularnonaukowa w Lowiczu—Pilaszkowie, zorganizowana przez Zarzad

™
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Gioéwny ZNP, Zarzad Okregu w Skiermiewicach i Zarzad Oddzialu w Lowiczu,
22 pazdziernika 1885 r. zorganizowano uroczyste posiedzenie Zarzgdu Gléwnego
ZNP w Warszawie. Jubileusz ZNP stat sie okazja do odznaczenia pierwszy raz
w historli Zwigzku Odznaks ,Za Tajne Nauczanie” nauczycieli w calym kraju.
Wydano tez publikelg pt. ZNP — Zarys dziejow 1905—1985, a ,,Glos Nauczycielski”
opublikowal cykl artykuléw poswieconych historii Zwigzku. W gmachu ZNP udo-
stepniono zwiedzajgcym wystawe pt. ZNP w latach 1905—1985.

Rownoczesnie z uroczystosciami centralnymi w catym kraju: w ogniskach, od-
dziatach, okregach, rozpoczal sie masowy ruch poswiecony 80 rocznicy Zwigzku,
ruch, ktory trwa do dzisiaj. Swiadezy on o glebokim przywigzaniu naszej prawie
pbéimilionowej organizacji do tradycji Zwiazku i jego historii. W tym ruchu do-
minowaly trzy nurty: pierwszy to dazenie do zapoznania sige z hiéto'ria,, drugi to
refleksje na temat przebytej drogi, osiggnieé i trudnosci, trzeci to dyskusje nad
programem ZNP uchwalonym na XXXIII Krajowym Zjezdzie Delegatow w 1983 1.
oraz nad aktualnymi problemami oswiatly i zawodu nauczycielskiego.

Ogblem w calym kraju odbylo sie ponad 3800 sesji popularnonaukowych, po-
siedzef zarzadéw, komisji historycznych, sekeji zwigzkowych i zawodowych. Trud-
no wymienié wszystkie okregi. Spotkania pokolen i aktywu o$wiatowego odbywa-
1y sie w okregach: poznanskim, bielsko-bialskim, zamojskim; ciechanowskim, ko-
szalinskim, w Kielcach, Lublinie, Ostrowcu Swigtokrzyskim, Wolominie, Warszawie,
w Koninie itp. W dniach 25—26 pa,dziernika 1985 r. zorganizowano piekna sesje
w Lublinie, ktora stanowila podsumowanie wkladu, jaki wnioslo mauczycielstwo
Lubelszezyzny w rozwoéj ZNP. Wspélorganizatorami byly zarzady okregéw w Bialej
Podlaskiej, Chelmie, Zamosciu i Lublinie. W paZdzierniku zebral sie w Lodzi aktyw
ZNP, rektorzy wyzszych uczelni, uczestnicy tajnego nauczania, aby uczcié pamieé
tych pokolen, ktore tworzyly 80-letnig historie 16dzkiej organizacji zwigzkowe].
Bogaty byl program obchodéw w woj. wioclawskim. Zorganizowano tam ciekawa
sesje popularnonaukowa. Duzo uroczystych spotkan odbylo si¢ na Warmii, Mazu-
rach, na Pomorzu, we Wroctawiu i Walbrzychu,

W roku jubileuszu ZNP powstato w calym kraju ok. 1100 Izb Tradycji O$wiaty.
O utworzeniu takich Izb poinformowalo 17 wojewodztw, W wielu Izbach Pamigci
Narodowej wyodrebniono ok. 500 ekspozycji zwigzanych z ZNP. Stalo sie tak w
Nowym Saczu, Radomiu, Lomzy, Ostrotece, Tarnobrzegu, Toruniu. Ogélem 23 okregi
zglosily o otwarciu takich ekspozycji. W Opolu utworzono Oérodek Tradycji Odwia-
ty i ZNP na Opolszczyznie. Zgromadzono tam dokumenty z przeszlosci oraz przy-
pomniano ludzi, ktérzy tworzyli polska oéwiate na tych ziemiach.

Podczas obchodéw jubileuszowych réinym obiekfom, ulicom, placom nadano imie

_nauczycieli, dzialaczy ZNP. Ogoélem zgloszono 27 takich przykladow w 9 wojewodz-
twach, np. w woj. ciechanowskim, ostroleckim, w Kro$nie, Naleczowie, Gorzowie,
Nisku, Grudzigdzu, Koszalinie, w woj. ciechanowskim Szkole Podstawowej w
Szrofisku madano imig Tadeusza Kuligowskiego, w Koszalinie Szkole Podstawowej
Nr 16 imie Nauczycieli Tajnego Nauczania; w Krosénie nazwano ulice imieniem
Jana Lenarta; w Naleczowie Sanatorium ZNP ofrzymalo imie Wiadyslawa Petry-
kiewicza, W paZdzierniku 1985 r. na Politechnice Warszawskiej jedna z trzech tablic
poswiecono wybitnemu dzialaczowi, przewodniczgcemu Polskiego Zwiazku Nau-
czycielskiego, prof. Stanistawowi Kalinowskiemu.

Z okazji 80-lecia zalozono wiele ksigg pamiagtkowych, np. w Gdansku, Poznaniu,’
Radomiu, Toruniu, Walbrzychu, Wioctawku, Wroclawiu, Koszalinie, Stupsku. Jedna
z ostatnich, w styczniu 1986 r., otwarto w Zarzadzie Oddziatu Krakéw-Srédmiescie.
Polaczono ja z projekcja filmu pt. ,,Tajne Nauczanie”.

Rocznica 80-lecia ZNP stala sie okazja do uporzadkowania ok. 500 dokumentéw
o charakterze archiwalnym. Poinformowato o tym 37 okregow ZNP. Niektore okre-
gi maja prace magisterskie oraz inne wydawnictwa zwigzane z historiag Zwigzku,
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Zglosity to: Wroclaw, Stupsk, Opole, Elblag, Siedlce, Rzeszéw, Kielce, Lublin.
W 40 wojewodztwach ukazaly sie w (1985 r. artykuly w prasie lokalnej. Odnoto-
wano ich ok. 400, m.in. w Opolu. Wioctawku, Skierniewicach, Sieradzu, Tarnowie,
Katowicach, Gorzowie, 'Nowym Saczu, Bydgoszezy, Gdansku, Lublinie, Przemyslu.

Z innych wydarzen, zwigzanych z 80 rocznica ZNP, warto odnotowaé: nadanie
sztandarow ZNP, np. w Bialej Podlaskiej, Krasnymstawie, Przemyslu, Tarnobrzegu,
Plocku, Wiloctawku; zorganizowanie konkurséw, np. we Wroctawiu — dla nauczy-
cieli na wspomnienia z lat 1945—1948, prac magisterskich o dzialalnoéei ZNP na
Dolnym Slgsku, w Opolu — na wspomnienia pionieréw o$wiaty na Opolszezyinie,
w Sieradzu — moja praca w 40-leciu PRL, w Olsztynie — moja praca w tajnym
nauczaniu, w Lesznie — na pamietnik nauczycieli fajnego nauczania. Konkursy
zorganizowano w Koninie, Katowicach, Gdansku,

W 80 rocznice zorganizowano widowiska stowno-muzyczne (okregi: Bielsko-Biala,
Konin), wycieczki do Pilaszlkowa, Warszawy, Krakowa: lekcje historii, wiedzy oby-
- watelskiej, spotkania z mtodzieza, Organizowano imprezy kulturalne, kiermasze
ksigzek, turnieje i zawody sportowe, miedzy innymi w Gorzowie, Olsztynie, Kato-
wicach, Rzeszowie, Walbrzychu, “Poznaniu, Radomiu, Lublinie, Krakowie, Gdansku,
Bielsku-Bialej itp. Egcznie poinformowaly o tym 42 wojew6dztwa.

Oddzielng karte stanowia uroczystoéci poswigcone mauczycielom tajnego naucza-
nia, W kazdym okregu w wielu placéwkach oswiatowych odbywaly sie z udzialem
sekeji emerytéw i rencistéw oraz komisji historycznych spotkania, miedzy innymi
W Zamoéciu, Ostrowie Wielkopolskim, Lublinie, Kielcach, Gorzowie, Tarnobrzegu,
Tarnowie. Odbywaly sie spotkania z pionierami oswiaty we Wroctawiu, Walbrzychuy,
Ostrédzie, Olsztynie. Organizowano zjazdy uczestnikéw tajnego nauczania, a nawet
rajdy szlakiem pamieci narodowej (w Przemyslu).

Nie sposéb w tej krétkiej i ogélnej informacji wymieni¢ wszystkie okregi ZNP.

I nie to jest najwazniejsze. Najwazniejsze, ze w 1985 r. zostala zapisana kolejna
karta zwigzkowej historii, stanowiaca lekcje, w ktérej uczestniczyli zastuzeni we-
terani i mlodzi dzialacze maszej zwigzkowej organizacji. Powinna ona frwaé nadal,
byé stale wzbogacana ciekawymi inicjatywami i dokonaniami,
- Rok 1985 byt w dziejach ZNP znaczacy. Zaznaczyl sie dalszy wzrost szeregéw
zwigzkowych, a takze ich integracja. Niewatpliwy wplyw na rozwéj Zwigzku miala
realizacja wzbpgaconego o iniclatywy terenowe programu obchodéw 80-lecia ZNP.
Oceniajgc pozytywnie realizacje tego programu, trzeba jednoczednie widzieé istnie-
nie wielu trudnosci i nie zrealizowanych zadaf. Pomimo masowego uczestnictwa
w jubileuszu ZNP niektérzy jego dzialacze i organizacje zwigzkowe przygladaly sie
z rezerwg i nie uczestniczyly w realizacji programu. Nie wszystkie ogniwa Zwigzku
w jednakowym stopniu realizowaly uchwalony przez Prezydium ZG ZNP program.
W niektérych okregach ZNP w zbyt malym stopniu wykorzystano do$wiadezenia
komisji historycznych. Sa okregi, ktére do tej pory nie utworzyly takich komisji
lub nie wiaczyly sie aktywnie do pracy w komisjach miedzywojewodzkich. Mamy
duze zalegloSci w dziedzinie gromadzenia i opracowywania zbioréw. Zdaniem Ko-
misji Historycznej ZG ZNP zbyt malo miejsca 80-leciu Zwigzku poswiecila prasa
centralna oraz inne $rodki masowego przekazu, w tym radio i telewizja. W czaso-
pismach zwigzkowych z powodu trudnodei wydawniczych nie ukazaly sie na czas,
poza ,,Glosem Nauczycielskim”, artykuly o historii ZNP., W wielu miejscowosciach
powstaly muzea ofwiaty, izby tradyciji itp., natomiast nie udalo sie utworzyé Cen-
-tralnego Muzeum O$wiaty. . " i

Z informacja o realizacji obchodéw 80-lecia ZNP przediozong przez Gléwna Ko-
misje Historyczng zapoznalo sie w dniu 14 lutego br. Prezydium Zarzgdu Gloéwnego
ZNP. Ocenito ono wysoko dzialalno§é wszystkich ogniw i dziataczy zwigzkowych,
ktérzy przyczynili sie do organizacji ohchodéw 80-lecia Zwigzku.

Prezydium zaaprobowalo przedstawiona informacje, a takie przyjelo wnioski .
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zobowigzujgce wszystkie ogniwa ZNP do: dokonania rejestru dorobku zgromadzo-
nego w wyniku obchodéw tej rocznicy; gromadzenia i opracowywania zbioréw
1 zabezpieczenia ich od zniszezenia, a takie otoczenia opieks miejsc pamieci, pom-
nikéw, tablic i wszystkich pamiatek zwiazanych z historia o$wiaty oraz ZNP.

Prezydium Zarzadu Gléwnego postanowilo wigezyé na stale do programéw kur-
séw oraz rejonowych konferencji pedagogicznych problematyke dotyczaca historii
ZNP w celu prowadzenia systematycznej edukacji zwiazkowej we wszystkich ogni-
wach, a takze publikowaé informacje w czasopismach zwigzkowych o dzialalnogei
ZNP, jego historii i dniu dziesiejszym. '

Prezydium uznalo za istotne poglebienie pracy komisji historyeznych, zespolow
kronikarskich, a takze utworzenie ich tam, gdzie jeszcze nie powstaly. Za niezbedne
uznano ufworzenie Centralnego Muzeum O$wiaty. Na marginesie dodam, ze w
1984 r. Zwiazek zaopiniowal pozytywnie przedlozony przez Ministerstwo OSwiaty
i Wychowania projekt muzeum. Jest opracowamna w Ministrestwie jego dokumen-
tacja. Sprawa interesowal sie ,Glos Nauczycielski”. Moze Ministerstwo powréei do
tej inicjatywy godnej poparcia przez Zwigzek i wszystkich nauczycieli? Byloby to
godne uczezenia 20 rocznicy $mierci Marii Grzegorzewskiej, ktorej marzeniem bylo
utworzenie Muzeum O$wiaty. ’ :

LIDIA BRZEZINSKA
' Warszawa

ZJAZD PIONIEROW OSWIATY I NAUCZYCIELI
TAJNEGO NAUCZANIA NA DOLNYM SLASKU I ZIEMI OPOLSKIEJ
WROCEAW, 141X 1985 R.

Zjazd pionieréw ofwiaty i nauczycieli tajnego nauczamia z terenéw Dolnego Slaska
i ziemi opolskiej nieprzypadkowo odbyl sie we Wroclawiu z inicjatywy okrego-
wych sekcji emerytéw i rencistow w 80 rocznice ZNP i w 40-lecie jego dzialalnosci
na ziemiach odzyskanych. Wybér miejsca i chwili ma charakter symboliczny. Oto
ponad 500 pionierdw ofwiaty i nauczycieli tajnego nauczania z wojewddztw: jele-
niogdrskiego, legnickiego, opolskiego, walbrzyskiego i wroctawskiego, w ramach
swojego zwigzku zawodowego w 40-lecie jego dzialalno$ci na ziemiach odzyska-
nych spotyka sie we Wroclawiu, ktéry powrdcil w 1945 roku po wiekach do Ma-
cierzy. Celem Zjazdu bylo spojrzenie na oswiate w ostatnim czterdziestoleciu
i uwypuklenie roli pionieréw w jej rozwoju oraz oddanie holdu mauczycielom -taj-
nego nauczania w czasie niewoli i w okresie okupacji hitlerowskie].
Problematyke tajnego nauczania podjal .w swym referacie prof. dr hab. Teodor
Musiol, ktéry przypomnial walke o jezyk polski na Slgsku Opolskim i Dolnym w
latach 1922—1939. ,Rejencja Opolska — mowil — po pierwszej wojnie swiatowej
w wiekszoSci swej zamieszkana byla przez przewazajaca liczebnie ludnoéé - polska
(60%). Konwencja Genewska uprawniala te ludnoéé do zakladania szkolnictwa
publicznego i prywatnego na stopniu podstawowym i Srednim. Ze wzgledéw finan-
sowych Polacy przyjeli w latach dwudziestych za podstawe dzialania o$wiatowego
na Slasku Opolskim szkolnictwo publiczne, gdyz koszty utrzymania tego rodzaju
szkolnictwa ponosily gminy i panstwo niemieckie. W ramach tego szkolnictwa zdo-
lano zorgamizowaé 56 szkét powszechnych, do ktérych zgloszono 5170 dzieci, co sta-
nowilo 6,2% ogélu dzieci polskich w wieku obowigzku szkolnego, 122 kursy jezyka
polskiego z 140 uczniami, 266 kurséw religii po polsku z 19133 uczniami. Szkol-
nictwo publiczne zalamalo sie juz w 1926 roku. Frekwencja uczniéw z roku na rok
malata. Stalo sie widoczne, ze polskie szkolnictwo publiczne zawiodlo. Nie wyko-
nywalo ono przede wszystkim zadann wychowawczych, Wie$ niejednokrotnie zajmo-
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wala wobec niego postawe niechetna, gdyz zamiast poglebiaé i utrwalaé polskosé,
wytwarza¢ poczucie lgcznosci duchowej z narodem polskim, umacniaé rozumienie
koniecznosei pracy spolecznej, przede wszystkim w gSrodowisku polskim, grozito
odrywaniem sie mlodziezy od wsi i rodzicow przez narzucanie jej obcych wzorow
wychowawczych. Niemiecki nauczyciel tej szkoly wpajal dzieciom poczucie wyz-
szosci kultury niemieckiej, zag w stosunku do wszystkiego co polskie — lekcewazenie
1 pogarde. Wszystko to w polaézeniu z naciskiem ekonomicznym i politycznym
spowodowalo, ze rodzice zaczeli wycofywaé dzieci z tych szkét i posylaé je z po-
wrotem do szkoél niemieckich?”,

W tej sytuacji zaczeto organizowaé szkolnictwo prywatne. Bylo ono mnieliczne,
gdyz spotykalo sie z szykanami i przeciwdzialaniem ze strony Niemcoéw. Szykano-
wali oni rodzicow posylajacych dzieci do tych szkot. sDoniostosé szkolnictwa pol-
skiego, zwlaszeza prywatnego, nie polegala jednak na liczbie, lecz na samym fakcie
jego istnienia”. _

Doc. dr hab. Bolestaw Potyrala nawiazal do drugiego watku zjazdu, a miano-
wicie do problematyki oéwiaty w minionym 40-leciu. Méwil on o nauczycielach
tworzacych szkolnictwo na Dolnym Slasku w latach 1045—1947. »W koncu majs
1945 r. na nowo wyzwolone ziemie udala sie grupa nauczycieli i dziennikarzy, kto-
rzy mieli zbadaé warunki organizacji szkolnictwa na ziemiach zachodnich i pobl-
nocnych. Grupa ta zwrdcila sie do zebranych na Ogélnopolskim Zjezdzie OSwiato-
wym w fodzi nauczycieli z wezwaniem osiedlania sie na nowo odzyskanych zie-
-miach. Apel przyjety zostal bardzo gorgco. Wielu uczestnikow spotkania pamietalo
ostatni przed wojna kongres pedagogiczny w Warszawie, ktory odbyt sie w sierp-
niu 1839 r., kiedy to w atmosferze zblizajgcej sie wojny wyznaczono scbie na-
stepne spotkanie w piastowskim Wroctawiu., Jakze prorocze byly te stowa [.] Juz
na wiosne 1945 r. na Dolnym Slasku powstawaé zaczely pierwsze szkoly powszech-
ne, chociaz administracja szkolna dopiero sie organizowala. W niespelna miesigc
po wyzwoleniu w zwigzku z naplywem osadnikéw z " inicjatywy przybylego iam
nauczyciela w Sycowie powolano szkole. Do zakoficzenia roku szkolnego 1944/45
przepracowano w niej 83 dni. W kwietniu 1945 r. nauke podjeto w. szkolach w
Pawlowie kolo Trzebnicy i Guzowicach w powiecie milickim. W nastepnym mie-
sigeu nowe placéwki otwarto w Miliczu i Topoli w powiecie zabkowickim. Od
wrzesnia 1945 r. organizacja szkolnictwa przybieraé zaczela coraz bardziej planowy
charakter. Rozwojem jego kierowalo powstale Kuratorium Okregu Szkolnego i in-
spektoraty szkolne [..]. W naszym systemie propagandowym w opisach okresu pio-
nierskiego na ziemiach odzyskanych silnie akcentowano zywiolowosé i improwizacje.
Rodzi¢ to moze przekonanie, Ze wlasnie improwizacji zawdzigczamy osiggniete wy-
niki w odbudowie i zagospodarowaniu. OczywiScie zywiolowosé i improwizacja
zawsze towarzysza masowym zjawiskom i procesom. Nie zywiotowosei i improwi-
zacji zawdzieczamy jednak powodzenia tego okresu. Na sukcesy osiagniete w la-
tach 1945—1948 zlozyly sie: wladciwa organizacja i wytezona praca pionierow oswia-
ty. UdowodniliSmy wtedy $wiatu, Ze umiemy nie tylko dzielnie walczyé, ale ze
jesteSmy tez dobrymi organizatorami wszelkich dzialaf i cechuje nas wielka pra-
cowito$é [..] Z czasem narastaé zaczely wéréd nauczycieli na Dolnym Slasku wply-
wy partii. bloku stronnictw demokratycznych. Konsekwentnie realizujac program
przemian spoleczno-politycznych, wiadza ludowa zdobywala coraz szersze wplywy
w tej grupie zawodowej. Chociaz nauczyciele nie garneli sie masowo do szeregdw
PPR czy PPS, to jednak w swej masie wlaczali sig lojalnie do wszystkich akcji
politycznych i spolecznych; i lokalnych, i o szerszym znaczeniu, ktére te partie
inicjowaly. Dzialania te wspieral ZNP. Wraz z tym nauczyciele starali sie nie weig-
gaé mlodziezy do rozgrywajacej sie walki politycznej. Umieli oceni¢ i wybraé to,
co bylo wyisze ponad wasnie polityczne, $wiatopogladowe czy osobiste rozterki,
a wige wiasciwie rozumiany, interes odradzajacego sie panstwa polskiego w jego
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nowych granicach, uwarunkowaniach gospodarczych i tworzacych sie podstawach
polityczno-spotecznych?”.

Wzruszajgea chwilg dla stuchaczy zjazdu byly wspomnienia Jézefy Bielskiej,
Aleksandra Burskiego, Tamary Labochy i Aliny Mizerskiej. Méwili oni o swojej
pracy jako nauczyciele w tajnym nauczaniu w okresie okupacji i w szkolnictwie
powojennym. Alina Mizerska mowila: ,,Ze wzruszeniem wspominam ten czas.
Wprost trudno teraz zrozumieé, jak to wszystko bylo. Wojna, wszedzie represje,
aresztowania, cziowiek nie byl pewien, czy przezyje dzien, czy wroéci z zajeé do
domu, a my zastanawialy$my sie, w jaki spos6b ciekawiej i atrakcyjniej przekazaé
miodziezy np. zasade consecutio temporum. Do dzi§ nie moge tego zrozumieé i gdy
mnie pytajg, czy wtedy balam sie, nie potrafie na to pytanie odpowiedzieé. Co
dziwniejsze, to do 1944 r. nie mialam kennkarty, czyli niczym nie moglam sie legi-
tymowaé, a w domach, w ktérych mieszkalam, tak w Brudzewicach jak i w Mile-
jowie, bylam zameldowana w charakterze stuzgcej”.

Picknym akcentem zjazdu bylo odczytanie przez dyrektora studium megra Sta-
womira Myszezyfskiego uchwaly rady pedagogicznej Studium- Nauczycielskiego
we Wroclawiu o podjecidi prac zwigzanych z nadaniem tej szkole imienia ,Nau-
czycieli Tajnego Nauczania 1939—1945,

Uczestnicy zjazu goraco przyjeli postanie: , My, pionierzy oswiaty i nauczyciele
tajnego nauczania Dolnego Slaska i ziemi opolskiej; zebrani na Zjezdzie we Wroc-
lawiu w 40 rocznice polgczenia sie ziem piastowskich z Macierza, zwracamy
sig do Was, nauczyciele i wychowawey, o czynne podjecie idei, ktérym Zwiazek
Nauczycielstwa Polskiego i my, jego czlonkowie, ‘pozostajemy wierni”.

Podniostym momentem zjazdu byla dekoracja 130 nauczycieli z wojewédztw:
jeleniogorskiego, - legnickiego, opolskiego, walbrzyskiego i wroctawskiego, medalami
za tajne nauczanie, przyznanymi przez Zarzad Glowny ZNP. Tego aktu dokonali
prezes ZG ZNP Kazimierz Pilat i wiceprezes ZG ZNP Langowski z udzialem pre-
zesdbw ZO ZNP tych wojewddztw: Anny Bielachowicz, Bronistawa Ciocha, Jézefa
Grabka, Bronislawa Sieliskiego i Adolfa Sypki.

Uroczysto§é zakonczono zlozeniem kwiatéw na placu Grunwaldzk1m pod pomni-
kiem pomordowanych profesoréw. Okolicznoiciowe przemowienie wygltosil prof.
dr hab. Henryk Rot, przewodniczacy Miejskiej Rady Narodowe1 we Wroclawiu.

Zjazd zostal przygotowany i przeprowadzony przez zarzady okregow ZNP: Je-
lepia Gora, Legnica, Opole, Walbrzych i Wroclaw, ktére powolaly dla tego celu
komitet organizacyjny, na ktérego czele stal Bronislaw Sielicki, prezes ZO ZNP
we Wroclawiu, On wlasnie otworzy! zjazd w auli Leopoldina Uniwersytetu Wroc-
lawskiego i powierzyl jego prowadzenie Adamowi Fuchsowi, przewodmczqcemu
Sekcji Emerytow i Rencistow przy ZO ZNP.

Warto, dodaé,.ze w czasie zjazdu czynna byla ciekawa wystawa dokumentéw obra-
zujaca dorobek oswiaty na Dolnym Slasku. Organizatorem wystawy byla Maria Berny.

Na zjazd przygotowano druk okolicznosciowy pt. ,,Zjazd pionieréw os$wiaty i nau-
czycieli tajnego nauczania Dolnego Slaska i ziemi opolskiej we Wroclawiu 14 wrzes- ;
nia 1985 r.”, Na jego tresé zlozyly sie: wykazy osobowe komitetu organizacyjnego
i honorowego Zjazdu, artykut Teodora Musiola ,Walka o jezyk polski na Slasku
Opolskim w latach 1922—1939", tezy referatu Bolestawa Potyraly i Joézefa Szoc-
kiego: ,Nauczyciele w procesie zagospodarowania Dolnego Slaska w latach 1945—.
—1947", wspomnienia Jozefy Bielskiej, Aleksandra Burskiego, Kazimierza Kopecia,
Tamary Labochy i Aliny Mizerskiej, lista wszystkich uczestnikéw zjazdu — za-
réwno nauczycieli tajnego nauczania, jak i pionieréw os$wiaty z wojewodztw: je-
leniogérskiego, legnickiego, opolskiego, walbrzyskiego oraz wroclawskiego i miasta
Wroclawia.

JOZEF SZOCKI
\ Wroclaw
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KAMILLA MROZOWSKA: FUNKCJONOWANIE SYSTEMU
SZKOLNEGO
KOMISJI EDUKACJI NARODOWEJ NA TERENIE KORONY
W LATACH 1783—1793

MONOGRAFIE Z

Dzieje reformy szkolnej Komisji Edu-
kacji Narodowej mozna latwo podzie-
lié na dwa niemal réwne okresy, kté-
rych granica przebiega pomiedzy ro-
kiem 1781 a 1783, w pierwszym domi-
nowala praca koncepcyjna, a w drugim
wdrozeniowa. Koncepcyjna i programo-
wa dzialalno§é Komisji jest stosunko-
wo dobrze opracowana w naszej hi-
storiografii; w dotychczasowych opra-
cowaniach wiecej uwagi poswiecono
okresowi pierwszemu i ideologicznej
warstwie reformy mniz okresowi drugie-
mu i praktyce szkolnej. Bardzo wyraz-

nie widaé¢ to zwlaszeza w odniesieniu do

szk6l érednich. Przyczyny tego stanu
rzeczy lezg i w atrakeyjnodei, i w do-
stepnosei materialéw Zrédlowych. Ma-
terialy ,programowe” Komisiji byly w
wigkszodei publikowane i szeroko roz-
. powszechniane. My$§l zawarta w doku-
mentach normatywnych czy propagan-
dowych jest nowoczesna, klarowna, po-
rywajaca $mialoScig i rozlegloseig pers-
pektyw. Jest to materiat wdzieczny do
opisu i do wykorzystania, kiedy trzeba
pokazywaé polskie osiagniecia i powody
do chluby. Materialy dotyczace wdrozen
reform, a zwlaszeza funkcjonowania
szkél w tym okresie, ze wzgledu na ich
rozproszenie i powaine luki w doku-
mentacji wydawane byly powoli, a obraz
wylaniajacy sie z nich jest znacznie
mniej efektowny i porywajacy, czesto
W przykrej niezgodzie ze $wietnymi pro-
gramami, pelen szarosci, trudnosci, wat-
pliwosci i kompromiséw. Pelna i grun-
towna ocena dokonan Komisiji Edukacji
Narodowej jest jednak niemozliwa bez

DZIEJOW OSWIATY, t. XXX, pod red. J. Migso,
Wroclaw 1985 Ossolineum, ss. 313

rzetelnych badan nad funkcjonowaniem
reformy w szkolach, nad realizacjg kon-
cepcjl. -To wlasnie, to znaczy - badanie
szeroko pojetej rzeczywistosei szkolnej,
jest * przedmiotem rozwazan Kamilli
Mrozowskiej w ksiazce Funkcjonowanie
systemu szkolnego Komisji Edukacii Na-
rodowej na terenie Korony w latach
1783—1793.

Autorka wystepuje przeciwko po-
wierzchownemu idealizowaniu Komisji
Edukacji Narodowej, docieka autentycz-
nych i giebokich, chociaz mniej efek-
tywnych prawd o Zyciu reformy, ktéra
dla Polakéw stala sie pieknym symbo-
lem, chociaz w swoim czasie napotyka-
la opory i przeszkody. HSNic tez dziw-
nego, pisze autorka, ze z biegiem cza-
su, nawet niezbyt dlugiego, ale wydiu-
zonego nieszezeSciami, ktére spadly na
kraj, dzialalno§é Komisji, tak matlo po-
pularnej wéréd wspélezesnych, stala sie
symbolem ftradycji i wzorem do nasla-
dowania” (s. 294). ,Czas zatar? wszyst-
ko, co bylo niedostatkiem, biedem, wy-
paczeniem, pozostal obraz wyidealizo-
wany, obraz takiego szkolnictwa, jakie
cheieli mieé autorzy Ustaw, koncepcji,
ktora do konca zrealizowana nie zosta-
ta, bo zrealizowana byé nie mogla” 1
(s. 295). Podjgla wiec autorka ,prébe
przywolania rzeczywistoSci takiej, ja-
ka mozna bylo odtworzyé na podstawie
zachowanych materiatéw, ktérej obraz
nie umniejsza ani zamystow, ani wlo-
zonych w ich realizacje wysitkéw, uwy-
pukla natomiast, jak sie wydaje, osigg-
nigte rezultaty” (s. 295). Podkreéla tez
ze rozwazajac rzeczywistoié szkolng
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owego okresu, a zwlaszcza oceniajac re-
zultaty, ,trzeba mie¢ w Swiadomosci
dwa elementy: ludzi i czas”.

Ludzie to prZede wszystkim nauczy-
ciele, czas — to okres pomiedzy pierw-
szym a trzecim rozbiorem Polski, okres
Scierania sie postaw i pogladéw w kaz-
dej niemal dziedzinie polskiego Zycia;
okres narodowych upadkoéw i wzlotow.
W takim okresie praca szkolna, z natury
swojej dosyé nuzaca i nieefektywna, ani
nie pocigga, ani nie daje satysfakeji. Co
dopiero méwié o reformie wychowania
miodziezy, kiedy nauczycielom przyszio
pracowac nie majgc dodwiadczen i wzo-
10w, bez spolecznego aplauzu, a rezul-
taty mogly byé widoczne dopiero z wie-
loletniej perspektywy. Do ,czasu i lu-
dzi” w Polsce pod koniec XVIII w. moz-
na zastosowaé dwa znanme zZyczenia, kté-
re dedykuje sie nieprzyjaciotom: ,bodaj-
bys Zyl w ciekawszych czasach” oraz
»,bodajbys cudze dzieci uczyl”., Para-
doksem polskiej sytuacji owego okresu
Jest fakt, ze wlasnie wtedy dokonaly sie
w polskim szkolnictwie i w dziejach pol-
skiego nauczycielstwa takie zmiany, kté-
re w pamieci narodowej zachowaly sie
najjasniejszym obrazem.

Recenzowana ksigzka zostala zaplano-
wana jako cze$¢ wieloautorskiego przed-
siewziecia, w ktérym oprécz szkol ko-
ronnych analogicznie mialy byé opraco-
wane szkoly litewskie oraz instytucjo-
nalna dzialalno$¢ Komisji Edukacji Na-
rodowe] i Towarzystwa do Ksiag Ele-
mentarnych., Nieukoficzenie pozostaltych
toméw postawilo autorke w trudnej sy-
tuacji zmuszajgc do dygresji, bez kt6-
rych wywody nie bylyby klarowne. Dy-
gresje te oraz fakt, Ze prawidlowe
oéwietlenie przebiegu reformy wymaga-
to zarysowania ,stanu wyijSciowego” w
odniesieniu do kaidego z omawianych
szczebli szkolnych (czesto siegajac do
okresu sprzed 1773 r.) spowodowaly, ze
ksigzka K. Mrozowskiej w istocie wno-
si do stanu wiedzy o Komisji znacznie
wiecej, niz wynika z tytulu. Wktad jest
dwojaki: w tych, partiach ToZpPrawy, w
ktérych autorka mogla wystarczajaco
oprzeé sie na dotychczasowym stanie ba-
dan (wiasnych i cudzych), mamy do czy-

nienia z proba odezytywania posiada-
nych informacji na nowo, z weryfikacja
sgdow. Wystepuje to wyraznie w roz-
dzialach poswieconych Szkole Glownej
Koronnej. Tam, gdzie luki w stanie ba-
dan nie pozwalaly na tego rodzaju od-
niesienia (dotyczy to przede wszystkim
rozdzialow traktujgcych o szkolach $red-
nich), ksigzka wnosi takie cenny ma-
terial informacyijny.

. Rozprawa K. Mrozowskiej sklada sie
z trzech czesci (Szkola Giéwna Koron-
na; Szkoly S$rednie, Szkolnictwo para-
fialne i nauczanie poczgtkowe). Trzonem
jest czesé II,, posSwigcona szkolom éred-
nim (ckolo polowy objetosei tekstu)
Czesé I, posSwiecona Szkole Glownej
Koronnej, spelnia trojakie zadania: jest
wprowadzeniem do zagadnienia; opisem
najwyzszego szczebla organizacji szkol-
nej, m.in. jako szkola dla nauczycieli;
jest wreszcie miejscem, gdzie sie oma-
wia i analizuje sprawe dozoru sprawo-
wanego przez uniwersytet nad szkol-
nictwem $rednim. Czeéé III, dotyczaca
szkolnictwa parafialnego, zajmuje sie
wiecej stosunkiem KEN do jego zagad-
nienia niZ sama analiza funkcjonowania
najnizszego typu szkolnictwa, ktére
praktycznie znajdowalo sie poza syste-
mem‘szkolnym KEN.

W historii szkolnej KEN pozycja szkot
gtownych — poczynajac od roku 1781 —
miata podstawowe znaczenie dla funk-
cjonowania calego zreformowanego sys-
temu. Drogi reformy szkolnej KEN i lo-
sy Akademii Krakowskiej nie od razu
sig¢ splofly. Gleboki i rzeczywisty zwia-
zek pomiedzy nimi zostal zawarty do-
piero wtedy, kiedy okazalo sie, ze bez
pomocy akademiltéw reformy nie uda
sie przeprowadzié. Zawarty mariaz po-
ciagnat za sobg kompromisy z obydwu
stron i na obydwu odcisngl swoje piet-
no. Obszarem, na ktérym $cieraly sie
poglady i koncepcje, byly przede wszyst-
kim sprawy nauczycielskie oraz prace
nad wdrazaniem reformy w szkolach.

W czesci poswieconej Szkole Gléwnej
Koronnej zarysowane zostaly okolicz-
noscei, ktére umozliwity weiggniecie aka-
demikéw do prac nad reforma szkolng,
omowiona zostala KoHatajowska reforma
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Akademii Krakowskiej, stopniowe prze-
miany w samej Akademii, czyli w Szkole
Glownej Koronnej, pod wplywem nowej
sytuacji oraz ,,dojrzewanie” ostatecznego
ksztattu reformy oswiatowej w procesie
$cierania sig koncepcji z wymogami rea-
lizacyjnymi. Efekt ocenia K. Mrozow-
ska jako kompromis (s. 11). Wydaje sie
jednak, ze sytuacja, w ktérej realizowa-
no -reforme KEN (na wszystkich szcze-
blach szkolnictwa), przyniosta nie tylko
kompromisy; ze wyzwalala tez mozli-
wosci twoéreze i owocowala oryginalnymi
aktami twérczymi (np. w sprawie po-
dzialu szko6l gléwnych na kolegia).

Jednym z majwaZzniejszych zagadniefi
w poczatku lat osiemdziesigtych XVII w.
stala sie sprawa ksztalcenia nauczycie-
li. Powierzenie tego =zadania szkolom
glownym mialo istotne znaczenie dla
przestawienia kierunku reformy samej
Akademii Krakowskiej z mnaukowego”
na dydaktyczny”. Jednakie wchloniecie
Wydziatu Filozoficznego (ktéry dawnie]j
spelnial role wydziatu ksztalegeego nau-
czycieli) przez Kolegium Fizyczne i Mo-
ralne natozylo z kolei na te kolegia obo-
wiazek zapewnienia przyszlym nauczy-
cielom takich kierunkéw ksztalcenia,
ktére odpowiadaly nowo wprowadzonym
.do  zreformowanych szkét $rednich
przedmiotom, a wiec rozwijania no-
wych katedr, Struktura nakladéw fi-
nansowych KEN na Szlkote Gléwng Ko-
ronng wyraznie pokazuje linie postepo-
wania Komisji (faktycznie finansujgeej
katedry Kolegium Fizycznego) oraz w du-
Zej mierze wyjasnia powéd niezwykle sil-
nego zwigzania sie mlodych profesoréw
Kolegium Fizycznego z dzielem refor-
my (s. 59 i n). To za§, e w sprawach
seminarium nauczycielskiego i w ogdle
ksztalcenia nauczycieli w Szkole Gléw-
nej byla ta Szkola stawiana nieraz w
sytuacji , . dobrowolnego przymusu”, do-
skonale ilustruje przytoczony przez
autorke fragment listu KoMataja do M.
Poniatowskiego z 1786 r. (s. 78).

Nowa sytuacja i nowe obowiazki, z
kolei mialy wielki wplyw na prze-
ksztalcenia wewnetrzne zespolu profe-
sorskiego, na zmiany typu wiezi zawo-
dowych. O ile w czasach ,przed Ko-

misja” profesorowie jednoczyli sie np.
wokot takich spraw, jak kanomizacja
Jana Kantego, to w pozniejszym okre-
sie takimi zagadnieniami ogniskujgcymi
poczucie wiezi w wiekszej mierze sta-
waly sig iraperatywy ogo6lnospolteczne,
nieraz zewnegtrzne, jak np. sprawy nau-
czycielskie ezy sprawy reformowanych
szkol. Ksigzka wydobywa - niezmiernie
istotny czynnik, ktéry odegrat wielks
role w losach reformy, to znaczy czyn-
nik  zwiazkéw personalnych, silnych
wigzow Szkoly Gl6éwnej z nauczyciel-
stwem szkét $rednich, zwlaszeza sekre-
tarza Szkoly Gléwnej z miodymi absol-
wentami Seminarium dla Kandydatow
na Nauczycieli (s. 104).

Sprawy nauczycielskie — ksztalcenie
nauczycieli, ich sytuacja zawodowa
i spoleczna, przemiany tego $rodowiska
— zajmuja duzo miejsca w recenzowa-
nej ksigzce. Nasuwa si¢ na marginesie
lektury kilka uwag wykraczajacych po-
za wnioski autorki, Po pierwsze, stosu-
nek KEN do Seminarium dla Kandyda-
tow mégt byé efektem mie tylko leku
Komisji przed zbytnia laicyzacja zawo-
du nauczycielskiego i szkél. Ogranicze-
nie liczby kandydatéow mogto wynikaé
rowniez z realizmu ekonomicznego KEN.
Zbyt wielu nowych nauczycieli mogloby
spowodowaé trudnosei na rynku pracy,
zwlaszeza Ze wlasnie z przyezyn m.in.
finansowych zdecydowano sie na za-
trzymanie w szkolach praktycznie tych
wszystkich nauczycieli eksjezuitéow, kto-
rzy —bodaj formalnie— zechecieli pod-
porzgdkowaé sie Komisji. Po wtére,
pewna nieufnosé¢ do seminarium i do je-
go absolwentéw wywolywala na pewno
stale awantury i klopoty zwigzane z ta
instytucja, ktére przeciez byly dobrze
znane. Po frzecie, wlasnie aura niesna-
sek i nieporzadkow towarzyszaca Semi-

“narium dla Kandydatéw musiala byé

powazinym czynnikiem hamujgeym wia-
dze zakondéw prowadzacych szkoly pu-
bliczne przed posylaniem miodzieiy za-
konnej mnauczycielskiej na studia do
Krakowa; trudno sie temu dziwié.
Wreszcie, sam proces wymiany nauczy-
cieli, eksjezuitdéw, mlodych absolwen-
tow krakowskich, nie mial znamion
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akcji planowej, wynikal raczej z natu-
ralnego procesu biologicznego. Zasadni-
cza grupa eksjezuitoéw, ktoéra z réinych
wzgledow nie podjela wspolpracy z
KEN, odeszla od razu w roku szkolnym
17731774 « (byly to 42 osoby, 23% stanu
z 1773 r.). Nastepne ,,odejscia” w duzej

mierze — chociaz oczywiscie nie wy-
lagcznie — musialy mieé charakter ,bio-
logiczny” (choroba, smieré, emerytura).
Tym sie zapewne da wytlumaczyé prze-
tom w stosunku liczby nauczycieli

swieckich do eksjezuitéw w roku 1787/
/1788. W tym roku nauczyciel eksjezuita,
ktory w 1773 r. mial lat 30—35, osiagatl
wiek 45—50 lat i wystarczajaca do
emerytury ,wystuge lat” (por. s. 109,
160).

Czesé II recenzowanej ksiazki poswie-
cona jest szkolom $rednim. Po omoéwie-
niu ksztaltowania sie zasad organizacji
szkolnictwa, dzialalnoSci normatywnej
i stanu szkolnictwa w poczatku lat
osiemdziesiatych opisuje i analizuje
srodowiska szkolne, nauczycielskie i
uczniowskie warunki pracy i zycia.
Autorka przeprowadza analizy rozwoju
sieci szkolnej, grup nauczycielskich, licz-
by uczniéw, warunkéw materialnych
uezniow i naueczycieli, omawia progra-
my szlkolne i ich realizacje, podreczniki
i metody nauczania, konwikty ubogich
uczniéw, grupe. tzw. dyrektoréw, czyli
potencjalnych kandydatéw do semi-
narium mnauczycielskiego. Cenna i su-

mienna analiza daje czytelnikowi wiele

materialu do przemyélen. Rozszerza wie-
dze o obliczu kulturalnym Polakéw w
koficu XVIIT wieku. Niezmiernie intere-
sujace informacje o konwiktach i ich
wychowankach oraz o grupie dyrekto-
10w rozbijajg anonimowo$é spolecznosei
uczniowskiej i absolwenckiej, rozszerza
sie grupa, ktéra mozna by nazwaé po-
przednikiem dziewietnastowiecznej inte-
ligencji. :

W tej czesci na podstawie dostepnych
danych dokonuje autorka analiz frek-
wencji w szkolach srednich KEN w la-

tach 1783—1792 oraz prébuje z grubsza

ustali¢ liczbe mlodziezy, ktéra w tym
czasie przeszia czesciowy lub pelny kurs
nauk w tych szkolach. Obliczenia mogly

by¢ tylko szacunkowe. Wydaje sie jed-
nak, Ze w ostatecznym rezultacie zani-
za zaroéwno ogélna liczbe miodziezy, kto-
ra w dziesiecioleciu 1783—1793 ,otarla”
sig o szkoly KEN, jak i tych, ktérzy
odeszli po I—II klasie (ukonczyli pierw-
sze 2—3 lata nauczania). Ten szczebel
slusznie autorka nazwala szczeblem pod-
stawowym szkoly $redniej KEN, pod-
czas gdy klasy III—IV okreélila jako
szczebel rozszerzony (s. 231).

Tabela 6 na stronie 227 zawiera dane
dotyczgce frekweneji szkolnej w oma-
wianym dziesiecioleciu w szkolach na-
rodowych i zakonnych (pijarskich, ba-
zyliafiskich i innych). W latach 1782/
/1783 roezna liczba ucznidéw oscyluje w
granicach 8600 do 9900 (najnizsza frek-
wencja w roku 1783/1784, potem syste-
matycznie wzrasta). Gwaltowne obnize-
nie frekwencji i duze réznice ilosciowe
w latach 1788/1789 do 1791/1792 wyni-
kaja z braku danych o liczbie uczniéw
w szkolach pijarskich i niepelnych da-
nych ze szkél bazylianskich, a w roku
1791/92 takze i narodowych. Brak da-
nych nie oznacza jednak, Ze uczniow w
tych szkolach nie bylo ani Ze musialo
tam nastapié¢ drastyczne obnizenie frek-
wencji (widaé to, na ~ przykladzie
szk6t bazylianskich, ktére liczyly ponad
1900 uczniéw w roku szkolnym 1787/88;
chociaz brak jest danych o ich ueczniach
z nastepnego roku szkolnego, nie znaczy
to weale o upadku szkél, skoro dwa
lata nastepne przynosza nawet zwiek-
szong frekwencje — 2180 i 2388 ucz-
niéw). Tak wiec frekwencja ogélna ucz-
niéw w szkolach podporzadkowanych
KEN w latach 1788—1792 z cala pew-
noscia byla o pare tysiecy os6b wyzsza
niz wynika to z podsumowania w ta-
beli. Oczywiscie w tym wypadku moga
wchodzié w rachube jedynie wielkoSei
szacunkowe, ale bez wigkszego bledu
moZna przyja¢ okolo 8000 uczniéw rocz-
nie (co znaczy 4300 wiecej w Ilatach
1788/1789 i 1791/1792 oraz po okolo
2000 wiecej w pozostalych dwoch la-
tach niz to wykazuje tabela) .

Nije jest to sprawa bez znaczenia, gdyz
na podstawie corocznej ogdlnej frek-
wencji mozna obliczyé szacunkowo, bo
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nie ma zadnych innych mozliwosci, licz-
by uczniéw, opuszczajacych szkoly po
pierwszych 2—3 latach nauki. Autorka
recenzowanej ksigzki szacuje, iz w la-
, tach 1783—1793 odeszto ze szkél $red-
nich KEN okoto 13200 os6b po pod-
stawowym szczeblu szkoly Srednied, 4500
po szezeblu podstawowym rozszerzonyim,
okoto 3500 po mniej wiecej pelnej szko-
le $redniej (s. 220 i 231). Rocznie bylo-
by to odpowiednio 1320, 450 i 352 ucz-
niéw, czyli nieco powyzej 2100 o0s6b
opuszczajacych szkoty. Jednoczesnie
wiadomo — pisze o tym takze K, Mro-
zowska — ze ogromna wiekszo§é ucz-
niow poprzestala na pierwszych 2—3
latach nauczania, Biorge pod uwage
okolo 8000 uczniéw, liczba os6b, ktére
przeszly przez pierwsze lata czy tez kla-
sy szkoly KEN, musiala byé znacznie
Wyisza niz to wynika z szacunkowych
obliczeni autorki. Jezeli nawet nie jest
zanizona liczba tych uczniow, ktérzy
przeszli pelny kurs szkoly $redniej, to
przez jej szczebel podstawowy musiato
przejs¢ wiele tysiecy wiece] milodziezy
niz 13200 os6b rocznie, a 132000 w
ciggu 10 lat.

Znalezienie racjonalnej metody doko-
nywania obliczenn, nawet szacunkowych,
byloby powainym krokiem naprzod w
ocenie zasiegu szkolmictwa Sredniego
KEN.

Mimo Ze do szkél érednich Komisji
Edukacji Narodowej uczeszezali miesz-
czanie, generalnie szkolnictwo KEN byto
szkolnictwem ubogiej i drobnej szlach-
ty (por. 232 i n). Badacze przyjmuja,
ze w przeddzien wojny 1792 r. ludnosé
Rzeczypospolitej liczyla okolo 10 milio-
néw mieszkancéw, a szlachta stanowita
8—10% ogélu  ludnosci. Jednakze po 1
rozbiorze Polacy stanowili 40% ogélu, a
wérdd ludnodci polskiej szlachta sta-
nowita az 25%. Przewazala szlachta nie-
zamozna: ponad 400 tysiecy bylo golo-
ty, a wlasdciciele ziemsey tworzyli grupe
okolo 300-tysieczna. Chociaz mieszezafi-
stwa formalnie bylo 16% w stosunku
do ogdtu ludnosci, az 2/3 mieszczanstwa
to byli Zydzi, ktérzy — jak wiadomo —
do szk6t! KEN nie uczeszezali (T. Eep-
kowski, Polska. Narodziny nowoczesnego

narodu 1764—1780, Warszawa 1967, s. 17,
138, 139; J. Kowecki, U poczgtku nowo-
czesnego mnarodw, w: Polska w epoce
Oswiecenia.  Panfistwo, + spoleczenstwo.
Kultura, pod red. B. Les$nodorskiego,
Warszawa 1971, s. 108, 109, 1128—130).
Ustalenie chociaz w przyblizeniu liczby
milodziezy meskiej, na ktéra oddziatata
ideologia KEN poprzez sieé swoich szkol,
mogloby by¢ waznym wkladem w po-
znanie oblicza spoleczenstwa polskiego
w przeddzien upadku panstwa polskiego.

Ostatnia' cze§¢é ksigiki poswiecona jest
zagadnieniom szkolictwa parafialnego
i nauczania poczatkowego. W stosunku
do szkoél parafialnych Komisja ograni-
czyla sig 'do dzialalnosei programowej
i instruktazowej oraz do zastrzezenia
sobie ogdlnego nadzoru; bez inicjatywy
w zakresie tworzenia nowych szkét oraz

‘odpowiedzialnosci ekonomicznej i praw-

nej za szkoly juz istniejace. Analiza sy~
tuacji szkolnictwa parafialnego pozwa-
la ma uwypuklenie sprzecznosci tewig-
cych w samym zalozeniu reformy, sta-
nowego charakteru realizacii reformy,
réznych sil 'Ii grup nacisku zaangazowa-_
nych w sprawe unowoczesniania szkol-
nictwa polskiego i tworzenia panstwo-
wego systemu oSwiaty.

Tworzenie i realizowanie panstwowe-
go systemu odswiaty w Polsce przez Ko-
misje Edukacji Narodowej to dzieje
szkolnictwa szlacheckiego i dla szlachty.

*Brak wyobrazni, do§wiadezen i poczu-

cia rzeczywistosci spolecznej z -jednej
strony oraz nowatorstwo podjetego za-
mierzenia z drugiej odbijaly sie na uto-
pijnosci pierwszych projektéw dotycza-
cych szkolnictwa parafialnego (s. 256).
Sytuacja prawna i spoleczna chiopstwa
byla talkk dalece inna, Ze utworzenie
jednolitego  wielostopniowego systemu
szkolnego nie bylo w istocie mozliwe.
Nie bylo panstwowych funduszéw na
szkoly parafialne, nie byla jasna prawna
i materialna sytuacja nauczyciela w
szkole parafialnej, nie bylo® tez — w
istocie — jasnego celu ani zakresu pro-
gramow szkél parafialnych. O ile szio
o szkoly s$rednie, to ich ideal wycho-
wawczo-programowy i ich adres spolecz-
ny hyly wyraznie okreSlone. Warstwa
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szlachecka, dla ktérej te szkoly byly
przeznaczone, byla traktowana nie tyl-
ko przedmiotowo, ale i podmiotowo
przez tworcow i realizatoréw reformy.
Chiopstwo i szkoly parafialne traktowa-
ne byty tylko przedmiotowo.

Zwraca uwage osobliwy stosunek
,wiadz duchownych do zagadnienia szkol-
nictwa parafialnego. Komisja, ktorej
prezesem byl M. Poniatowski, zarazem
prymas Polski, pozostawila to szkolnic-
two w reku duchowienstwa. Jednocze§-
nie seminaria duchowne nie zostalty pod-
porzadkowane wiadzy Komisji, a wiec
szkoly parafialne pozostawaly faktyczaie
w reku ludzi, ktérzy w masie swojej
przez szkoly Srednie KEN nie przeszli.
Komisja, ktérej prezesem byt prymas,
zwracala sie o przestrzeganie zalecen w
stosunku do szk6l parafialnych, a jedno-
czeénie sam Poniatowski (jako prymas)
nie egzekwowal od podwladnych mu
duchownych wykonywania tych zalecen.
Autorka zwraca na to kilkakroé uwage,
tak w sprawach szk6l parafialnych, jak
i pokatnyeh (s. 273, 274).
¢ Osobliwoscia dokonujacych sie prze-
mian bylo cos, co moina by nazwat
,wyrastaniem” spraw ofwiaty ludu po-

nad czy tez mniezaleinie od systemu
stworzonego przez KEN pod sam koniec
XVII w., w zwiazku z dzialalnoscia Ko-
misji Podporzadkowanych Cywilno-Woj-
skowych. Mozna to chyba traktowaé ja-
ko sygnatl szybkich przemian spolecznych
i rozwoliu poirzeb panstwowych, ktérych
nie wypelniala stanowa struktura szkol-
nictwa KXomisji Edukacji Narodowej.
Gdyby przyjmowaé ideologiczno-progra-
mowg dziatalnos¢ KEN, nie tylko szko-
ly érednie i uniwersytety, ale i szkoly
parafialne bylyby swietne jak na swoje
czasy.

Ksigzkka K. Mrozowskiej poza warstwa
irformacji i ocen og6lnych o systemie
i szkolach Komisji Edukacji Narodowej
przynosi obraz przelamywania postaw,
torowania drogi do nowoczesnego pan-
stwowego systemu szkolnego, obejmuja-
cego wszystkie warstwy spoleczne, zde-
rzefl projektow i zamiarow, opartych na
najnowoczesniejszej w owych czasach
wiedzy o czlowieku, z reakejami drodo-
wisk spolecznych o utrwalonych tradycja
nawykach, pogladach, strukturach.

EALINA BARTNICKA
Warszawa

BERNARD PIOTROWSKI: W SEUZBIE RASIZMU I BEZPRAWIA.
UNIWERSYTET RZESZY W POZNANIU (1941—1945)
Poznan 1984 Wydawnictwo Naukowe UAM, ss. 174, 2 nlh.

Nowa ksigzka Bernarda Piotrowskiego
jest jedng z tych publikaeji, ktore nie-
czesto spotyka sie ma naszym rynku
wydawniczym. Nie mamy do tej pory
syntetycznego, gruntowego i wieloaspek-
towego opracowania nazistowskiej insty-
tucji akademickiej, nazwane]j przez pe-
dagogicznych 1 esesowskich prominen-
tow Hitlera ,uniwersytetem Rzeszy”.
O jednym ‘z nich, oficjalnie nazwanym
Reichsuniversitdt Posen — Uniwersytet
Rzeszy w Poznaniu, mamy jak dotad tak
w polskiej, jak obcej historiografii je-
dynie prace zarysowe, bardzo kroétkie
i nad wyraz ogdlne. Dopiero monografia

.

B. Piotrowskiego o hitlerowskiej — mo-
wige jezykiem Autora — ,pseudouczel-
ni” w Poznaniu ukazuje wieloraki obraz
jej dzialalnosci i funkcjonowania i to
na ,szerokim tle nazistowskiej polityki
w stosunku do nauki”.

Monografie B. Piotrowskiego charakte-
ryzuje precyzyjnie wyrazona, starannie
zdefiniowana aparatura pojeciowa, celo-
wy .dobér materialu egzemplifikacyjne-
go, wiasciwe proporcje materiatu prak-
tycznego i pojeciowego, sensowne pro-
porcje miedzy réznymi w Reichsuniver-
sitit Posen wykladanymi dziedzinami
wiedzy, proporcje uwzgledniajgce hie-



RECENZIE

3

rarchie zagadnien i umozliwiajace stu-
diujgeym zrozumienie sprzezen zwrot-
nych w procesie studiowania ksigzki.
Autor kresli hitlerowski program prze-
budowy podstaw ideowych, strukture
i zakres prac niemieckich szkol wyz-
szych, ich drapiezng agresje i rewan-
zyzm, skrajne upolitycznienie i zmilita-
ryzowanie tresci, Zolnierski rezim i tryb
zaje¢ dydaktiycznych (s. 10, 11, 12). Rea-
lizm 1 Kkonkretno$¢ stanowig osnowe
kreflonej przez Piotrowskiego nazistow-
skiej Bildungsideologie i niemieckiej
rzekomo humanistycznej uczonodci (s.
13). Autor daje omawianym przez sie-
bie faktom, zjawiskom i wydarzeniom
klarowng terminologie, surowa i regu-
larng strukture. Przykladem moze stu-
zyé cze$¢ poSwigcona omoéwieniu aryj-
skiego i rasistowskiego, w teorii i prak-
tyce, antymarksistowskiego i antylibe-
ralnego charakteru poznanskiego Uni-

wersytetu Rzeszy (s. 18), jego ekspan-

sywnej ma wschdéd skierowanej nauki
powigzanej z nienawiscig i pogarda dla
mieszkajgcych tam ,podludzi” (s. 39,
40). Cytaty ograniczone do minimum
sygnalizuja przede wszystkim kwestie
i problemy, wokoét ktérych Autor w da-
nej parti tekstu gléwnego skupia mys§li
i na ktérych czytelnik byé moze
zechce skupié swa uwage. Przypisy pre-
feruja materialy archiwalne, zwlaszeza
uniwersyteckie i Instytutu Zachodniego
w Poznaniu. Trafnie podkreslit Autor
te zespoly, ktére bezposrednio i jedno-
znacznie odzwierciedlaja nieludzkie obli-
cze nauki i kultury spod hitlerowskiej
swastyki. Nie pomija obcojezycznej lite-
ratury przedmiotowej, dotyczacej przede
wszystkim problematyki rozwoju zycia

kulturalnego i naukowego w III Rze--

SZY.

Autor odstania euroazjatyckie mrzonki
rektora Carstensa, ukazuje szalencze,
imperialistyczne projekty poznanskich
geograféw, ich wyobrazenia o mozliwoéci
»doskonalenia”  kolonizacji  Wschodu
(s. 73, 76, 83, 94, 100, 130, 131). Przeko-
nujaco obrazuje maniackie relacje ,uczo-
nych polityk6w” i uniwersyteckich dzia-
taczy o niemieckim Lebensraumie —
przestrzeni zyciowej, i wielkogerman-

skim Grossraumie — wielkiej przestrze-
ni tworzonej przez III Rzesze (s. 128).

Autor imponuje duzg erudycja. Przy-
tacza fakty i wydarzenia wybiegaigce
poza spoleczno$é Uniwersytetu Rzeszy w
Poznaniu wiedy i tylko w takiej po-
staci, jaka jest niezbedna dla ukazania
genezy i skutkéw omawianego wyda-
rzenia czy zjawiska; przykladem analiza
ymnaukowej literatury walki” (s. 89) albo
refleksje o idei germariskiej Europy (s.
103).

Monografia B. Piotrowskiego sklada
sig ze wstepu, pieciu rozdzialéw, wnios-
kow, indeksu mazwisk i streszczenia w
jezyku niemieckim. We wstepie Autor
przedstawil pionierskie badania. B.
Drewniaka, H. Orlowskiego i Cz. Ma-
dajezyka z dziedziny zyecia kulturalnego
i naukowego III Rzeszy i krajow przez
nig okupowanych. Wspomina o roznej
wartosei zachowanych w archiwach do-
kumentéw i napomyka o ich znaczeniu
opiniodawezym i wartodciujgcym. Wstep
koriczy wzmianka o milczeniu profeso-
réw poznanskiej uczelni, ktérym udato
sig po wojnie zbiec do RFN, gdzie ze
zrozumiatych wzgledéw woleli milczeé
o swej niechlubnej i kolidujacej z ele-
mentarnymi zasadami etyki dzialalno$ei
»naukowej” lat 1939—1945 (s. 8). .

Rozdziat I zatytulowany ,Uniwersytet
IIT Reszy” otwieraja rozwazania o na-
rodowosocjalistycznym programie prze-
budowy podstaw ideowych i programo-
wych hitlerowskich szkél wyiszych, po-
stulatach wysuwanych przez nazizm pod
adresem profesury i nauki oraz misji
kulturowej nowych uczelni, ich cechach
i zadaniach ((s 11, 13). Ten rozdzial in-
formuje o pierwszych czystkach uniwer-
syteckich, ktére objely ‘1700 profesoréw,
a wéréd nich laureatéw nagrody Nobla:
fizykéw Einsteina i Francka i chemika
Habera (s. 13). Jednoczeénie Autor przy-
pomina, ze juz 5 marca 1983 r. Lprawie
300 niemieckich uczonych opowiedzialo
si¢ za narodowosocjalistycznym wzor-
cem odnowy uniwersyteckiej”, a w paz-
dzierniku tegoz roku ,grupa prawie 1000
niemieckich intelektualistéw wystata list
wiernopoddanczy do fiithrera” (s. 14),
Rozdzial konczy sie informacja o po-
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wolaniu  ,,wzorcowych uniwersytetow
Rezeszy w Pradze i Strasburgu” oraz o za-
miarze powolania takich samych uczel-
ni w Tartu (Dorpat), Kijowie i Charko-
wie (s. 23). Wszystkie miaty dokonad
ndzieta calkowitego wyniszezenia kul-
tury i nauki ludéw romanskich i sto-
wianskich” (s. 23).

Rozdzial II zapoznaje czytelnika z ge-
neza uniwersytetu Rzeszy w Poznaniu.
Autor rozpoczyna od ukazania central-
nych i lokalnych instyfucji i tych oSrod-
kow wschodnich badan (Ostforschung,
ktore juz w czasach Republiki Weimar-
skiej nie tylko rejestrowaty, ale takie
skrupulatnie analizowaly wszelkie fak-
ty i wydarzenia polskiego zycia naulko-
wego i kulturalnego, wyciggaly ,,wmios-
wi na przyszlosé¢” z kaidego przejawu
naszego zycia politycznego, gospodarcze-
go 1 kulturalnego, z kazdej publikacii.
Gestapo, dysponujac sporzadzonymi na
podstawie tych materialow i donosow
V kolumny listami proskrypcyjnymi, juz
11 wrzesnia 1939 r., a wiec w dzien po
zajgciu Poznania ,przystgpilo do plano-
wego unicestwiania zycia uniwersytec-
kiego. Rozpoczelo od aresztowan tych
profesorow, ktérzy w latach II Rzeczy-
pospolite] toczyli z mniemieckimi inte-
lektualistami walke o prawde nauko-
Wwa. Przeznaczono ich na rozstrzelanie,
zsylke do obozu, na wiezienie badZ na
wysiedlenie. Z miejsca tez pod kierow-
nictwem SS-Sturmbannfithrera Hansa
Streita wszezeto starania o stworzenie
w  Poznaniu ,wzorowego uniwersytetu
Rzeszy” (s. 27, 31).

Wsrod zadan, ktoére uroczyscie w dniu
27 kwietnia 1941 r. otwartemu Uniwer-
sytetowi Rzeszy w Poznaniu wyznaczyli
nazi$ci, na pierwszym miejscu znalazl
sie obowiazek uznawania wielkogerman-
skich interes6w III Rzeszy i jej filhrera
za dobro najwyzsze, sciste wigzanie nau-
ki z politykg i ekspansjg na Wschod,
na dalekie euroazjaiyckie terytorium,
wdrazanie milodziezy do planowej i sys-
tematycznej kolonizacji i germanizacji
ziem slowianskich, szerzenie zasady wyz-
szosci rasowe] Niemcédw nad innymi na-
rodami, pobudzanie nienawiSci do nie-
niemieckich kultur, tlumienie tolerancji

a

wobec innych narodéw itp. (s. 37—40).
Gauleiter Greiser zadal, aby brunatny
uniwersytet w Poznaniu konsekwentnie
zacieral wszelkie $Slady po polskim uni-
wersytecie i polskiej kulturze (s. 33).

Kolejny rozdziat (III), noszgcy tytut
»Dylematy mlodziezy akademickiej”,
zajmuje sie przede wszystkim zadania-
mi Narodowosocjalistycznego Zwiazku
Mlodziezy, Narodowosocjalistycznego
Zwigzku Studentéw oraz udzialem milo-
dziezy studenckiej w akcji wojennej
(Kreigseinsatz), akeji uzbrojenia (Rii-
stungseinatz) i akeji wschodniej (Ostein-
satz). Mowi o wspélzawodnictwie pracy’
w okresie wojny, o obronie przeciwlot-
niczej i przeciwpozarowej, tudziez akcli
niesienia pomocy sanitarnej (s. 53).
Wspomina o skrajnie nacjonalistycznych,
rasistowskich 1 militarnych tresciach
nauczania oraz obowigzkowych szowini-
stycznych mityngach calej spolecznosci
akademickiej. Konkluduje, ze w zamie-
rzeniach tworcow uniwersytetow Rzeszy
dzialania te powinny uksztaltowaé w
studentach m.in. takie cechy charakteru,
jak ,,wiernos¢, = ofiarnosé, dzielnos¢,
zwlaszeza za$ niepohamowany duch
agresywnosci” (s. 50).

Rozdziat IV traktuje o ,naukach spo-
tecznych w stuzbie faszystowskiego no-
wego porzagdku”, Punktem wyjscia za-
lozen i pracy kated:r, na przyklad kate-
dry do badan rasitowskich, tudziez rze-
komo wyspecjalizowanych w okreélone]j
dziedzinie instytutéw naukowo-badaw-
daweczych, czesto mnie majgcych nic
wspolnego z- nauka, bylo prze$wiadcze-
nie profesury, ze jej glownym obowigz-
kiem jest propagowanie faszystowskich
tresci (s. 63). Podobnie miala sie rzecz
z dzialalnoscig ro6znych fundacji zwig-
zanych z uniwersytetem (s. 71, 77, 83),
w tym takze OjczyzZnianego Kraju War-
ty i Centrali Badan Wschodnich (s. 89,
94). Dociekliwie ustala Autor przyczyny,
kiore spowodowaly, 2e podejmowane
przez instytuty, katedry oraz fundacje
badania i dzialania dydaktyczno-nauko-
we nie daly oczekiwanych wynikow.
Zdaniem Autora, do realizacji szeroko
zaprogramowanych badan brak bylo za-
réwno naukowecoéw i nazistowskich ksie-
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gozbioréw, jJjak nowoczesnych pomocy
naukowych, a takze pieniedzy. Ale naj-
istotniejsza przyczyna tkwila w tym, ,ze
wiekszosé zaje¢, wykladow i éwiczen
sprowadzala sie do upolitycznionej ga-
daniny i naukowej plycizny”, a tresé
i tok zaje¢ zawsze profilowano w ten
sposdb, by student musial wynie$é prze-
konanie o wyzszosci we wszystkim i pod
kazdym wzgledem Niemcéw nad naro-
dami stowianskimi (s. 60). Nie sprzyja-
la poznanskiemu Uniwersytetowi Rzeszy
,»0bfitosé pomystéw i swoiste maniactwo
organizacyjne” pracownikéw naukowych
i jego hitlerowskich zwierzchnikéw. Pro-
wadzito to do produkowania réinych
bezwartosciowych memorialéw i elabo-
ratéw, tudziez sklanialo do tworzenia
niezliczonych katedr, instytutéow i tzw.
wspoOlnot pracy. Na dobitek prace uczo-
nych brunatnego uniwersytetu Rzeszy
grzeszyly uniformizmem koncepcji nau-
kowyeh i intelektualnym ubéstwem. W
rezultacie, konkluduje stusznie Autor,
»Zbierano co naiwyzej naukows infor-
macje, interesowano sie mechanizmami
plytkiej i tendencyjnej propagandy, lecz
malo kto mysélat o rzeczowych badaniach
naukowych” (s. 113).

Po  sforsowaniu istotnych  stabosei
i brakéw nauki Uniwersytetu Rzeszy w
Poznaniu Autor w piatym rozdziale za-
stanawia sie nad skutkami, jakie wy-
nikly z wprzegniecia nauki w  stuzbe
potrzeb hitlerowskiej Rzeszy. Podobnie
jak poprzednie rozdzialy, tak i ten ostat-
ni obfituje w material faktograficzny,
dotyczy najrézniejszych lkwestii wyste-
pujacych w hitlerowskiej gospodarce, a
takie w hitlerowskim prawie i medy-
cynie. Z mocy podkresla, ze w poznan-
skim Uniwersytecie Rzeszy r6éwniez w

dyscyplinach ekonomicznych skrupulat-
nie krzewiono obowigzujaca w III Rze-
SZy ,,zasade zbiorowej odpowiedzialnoseci”
(Totalitidtenanspruch), wodzostwa (Fiih-
rerprinzip) i totalizmu organizacyjnego
(Gleichschaltung) (s. 144).

Snute w ostatnim rozdziale rozwaza-
‘nia doc. B. Piotrowski zamyka kilkoma
wnioskami. Mowigq one, ze gléwnym za-
daniem Wydzialu Ekonomicznego, Insty-
tutu Geograflii oraz niektérych wydzie-
lonych instytutéw Wydziatu Rolnego
UR w Poznaniu bylo przyczyniaé sie do
jak najszybszego ,zintegrowania terenéw
Wielkopolski z pozostalymi obszarami
Rzeszy w . jeden organizm ekonomiczny
i. komunikacyjny”, a zachodnie ziemie
Polski szybko przeksztaleié w german-
sko-niemiecki obszar kulturowy” (s, 1158).
Inny wniosek przypomina, ze wszelkie
zajecia dydaktyczne i program badan
naukowych na Wydziale Prawa powinny
by¢ ,przystosowane do umocnienia hitle-
rowskiej machiny administracyjnej” (s.
158). ;

Podkresla sie, e prowadzone w Po-
znaniu hbadania, ,,gléwnie z nauk spo-
tecznych i medyczno-biologicznych, mia-
ty naukowo ,uzasadnia¢” i usprawiedli-
wia¢ hitlerowskg polityke biologicznego
likwidowania i niszezenia dorobku kul-
turalnego narodu polskiego i spote-
czenstw Zwiazku Radzieckiego (s. 161).

Ksigika Bernarda Piotrowskiego jest,
méwigc stowami Autora, $wiadectwem
»do jakich granic zwyrodnienia i zakia-
mania doszia nauka, kiedy podporzad-
kowana zostala zbrodniczej idei fa-
szystowskiej III Rzeszy” (s. 162).

TERESA WROBLEWSKA
Torun

WLADYSELAW DROBNY: WALKA BEZ OREZA.
POLSKIE OBOZY UNIWERSYTECKIE DLA INTERNOWANYCH
W SZWAJCARII W LATACH 19240—1946
Warszawa, Poznan 1985 PWN, ss. 372

Okres II wojny swiatowej pozostaje
nadal przedmiotem zZywych zaintereso-
wan historykoéw, chociaz od jej zakon-
czenia mineto juz 40 lat. Mimo do$é po-

8 Przeglgd Historyczno-Oswiatowy 3/86

kaznej literatury traktujacej o wojnie
i okupacji wiele waznych probleméw
czeka na opracowanie. Dotyczy to glow-
nie takich zagadnien, jak walka cywil-
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na, a szczegdlnie zas walka o kulture,
oswiate i szkolnictwo. Stosunkowo naj-
peiniej opracowane jest tajne szkolnic-
two wszystkich szczebli, bowiem odno-
towaé tu moima kilka opracowan o cha-
rakterze monograficznym oraz co naj-
mniej kilkanascie opracowan regional-
nych. Ta problematyks obok tak prez-
nych oérodkdéw naukowych, jak war-
. szawski, krakowski czy poznanski, za-
interesowalo sig samo &Srodowisko nau-
czycielskie, dla ktoérego podziemna
oswiata stala sie wyjatkowo chlubng
karty jego dziejow. Szczegblne osiggnie-
cia w tej dziedzinie odnotowaly cen-
tralna i terenowe komisje historyczne
ZNP.

Tajne szkolnictwo w okupowanym
kraju bylo wprawdzie najwazniejszg, ale
nie jedyna forma walki o Swiadomo$é
narodowa. Na opracowanie czekaia ta-
kie problemy, jak dzialalnosé o$wiatowa
wérod dorostych, szczegblnie Iludnosci
wiejskiej, inspirowana gloéwnie przez
ruch ludowy, jawne szkolnictwo podsta-
wowe 1 =zawodowe oraz szkolnictwo
i oéwiata dla dzieci, mlodziezy i do-
rostych prowadzone poza granicami kra-
ju. Zawierucha wojenna wypedzila z
kraju nie tylko Zolnierzy, ale réwniez
dzieci i miodziez. Dla wygnancéw pol-
skich organizowano zardwno opieke ma-
terialng, jak tez wychowawczg i dy-
daktyczng. Szkoly polskie organizowano
na Wegrzech, w Rumunii, ZSRR, Francji,
a nawet na Bliskim i Dalekim Wscho-
dzie, w Afryce i Australii. Temat to
ogromny, ale i niezwykle trudny ze
wzgledu na rozproszenie akt po catym
Swiecie. Opracowanie calosciowe mozli-
we bedzie dopiero po ukazaniu sie prac
przyczynkarskich i monografieznych.

Jedna z takich prac wiasnie pojawila
sic na rynku ksiggarskim. Jest nig
ksigzka Wladystawa Drobnego, Walka

bez oreza. Polskie obozy uniwersyteckie

dla internowanych w Szwajcarii w la-
tach 1940—1946. Tematem podstawo-
wym pracy jest organizacja i funkcjo-
nowanie szkolnictwa wyzszego dla pol-
skich Zolnierzy, a $ciS§lej dla Drugiej
Dywizji Strzelcow Pieszych, internowa-
~nych w Szwajearii po upadku Francji.

Zaznaczyc¢ nalezy na wstepie, ze ksigz-
ka Drobnego nie Jest pierwszym opra-
cowaniem tego problemu. Sam autor
omawianej pracy opublikowal ponad
10 ariykulow 1 rozpraw oraz jedng
ksiazke na temat szkolnictwa $redniego
polskiego w Szwajecarii w latach wojny.
Szczegolnie cenng pozycja jest wydana
w 1976 r. ksigzka Adama Vetulaniego
Poza plomieniami wojny. Internowani w
Szwajcarii  1940—1945. Ksigzka ma
wprawdzie charakter wspomnieniowy, ale
po pierwsze pisana jest przez wybitnego
profesora prawa UJ, po drugie za$ jej
autor nalezai do bezposrednich organi-
zatoréw obozow uniwersyteckich, bedac
jednocze$nie doradcg w tej kwestii do-
wodcy internowanej 2 Dywizji Strzelcow
Pieszych gen. Bronistawa Prugar-Ketlin-

- ga. Tak wige kompetencja autora: Poza

ptomieniem woiny, nie budzi najmniej-
szej watpliwodci. Prof. Vetulani niestety
juz nie zyje.

Kim zatem jest Autor najnowszego
opracowania i czym roézni sie Walka bez
oreza W. Drobnego, od ksigzki Vetula-
niego. Ot6z Wiadystaw Drobny byt row-
niez bezposrednim uczestnikiem opisy-
wanych przez siebie wydarzen. W latach
1940—19844 peinil funkcje dyrektora pol-
skiego liceum w Szwajcarii. W ostatnim
roku wojny pracowat w sztabie dywizji
jako referent do spraw szkolnych. Byl
zatem nie tylko uczesinikiem, ale row-
niez organizatorem szkolnictwa dla in-
ternowanych zolnierzy polskich,

Walka bez oreza Wiadystawa Drobne-
go, chociaz pisana przez hezposredniego
$wiadka, nie ma charakieru wspomnie-
niowego. Jest dzielem znamionujgcym
podstawowe cechy naukowej monogra-
fii. Najwazniejszg, jak sie wydaje, zale-
ta jest jej Zrédlowy charakter. Wszyst-

. kie wazniejsze wydarzenia i fakty sa

udokumentowane z podziwu godng
skrupulatnoscia. Czesto ta przesadna dba-
1osé autora o naukowy charakter dzieta
staje sie dla czytelnika nawet nuzgca.
Wiecej opisow wydarzen z zycia co-
dziennego — smutnych czy wesolych —
uczynitoby ksiazke bardziej atrakcyjna.
Wsrod internowanych byla przeciez
ogromna grupa ludzi mlodych, a przy
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tym blyskotliwych, dowcipnych, pomy-
stowych.

Druga waing zalets omawianej pracy
53 opinie i sgdy prezentowane przez
autora w sposob niezwykle wywazony.
Miedzy innymi chodzi tu o tak wazne
sprawy, jak stosunek wiadz szwajcar-
skich do  Zolmierzy polskich, problem
rzadu polskiego w Londynie, niezwykle
zlozone zagadnienie powrotu do kraju
czy pozostania za granicg po wyzwole-
niu.

Trzecia zaleta ksigzki Drobnego jest
préba pokazania powojennych loséw by-
tych zoinierzy studentéw i dyplomantéw,
co w sposéb niezwykle plastyczny ure-
alnia wysilek zaré6wno profesorow, jak
i studentow. Nalezy jedynie zalowaé, ze
Autorowi udato sie odnalezé tylko nie-
licznych.

Jak juz wspomniano, ksiazka Wia-
dystawa Drobnego pretenduje do pel-
nej monografii szkolnictwa wyzszego
zorganizowanych dla internowanych
zoinierzy polskich w Szwajcarii. Skiada
sig ze wstepu, oSmiu rozdziatéw w ukla-
dzie problemowym, zakohczenia, czte-
rech anekséw zawierajacych wykazy
podchorazych, wykazy dyplomantéw, wy-
kazy wykladowcow szwajcarskich i pol-
skich oraz wykaz bylych internowanych,
ktérzy po powrocie do kraju podjeli
prace naukowa na wyzszych uczelniach.
' We wstepie autor wyjasnia historie
i zasieg infernowania, poddaje ocenie
dotychczasowa  literature  przedmiotu
i Zrodia archiwalne polskie i szwajcar-
skie. Nastepnie wyjasnia, ze celem jego
pracy jest przedstawienie trzech giow-
nych kierunkow dzialalnosci internowa-
nych: szkolenie wojskowe, ksztalcenie
kadr dla gospodarki w wyzwolonej Pol-
sce oraz organizacja i formy pracy fi-
zycznej zolnierzy na rzecz gospodarki
szwajcarskiej. Wyjasni¢ mnaleiy, zZe te
trzy kierunki dzialalno$ci nie zostaly po-
traktowane réwnomiernie, bowiem glow-
ng uwage skupit Autor na ksztalceniu
wyzszym, co zresztg zgodme jest z tytu-
tem ksigzki.

Uklad tresci omawianej pracy ma
charakter problemowy,z tym jednak, ze
tres¢ poszezegblnych rozdzialéw wyraz-

8+

nie dzieli ksigzke na dwie czedci. Ot6z
rozdzialty od pierwszego do szostego
i 6smy traktuja o sprawach og6lnych,
jak organizacja wojskowa obozow uni-
wersyteckich, zabiegi o podstawy praw-
ne studidéw, szkolenie wojskowe, praca
studentow na rzecz gospodarki szwaj-
carskiej, organizacja toku studiéw oraz
dzialalno$¢ spoteczna, artystyczna, o$wia-
towa i sportowa, o ktérej traktuje roz-
dziat 6smy — ostatni. Tresé tych roz-
dzialéw jest wzglednie jednorodna, do-

tyczy bowiem wszystkich obozow stu-

denckich,

Od tak przyjetej konwencji odbiega
wyrainie rozdziat siédmy: Struktura
studiéw, obsada personalna, wyniki pra-
cy. Tematyka tego rozdzialu jest w wie-
lu przypadkach ta sama co i w pozo-
staiych, z tym jednak Zze dotyczy juz
kolejno obozéw uniwersyteckich we
Fryburgu, Herisau i Winterthur. Dla ca-
lej ksigzki rozdzial ten ma charakter
wiodgcy. Autor szczegélowo omawia ta-
kie problemy, jak inauguracja, struk-
tura studiéw, szwajcarskie wtadze nau-
kowe, polskie wiladze uczelniane, polskie
sily pomocnicze, praca naukowa, wyni-
ki studiéw, praktyki zawodowe, zycie
spoleczne i dzialalno§¢ kulturalna, Ili-
kwidacja obozu, praca absolwentéw w
PRL i inne. Przy omawianiu cbozu w
Winterthur charakteryzuje prace 10 wy-
dziatdw. Omawiany rozdzial jest obje-
tosciowo najwiekszy, liczy okolo 120

-stron,

Taka struktura pracy moze budzié
pewne zastrzeienia, bowiem do wielu
probleméw musial Autor powracaé w
roznych miejscach ksigzki. Mankament
6w nie wynika jednak z wadliwej kon-
strukcji logicznej pracy, ale niejako z
koniecznosci. Wiele spraw dotyczacych
statusu internowania czy organizacii
studibw mialo charakter typowy i na-
lezalo je omo6wi¢ odnosnie do wszyst-
kich internowanych. Wiele innych za$
dotyczylo tylko poszezegolnych obozbw
czy wydzialébw, bowiem réimice miedzy
nimi byly znaczne.

Ksigzka Wiladyslawa Drobnego jest
niezwykle wainym wkladem do histo-
riografii dziejéw polskiego szkolnictwa
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i oswiaty w okresie drugiej wojny
Swiatowel. Drobne mankamenty, na kté-
re zwraca uwage sam Autor, w niczym
nie umniejszajg jej wartoci merytorycz-
nej i moralnej. Te ostatnig nalezy pod-
kresli¢ ze szczegdlng moca. Dewaluujgce
sie nieco hasto: ,Polak potrafi”, po
przeczytaniu tej ksigzki nabiera wlasci-
wego zmaczenia., Godna postawa okolo 12
tysiecy internowanych zolnierzy polskich
w zorganizowanym spoleczenstwie szwaj-
carskim, madrosé, patriotyzm i nie-
zwykla wprost operatywnosé takich lu-
dzi, jak dowddea dywizii gen. Proni-
slaw Prugar-Ketling, prof. Adam Vetu-
lani, autor omawianej ksigiki i wielu
innych, daly wprost miewiarygodne re-
zultaty: likwidacje analfabetyzmu, ukon-
czenie szkoly podstawowej III stopnia
przez 544 i kurséw zawodowych przez
1420 zZoinierzy, 88 swiadectw tzw. male]j

i 185 duzej matury, 10 dyplomdéw kur-
su pedagogiki specjalnej i tylez Wyzsze-
go Kursu Nauczycielskiego, 456 dyplo-
moéw uczelni wyiszych réznych kierun-
kéw studidw, 123 dyplomy doktorskie
i 2 habilitacyine. Gdy sie wezmie pod
uwage fakt, ze wiadze szwajcarskie na-
ciskane przez Niemcy hitlerowskie nie
mogly zbyt jawnie angazowaé sie do
pomocy dla internowanych zolnierzy pol-
skich, to przedstawione wyzej rezultaty
budzg zdumienie i podziw. Nalezy zalo-
waé, ze ta madra i patriotyczna ksigzka
trafi do rak tylko nielicznych czytelni-
lkow, bowiem na jej rozpowszechnianie
nie pozwoli bardzo niski nakiad — 1000
egzemplarzy — i bardzo wyscka cena —
450 zi
JOZEF KRASUSKI
Kielce

TERESA WROBLEWSKA: UNIWERSYTETY RZESZY
W POZNANIU, PRADZE I STRASBURGU
JAKO MODEL HITLEROWSKIEJ SZKOLY WYZSZEJ
NA TERYTORIACH OKUPOWANYCH
Torun 1984, ss. 224

Problematyka  polityki  oSwiatowe]
i  naukowo-kulturalnej hitlerowskich
Niemiec na ziemiach polskich ,,wcielo-
nych” do Rzeszy i w innych krajach
okupowanych stanowi ciggle przedmiot
wnikliwych badan historykéw dziejow
najnowszych, w tym takze historykow
oSwiaty i wychowania. Najwiecej uwagi
w  polskiel historiografii poswiecono
szkolnictwu tajnemu 1 jawnemu w
okresie okupacji hitlerowskiej!, pod-
ziemnej dzialalnosei wyzszych ueczelni
na terenach okupowanych?2 martyro-

1J, Krasuski, Tajne szkolnictwo
polskie w okresie okupacii hitlerowskiej
1939—1945, wyd. 2, Warszawa 1977; E.
C. Krol, Polityka hitlerowska wobec
szkolnictwa polskiego na terenie Gene-
ralnej Guberni (1939—1945), Warszawa
1979,

2 Universities during World War IL
Materials of the International Sympo-
sium held at the Jagiellonian University
on the 40 Anniversary of ,,Sonderaktion
Krakau”. Cracow, October 22—24, 1979.
Edited by J. Buszko and I. Pa-

logii krakowskiego srodowiska akade-
mickiego 3, zagadnieniom faszyzmu
i jego stosunku do kultury* oraz dzia-
tajacemu w okupowanym Poznaniu
»wzorcowemu”, typowo narodowosocja-
listycznemu Uniwersytetowi Rzeszy
(Reichsuniversitét) 5. W obcej literaturze
sg réwniez prace dotyczace loséw dwoch
pozostalych nowych uniwersytetéow nie-

czynska,

Warszawa 1984; H. Ba-
towski L’Allemagne hitlerienne et
VUniversite’Jagellone (,,Sonderaktion
Krakau”, 1939), ,La Pologne et les

Affaires Occidentales”, 1978, nr i.

3 8. Gaweda, Universytet Jagiellon-
ski w okresie okupacji hitlerowskiej
1939—1945, Krakow 1979.

t Cz. Madajczyk, Kultura euro-
pejska a faszyzm. Szkice, Warszawa 1979.

5 Calosciowy obraz poczatkéw rozbu-
dowy, struktury organizacyjnej, dzia-
lalnoéci naukowej i polityczno-propagan-
dowej, skladu osobowego profesoréw
i studentéw przynosi najéwiezsza praca
B. Piotrowskiego, W siuZbie ra-
sizmu i bezprawia. ,Uniwersytet Rzeszy”
w Poznaniu (1941—1945), Poznahn 1984.
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mieckich, a mianowicie o Pradze pisal
m.in. J. Havranek, a o Strasburgu E. An-
rich, K. Schmitt, T. Wroblewska i inni.
Dotychezasowe opracowania nie obej-
muja preblemu ,,modelu” faszystowskiej
wyzszej uczelni, nawet problematyke po-
szezegblnych uniwersytetow przedsta-
wiaja w sposéb niepelny i nie wyczer-
puja bazy Zrodiowej. Brak bylo wiec
dolad obszernej, w peilni naukowej mo-
nografii, ktéra ukazywalaby z jednej
strony hitlerowski model szkoly wyzszej,
z drugiej za$ udzial nauki niemieckiej
i jej instytucji w realizacji zbrodniczych
celow III Rzeszy.

Prébe wypelnienia tej luki stanowi
omawiana praca, ktérej zakres tema-
tyezny obejmuje ,powstanie, cele i role
uniwersytetéw Rzeszy w Poznaniu,
Pradze i Strasburgu oraz ich funkeje
zalozone i realizowane w latach 1939—
—1944/45” (s. 7)., Praca T. Wréblewskiej
pogiebia nasza wiedzg o hitleryzmie i je-
go funkcionowaniu, w tym zwlaszeza
0 pozyskiwaniu przez dygnitarzy III

Rzeszy okreSlonych grup inteligencji.
Utworzone przez wiladze hitlerowskie
uniwersytety w Poznaniu, Pradze

i Strasburgu powstaly badZ na ziemiach
weielonych do Rzeszy, badZz jej podle-
glych administracyjnie (Praga), z czego
wynikaly funkcje polityczne, spoteczne,
germanizacyjne, wychowaweze i nauko-
wo-badaweze, Uniwersytety Rzeszy,
utworzone wraz z przylaczeniem wspo-
mnianych ziem do Rzeszy, mialy dzialaé

diugofalowo, ale klgska Niemiec i utra- .

ta zagrabionych ziem zadecydowaly, ze
okres ich dzialalnosci byl jak na wyzsze
uczelnie wyjatkowo kréotki, stad raczej
moima mowié o Hworzeniu ,,modelu”
narodowosocjalistycznego  uniwersytetu
ziem okupowanych i o zamierzeniach
niz o ich realizacji.

Autorka podejmujgc tak ambitne i
pionierskie zadanie badawcze, waine z
naukowego i spolecznego punktu widze-
nia, zdawala sobie sprawe z trudnojci
materialowych, przede wszystkim ska-
pej ilosci materialéw archiwalnych pol-
skich, czeskich jak i niemieckich, w do-
datku rozproszonych niemal po calej

_BEuropie, oraz niewiarygodnosci akt hitle-

. jewodzkich archiwbdw

rowskiej administracji okupacyjnej, w
tym Towniez uniwersyteckiej. Cheac
okreslié zakres, poziom i stopien reali-
zacji zadan wyznaczonych uniwersyte-
tom Rzeszy przez wladze narodowosocja-
listyczne, autorka przeprowadzita bar-
dzo skrupulatne i obszerne badania w
kraju i za granica.

Kwerenda Zrodlowa nad podjetym
tematem prowadzona za granica koncen-
trowala sie glownie na zasobach Bun-
desarchiv Koblenz. Autorka, siegnela tu
do trudno dostepnych, dotychezas przez
historykéw mnie zbadanych materialow,
ujetych w inwentarzu archiwalnym pt.
»Hohere Schule” z lat 1920—1924. Wy-
korzystane zostaly zbiory archiwalne
Centralnego Archiwum Panstwowego w
Poczdamie — Deutsches Zentrales Staats-
archiv Potsdam oraz materialy
frédlowe przechowywane w Statni
Knihovna Ceskésocialistické Republiki
Klementinum w Pradze i Bibliotéque
Nationale et Universitaire — sekcja w
Strasburgu. Autorka badala rtéwniez
akta Archiwum Akt Nowych w War-
szawie, Archiwum Gléwnej Komisji Ba-
dania Zbrodni Hitlerowskich w Polsce,
Archiwum Uniwersytetu Adama Mickie-
witza w Poznaniu, Centralnego Archi-
wum KC PZPR w Warszawie, Archiwum
Instytutu Zachodniego w Poznaniu, wo-
panstwowych w
Bydgoszezy, Gdansku, Lodzi i Poznaniu.

Powaznym uzupelnieniem materiatow
archiwalnych sg Zrodia drukowane, bro-
szury, czasopisma oraz wspomnienja —

.okolo 70 pozycji, odnoszace sie posred-

nio lub bezposrednio do tematu pracy.
Tak szeroka i sumiennie wykorzystana
baza Zrodlowa oraz obfita literatura
przedmiotu pozwolily autorce ukazaé in-
teresujacy ja problem w ujeciu wielo-
plaszezyznowym, na ogdlnym tle nazis-
towskiej polityki narodowosciowei, spo-
tecznej, gospodarczej, naukowej i kul-
turalno-oéwiatowej. ¥

Ksigzka Teresy Wroblewskiej jest
dobrze przemys$lana pod wzgledem kon-
strukeyjnym.  Struktura wewnetrzna
pracy ma uklad problemowy. Podzial na
rozdzialy jest bardzo czytelny i nie bu-
dzi zastrzezen. Cala praca skiada sie ze
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wstepu, czterech rozdzialéw i zakoncze-
nia. Poza tym ksigzka zawiera wykaz
bibliografii oraz streszczenia w jezyku
niemieckim i angielskim. Brak natomiast
indekséw, co wiaze sig zapewne z obje-
toscia ksigzki, $ci$le limitowana przez
wydawce,

Wstep zawiera instruktywne uwagi na -

temat celu pracy, zamierzonego zakre-
su, podstawy zZrodlowej, stanu dotych-
czasowej wiedzy w tej dziedzinie -itd,
Warto podkreslié, Ze cele zasygnalizo-
wane we wstepie sq dosé konsekwentnie
\realizowane w rozdzialach obejmuijacych
problematyke powstania i funkcjonowa-
nia wszystkich trzech uniwersytetéw
Rzeszy.

Rozdzial pierwszy zatytulowany ,Po-
lityka naukowa i o$wiatowa hitlerow-
skich Niemiec” poéwiecony jest ogblnym
zaloZeniom ideologicznym i gléwnym za-
sadom polityki Hitlera i NSDAP w dzie-
dzinie nauki i o$wiaty. Autorka wyjas-
nia tu geneze, jak réwniez teoretyczne
i praktyczne zalozenia polityki hitlerow-
skiej w zakresie nauki i edukacji, usta-
lone przez Hitlera, kierownictwo partii
i czolowych pedagogéw nazistowskich.
Stusznie uwypuklone zostaly tradycje
nacjonalistyczno-szowinistyczne | siggaja-
ce czaséw II Rzeszy Niemieckiej (1871—
—1918) i daZnoSci faszyzujace wéréd
znacznej czefei inteligencji niemieckiej
i studentéw w okresie Republiki Wei-
marskiej. Hitlerowski punkt widzenia

oSwiaty i nauki oraz polityki edukaeyij-

nej podzielat przede wszystkim- Alfred
Rosenberg, naczelny ideolog nazizmu. Je-
go pseudonauke o wychowaniu konty-
nuowal dr Wilhelm Frick, minister
spraw wewnetrznych ktéry byl odpo-
wiedzialny za niektére ustawy rasowe
IIT Rzeszy. Narodowosocjalistyczna po-
lityka edukacyjna ogarnela cale szkol-
nictwo niemieckie, w tym szkoly wyz-

sze, W celu uniezaleimienia sie od starej

kadry nauczycieli akademickich kierow-
nictwo NSDAP podjeto my$l stworzenia
nowych szko6t wyzszych. Utworzone wow-
czas tzw. Ordensburgi, swego rodzaju
partyjno-SS-owskie szkoly wyzsze, byly
przediwieristwem modelu uniwersytetu

»tradycyjnego” i to nawet z jego Wszy-

stkimi nazistowskimi modyfikacjami.
PoSrodku miedzy ,tradycyjnym” a ,s0T=
densburskim” typem szkoly wyzszej
znalazl sie model ,uniwersytetu Rzeszy”.
" Rozdziat drugi pt. ,Narodowosocjali-
styczna polityka uniwersytecka na ob-
szarach okupowanych” ukazuje na tle
ogblnych zalozen polityki okupanta na
tych terenach poczatki i zadania hitle-
rowskich uniwersytetéw Rzeszy. Trafnie
i wyczerpujaco przedstawia koncepcje
kulturalnego zniemeczenia ziem weielo-
nych i ich role jako ,bastion6w” wypa-
dowych dla dalszej ekspansji. W reali-
zacji tych koncepcji wazne miejsce zaj-
mowaly ,uniwersytety Rzeszy”, usytuo-
wane na kraficach ,tysigcletniej Rzeszy,
a wiec w Poznaniu — miescie polozonym
najbardziej na wschéd tzw. ziem przy-
taczonych do hitlerowskich Niemieec, w
Pradze — miefcie wysunietym daleko
na potudniowych obrzezach pafstwa nie-
mieckiego, i Strasburgu — stanowigcym
najbardziej ,zachodni bastion III Rze-
szy”. Nie pominela autorka takze orga-
zatoré6w wspomnianych uniwersytetow,
zwlaszeza Artura Greisera, Hansa Streita
i Petera Johannesa Carstensa w Pozna-
niu, Reinharda Heydricha i Karla Her-
manna ¥Franka w Pradze oraz Roberta
Wagnera, Ernsta Anricha, Richarda
Scherbergera i Rudolfa Schwandera w
Strasburgu. Uzupehiajg ten rozdzial
uwagi dotyczace struktury organizacyj-
nej poszczegdlnych uniwersytetéw oraz
ich funkcji ideologicznych, dydaktycz-
nych, wychowawczych i propagandowo-
~polityeznych.

"W rozdziale trzecim ,Kadra i dzialal-
noéé naukowa uniwersytetéw Rzeszy”
przedstawiono kryteria doboru pracow-
nikéw naukowo-dydaktycznych, ich
sklad i charakterystyke, spos6b inter-
pretacji nauki przez uczonyech niemiec-
kich, w tym zwlaszeza profesoréw uni-
wersytetow Rzeszy, nazyfikacle glow-
nych kierunkéw badan naukowych, pra-
ce doktorskie i habilitacyjne, publikacje
popularnonaukowe i inne formy dzia-
lalnodci popularyzatorskiej. Rozw6j kadr
naukowo-dydaktycznych w uniwersyte-
tach Rzeszy byl powolny, a ukazuja to
konkretne dane o jej liczebnofci, ujete
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w zestawieniach tabelaryecznych odnos-
nie do wszystkich trzech palcowek. W
spos6b syntetyczno-porownawczy 1 2w
miare pelny omoéwila autorka formalng
i praktyczng strone przebiegu przewo-
déw doktorskich i habilitacyjnych, dane
statystyczne dotyczace stopni naukowych
w poszczegdlnych uniwersytetach Rzeszy
oraz tematyke niektorych prac. Przy
omawianiu dzialalnosci naukowe] na
wydzialach i w placéwkach naukowych
autorka dokonata wnikliwej analizy
tresci zawartych w dyscyplinach upra-
wianych przez poszezegdlnych uczonych.
W podsumowaniu dzialalnodci naukowo-
-badawczej uniwersytetéw Rzeszy stusz-
nie podkres§lono, ze poszczegélne galezie
wiedzy spelnialy wyraznie role stuzebna,
pragmatyczna w stosunku do potrzeb
gospodarki wojennej, ideologii, propa-
gandy i polityki totalitarnego panstwa
niemieckiego.

Wreszcie w rozdziale czwartym, trak-
tujacym o dzialalnoseci dydaktycznej

i wychowawczej uniwersytetow Rzeszy, -

dokonano analizy ogbélnych zalozen hitle-
rowskiej rekrutacji na studia i ich reali-
zacje i analizy skladu studentéw uniwer-
. sytetdw Rzeszy oraz omodwiono organi-
zacje roku akademickiego, giowne kie-
runki ksztalcenia, zadania i formy zajeé

dydaktyczno-wychowawczych, a takze
dziatalnogé organizacji studenckich.
Skomplikowany proceder przyjeé na

studia, zwlaszcza na ziemiach okupowa-
nych, ktory za podstawe przyjat kry-
teria ideowo-polityczne i $wiatopoglado-

we, pozbawial prawa do studiéw wyz--

szych niektére grupy mlodziezy. Roz-
wazania autorki oparte =zostaly na
danych statystycznych odnoszacych sie
do wszystkich trzech uniwersytetéw Rze-
szy w kolejnych latach ich dzialalnoici,
z rozbiciem ma wydzialty. Na ksztalto-
wanie osobowosci studenta wplywaly
rozne organizacje, ktére w swoich pro-
gramach miaty hasla samorzadnodci
i samowychowania, ale w rzeczywistosei
zasady te mialy charakter demagogiczny
i propagandowy. Gléwnym celeln na-
zistowskich organizacji studenckich by-
1o urabianie mlodziezy w duchu naro-
dowosocjalistycznego $wiatopogladu i
niemieckiego fanatyzmu nacjonalistycz-
nego. :
Problematyka poszczegblnych rozdzia-
16w jest wiec bardzo bogata i dzieki
temu uniwersytety, Rzeszy, ktére reali-
zowaly podobne zadania polityczne -
i wszystkie organizowane byly wedlug
tego samego modelu ideologicznego za-
rysowaly sie niezwykle wyraziscie. Ksigz-
kka T. Wroblewskiej posiada niewatpliwie
warfoéci merytoryezne i metodologiczne,
wzbogaca w sposdb istotny nasza wiedze
o hitleryzmie jako ruchu- politycznym,
o III Rzeszy i terytoriach okupowanych,
na ktérych utworzono uniwersytety Rze-
szy. Na podkreslenie zastuguje takze wy-
soki poziom poprawnosci jezykowej i ko-
munikatywnoéei narracji. Praca wzbudzi
zapewne zainteresowanie licznych czy-
telnikow, zwlaszcza historykéw najnow-
szych dziejow. .
ZYGMUNT RUTA
' Krakow

Z DZIEJOW OSWIATY DOROSEYCH W POLSCE
Warszawa 1984 WSiP, ss.

W polowie 1084 r. ukazala sie niewiel-
ka ksiazka pt. Z dziejéw oSwiaty do-
roslych w Polsce. Sklada sie ona ze
wstepu, szeSciu rozdzialéw i indeksu
nazwisk. Rozdzialy pierwszy 1 trzeci
‘opatrzone sa wykazem literatury. Trzej

autorzy tej publikacji, mianowicie:
Jadwiga Nowak, Czestaw Maziarz, Ka-
zimierz Wojciechowski, - omawiaja kolej-
no: rozwoj o$wiaty derostych w Polsce,
geneze oswialy rzemieélniczej i przemy-
stowe], uksztaltowanie sie pozaszkolnych
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form edukacji rolniczej, dzialalnoéé To-
warzystwa Uniwersytetu Robotniczego
oraz Towarzystwa Wiedzy Powszechnei,
Prace zamyka rozdzial ukazujacy syl-
wetli wybitnych o$wiatoweow.

Rozdzial pierwszy autorstwa Ka-
zimierza Wojciechowskiego
ukazuje ogélny rozwéj oswiaty w Pol-
sce. Poczynajac od oméwienia stanu kul-
tury i szkolnictwa w XIV w. w okresie
reformacji i kontrreformacji, podkreéla
autor zaréwno zalamanie sie kulturalne
w XVII w., jak i podjacie prob reformy
zycia ofwiatowego w Polsce przez po-
wolanie Collegium Nobilium czy stwo-
rzenie Biblioteki Zaluskich.

Plerwsze proby ksztalcenia dorostych
w Polsce podjat ksigdz Pawel Brzostow-
ski, ktéry »wWprowadzit w swych dobrach
W Mereczu kolo Grodna nowy porzadek
gospodarczy i jednoczeénie szerzyt ofwia-
te takie wsrod dorostych” (s. 11). W dal-
szej czeéci rozdzialu K. Wojciechowski
Wwspomina ogélnikowo czasy legionowe,
okres Ksigstwa Warszawskiego i Kro-

lestwa Polskiego. Omawiajac germani--

zacje i rusyfikacje szkolnictwa pPrzypo-
mina postacie czolowych dzialaczy tego
okresu, jak Jézef Lompa, Karol Marcin-
kowski czy Karol Libelt. W czasach po-
zytywizmu uznaje za konieczne pod-
kreslenie zastug ks. Piotra Sciegiennego,
»Syna chiopskiego rewolucyjnego demo-
kraty” (s. 16), po ezym przechodzi do
prac popularyzujaeych wiedze, m.in. do
Encyklopedii powszechnej Orgelbranda,
W rozdziale tym wymiéniono takze to-
warzystwa oSwiatowe, ktére cala swoja
dzialalnoscig realizowaly hasla lksztatce-
niowe. Byly to miedzy innymi: galicyjskie
Towarzystwo O$wiaty Ludowej (1887),
towarzystwo ,Gwiazda” (1869), Towa-
rzystwo Szkoly Ludowej (1891). Autor
wspomnial . takze o towarzystwach
oswiatowych funkecjonujacych na zie-
miach polskich pod zaborem rosyjskim,
zaré6wno robotniczych (Uniwersytet dla
Wszystkich), jak i mieszezariskich (Uni-
wersytet Latajacy, Towarzystwo Qéwiaty
Narodowej, Polska Macierz Szkolna,
Warszawskie Towarzystwo Dobroczyn-
nosci),

K. Wolciechowski podkreélit znaczenie
demokratycznych imstytueji i dziataczy
oswiatowych, jak Ludwik Krzywicki,
Tadeusz Rechniewski czy Stanistaw
Michalski. Zaznaczyl! tez role uni-
wersyteldw powszechnych i ludowych,
po czym wymienil organizacje zajmuja-
ce sig badaniami andragogicznymi oraz
dzialaczy: Wiadystawa Okinskiego, Ka-
zimierza Kornilowicza i Marie Lipska-
-Librachowa. Dwa ostatnie podrozdzialy
dotyczg oSwiaty w konspiracji podczas
drugiej wojny $wiatowej oraz w pierw-
szych latach Polski Ludowej.

Omawiajac losy zasluzonych dzialaczy
autor popelnit niescistoéé piszac, iz Jozef
Stemler, dyrektor Polskiej Macierzy
Szkolnej, zginal w obozie koncentracyi-
nym w OS$wigcimiu. Joézef Stemler byl
rzeczywiscie wieiniem O$wigcimia, lecz
szczesliwie przezyt ob6z, a nastepnie wie-
zienle. W czasie okupacii hitlerowskiej
pracowal w Polskim Czerwonym Krzyzu
w Warszawie, a nastepnie po zwoleniu
z wigzienia, juz po wyzwoleniu w Ce-
chu Rzemios! Roéinych w Otwocku.
Zmarl 9 wrzesnia 1966 r. w Warszawie,
pochowany zostal w Jozefowie.

W powojennej pracy o$wiatowej autor
wyroznia trzy okresy: lata 19441948,
gdy odbudowywano po zniszczeniach wo-
jennych instytucje oswiaty dorostych;
lata 189481056, ktére byly okresem
wzmozonego budownictwa, ,lecz oiwiata
dorostych nie dotrzymywala jej w pel-
ni kroku z winy éwezesnych politykdw
oswiatowych” (s. 37—38); wreszcie okres
trzeci od 1957 r., w*ktérym o$wiata
miala fcisty zwigzek z zyciem spolecz-
nym. gospodarczym i kulturalnym kraju.
Rozdzial pierwszy konczy wykaz teore-
tycznego dorobku w dziedzinie andra-
gogiki,

Rozdzial drugi autorstwa Jadwigi
Nowak jest préba przedstawienia
dziejow oswiaty dorostych w rzemiosle
i przemysle. We wstepnej czedei autorka
sprecyzowalta pojecie termin”, powolu-
jac sie na definicje prof. Jozefa Chala-
sinskiego. Geneze zawodowa o$wiaty
doroslych w Polsce upatruje w czasach
Komisji Edukacli Narodowej. Jednak
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projekty szk6l zawodowych w Polsce
urzeczywistﬁily sig dopiero w czasach
Krolestwa Kongresowego, kiedy to 9 lu-
tego 1817 r. otwarto w Warszawie pierw-
sza niedzielng szkole dla rzemieslnikow.
Autorka omawia rozwdj szkét doksztal-
cajacych we wszystkich zaborach. Bazg
materialowa przy omawianiu spraw
oswiaty rzemiesiniczej jest publikacja
prof. Jézefa Migso Szkolnictwo zawodo-
we w Krolestwie Polskim w latach
1815—1915. Powolujac sie na nig autorka
- podaje, iz w latach 1817—1826 zalozono
14 szkotl rzemieslniczo-niedzielnych.
Dalsze czeSci rozprawy traktujg o
oSwiacie zawodowej w okresie miedzy-
wojennym i w czasach Polski Ludowej.

Okres miedzywojenny autorka przedsta-

wila w ciemnych barwach. Niewiele
mozna sie dowiedzieé o ksztalceniu do-
rostych w latach 1918—1939. Wprawdzie
wspomniata o dzialalnogei samorzadow
terytorialnych, partii i organizaciji spo-
- lecznych w  tej dziedzinie, ale sg to
stwierdzenia zbyt ogélnikowe, nie po-
parte Zadnymi faktami.

Oswiata dorostych pierwszych lat Pol-
ski Ludowej oméwiona zostala od stro-
ny organizacyjno-prawnej i statystycznej
(Kongres Rzemiosta w Bydgoszezy =z
1846 r., statut izb rzemiedlniczych z
1969 r.).

R_ozdzial koniczy wyodrebnienie trzech
kohncepeji ksztalcenia w rzemiosle i prze-
myéle: pierwsza to ksztalcenie w ter-
minie, druga to koncepcja paternalistycz-
na i ftrzecia wspélczesna koncepcja
»oéwiaty w przemysle zwiagzana z pracg
edukacyjng socjalistycznych zakladow”,
ktéra ,nie jest jeszcze dojrzala” (s. 63).

Rozdzial frzeei ,,Z dziejébw pozaszkol-
nej oSwiaty rolniczej” pi6ra Czestawa

Maziarza jest — moim zdaniem —
najlepszym, najbardziej czytelnym, kla-
rownym i logicznie skonstruowanym

fragmentem calej pracy. Autor, precy-
zujac pojecie pozaszkolnej oswiaty rol-
niczej, ukazat sfere dzialan oSwiatowych
czlowieka na tle ogélnych przemian eko-
nomiczno-spolecznych, Charakteryzujac
okres miedzywojenny Cz. Maziarz stusz-
nie zauwazyl, iz pozaszkolna o$wiata rol-

nicza byla czymé wiecej niz populary-
zacja wiedzy. Byla szkols wychowania
spoleczenistwa, a zarazem impulsem po-
stepu gospodarczego. Autor uwzglednil
poczyniania w tym zakresie roznych ide-

. OWo organizacji; poczawszy od Katolic-

kich Zwigzkoéw Mlodziezy Meskiej i Zeni-
skiej, przez Centralny Zwiazek Miodej
Wsi, Zwiazek Strzelecki, az do Zwiazku
Mlodziezy Wiejskiej , Wici”. Wspomniat
zaréwno o wybitnej organizatorce szkol-
nictwa rolniczego Jadwidze Dziubinskiej,
jak i o Jézefie Mikutowskim-Pomorskim,
twércy Korespondecyjnych Kurséw Rol-
niczych im. Stanistawa Staszica. Autor
stusznie podkreslit, iz rozwoj réznych
form oswiaty rolniczej nastapit miedzy
innymi dzieki zrzeszeniom spolecznym,
organizacjom rolniczym, spéldzielnodei.

W Polsce Ludowej mie tylko ksztal-
cono rolnikéw poprzez przekazywanie
im wiedzy, ale — co autor wymienit ja-
ko funkcje wladciwg — wystepowato
»SZeroko pojete doskonalenie kwalifi-
kacji zawodowych i ogélnych pracow-
nikéw rolnictwa w trakcie wykonywa-
nia zawodu na podbudowie okreslone-
go wyksztalcenia zdobytego w mtodogei”
(s. T0).

Rozdziatl ten kotiezy prezentacja form
pracy oswiatowej w ksztalceniu rolni-
czym.

W  rozdziale nastepnym, czwartym,
Kazimierz Wojciechowskj
przedstawil prace kulturalno-oéwiatows
Towarzystwa Uniwersytetu Robotniczego,
stusznie upartujac jego rodowéd w po--
stepowej mysli socjalistycznej reprezen-
towanej przez Ludwika Krzywickiego
oraz Tadeusza Rechniewskiego, prole-
tariatczyka, a zarazem oswiatowea., Po-
wstanie TUR w 1923 r. bylo konsekwen-
cja ambicji oswiatowych robotnikéw,
ambicji rozbudzonych w toku pracy
u$wiadamiajgcej, nielegalnej, wreszcie
ambicji, ktére przyoblekaly realny
ksztalt w postaci Uniwersytetu dla
Wszystkich czy Uniwersytetu Ludowego,
dzialajacego w latach 1915—1024 w War-
szawie przy ul. Oboznej. Celem TUR
bylo nie tylko nauczanie, ale takze
»uksztaltowanie nowego czlowieka za
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pomoca wiedzy, sztuki, krajoznawstwa,
sportu i kultury moralnej” (s. 86). Wy-
kiady i odczyty TUR, organizowane w
calym kraju, mialy charakter ideologicz-
ny, poruszano w nich bowiem zagadnie-
nia z zakresu nauk spolecznych i poli-
tyeznych.

Niewatpliwym sukcesem towarzystwa
byla inicjatywa utworzenia, a nastepnie
poparcie dla dziatalnosci nowego teatru
warszawskiego Ateneum.

Dzialalno$¢ TUR wspierala praca
oSwiatowa i kulturalna. Dobrze zastu-
zylo sie towarzystwo w pierwszych la-
tach Polski Ludowe]j, aktywnie uczestni-
czgc w ogolnonarodowej pracy oswiato-
wej, ktora podjeto spoleczefistwo tuz po
zakonczeniu dzialafi wojennych. Organi-
zowano sieé¢ szk6l §rednich, uniwersytety
powszechne, . kursy repolonizacyjne. W
1949 r. po fuzji TUR z Towarzystwem
Uniwersytetow Ludowych i Instytutem
Kulturalno-Oswiatowym organizacja ule-
glta likwidacji. Poswiecenie TUR-owi
calego - rozdzialu $wiadezy, jak zywe
i mocne .s3 wspomnienia dzialalno$ci
oswiatowej towarzystwa, ktérego autor
byt czolowym dzialaczem.

_ Rozdzial pigty traktuje o Towarzy-
stwie Wiedzy Powszechnej. Siegajac do
genezy TWP, Kazimierz Wojcie-
chowski z rozgoryczeniem krytykuje
pierwsze biurokratyczne decyzje, uni-
cestwiajace dorobek i doswiadczenie
oswiatowcéw przedwojennych. W élad za
decyzjami likwidujgcymi Towarzystwo
Uniwersytetéw Ludowych i Robotniczych
powotano do zycia w 1950 r. Towarzy-
stwo Wiedzy Powszechnej. Rozdziat ten
nalezy do tzw. rozliczeniowych. Autor
pyta: czy nowa instytucja stanela na wy-
sokofci zadania i zrealizowala cel wy-
razajacy sie w wytworzeniu nowego ru-
chu umyslowego, pobudzajacego rozwdj
oSwiaty dorostych? K. Wojciechowski
zarzuca TWP, iz w statucie instytueji
nie ma mowy o ,wychowaniu pelnego
czlowieka”, podkrefla sie natomiast po-
trzebe upowszechniania wiedzy. Krytyka
TWP dotyczy takie spraw personalnych
i braku inicjatywy zarzadu w wysuwaniu
celow naczelnych.

Po przewrocie paZzdziernikowym TWP
nadal upowszechnialo wiedze w uniwer-
sytetach powszechnych. Ale i to nie sa-
tysfakcjonuje autora, gdyz zarzuca on
brak doskonalenia kadr oswiatowych,
niedoskonalo$é pomocy i podrecznikéw
z zakresu ksztalcenia dorostych, niezbed-
nych w pracy osSwiatowej. W konkluzji’
stwierdza, iz TWP powinno sie zmoder-
nizowaé, aby osiagnaé cele statutowe.

Prace konczy rozdzial szésty, w kto-
rym ukazane zostaly sylwetki wybitnych
oswiatoweow: ks. Pawla Ksawerego
Brzostowskiego, Tytusa Adama Dzialyn-
skiego, Mieczyslawa Brzezinskiego, Ja-
dwigi Driubifskiej, Ireny Kosmowskie]j,
Wiadystawy  Weychert-Szymanowskiej,
Stanistawa Michalskiego, Ludwika Krzy-
wickiego, Kazimierza  Kornilowicza,
Ignacego Solarza, Kazimierza Czaplif-
skiego, Natalii Ggsiorowskiej, Antoniego
Konewki. Kazdy biogram zawiera pod-
stawowe wiadomosei o dzialalnoéci po-
szezegoblnych osob.

W epilogu autor przedstawia takie
tworcéw teorii oswiaty dorostych: Lud-
wika Krzywickiego, Helene Radlinska,
Andrzeja Niesiotowskiego i Franciszka
Urbanczyka.

7 dziejéw odwiaty dorostych w Polsce
jest publikacja ujmujaca ksztalcenie
szeroko, aczkolwiek bardzo ogdlnikowo.

Mys§l przewodnig ksigzki najlepie]j
uwypuklit Czestaw Maziarz. Zastrzeze-
nia budzi dobér faktéw i instytucii
Lektura ksiazki pozostawia wrazenie, iz
oceny tam zawarte wyrazono tylko w
dwoch kolorach, czarnym i bialym, bez
jakichkolwiek barw po$rednich. Dla lu-
dzi zawodowo zajmujacych sie historig

' wychowania publikacja ta jest niepelna,

fragmentaryczna i dosé jednostronna,
dla amatoréw znow — zbyt faktograficz-
na, bez wyjasnienia wzajemnie zacho-
dzgcych zaleznosci, co niewatpliwie po-
woduje, iz obraz o$wiaty dorostych w
Polsce wydaje sie niejasny i nieprecy-
zyjny.

HANNA MARKIEWICZOWA
\ Warszawa
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JOZEF KRASUSKI: HISTORIA WYCHOWANIA
Warszawa 1985 WSiP, ss. 264

Podrecznikowy zarys historii wycho-
‘wanja J. Krasuskiego stuiyé ma przede

wszystkim — jak sugeruje autor w
przedmowie — stuchaczom studiow wy-
chowania przedszkolnego w szkolach

wyzszych. Jednakie do$é wysoki na-
klad (356 tys. egz), stosunkowo mniska
cena ksiazki (150 z1), objecie w jednym,
niewielkim tomie (264 stron) calogei wy-
kladu od wspolnoty pierwotnej po lata
osiemdziesigte naszego wieku, synte-
tyczne ujecie kolejnych etapéw histo-
rycznych i ogélqa zgodno§é materiatu
Z programami nauczania historii wycho-
wania w szkolach Wyzszych zapewne
sprawia, ze publikacja ta stanie sie
irédlem wiedzy dla wielu studentéw
pedagogiki wyzszych szkél pedagogicz-
nych i uniwersytetow, Perspektywa ta
— przez autora nie zawiniona — nie-
Ppokoi mnie jako nauczyciela historii wy-
chowania, bowiem podrecznik Krasus-
kiego w Zadnej mierze nie powinien stu-
zyé studentom jako lektura podstawowa.
Dlaczego? Przede wszystkim dlatego, ze
zarys ten jest oparty na istniejaeych
i funkecjonujgeych, znacznie obszerniej-
szych  uniwersyteckich podrecznikach
historii wychowania, z ktérych studen-
ci powinni czerpaé wprost, a nie za po-
Srednictwem skrétu J. Krasuskiego, pro-
wadzi to bowiem, niezalesnie od walo-
réw omawianego podrecznika do ubé-
stwa wiedzy i niebezpiecznych uprosz-
czen w ujmowaniu skomplikowanych za-
gadnien dziejow wychowania,

Poza tym zamierzona przez = autora
specyfika wykladu dla studentéw kie-
runku wychowania przedszkolnego jest
zarysowana w podreczniky niezbyt wy-
raziscie, bo uwypuklajge te specyfike
. autor takze nie wychodzi poza materiat
zamieszezony w podrecznikach ogolnych.

A zatem glowny i podstawowy zarzut,
jaki stawiam autorowi, dotyczy #rodet
jego dziela. O ilez bylaby ta ksigzka cie-
kawsza i bardziej tworeza, gdyby J.
Krasuski czerpal z oryginalnych dziet
pedagogicznych przeszlodei i z licznych
monografii historyczno‘o§wiatowych, ze

' (Krasuski

szczegblnym uwzglednieniem problema-
tyki studiéw, ktérym k‘siaékal ma shuzyé.
Niektére z licznyeh ujeé syntetycznych
i sadéw uogélniajgcych ukazuja zloiona
rzeczywistof¢ w  sposéb  nadmiernie
uproszezony i jednostronny. Ofiarg tych
uproszczenn i generalnie negatywnych
ocen pad! koscidl sredniowieczny i szko-
ly zakonne, zwlaszcza jezuickie, w poz-
niejszych wiekach., Krasuski btednie
przedstawia role koéciola wobec kultury
antycznej, sugeruje bowiem, ze kultura
ta przetrwala wbrew kosciolowi (s. 35),
podczas gdy T. Manteuffel stwierdza
wprost: , Kulture rzymska uchronil od
zupeinej zaglady Kosciol chrzescijan-
ski”l Bez wzgledu na ambiwalentny
stosunek M. Lutra do oswiaty ludowej
stosunek  ten niestusznie
okredla kroétko jako snegatywny”
s. 55) nie mozna pomingé prawdy, za-
poznanej przez Krasuskiego, ze ,yrefor-
macja przyczynila sie do powstania za-
wiazkéw szkoly ludowej”®. Generalna
ocena szkolnictwa jezuickiego jest w
ksigice zdecydowanie negatywna, Kra-
suski pisze, e szkolnictwo jezuickie
»Przyczynito sie w znacznym stopniu do
zacofania naukowego i fanatyzmu reli-
gijnego w Europie” (s. 60), a w Polsce
»Z& Wzgledu na zupelnie martwe tregci
nauczania i skostniale metody pracy po-
grazalo spoleczenstwo szlacheckie W za-
cofaniu umystowym, nietolerancji i zu-
peinej obojetnodei na problemy pan-
stwa” (s. 62). A zatem koncentruje sie
na okresie upadku szko? jezuickich, trak-
tujae jego symptomy jako charaktery-
styczne dla calego okresu dzialania tego
szkolnictwa. Nie rozréznia, jak to czy-
nia klasyey historii wychowania, okre-
s6w rozwoju, upadku i odrodzenia szkét
jezuickich w Polsce. O przygotowaniu
zawodowym nauezycieli jezuickich pisze
tylko tyle, ze bylo $wiadome, zorganizo-
wane i trwalo przez 18 lat (s. 59/60), ale

1T. Manteuffel, Kultura Europy
$redniowiecznej, Warszawa 1974, s. 26.

? 8.Kot, Historia wychowania, t. 1,
Lwow 1934, s. 219,
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jak bylo =zorganizowane, o tym nie
wspomina, chociaz to przeciez istotna
informacja dla studentéw — kandyda-

tow na nauczycieli. Omawiajac koncepcje
wychowania naturalnego J. J. Rousseau
(s. 84/85), pomija calkowicie doniostg role
religii w tym wychowaniu, jakby nie
czytal Wyznania wiary wikarego sa-
baudzkiego w Emilu. Przy genezie Ko-
misji Edukacji Narodowej wymieniajgc
kolejno czynniki powstania Komisji (s.
89) pomija najwazniejszy z nich — ka-
sate zakonu jezuitow. O reformie szkél
pijarskich dokonanej przez S. Konarskie-
go znajdujemy w ksigzce tylko jedno
ogdlne zdanie! (s. 90/91).

~Poza tym mnieslusznie wilgczono ma-
terial dotyczacy Ksiestwa Warszawskie-
go do rozdziatow traktujacych o zabo-
rze rosyjskim. Myli sie Krasuski sadzac,
ze K. Prauss byl ministrem oéwiaty ,w
tzw. rzadzie lubelskim” (s. 190). Prauss
objal stanowisko ministra wyznan i
oéwiecenia w rzadzie J. Moraczewskiego.
powolanym przez Pilsudskiego 18 listo-

pada 1918 r., a do wezesniejszego tzw. .

rzadu lubelskiego w ogéle nie wchodzil
(w rzgdzie tym teke ministra oswiaty
otrzymal G. Dubiel). Sejm Nauczycielski
z 1919 r. nie podjal uchwaly o 5-letniej
szkole $redniej ogélnoksztalcacej (s. 190);

byly wprawdzie takie propozycje, ale

nie zyskaly one koniecznego poparcia
sekeji szkolnictwa Sredniego.

Dodatkowym mankamentem omawia-
nej ksigzki jest zbyt suchy, nie wzbu-
dzajacy zywszego zainteresowania, tok
wywodu, pozbawiony zupelnie barw-
nych, zywych przykladow, ktore by bu-
dzilty ciekawos$¢ i podirzymywaly uwa-
ge czytelnika.

Ostatnia ksigzka Krasuskiego sprawia
wige zawdd czytelnikowi, zawdéd tym

wiekszy, ze autor wykazal dociekliwo$é
i dobre pioro w poprzednich pracach
poswieconych tajnemu nauczaniu, wiec
mozna oczekiwaé od niego dziel gleb-
szych, bardziej oryginalnych i interesu-
jacych, anizeli omawiana tu Historia
wychowania.

Surowa krytyka ksiazki nie oznacza
jednak, Ze nie dostrzegam zadnych jej
walorow. Owszem widze je w prostym,
zrozumialym 1 komunikatywnym wy-
kladzie, w latwodci syntetyzowania oraz
w przewainie poprawnych i stusznych —

. cho¢ tradycyjnych — Isadach. Poza tym

na uwage zashuguje dosé obszerna biblio-
grafia, aczkolwiek brak w niej mono-
grafii Szkoly Rycerskiej piora K. Mro-
zowskiej, Chowanny B. Trentowskiego,
pism S. Sempolowskie] i innych waznych
dziel

Najcenniejsza czeécig ksigzki jest , Ta- .
blica chronologiczna wazniejszych wy-
darzen z dziejéw teorii i praktyki pe-
dagogicznej” (s. 2560—261). Zawiera ona
chronologiczne zestawienie najwazniej-
szych informacji do zapamietania, po-
maga uczgcym sie ulokowaé wiadomosci
we wiasciwym okresie, wieku i latach.
Wobec nader czesto wystepujgeych u
studentow trudnosci w chronologicznym
uporzadkowaniu zdobytych informacji
tablica ta stanowi cenna pomoc dydak-
tyczng, zwlaszeza przy powtarzaniu wia-
domosci przed egzaminami i rozmaitymi
sprawdzianami.

Dlatego ksigzka moZze — mimao za-
sygnalizowanych brakéw i slabosci —
stuzyé jako dodatkowy material pomoc-
niczy przy nauczaniu historii wychowa-
nia.

STANISLAW MAUERSBERG
Warszawa
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NA MARGINESIE ARTYKULU J. CHROBACZYNSKIEGO,
TAJNE WEADZE OSWIATOWE NA PODKARPACIU 1939—1945.
STRUKTURA I CHARAKTERYSTYKA
(Przeglad Historyczno-Os$wiatowy, 1985, nr 2)

Po przeczytaniu artykulu J. Chrobaczynskiego pt. Tajne wiadze oSwiatowe na
Podkarpaciu 1939—1945. Struktura i charakterystyka nasunely mi sie nastepujace
uwagi’ Przede wszystkim tytul artykutu sugeruje, iz zostaly w nim oméwione
wszystkie osrodki kierujgee tajnym nauczaniem na Podkarpaciu, Autor artykulu
skoncentrowal sie jednak na powstaniu i strukturze powiatowych komisji oswiaty
i kultury, natomiast pozostale organizacje zostaly potraktowane drugoplanowo (KOP,
TON, TNSW). Tymczasem one wtagnie wymagajgq szerszego omoéwienia, gdyz stan
wiedzy na ten temat jest nadal niewystarczajgcy. Przeciez nie PKOIK, lecz TON
byl organizatorem pierwszych prac konspiracyjnych w dziedzinie szkolnictwa po-
wszechnego, W zwigzku z tym ukazanie roli organizacji nauczycielskiej jest spra-
wa wazing i nadal otwarts. Wprawdzie Cz. Wycech w pracy pt. Z dziejéw tajnej
o$wiaty w latach okupacji 1939—1044 (Warszawa 1964) podijgt prébe syntetycznego
spojrzenia na dzialalnoéé TON, lacz nadal brak pelniejszych informaciji o tereno-
wych ogniwach TON. Ograniczenie problematyki artykulu do terenu Podkarpacia
(6 powiatow) stwarzalo wiasnie mozliwosé pelniejszego omoéwienia poszezegbdlnych
osrodkdéw dyspozycyinych, Byé moze, ze powodem tego stanu rzeczy jest brak wy-
starczajacej bazy frédiowej, lecz malezalo o tym wyraznie powiedzieé.

Wyjasnienia wymaga réwniez sprawa podokregu TON w Przeworsku, ktory swym
zasiggiem obejmowal niektére powiaty Podkarpacia. Nie sposéb tu pomingé roli,
jaka odegral na tym terenie J. Kania, czlonek centrali TON w Warszawie, ktory
w czasie okupacji przebywal w rodzinnym Krosnie. Autor nie ustosunkowat sie do
okupacyinej dzialalnosci Kazimierza Holejki na terenie pow, brzozowskiego. Kon-
trowersje, ktére istnieja wokot wspomnianej osoby, wymagaja ostatecznego roz-
strzygniecia, tym bardziej ze w Zbiorze materialéw do dziejow ofwiaty w latach
niemieckiej okupacji 1/989—1945, znajdujacych sie w PAN Oddzial w Krakowie,
przechowywany jest obszerny maszynopis K. Holejki traktujacy o tajnej odwiacie
w powiatach: brzozowskim, krosniefiskim i sanockim. 7 opracowania tego wynika,
ze K. Holejko byl organizatorem tajnego nauczania, kierowal wlasng komisjg egza-
minacyjna. Dzjalacze tajnej oswiaty zwigzani z PKOIK w Brzozowie i Sanoku
negujg zwiazki K. Holejki z tajnym nauczaniem, nie potwierdzaja tego faktu Zyjacy
jeszeze $wiadkowie. Ta sama uwaga odnosi sig¢ do osoby J. Kuczy, ktéry byl czton-
kiem ruchu oporu, lecz nie dzialal w tajnym nauczaniu i dlatego jego informacje
0 mezach zaufania w powiecie kroénienskim sa bledne. Byl natomiast komendan-
tem tajnej podchorazéwki we Wrocance, w ktérej wykladal nauke o broni. Szkoda,
ze Autor nie siegnal do najnowszych opracowan traktujgeych badz o poszezegdlnych
powiatach, badZ o calej Rzeszowszezyinie 1.

! Do prac tych nalezy zaliczyé miedzy innymi; W. Soltys, Tajna ofwiata w po-
wiecie sanockim jako forma walki z okupantem hitlerowskim, ,Rocznik Sanocki”,
t. IV, 1979; R. Terlecki, Tajne wladze oswiatowe w zachodniej Rzeszowszczyinie
w latach 1939—1944,  Rozprawy z Dziejbw Oswiaty”, t. XXII, 1980; J. Draus,
Ksztattowanie sie konspiracyjnych wiadz ofwiatowych na terenie wschodniej Rze-
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Do tekstu zakradio sie ponadto kilka btedéw odnoszacych sie do nazwisk. W Chor-
kéwee uczyla tajnie Wanda Tabisz (a nie Tobiasz); w Potoku — Z. Zyromska (a nie
Zyromska); w Rymanowie — Bronistaw Deptuch (a nie Stanistaw); w Zarszynie —
Jozef Penar {(a nie Pener); w Sanoku — Stanistawa Kwiatkowska (a nie Stanisiaw
Kwiatkowski).

ANDRZEJ MEISSNER
—_——
szowszezyzny w latach 1939—1944, K Rozprawy z Dziejow Odwiaty”, t. XXIII, 1981;
J. Daus, R. Terlecki, Oswiata na Rzeszowszczyinie w latach 1939—1945,
Wroctaw 1984. .
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Redakcja ,,Przegladu Historyczno-Oswiatowego”
prosi autoréw,
aby maszynopisy nadsylanych prac
odpowiadaly nastepujgcym warunkom:

1. Maszynopisy winny byé nadsylane w dwoéch odbitkach (pierwszy i drugi
egzemplarz) i zaopatrzone w imie, nazwisko i adres autora.

2. Maszynopis winien odpowiadaé normom przewidzianym przez wydawnictwo
ti. posiada¢ margines szerokofei 4 ecm i podwéjny odstep miedzy wierszami. Tekst
nie moze zawieraé poprawek i podkrefleh, Zyczenia autora dotyczace wyroznien
w druku powinny byé zaznaczone oléwkiem w tekécie lub na marginesie.

3. Notki bibliograficzne nalezy sporzadzaé zgodnie ze zwyczajami przyjetymi przez
Redakceje kwartalnika.
®

Prace nalezy nadsylaé pod adresem: Redakcja ,Przegladu Historyczno-Odwiato-
wego”, Instytut Wydawniczy , Nasza Ksiegarnia”, ul. Spasowskiego 4, 00-389 War-
Bzawa.

°

Redakcja nie zwraca nadestanych materialéw i zastrzega sobie prawo dokony-
wania formalnych zmian.






