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Katarzyna Gawlicz wydata monografi¢ naukowg, ktora stanowi pierwsza
w okresie polskiej transformacji ustrojowej po 1989 roku analiz¢ szkot demo-
kratycznych w Polsce. Juz przez sam fakt zainteresowania si¢ nowym $rodo-
wiskiem edukacyjnym w sferze o$wiaty niepublicznej zastuguje ona na uwage
i docenienie, bowiem nareszcie zostal naukowo zbadany i opisany status wspo-
mnianych placowek. Dos¢ dtugo czekalismy na wydanie raportu z badan, kto-
re zostaly zainicjowane w 2014 roku dzigki objeciu ich finansowaniem przez
Narodowe Centrum Nauki w Krakowie. Autorka, adiunkt Dolnoslaskiej Szkoty
Wyzszej we Wroctawiu, otrzymata na przeprowadzenie badan grant, ktory no-
sit tytut Szkoly demokratyczne — studium socjopedagogiczne nowych alternatyw
edukacyjnych.

Wspominam o tym, gdyz z tresci rozprawy wynika, ze odstapiono od ty-
tutlowych ram, redukujac diagnoze wszystkich szkot demokratycznych w kra-
ju do praktykowania alternatywnej edukacji w kilku wybranych §rodowiskach.
Autorka miata do tego petne prawo, co zostato w tej ksigzce uzasadnione. Jednak
na podstawie tytutu mozna bylo spodziewac si¢ wynikow badan wszystkich
szkot demokratycznych, skoro jest ich niewiele, by zobaczy¢ nie tylko, ile ich jest,
kiedy, dlaczego i w ktorym miejscu Polski powstaty, ale i kto powotat je do zy-
cia i dzigki czemu bylo to mozliwe oraz jak poradzono sobie w ich prowadzeniu
w polskiej rzeczywistosci ustrojowej i spoteczno-kulturowej. Byloby tez niezwy-
kle interesujace dowiedzenie sig, ile demokracji i scholaryzacji jest w tych pla-
cowkach, skoro nazywajg si¢ szkotami demokratycznymi.

Juz we wprowadzeniu autorka pisze, ze szkoly demokratyczne poja-
wity si¢ w Polsce jako nowe zjawisko na mapie inicjatyw edukacyjnych
w2013 roku. Trzyznichpowstalyw Warszawie, jedna, dziatajgcawnieco odmiennej



RECENZIE 151

formule — w Lodzi. Kolejne lata to nastepne szkoly: w Krakowie, Trojmiescie,
na Gérnym i Dolnym Slgsku i w wielu innych miejscach (s. 11). Ten sad wymaga
dyskusji, bowiem wynikatoby z niego, ze szkotami demokratycznymi sg tylko te,
ktore przyjety taka nazwe. Jezeli w swoim logo, nazwie maja przydawke ,,demo-
kratyczna”, to tworza odrebna wspolnote placowek, ktore taczy ta sama nazwa,
bedacy ideg, wartoscia, doktryna lub ideologia. Wyr6znikiem alternatywnosci
tych szk6t miata by¢ ich demokratycznos¢. Z rozprawy dowiemy sig, jak ona jest
rozumiana, przezywana i praktykowana przez zatozycieli, rodzicéw i uczniéow
oraz sojusznikéw tych inicjatyw.

Tym, co laczy wszystkie zbadane przez K. Gawlicz szkoly demokratycz-
ne, jest [...] podobna formuta: placowki dziataly w wigkszosci jako nieformal-
ne grupy edukacyjne dla dzieci realizujgcych obowiqzek szkolny poza szkolq.
Opieraly sig takze na zalozeniach i przyjmowanych wartosciach, wsrod ktorych
znajdowaly sie: odejscie od dyrektywnosci w nauczaniu na rzecz decyzyjnosci
dzieci, rownorzednos¢ podmiotow zaangazowanych w funkcjonowanie szko-
ty (dorostych i dzieci), prawo rodzicow do decydowania o sposobie ksztatcenia
wilasnych dzieci (s. 11). Takie spojrzenie uruchamia pierwsze watpliwosci, skoro
rdznig si¢ one formula od pozostatych. Jakie to sg formuty, skoro to, co miato
je laczy¢, weale nie tworzy wspdlnego zbioru? Inna kwestia, to czy szkoty po-
siadajace w nazwie demokratyczno$¢, sa szkotami w $cistym tego stowa znacze-
niu, a wigc w aspekcie prawnym, infrastrukturalnym, dydaktycznym, kadrowym,
programowym itp.? Na czym polega ich demokratyczny charakter?

Autorka nie dokonuje chociazby minimalnej charakterystyki szkot, kto-
re zostaly objete przez nig badaniami. Nie dowiemy si¢ zatem, jakimi szkota-
mi sg w istocie szkoty demokratyczne. Kiedy Magda Ostolska prowadzita bada-
nia szkot waldorfskich w Polsce, to jednak najpierw je syntetycznie opisata, ulo-
kowata na mapie kraju, okreslita ich status, by nastepnie przejs¢ do jakosciowej
analizy tych danych, ktére mogta pozyskac (Ostolska, 2020). W tym przypadku
jest jednak inaczej. Katarzyna Gawlicz tyko pozornie unika identyfikacji placo-
wek, by¢ moze z pozanaukowych powodéw. Twierdzenie bowiem, ze uczynita
to z przyczyn etycznych, by zapewni¢ badanym $rodowiskom anonimowos¢, jest
stabg argumentacjg. Zachowanie anonimowos$ci rozmoéwcow staje si¢ juz norma
w badaniach spotecznych. Mozna bowiem uzgodni¢ z respondentami zakres ich
wypowiedzi w okreslonym czasie i miejscu tak, by nie byta mozliwa ich identy-
fikacja. Tym bardziej ze badania miaty charakter jakoSciowy, a zatem majacy za-
pewni¢ docieranie do prawdy, a nie jej rozmywanie.

Autorka sama przyznaje za Goeffreyem Walfordem, ze: [..] w pefnym wza-
Jjemnych powigzan Swiecie, w ktorym obecnie zyjemy, praktycznie nie ma moz-
liwosci zachowania anonimowosci badanych miejsc. Wyzwanie to jest oczywi-
ste w przypadku badan prowadzonych w terenie takim jak szkoly demokratycz-
ne. Ich stosunkowo niewielka liczba, duza widocznos¢ przynajmniej czesci z nich
w mediach spolecznosciowych i obecnos¢ niektorych w mediach tradycyjnych,
specyficzny charakter kazdej z nich nadawany im w duzej mierze przez, czasem
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aktywnych publicznie, liderke lub lidera, bliskie powigzania miedzy poszczegol-
nymi placowkami — wszystkie te czynniki sprawiajq, ze konkretne szkotly mogg
by¢ dos¢ tatwo zidentyfikowane, przynajmniej przez osoby znajgce srodowisko
edukacji demokratycznej (s. 40).

Badacz nie powinien kamuflowac, zakrywa¢ badanych zjawisk, byle tylko
czytelnicy nie dowiedzieli si¢, czego w swej istocie dotycza opublikowane wy-
niki. Czytelnik i tak moze domysli¢ si¢, o jakich ,,szkotach” jest mowa, skoro
autorka odsyta go w réznych czesciach ksigzki do publicystycznych artykutéw
w prasie lokalnej Iub ogolnopolskiej. W przypisach sg przeciez wskazane zro-
dta dziennikarskich komentarzy, wywiaddéw prasowych, radiowych i telewizyj-
nych z tworcami badanych przez K. Gawlicz szk6t demokratycznych, a nawet
odwolania do blogdow czy parentingowych portali. Z tego punktu widzenia nie
otrzymaliS§my wiedzy na temat tego, czym sg rézne odmiany szkot powyzszego
typu. Musimy zatem poczekaé na monograficzne badania tego typu placowek czy
inicjatyw, jesli mamy zachgcac kolejne pokolenie do poznawania specyfiki tego
typu alternatyw edukacyjnych oraz proceséw i ich uwarunkowan, by méc uru-
chamia¢ nowe eksperymenty lub rozwija¢ juz istniejace rozwigzania edukacyjne.

Trudno zgodzi¢ si¢ z autorkg ksigzki, ze skoro interesujg ja tylko praktyki
spoteczne badanych szkot-,,nieszkél”, to mozna wylaczy¢ je w toku badan (pro-
wadzonych obserwacji, wywiadoéw) z kontekstu organizacyjnego, prawnego, spo-
tecznego, kulturowego, wyznaniowego/Swiatopogladowego itp., itd. Takie podej-
Scie jest falszywe, bo zaktada, Ze istnieje co$ takiego jak jakas praktyka spotecz-
nego dziatania in abstracto. Zaskakujace sg stwierdzenia autorki typu: Ogolng
liczbe placowek, ktore identyfikujg sie jako wolne lub demokratyczne, mozna
szacowaé na przynajmniej trzydziesci, ale inicjatyw dzialajgcych w formule
nieformalnych spotecznosci edukacyjnych jest wiecej. Niektore ze szkot zakla-
danych w pierwszych latach przestaly juz istnie¢, inne rozwijajq si¢ i ugrunto-
wujq. Jeszcze inne zmieniajq status, z nieformalnych spotecznosci przeksztatca-
Jjac sig w szkoly niepubliczne probujgce tgczy¢ wolnosciowq orientacje z wymo-
gami systemu oswiaty (s. 12).

W rozprawie pojawia si¢ jako rzekomo dopetniajace formute szkoty demokra-
tycznej okreslenie jej mianem szkoly wolnej. Jakie$ szkoly sa pono¢ nieformal-
nymi inicjatywami wpisujacymi si¢ w regulacje ustrojowe polskiego szkolnictwa.
Nie odpowiada mi tak nieprecyzyjna narracja, bo wynika z niej, ze czyjas$ inicja-
tywa, jakiej$ spoleczno$ci nazywa si¢ (a moze nie nazywa si¢?) szkotg demokra-
tyczng a zarazem jest pono¢ szkota wolng. A moze ona w ogole nie ma w nazwie
szkota wolna i demokratyczna? Na podstawie jakich danych, empirycznie daja-
cych si¢ ustali¢ faktow autorka stwierdza, ze szkot jest okoto...?

Autorka recenzowanej ksigzki potwierdza tym samym, ze nie jest to rozpra-
wa z badan naukowych, tylko mamy do czynienia z [...] probg przyjrzenia sie bli-
zej szkolom demokratycznym (s. 12). To tez jest warto§¢ poznawcza, ktérej nie de-
precjonuja moje uwagi polemiczne czy poczucie niedosytu wiedzy na temat tak
waznej alternatywy edukacyjnej w naszym kraju. Gawlicz miata prawo odejs¢
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od naukowej prezentacji pozyskanych faktow i ich analizy na rzecz jedynie przy-
blizenia ich tym czytelnikom, ktérzy nie maja wiedzy na ten temat, a stysze-
li co$ o tych szkotach-,nie szkotach” jako nowych inicjatywach edukacyjnych.
Przyjete bowiem przez badaczke ramy konceptualne jedynie praktyk spotecz-
nych szkot demokratycznych wraz z architekturg tych praktyk jest oryginalne
1 warto$ciowe poznawczo.

Mozna zgodzi¢ si¢ z zawarta we wprowadzeniu teza, ze jej [...| anali-
za nowatorskich przedsiewzie¢ edukacyjnych, a takimi z pewnoScig szkoly
te sq, [...] [Plozwala odstoni¢ przesunigcia dokonujgce si¢ w sposobach rozumie-
nia tego, czym jest edukacja, przyjmowanych koncepcjach dziecka oraz relacji
miedzy dzie¢mi i dorostymi, i organizacji procesow uczenia si¢ (s. 12). Gorgco
polecam te¢ ksigzke pedagogom, ale takze rodzicom, ktérzy odczuwajg toksycz-
nos¢ autorytaryzmu, dyrektywizmu i formalizmu w powszechnej edukacji szkol-
nej, skoro moga dowiedzie¢ sie, jak powota¢ do zycia demokratycznag inicjatywe
szkolng w przestrzeni niepublicznej lub gdzie jej poszukiwa¢ dla wiasnego dziec-
ka. Bedzie to mozliwe i przydatne, jesli tylko ich odczucia sg tozsame z przybli-
zonymi przez respondentow powyzszych badan.

Rodzicielski ruch na rzecz tworzenia alternatywnych przestrzeni edukacyj-
nych stanowi w ostatnich latach jedng z najbardziej wyrazistych form sprzeci-
wu wobec dominujgcego modelu szkoty (s. 13). Nad zasadnoscia tego okresle-
nia mozna dyskutowa¢, gdyz prawdopodobnie powyzsza alternatywa jest nie tyl-
ko pochodna oporu wobec funkcjonowania szkolnictwa publicznego (wolnosci
od niego), ale takze przejawem wolnosci pozytywnej, a wigc wolnosci do za-
angazowania si¢ niezadowolonych rodzicow w tworzenie szkoty ,,na miar¢ ich
dziecka”. Rodzice, uczniowie i nauczyciele, ktoérzy chcieliby si¢ dowiedzie¢, ja-
kimi sa szkoly demokratyczne, znajda w tej ksigzce bardzo interesujace relacje
z obserwacji, przeprowadzonych rozmoéw i fragmentow wypowiedzi ich tworcow,
wielbicieli, a jest ich pono¢ kilka tysigcy, takze nauczycieli, rodzicéw i uczniow.
Wprawdzie nie dowiedzg si¢, ktorej szkoty one dotycza, ale zawsze mogg zajrzeé
do wyszukiwarki internetowej, na portal szkoty, ktéra znajduje si¢c w poblizu ich
miejsca zamieszkania, a moze i marzen.

Rozprawa K. Gawlicz nie ma na celu promowania tej czy innej szkoty-,,nie
szkoty”, gdyz z zalozenia odslania to, co dzieje si¢ za kulisami kazdej z nich,
w terenie, co odgrywa si¢ w ludzkiej psychice, duszach cztonkéw demokratycz-
nej spoleczno$ci edukacyjnej, co ich fascynuje, wzmacnia, uszcze$liwia, ale
1 co staje si¢ barierg rozwoju, ktora, by¢ moze, skutkuje niepowodzeniami czy
nawet rozczarowaniami. W tym sensie otrzymali$my bardzo szczera i z koniecz-
no$ci wyselekcjonowana narracjg, by nie naruszy¢ swoja obecnos$cia w tych szko-
tach i fragmentami z ich do§wiadczen tego, co jest niewatpliwie wyrazem ogrom-
nej troski o losy dzieci. Bardzo czytelnie jest ona oddana, by wychowankowie nie
orientowali swojego rozwoju i zycia gtéwnie na sfer¢ intelektualng, ale wzrastali
integralnie, cato$ciowo w poczuciu wartosci osobistego dobrostanu, szczesliwo-
$ci. Pobrzmiewaja, a nawet sa wprost przywotywane poglady i mysli tworcow
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szkot antyautorytarnych, szkét wolnych (Free Schools, Freie Schulen) w takich
krajach, jak m.in. Niemcy, Wielka Brytania czy USA.

W Polsce nie ma szkdt wolnych i chyba ich nie bedzie, gdyz te musialyby
zrezygnowac nie tyle z procesu ksztalcenia czy wspomagania rozwoju dzieci
i mlodziezy, ile z wydawania uznawanych w panstwie $wiadectw ich ukoncze-
nia. Wszystkie szkoty niepubliczne, chcagc mie¢ klientow, muszg przyja¢ mini-
malne standardy obowigzujace w szkotach publicznych, zeby zapewni¢ swoim
absolwentom uznawalno$¢ dyploméw w innych typach szkét i na wyzszych po-
ziomach ksztatcenia. Wynika to z obowigzku zapewnienia wszystkim dzieciom
drozno$¢ poziomej 1 pionowej ich $ciezek edukacyjnych. Nie ma zatem w Polsce
szkot czy inicjatyw majacych cechy peinej descholaryzacji, gdyz nawet w mode-
lu edukacji domowej jej organizatorzy musza poddac si¢ pedagogicznemu nad-
zorowi szkolnemu.

Uczy¢ sie w XXI wieku mozna wszedzie, takze bez szkoty, ale w Polsce nie
jest mozliwe kontynuowanie edukacji w szkole wyzszego poziomu, np. szkole po-
nadpodstawowej i wyzszej, jesli nie posiada si¢ Swiadectwa panstwowego. Takie
za$ wydaja tylko szkoty publiczne i szkoty niepubliczne spetniajace wymagania
szkot publicznych. O tym, czy jakie$ szkoty-,,nie szkoty” demokratyczne sg de-
mokratyczne, nie bedagc w pelni szkotami wolnymi, dowiemy si¢ z recenzowa-
nej ksigzki, ktéra warto przeczytac. Niesie ona bowiem z soba powiew peda-
gogiki humanistycznej wychodzgcej od dziecka, pedagogiki pozytywnie pajdo-
centrycznej, wcigz majacej problemy z dotarciem do §wiadomosci 1 akceptacji
spolecznej ze wzgledu na okres dominacji neoliberalno-autorytarnej, a obecnie
konserwatywno-autorytarnej polityki o§wiatowej. Mozna dostrzec w niemalze
kazdej szkole $wiatopogladowe nachylenie w postawach nauczycieli wobec pre-
ferowanego przez nich systemu wartosci w zalezno$ci od zrodet ich stanowienia.
Czgs¢ szkot niepublicznych przyjmuje jednolity system wartosci i $wiatopogladu,
adresujac swoja oferte do rodzicow, ktorzy takze sg jego wyznawcami.
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