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ARE WE, DESPITE THE CRISIS, STILL STANDING...?

INTRODUCTION

The theme of crisis predominant during the eleventh edition of the Pedagogical
Congress to return to building a better world within and between us requires
macropolitical analyzes with regard to the state of Polish education and academ-
ic pedagogy, but answers to “inevitable questions” will probably be formulated
(Szczepanski, 1999, p. 65). According to sociologist Jan Szczepanski — [...] the
past time may be the time of the nation’s progress or development, it may also
be the time of degradation, and this time is particularly interesting (ibid., p. 153).
He correctly shows in his study that the time of the nation is much longer than that
the time of politicians holding power who follow their own interests. Therefore,
the time of the nation cannot be recalled or overturned, although it is possi-
ble to influence the direction of changes it faces, as humanity begins in each
of us with an act of free decision, but also — as Piotr Nowak wrote — [...] in coex-
istence with other people. It is never created in solitude or * from below”, from
deep inside, from biology (Nowak, 2022, p. XIII).

For over thirty years, we have been betrayed by the solidarity and politi-
cal elites, which, having risen to the executive, legislative and judiciary power
in 1993-2022, wasted and squandered the commitment made to Polish society
to build self-governing and autonomous Republic of Poland, a state with a par-
ticipatory democracy, the authorities of which will support taking actions for the
common good with the participation of various social forces, citizens, including
educators and scientists.
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We will not escape the historical context of the nationwide uprising of the
Polish people, including the educational and scientific groups that demanded nec-
essary changes in education policy, and thus in school education. This time went
down in our history as a positively transformative rebellion against the then to-
talitarian regime, subordination of the political system of the People’s Republic
of Poland to the interests of Soviet Russia and the imprisonment of education and
upbringing in monistic education.

Not without reason [...] we often talk not only about the past, but also about
the present and future of Poland, about the not fully realized ideal of a political
community, in which we can see ourselves like in a mirror (Cizewska, 2010, p. 7).
While conducting research and getting involved in changes in the education policy
in Poland after 1989 in the Solidarity movement, they used pedagogical thought,
but also social philosophy, sociology of change, political psychology, and social sci-
ence of the Catholic Church. In a democratic state, it is natural to alternate political
formations reaching power, thus the ruling period of right-wing, left-wing, and lib-
eral parties was interrupted or shortened within the 30-year period of the Republic
of Poland. The political formation raising to power maintained or changed the struc-
ture of the school system and the principles of internal education, putting scientists
in a conflict situation with the education policy of the state authorities.

RELATIONS BETWEEN PEDAGOGY AS SCIENCE AND EDUCATION
POLICY

Two strategies of mutual relations between science and education policy can
be noticed (Sliwerski, 2015). The first one, referred to as a submissive strategy,
slavish towards the ruling party, affirming its ideology, denies the fundamen-
tal function of science, which should be to investigate the truth and not to pro-
claim only the correct and state-controlled doctrine. In this approach, in most
cases, pedagogy and scientists are part of a servant role in relation to the author-
ity, regardless of whether and to what extent what it announces and implements
from a pedagogical, psychological, and ethical point of view is justified and ap-
propriate, therefore — the possibilities and necessity to support the development
of a child and society. In this strategy, pedagogy is to serve the effectiveness
of exercising power by politicians, and not the didactic and (self)-educational ef-
fectiveness of all subjects of education. At this point, I do not explore the reasons
for such attitudes and commitment, as they derive from many personal and in-
strumental interests that have nothing to do with the cognitive and emancipatory
(critical) functions of science.

The second strategy is in the strict sense scientific, i.e. discovering, describing,
and explaining the essence of the processes of political domination in the state
with the use of the school system and science for this purpose. In this perspective,
conducting research absolutely places the researcher above political power as rel-
atively objectively investigating the meaning of exercising it not from the point
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of view of legal and political doctrine, but scientific — including pedagogical ra-
tionality. From scientists conducting research on the changing doctrine of the po-
litical system, more bravery and courage should be expected with the accompany-
ing risk of exclusion from various areas of educational and academic life. It is nec-
essary to reveal the truth about the intentions, reality, and effects of the exercised
power, to formulate judgments that are a logical form of opposition to politics
and thus — to power, i.e. criticism of its irrational decisions, incompatible with the
state of scientific knowledge. And even in a supposedly democratic state, not only
do those in power fail to like it but also do not wish for it.

Isn’t that why, for over two decades, the government has appointed spokes-
people at the minister of education and science and public relations offices to hide
not only their own ignorance, but also the hidden goals of social engineering, thus
manipulating the public (Sliwerski, 2015)? The scientific TRUTH has become
an undesirable phenomenon in public space. According to Arendt [...] truthfulness
has never been considered a political virtue. On the contrary: it was bread and
butter of naive people and those poor in spirit. Lies have always been told which
was deemed as behavior falling within the limits of broadly understood diplomacy,

“public relations”, in advertising. (...) Authority, whose main issue includes nar-
cissistic concern for their own image, will always resort to lies. And if they trust
those lies, it will be their real end (Nowak, 2022, p. XXI). At the beginning of the
systemic change in our country at the turn of 1989 and 1990, the idea of a trans-
formative intellectual was — rightly — being pushed. Unfortunately, some people
started to use it to be transformative propagandists acting for their own benefit,
and in the background also the educational, worldview or political ideology they
favored (Sliwerski, 2009a).

For years, the doctrines of the educational authorities have been adapted
to the interests of the ruling party, its ideology, and legal norms and standards.
Therefore, as researchers, we should investigate the real, partially hidden sources
of premises or inspiration for educational solutions, and reveal those factors that
contradict them, while they perfectly serve as a means of a cynical and effec-
tive struggle for power (Jagielska, 2014). The period of the emerging democracy
of the state under the rule of law, the pluralist state and social justice contradicted
the preception of educational and scientific policy understood as rational care for
the common good. As it turns out, however, the political and legal doctrine of the
state system as well as its essence, sense, including the meaning of the concept
and the manner of pursuing the educational policy, can be changed extra-consti-
tutionally (Sliwerski, 2020).

After over thirty years of a systemic transformation of little importance for
education and science, maintaining the political control of the ruling formations
by means of constant changes in the law, we are experiencing more and more
acutely what the semblance of changes and reforms applied by the left-wing party
(post-communist), liberals and the right-wing party really involves. Just as there
were no purely right-wing or conservative governments, there were no purely
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left-wing, liberal or right-wing governments, as each formation tuned the party’s
program to the citizens’ expectations in order to gain their support. In Poland
it is supposed to be as it always used to be — with little aesthetics or decorativeness
of alleged transformations. After all, everyone attended traditional schools with
a model of cultural (ideological, doctrinal), adaptive, instrumental transmission,
but no longer emancipatory or alternative to the above (Sliwerski, 2015).

THE ROLE OF PEDAGOGY AS A SCIENCE

General pedagogues, educators and upbringing theorists undertook research
in the field of the philosophy of education and upbringing, thanks to which it was
finally possible to fill in the gaps on the map of contemporary pedagogical thought,
to diversify the theory of upbringing and education depending on the premises
and typology of trends in contemporary psychology, sociology, or philosophy.
It is undoubtedly a huge success of academic pedagogy that unwritten, as cen-
sored or marginalized, various trends, currents, directions of modern pedagogi-
cal thought, especially in special and social pedagogy, andragogy, didactics, gen-
eral pedagogy and even research methodology, have been filled in. Undertaken
metatheoretical research made it possible to take a deep breath of freedom in the
metaphysical sphere in terms of recognizing various sources of knowledge for
pedagogical anthropology, shaping the culture of openness to the pluralism of the
world and humanity, also to possible pedagogy, including didactics of individual
differences (Sliwerski, 1998; 2009b).

In this respect, research on childhood referring to natural law and this phase
of prenatal and ontogenetic life of children and adolescents, which became the ba-
sis for the children’s rights successively developed in international politics in line
with the assumptions of the International Convention on the Rights of the Child,
began to develop in Poland. However, the mere admiration for the philosophy
of natural law does not guarantee anything to creatures naturally deprived of so-
cial rights, since they are subjected to exclusion with the use of positive law estab-
lished in the country, as also within the philosophy of natural law there are their
different varieties (Sylwestrzak, 2009, p. 18).

Therefore, the analysis of educational macropolitics should also take account
of the diversity of political doctrines that guide the ruling party. Does it follow
the 1) revolutionary, 2) conservative, or 3) reactionary doctrine? (ibid., p. 27) The
first doctrine assumes the necessity of the victory of the educational revolution
as a rational premise for the transformation of the system and/or the dominant
or universally binding educational paradigm. The educational revolution under-
stood in this way was the doctrine of Henryk Samsonowicz from the end of 1989,
as a derivative of the postulates of Solidarity of the First Wave (1980—1989), un-
der which the Ministry of Education and Upbringing was for just a few years
deprived of centralist power, as well as the territorial power of its state-party ad-
ministrative branches, such as education and upbringing offices and education



ARE WE, DESPITE THE CRISIS, STILL STANDING...? 11

inspectorates employing teachers. The minister of education introduced a revolu-
tionary change in assigning autonomous rights in the field of employing teachers
to principals of kindergartens and schools, and with the headquarters’ support
created the emancipation option of teachers in designing, organizing, and imple-
menting author’s programs and classes in state schools. It was an evident peda-
gogical revolution in the history of Polish education. In order to avoid anarchiza-
tion and excessive individualism as well as differentiation hindering the vertical
and internal permeability of education, the balancing factor was to be performed
by school councils and their field councils, up to the central structures of social
control, the creation of which, however, was to a negligible extent (Gozdowska,
Uryga, 2014; Mencel, 2009; Sliwerski, 2009a, 2013, 2017).

The second educational reform of this type implicitly referring to the revo-
lutionary doctrine was the change of the school system in 1999. It was supposed
to eliminate the grassroots movement of educational changes, sovereign pedagogi-
cal and didactic innovations, also in the field of didactic resources (auxiliary mate-
rials, students’ books, workbooks, etc.). Secondly, it led to structural, organization-
al (e.g. a chain of schools, new types of schools) and legal transformations in edu-
cation, and the introduction of a new path of professional development in the area
of professionalization and the academic solutions in the field of teachers’ education
related thereto. Unfortunately, this reform did not refer to the essence of the educa-
tion process in terms of its management, as the state-party supervision over educa-
tion was still maintained. First of all, the class-lesson system from the turn of the
19" and 20" centuries was preserved together with the paradigm of behavioral and
objectivist education (Gotgbniak, 2021; Klus-Stanska, 2018; Nowakowska-Siuta,
Sliwerski, 2015; Radziewicz, 1989; Sliwerski, Paluch, 2021).

Thus, the Handke’s reform at the same time included elements of the con-
servative doctrine, in the light of which the changes should take place in an evo-
lutionary manner, modifying the current state of affairs, and thus — consolidating
its unquestionable solutions, which, in the interests of the authorities, include the
supervision of education. This penitentiary-constructed supervision is possible
in a centralist school system, in which education is adaptive, instrumental, and
subordinate to the doctrine of the political formation currently exercising power.
The third doctrine is the reactionary doctrine, which aims to restore the educa-
tional order prior to the revolution in 1999. Reactionary political doctrines em-
phasize the arguments for the need to reverse the events in an extreme manner
and get to the pre-revolution order (Sylwestrzak, 2009, p. 27).

In the case of the populist right-wing educational counter-revolution initiat-
ed by the school quasi-reform in 2017 (Sliwerski, 2020), there was no full return
to the system prevailing before 1999. Yes — its structure was restored, but an in-
coherent ideology of the right-wing government, the conservative ideology as the
only right and binding one was imposed on the entire school system. The system
of education management and pedagogical supervision was not affected but it was
strengthened with a strategy of excluding previous organizational, program and
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even methodological solutions, supplemented with a normative political and so-
cial history. Thus, school reforms in the Third Polish Republic, in an emerging
and unconsolidated democracy, are still doctrinally hybrid, mixed, revolution-
ary-conservative, or counter-revolutionary-revolutionary, and in any case — pop-
ulist-conservative. A4 feature of hybrid educational ideologies seems to be their
Auidity, changeability, and vagueness, combining issues that seem to be contra-
dictory in any configuration, which can be seen in the course of politicians’ ways
of thinking about education. [...]| A hybrid appears therefore as an exceptionally
insidious manifestation of ideology pulsating in the space of educational policy
— which, due to its properties, is not easily subject to reflection and evaluation.
Therefore, it is dangerous and unpredictable (Jagielska, 2014, p. 248).

Since 1993, the ministers of education have maintained a dogmatic position
in the field of macropolitical management and supervision over teachers, contrary
to formulated declarations about strengthening their authority, prestige, and profes-
sional and political autonomy. They also use lies in educational reports about the
decentralization of education, which in fact is characterized by self-governance
and its socialization. This process is absent as the school system is semi-decentral-
ized. In relation to the systemic and supervisory situation in the People’s Republic
of Poland, only the entity running educational institutions changed. Although
it is local self-governments, the parliamentary majority, which is beyond real pub-
lic control, decides about allocating funds to educational institutions for their own
tasks. Also, the teaching community is still nationalized and proletarianized under
the guise of established professional autonomy, as decisions of both salaries, and
career advancement are taken by the central government together with equally cen-
tralized teachers’ trade unions in whose interest the status quo lies.

Piotr Nowak, a republican philosopher, described it as “the compulsion of ra-
tionality”, under which: [...] we hardly accept lying in the public sphere in times
of peace. It offends by its obscurity, involving citizens in its circle of influence.
Sometimes it is called propaganda, sometimes discursive violence, and some-
times it is called marketing policy, but it is always the same thing: distorting the
reality. It turns out that conscious undermining of the reality of facts — the abili-
ty to lie — and the ability to change facts — the ability to act — are interconnected
(Nowak, 2022, p. XVIII).

THE DESTRUCTION OF THE POLICY OF SCIENCE AFTER 2018

Finally, a few reflections on the situation in the policy of science of the Third
Polish Republic. As early as in 1969, George Wald wrote: we are dealing with
a generation that is by no means certain that it has a future ahead of it (af-
ter: Arendt, 2022, p. 22). The only certain future facing each generation is death.
[...] human development is a form of chronological unfairness, since late-comers
are able to profit by the labors of their predecessors without paying the same
price (ibid., P. 33). It is known that it is impossible, but in order not to notice it,
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but to play a cynical game of hidden violence, envy, and intrigue towards those
whose achievements have entered the world of science, it is amazing, and perhaps
today revealing the true face of the Pharisees, alleged collaborators, co-editors,
or the so-called friends is crucial.

There is one strange thing in this — as Arendt wrote — it seems that the earlier
generations toiled only for the good of the younger generations |...] that only the lat-
er generations will in fact have the good fortune to inhabit the building on which
a whole series of their forefathers worked (ibid., p. 33). These are the words
of Immanuel Kant. Even today, the next generation hears the ticking of a bomb.
Dreams of historical justice, the settlement of theft, corruption, crime, and vio-
lence do not come true, as each new government does everything possible so that
the perpetrators do not face justice.

I have no doubt that the structural manipulation of the Ministry of Science
and Higher Education, currently: the Ministry of Education and Science, initiat-
ed by Jarostaw Gowin, which was reduced to the “evaluation” of the alleged val-
ue and originality of research based on its publication in a total of four journals
or monographs by academicians assigned to the number of N1, resulted in grant-
ing rights to doctorate and postdoctoral nominations to those departments which
by the end of 2021 had not been able to obtain rights even to award the academic
degree of PhD, and had lost them earlier. It has nothing to do with science, ex-
cept that it is a manifestation of arrogance and the devastation of science by the
authority, which is not legally responsible for it. The interest of true science has
been superseded by the interest of the ignorant.

We experienced bureaucratic evaluation, which was based on quasi-scientific
criteria, strengthened by the minister’s self-will, so it is difficult to consider such
activities as concern for the best interest of Polish science. Piotr Sztompke apt-
ly described this state as quantophrenia. It does not matter what the researcher
has found. What matters is how many points he/she has earned. Points are only
awarded based on the tables established by the ministry. As a result, the quali-
ty of the scientific result does not matter. One can publish the greatest nonsense
or scientific banality, as long as in the “highly scored” journal and as long as the
researcher’s assessment is positive (after: Tadeusiewicz, 2022). If the department
with over 130 scientists that has been educating doctoral students and has habili-
tated scientists from various parts of Poland in many sub-disciplines of pedagogy
for many years falls into B+ category, and another department with many times
lower number of staff and partial contribution to science falls into A or B+ cate-
gory, then the conclusions are obvious.

Self-delight strengthens self-deception, from which scientific pedagogy will
have no benefit anyway. Inflated self-esteem derives from self-deception as an un-
conscious or cynically exposed difference between truth and falsehood, between
fact and fiction. Certainly, this does not apply to individual scientists, as the quality
of their research is independent of any form of alleged evaluation of science. The
quasi-scientific bureaucracy has proved the absurdity of its power by ridiculing
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research results, the effects of which we will talk about in three years during the
next Pedagogical Congress. This is how quasi-science destroys science.

Pedagogy will be replaced by sociology, the psychology of education and
management science, i.e. by those researchers who strive to evaluate research
in an absolute manner through the prism of bibliometric indicators and to con-
sider research in the empirical, positivist paradigm only as scientific. Conducting
independent metatheoretical, normative and philosophical studies and research
will pose a double risk. On the one hand, there is an attempt to eliminate the im-
partial axionormative investigations conducted by educators only because some
place them in the current of the selected direction of contemporary philosophical,
sociological, political, theological, psychological, or Polish pedagogical thought.

The second threat is the exertion of pressure on scientists by those in power
to subordinate their research and presentation of research results to the ideolog-
ical interests of the ruling party or the opposition to foster the image of power,
ideologization of education and science. Meanwhile, the main function of univer-
sities and academies is to maintain [...| impartiality and independence from social
pressure and political power. Power and truth — both perfectly legitimate — are
significantly different from each other. The results of their search lead to two ex-
istentially different ways of life (Arendt, 2022, p. 104).

CONCLUSION

However, I do hope that the trustworthy truth about the state of academic ped-
agogy and the real values of scientific achievements presented by some of them
will neither disappear from the public space, nor succumb to many years of play
of falsehood and hypocrisy, underfunding and political manipulation. After all,
the problem with lies and deceptions is that their ultimate effectiveness depends
on a clearly defined truth that the liar or the impostor wishes to conceal. In this
sense, the truth, even if it does not penetrate into the public sphere, has an inal-
ienable priority over any falsehood (ibid., P. 153). Fortunately, universities and
academies have scientists who do their best to prevent any authority from gain-
ing power over their minds, and thus, manipulating their research. When institu-
tions fail, bureaucratic procedures still depend on people. Scientists should not
condone iniquity and immoral behavior, and let alone — follow it, or else they
will cut the branch on which they are sitting. However, I hope that — as Wojciech
Mtynarski used to sing — we are still standing. ..
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Are we, despite the crisis, still standing...?
Summary

The aim of the analysis is to make readers aware of the scope and effects of the
relationship between pedagogy as a science and the educational policy in Poland
after 1989. In the first part of the article, the author has described the strategies
of involving scientists in school reforms and provided their theoretical justifica-
tion. According to the method of critical research of educational macropolitics,
the author has investigated the links between the reform of the school system and
the political and social doctrine of pedagogical supervision. In the second part,
the author has criticized the policy applied by the authorities of right-wing parties
towards the evaluation of scientific disciplines. The author has reached the con-
clusion that Polish general education and higher education will face a deep cri-
sis both in the area of education and upbringing of young generations, and in the
process of promoting and empowering the quality of research results conducted
by universities deprived of high-class academic staff.

Keywords: pedagogy, science, education reforms, educational doctrines,
right wing parties, education policy.
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IDEAL PARENETYCZNO-PEDAGOGICZNY
W ZYWOTACH SWIETYCH KS. PIOTRA SKARGI.
GENEZA I FUNKCJE DZIELA

Zywoty Swietych Piotra Skargi sa dzielem, ktéremu po$wiecono wiele uwagi
ze wzgledu na jego znaczenie historyczne, religijne, wielo$¢ funkcji, jakie petni-
1o na przestrzeni wiekéw, oraz popularnosc¢ (szczegdlnie w okresie staropolskim
i zabordéw). Bogaty stan badan skoncentrowany jest gldwnie na: biografiach be-
dacych tropami zawierajacymi idee, ktore najmocniej oddziatywaty na jezuite
i jego dzieto (Balon, 2011; Bisztyga, 1912; Ludwiczak, 1912; Lempicki, 1912;
Panus, 2012; Tazbir, 1962), parenetyce, ktéra nadaje charakter catemu dzietu
(Kapuscinska, 2013), opracowaniach celow, funkcji i znaczenia Zywotéw Swietych
(Barycz, 1971; Ceccherelli, 2003; Grzebien, 2015; Kapuscinska, 2008), opracowa-
niach z zakresu literatury (staro)polskiej i zrédet Zywotéw... (Ceccherelli, 2003;
Fros, 1991) oraz hagiografii (Kapuscinska, 2008; Kiszkowiak, 2008; Wipszycka,
1999). Opierajac si¢ na tak bogatej literaturze, podjetam probq ogolnego przedsta-
wienia sylwetki Piotra Skargi, krotkiego opisu genezy Zywotéw Swietych i przy-
pisywanych im funkcji, by méc kontynuowaé rozwazania pod katem parenetycz-
no-pedagogicznym. Moim celem bylo wydobycie z dziela jezuity ideatu pedago-
gicznego — ideatu cztowieka.

PIOTR SKARGA

Ks. Piotr Skarga (1536—1612) zapisat si¢ w historii jako jeden z najbardziej
znanych polskich jezuitow. Byl nie tylko §wietnym mowca, pisarzem, ale tez na-
uczycielem. Petnit funkcje rektora Kolegium Jezuitow w Wilnie (1573), a nastep-
nie pierwszego rektora jezuickiego Uniwersytetu Wilenskiego (1580). Aktywnie
dziatal na rzecz potrzebujacych, zaktadajagc Arcybractwo Milosierdzia (1584)
1 Bank Poboznosci (1588). Zastynat jako czotowy polski wojownik reformy
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Kosciota (kontrreformacji), nadworny kaznodzieja Zygmunta 111 Wazy, ale takze
mediator, np. w sprawie konfliktow mi¢dzy Janem Zamoyskim a papieskim lega-
tem — jezuitg Antoniem Possevinem (Lempicki, 1912).

Myslac o Piotrze Skardze, najpierw przywotujemy na mysl jego Kazania sej-
mowe, z ktorych niewatpliwie zastynat. Warto o nich wspomnie¢, by nada¢ kon-
tekst caloksztattowi dziatalnosci Skargi i jego pogladom. Wbrew powszechnemu
przekonaniu i utrwalonemu przez Matejke wizerunkowi jezuity, kazania nie byty
wyglaszane podczas obrad, lecz zostaly spisane po ich zakonczeniu (Marszyk, 2018,
s. 111). Tre$¢ kazan wzywa do odnowy moralnej i duchowej panstwa. Tekst ema-
nuje patriotyzmem. Ten zbior praw, traktat spoteczno-polityczny miat za zadanie
dawa¢ wskazowki do prawidtowego funkcjonowania w panstwie. Podstawowym
zrodlem inspiracji Kazan... byta Biblia (Marszyk, s. 110). Jednak innym, bardziej
poczytnym, rownie waznym dzietem zaw1erajqcym blbhjne fragmenty, i stworzo-
nym jako wezwanie do obrony katolicyzmu, byty Zywoty Swietych.

GENEZA POWSTANIA I FUNKCJE ZYWOTOW SWIETYCH STAREGO
INOWEGO ZAKONU

Wedhug Ludwika Grzebienia SJ (2015): Zywoty Swietych ks. Piotra Skargi
nalezaty od konca XVI do XIX wieku do najpoczytniejszych ksigzek. Jedynie
Biblia w srodowiskach koScielnych byta czeSciej wznawiana. Pierwszy egzem-
plarz Zywotéow Swietych Starego i Nowego Zakonu zostat wydany w Wilnie
w 1579 roku. W centrum parenetycznego projektu Skargi znajdowata si¢ popra-
wa religijnej kondycji polskich katolikow — posiadajgcych powierzchowng swia-
domosé¢ konfesyjng, nieprzygotowanych do dojrzalej recepcji dyskursu forma-
cyjno-duchowosciowego, a nadto pozbawionych systematycznej opieki duszpa-
sterskiej i zagrozonych wplywem heterodoksyjnych doktryn (Kapus$cinska, 2013,
s. 333). Tym glownie motywowat si¢ Skarga, piszac Zywoty Swietych. Pragnat
ofiarowa¢ polskiemu spoteczenstwu dzieto, ktére bgdzie zrozumiatym i krzepia-
cym pokarmem duchowym.

Zywoty... to tekst wielofunkcyjny. Ze wzgledu na duza liczbe zawartych
w nich fragmentéw z Pisma Swietego, stanowil substytut dla katolickiej Biblii,
ktorej ttumaczenie na jezyk polski, dokonane przez jezuite Jakuba Wujka, po-
jawito si¢ dopiero w 1599 roku. Nalezy jednak wspomnieé, ze jezuici, w prze-
ciwienstwie do protestantow, obawiali si¢ dowolnej interpretacji Stowa Bozego
przez wiernych. Uwazali, ze lud bez gruntowego przygotowania nie powinien
podejmowac si¢ lektury Biblii (por. Kapuscinska, 2008, s. 57). Zywoty Swietych
mialy wyjasnia¢ trudne fragmenty Pisma i by¢ dzigki temu bardziej zrozumiate.

Jednak wiodacg funkcjg dzieta Skargi byta obrona przed masowymi nakta-
dami religijnych tekstow protestanckich (Grzebien, s. 21). Piotr Skarga byt cat-
kowicie oddany Kos$ciotowi i swemu zakonowi w ich dzietach reformy kosciel-
nej w kontekscie reformacji. Upatrywat w protestantach zagrozenia dla stabilno-
$ci politycznej kraju i Kosciota. Jego tworczos$¢ byta bronig w walce przeciwko
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zwolennikom Lutra. Jezuita zdawat sobie sprawe, ze pidro stanowilo mocng stro-
n¢ protestantow, dlatego postanowit broni¢ wiary katolickiej tym samym or¢zem.
Piotr Skarga, piszac Zywoty. .., bronil nie tylko wiary katolickiej, ale tez swoich
wspotbraci jezuitow. Ich sytuacja w Rzeczypospolitej byta ambiwalentna. Z jed-
nej strony byli zapraszani na dwor krolewski jako doradcy i1 duchowni, a z drugiej
— nie cieszyli si¢ dobra stawg w kregach szlacheckich. Glownym powodem byto ich
wrogie nastawienie do protestantow. W zrédtach historycznych istnieje wiele opi-
sow burd wywotywanych przez zakow i chlopow: Zniszczenie ,,synagog szatana”,
Jjak nazywali swigtynie protestantow zagorzali ich przeciwnicy, duchowienstwo
katolickie przyjelo z triumfem. Do tego przeciez nawolywano w kazaniach i nie
bylo chyba rzeczq przypadku, iz wypadki, jakie zaszly w Krakowie w roku 1587,
rozpoczely sie bezposrednio po czterdziestu godzinnym nabozenstwie w koscie-
le jezuickim. Roznowiercy twierdzili nawet, ze kierowali nimi zakonnicy przebra-
ni za wiesniakow (Tazbir, 1962, s. 79). Jezuici, szczegolnie ci sprawujacy funkcje
na uczelniach i w seminariach, nigdy nie potepili zaistniatych wydarzen. Budzito
to stuszne oburzenie. Oprocz tego oskarzano jezuitdéw o planowanie zamachow
na wladze (w Anglii)®. Takie sytuacje prowadzity do nieprzychylnego nastawienia
w stosunku do Towarzystwa Jezusowego. Zywoty Swietych zawieraja w sobie opi-
sy meczenstwa zakonnikow. Fragmenty te miaty odbudowac¢ dobre imi¢ jezuitéw
1 wywyzszy¢ ich nad protestanckich §wietych. To autorytet tych nowych swietych
ma zaswiadczaé o prawdziwosci jego stow, czyny przesladowanych i zabijanych
Jezuitow. Nie zapomina kaznodzieja takze o bardziej ogolnym problemie — podkre-
Slajgc wyjgtkowos¢ swoich bohaterow, ukazuje prawdziwych meczennikow na tle
protestanckich ,,oszustow” (Albingier, 2013, s. 259).
Inne funkcje i cele Zywotow. .. bardzo skrupulatnie opisat Ludwik Grzebien
SJ we wprowadzeniu do reprintu dzieta z 2015 roku. Wedtug niego Zywoty... mia-
ly pelni¢ funkcje edukacyjng (Grzebien, 2015, s. 22). Egzemplarze dzieta trak-
towane byty jako pierwsza lektura i podrecznik do jezyka polskiego. Swiadcza
o tym liczne szlaczki i proby podpiséw na marginesach oraz obecnos$¢ dzieta
w szkolach parafialnych i na stancjach prywatnych (Barycz, 1971, s. 663).
Zywoty... czytano tez dla rozrywki. Opisy egzotycznych krain, odlegtych
miejsc 1 przygod stanowily forme oderwania si¢ od rzeczywisto$ci. Dzigki temu
dzieto mogto trafi¢ do szerszych warstw spotecznych. Zywoty mialy sta¢ si¢ swo-
istq ,,Ztotg Legendq”, powiescig niemal sensacyjng o bohaterskich wyczynach
ludzi swietych, na roznych kontynentach i w egzotycznych krajach [...]. Stqgd tez
wynzkaia popularnosc dziela wsrod niewiast i dzieci. (Grzebien, 2015, s. 23).
Zywoty Swietych byly jedna z najczesciej wydawanych ksiazek w okresie sta-
ropolskim. Formowaty wzorce postaw wielu pokolen naszych przodkéw, glownie
umiejacych czytacé, ale tez szerszych warstw ludnosci — dzigki dziatalnosci kazno-
dziejskiej wsrod niepiSmiennego ludu. Odrodzenie popularnosci dzieta przypada

' Atak na zbér protestancki (palenie, niszczenie ksiag, wypedzanie kalwinistow, profanowanie cmentarzy).
2 Anglig wladali wiladcy ,,heretycy”, stad wrogi stosunek jezuitow do monarchéw angielskich.
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na wiek XIX, czyli okres zaboréw. Potrzeba duchowego wsparcia i pobudzenia
wiary sprawila, ze czytano je z wielkim zapalem. Do dnia dzisiejszego Zywoty...
wydano 23 razy.

NAUKOWA WARTOSC ZYWOTOW SWIETYCH PIOTRA SKARGI

Naukowa warto$¢ dzieta Skargi nie jest swielka. Na tym polu analizu-
je sie glownie Acta Sanctorum — dzieto bollandystéw (jezuitow) przyblizajace
wiernym sylwetki $wigtych i ich zyciorysy. Warto o nich wspomnie¢ porusza-
jac temat hagiografii, poniewaz Acta stanowig poczatki jej nowozytnych badan.
Pomystodawca byt Héribert Rosweyde (1569-1629), a wykonawcg Jean Bolland
(1596—-1665). Pierwszy tom ukazal si¢ w 1675 roku. Porzadek tekstow opie-
rat si¢ na kalendarzu liturgicznym i wspomnieniach $wietych na kazdy dzien
roku. Powstato az 68 tomow (Wipszycka, 1999, s. 326).

Zywoty Swietych nie s3 tekstem naukowym, ale sa cenne z perspektywy ana-
lizowania 6wczesnej moralnosci i nastrojow religijno-spotecznych. Oczywiscie
dzieto zawiera w sobie pewne toposy i powtarzajace si¢ motywy. Jak zauwazy-
ta Ewa Wipszycka, polska historyczka okresu starozytnosci: z literackiego punk-
tu widzenia zwiqzki miedzy pierwszymi zywotami Swietych a ich poganskimi po-
przednikami sq oczywiste. Szczegolnie wyraznie widac je w strukturze tekstow ha-
giograficznych, ktorq cechuje wiele podobienstw do schematow dziet Swetoniusza
lub Plutarcha (Wipszycka, 1999, s. 226). Mimo tych schematéw podczas lektury
i analizy dzieta, jego pigkno i warto$¢ objawia si¢ w moralizatorskiej warstwie
tekstu. Jest to szczeg6lnie wazne z pedagogicznego punktu widzenia.

BUDOWA ZYWOTOW... 1 ICH POTENCJAL PEDAGOGICZNY

Budowa Zywotow... sprzyjata systematycznej, lecz nieprzytlaczajacej lektu-
rze. Na kazdy dzien roku przypisana byta krotka historia §wietego bohatera (cza-
sem wigcej niz jednego) oraz tzw. ,,obrok duchowny”, czyli nauka moralna powia-
zana z zywotem, zawierajgca wiele wychowawczych wskazdéwek oraz objasnien
biblijnych i teologicznych. Skarga doskonale zdawat sobie sprawe, ze odbiorcy
zbioru, w wigkszosci ludzie prosci, potrzebujq konkretow, gotowych wskazowek
postepowania. Stqd tez — jak wolno sqdzi¢ — zrodzit si¢ nieszablonowy pomyst
wprowadzenia do zbioru dwustu dziewigciu obrokéw duchownych, stanowigcych
specyficzng werbalizacje [...] ,,niemej rhetoryki” zZywotow (Kapuscinska, 2008,
s. 69). Jezuita pragnal, by jego dzieto stato si¢ inspiracja do lepszego zycia i daze-
nia do $wigtosci, a co za tym idzie — do lepszej stuzbie panstwu (pobudzanie pa-
triotyzmu), dlatego zadbal, by w tekscie znalazty si¢ konkretne rady, np. wtasnie
w formie owych ,,obrokow”.

»Niema retoryka”, o ktorej pisze A. Kapuscinska, przywotujac stowa Skargi,
miala uchroni¢ tekst, by nie pozostal tylko czysta hagiografia, ale rowniez tek-
stem moralizatorskim, parenetycznym, a nawet pedagogicznym. Czytelnik miat
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mie¢ wrazenie rozmowy z bohaterami lub z autorem. Dzigki emocjonalnemu
zaangazowaniu latwiej mogt poczué pragnienie nasladowania przedstawianych
cnot (por. Kapuscinska, 2008, s. 53). ,,Dialog” z medrcami, swietymi miat by¢
narzedziem perswazji, by zmotywowac czytelnika do lepszego postepowania.
Autor kierowat si¢ dewiza zawarta w przedmowie dzieta: Kto z mqdrymi chodzi,
maqdry bedzie, a przyjaciel gltupich podobnym si¢ im stanie (Skarga, 2015, s. 31).
Przedstawienie lektury dziela jako ,,chodzenia z madrymi” wpisuje si¢ w zna-
czenie interesujacego mnie stowa ,,pedagogika”. Z greckiego: pais, czyli dziec-
ko, agdogoés — przewodnik, paidagdgiké — §wiadoma dziatalno§¢ wychowawcza
(Encyklopedia internetowa PWN). Metaforycznie — czytelnik jest dzieckiem pro-
wadzonym w procesie lektury przez autorytety. Mozna jednak mowic nie tyle
o pedagogice, co pedagogii. Roznice migdzy tymi stowami bardzo doktadnie
opisat ks. Wojciech Cichosz (2012) w artykule Biblijne wychowanie parenetycz-
ne — od pedagogiki do pedagogii: jezeli pedagogika jest definiowana, najogolniej
rzecz uimujqc, jako teoria wychowania i nauczania, bqdz tez swiadoma, zaplano-
wana i celowa dziatlalnos¢ wychowawcza (a taka byta dziatalno$¢ Piotra Skargi),
zas pojecie pedagogii odnosi si¢ do catego procesu nauczania oraz wychowania,
to bez wqtpienia biblijne wychowanie parenetyczne trzeba zdecydowanie wig-
zacé z systemem, czyli lqczyc je bezposredmo z pedagogiq (Cichosz, 2012, s. 245).
Zgodnie z ta definicja Zywoty Swietych mozna taczy¢ z pedagogia parenetyczna
oraz ignacjanska.

Celem pedagogii parenetycznej Skargi bylo naktonienie ludzi do nasladowa-
nia cnot charakteryzujacych bohaterow dzieta. Jezuita wiedziat, ze bytoby nie-
zwykle trudne poréwnywac si¢ do wzoru niemozliwego do osiggni¢cia, dlatego
w Zywotach Piotra Skargi $wieci nie sq bezgrzeszni. Natura swietych — tak jak
w wypadku wszystkich ludzi — zostala ukazana jako skazona grzechem, a przez
to bezustannie narazona na upadek (Kapuscinska, 2008, s. 19). Utatwiato to czy-
telnikom identyfikowanie si¢ z konkretnymi bohaterami. Autor opisat wiele r6z-
norodnych zywotow, ktorymi czytelnik mogt si¢ zainspirowaé — historie: nawro-
conych grzesznikéw, predysponowanych do §wigtosci od urodzenia, heroicznych
bohaterow, ktorzy nawrdcili sie u schytku zycia, pokornych stug Bozych, dziata-
jacych z dala od cywilizacji, w pustelniach. Mozna dtugo wymienia¢. Ta r6ézno-
rodnos¢ miata stuzy¢ tatwemu utozsamieniu si¢ z bohaterami, a co za tym idzie
—rozbudzeniu pragnienia $wigtosci i przekonaniu, ze dla kazdego droga ta jest do-
stepna, o ile zostang spetnione konkretne warunki, a przede wszystkim warunek
przynaleznos$ci do Kosciota. Przedstawiony w nich ideat pedagogiczny powtarza
sig¢, lecz na rézne sposoby. Wynika to z réznorodnosci drog, ktore mozna — we-
dtug Piotra Skargi — obra¢, dazac do $wigtosci. Nie jest to oderwane od jezuickie-
go nauczania. W Cwiczeniach duchowych Ignacego Loyoli znajduje sie zdanie:
A poniewaz Bog, nasz Pan, nieskonczenie lepiej zna naszq nature, czesto dzie-
ki takim zmianom daje kazdemu zrozumie¢ to, co mu odpowiada (Loyola, 1996,
ustep 89). Jest to fragment dotyczacy pokuty, lecz mozna go tez rozumie¢ jako
przyznanie, ze kazdy cztowiek jest inny i zachete do indywidualnego podejscia
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wzgledem kazdego z nich. To bardzo aktualny poglad, propagowany we wspot-
czesnej pedagogice.

W tek$cie zostatl przedstawiony ideal wychowawczy. Pedagogika spotecz-
na od czasow starozytnych postugiwata sie wzorem osobowym jako podstawo-
wym i komunikatywnym sposobem oddziatywania dydaktycznego w propagowa-
niu zarowno ideatow moralnych, jak obywatelskich (Kiszkowiak, 2008, s. 339).
Czytelnik dzigki lekturze mial zdoby¢ motywacje do stawania si¢ lepszym czto-
wiekiem i wciela¢ to pragnienie w zycie miedzy innymi przez umartwianie du-
szy 1 ciala. Nie chodzito jednak o surowa ascezg i oslabianie ciata, lecz raczej
wewnetrzng przemiang. Zyjacy w latach 1491-1556 zatozyciel jezuitéw Ignacy
Loyola, ktorego idee i dziela (szczegélnie Ratio Studiorum) miaty ogromny
wplyw na mysli zawarte w Zywotach..., wiedziat, ze nadgorliwo$¢ rowniez moze
by¢ zgubna. Chronit ludzi, by nie niszczyli sobie zdrowia. Zdawat sobie spra-
we, zZe szatan moze nas doprowadzi¢ do przesady. Nie chcial zupetnie zaniecha¢
pokut cielesnych w czasie Cwiczen, ale zauwazyl, ze nie sq one najwazniejsze.
Najistotniejsze sq pokuta i wewnetrzna przemiana (Ruiz Jurado, 2013, akapit 18).
Czytelnik Zywotéw... miat by¢ Chrystusowym Zolnierzem, ktory toczy béj du-
chowy o wiarg na ziemi (por. Kapuscinska, 2008, s. 146). To okreslenie nawia-
zuje do zycia Loyoli, ktéry w mtodosci byt rycerzem. Sprawnos$¢ fizyczna umoz-
liwiata podejmowanie r6znych wyzwan, znoszenie trudow wyjazdéw misyjnych
oraz uczenia si¢ (zob. Ratio studiorum, Ustawa szkolna Towarzystwa Jezusowego
(1599), 2000, [334], s. 7). Troska o zdrowie fizyczne byta wigc istotnym elemen-
tem ignacjanskiej praktyki wychowawczej. W Zywocie 3. Ignacego Lojoli Skarga
napisat: zolgdka boleniem trapiony byl; jednak si¢ namowi¢ dal i sam to spo-
strzegl, ze potrzeba tego, aby na spanie mial swoj czas, a dla zimna pareg su-
kien cho¢ grubych, na si¢ wdzial (Skarga, 1862, s. 107). Fragment potwierdza,
ze umartwianie nie byto celem, ale §rodkiem. Jesli przestawalo stuzy¢ celowi,
czyli chwale Bozej i stuzbie Bogu, nalezato zaniecha¢ ascez. Zdrowie fizyczne
moglo usprawnia¢ do tej najSwietszej stuzby.

Poréwnujac powyzsze przekonania z ttem epoki, nalezy zauwazy¢, ze pokry-
waly si¢ one z postulatami 6wczesnych pedagogéw. Jan Ludwik Vives (1492-1540),
uchodzacy za tworce pedagogiki nowozytnej, byl zwolennikiem ¢wiczen nie tyl-
ko umystowych, ale tez fizycznych (Litak, 2005, s. 96). Czytajac rowniez polskich
pedagogdéw, tatwo mozna zauwazy¢ podkreslany aspekt waznosci ¢wiczen ciala,
np. u Andrzeja Frycza Modrzewskiego (1503—1572) (Modrzewski, roz. VI, s. 35).

SWIECI W RELACJI MISTRZ — UCZEN

W Zywotach... mozna odnalezé wiele watkéw pedagogicznych. Koncen-
trujgc si¢ na nich, wybratam zywot §w. Anzelma z Canterbury (ok. 1033—1109).
Jest to przyktad historii zycia uczonego, wybitnego teologa, jednego z tworcow
scholastyki, protoplasty uczonych. Opis pierwszych lat jego zycia jest bardzo
skonwencjonalizowany. Anzelm juz jako chtopiec miat czu¢ powotanie do zycia
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zakonnego. Nie chciano go przyja¢ do klasztoru ze wzgledu na zbyt mlody wiek
(15 lat) i nie chciano sprzeciwi¢ si¢ woli rodzicow. Jest to nawigzanie do praktyki
oblatéw, czyli ofiarowania dzieci przez rodzicow do klasztoru, ktorag dopuszczata
Reguta $w. Benedykta (rozdz. 59). Bedac postusznym woli ojca, Anzelm mial po-
rzuci¢ mys$l o zyciu duchownym. Dorastajac, zapomniat o klasztorze i wpadt w wir
doczesnosci, w wyniku czego ojciec, w przyplywie gniewu, wyrzucit go z domu.
Wowczas Anzelm wyruszyl do Burgundii, miejsca pochodzenia matki. Tam na-
potkal mnicha benedyktynskiego i teologa Lanfranka z Bec. Urzeczony madro-
scig filozofa Anzelm postanowit zosta¢ jego uczniem. Lanfrank, widzac zapat
mtodzienca, ukochat go ponad innych podopiecznych. Na tym etapie historii wi-
da¢ ksztaltujaca si¢ wigz ucznia i mistrza. W zywocie nie jest napisane o uczuciu
podziwu czy szacunku. Stowa, ktorych uzyt autor, to ,,bardzo go kochat” (Skarga,
2015, s. 329). Mitos¢ interpretowa¢ mozna na wiele réznych sposobow i trudno
na podstawie tego tekstu oceni¢, o ktére rozumienie moze chodzi¢ — najpewniej
ewangeliczne. Najwyrazniej wazny byt bezposredni i bardzo zindywidualizowa-
ny kontakt mistrza z uczniem, przebywanie z nim na co dzien, rozmowy, wspolne
lektury. To ostatnie, zwtaszcza w §redniowieczu, byto bardzo istotne ze wzgledu
na trudng dostgpno$¢ ksigzki rgkopismiennej, a takze utrudniong komunikacje
mi¢dzy poszczegdlnymi, czgsto znacznie oddalonymi od siebie, o§rodkami mysli
naukowej, czyli szkotami katedralnymi, klasztorami itd. To zindywidualizowa-
nie miato na celu réwniez wprowadzanie ucznia w metody pracy intelektualne;j;
pewnie nie bez znaczenia bylta takze osobowos¢ nauczyciela, jego praktyka pracy
intelektualnej i obyczaje. Pamigtajmy, ze w XI/XII wieku zdecydowana wigk-
szo$¢ spoteczenstw $swieckich, takze na poziomie panéw feudalnych, nie umia-
la czytac i pisac. Potrzebne wiec bylo wprowadzenie adepta nauki do zupetnie
innego $wiata niz ten, ktory byl mu znany z domu. Lanfrank byt stawny ze swej
uczono$ci. Zainspirowat on przyszlego swietego, w ktérym zrodzito si¢ pragnie-
nie pozostania przy nauczycielu.

Relacja jego 1 mistrza nie ograniczata si¢ do przekazu i odbioru nauk, lecz
przerodzita si¢ w mito$¢ zbudowang na fundamencie pragnienia prawdy,
a co za tym idzie — pragnienia bliskosci i doswiadczenia Boga. Jean Leclercq
OSB (1911-1993), autor ksiazki Mitos¢ nauki a pragnienie Boga, opisuje t¢ za-
leznos$¢, thumaczac, ze wszystkie cnoty sa synonimami: rozsadek, madros¢, bo-
jazn (Leclercq, 1997, s. 94). Wszystkie one prowadza do miloSci i pragnienia
Boga, a im wicksze pragnienie tym wigksza milos¢. Dlatego umilowanie praw-
dy 1 madrosci to nie tylko dostowne pozadanie pobierania nauk, lecz takze kon-
templacja, wspolne wstuchiwanie si¢ w glos Boga i podazanie za Nim. Nalezy
jednak pamigtaé, ze $w. Anzelm uwazany jest za jednego z prekursorow scho-
lastyki. Jego zdaniem rozum odgrywat duza role w poglebianiu wiary. W swo-
im dziele Proslogion, zainspirowany Pismem Swietym $w. Anzelm napisat: Nie
zamierzam bowiem pojgé, by wierzyé, ale wierze, by zrozumie¢ (Sw. Anzelm,
Proslogion, rozdz. 1). Skarga nie koncentrowat si¢ jednak na watkach ksztalcenia.
Wydobyt on z biografii §wietego to, co byto cenne z perspektywy stuzby bliznim,
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formowaniu osobowosci i dziatalno$ci pedagogicznej. Pokrywa si¢ to z celem
Zywotéw Swietych, czyli ksztaltowaniem moralnosci.

Uczen polegal we wszystkim na swym nauczycielu. Gdy $w. Anzelm nie po-
trafit zdecydowac, jaki zywot wybra¢ (mnicha, pustelnika czy pozosta¢ w oj-
czyznie), od razu poradzit si¢ nauczyciela. W swym wyborze polegat catkowicie
na nim, co potwierdzaja stowa: [...] na twojq si¢ rade zdaje i uczynie wszystko,
co stuszniejszego by¢ zbawieniu memu ukazesz (Skarga, 2015, s. 329). Ten w po-
rozumieniu z biskupem polecit mtodziencowi zosta¢ mnichem. Do konca zycia
Lanfrank pozostawat bliskim przyjacielem i mentorem $w. Anzelma, mimo po6z-
niejszego przeniesienia mistrza do innego klasztoru.

Piotr Skarga piszac zywot $§w. Anzelma, podkreslat waznosé¢ relacji mistrz
— uczen. Mistrz miat utozsamia¢ drogg, ktorg prowadzil wspotbraci. Sw. Anzelm
byl benedyktynem, wigc podlegat Regule §w. Benedykta, wg ktorej bezwzgled-
nie wymagano postuszenstwa wobec przetozonego (Regufa, rozdz. 5). Mistrz
mial by¢ dowodcg w chrzescijanskiej walce o wstgp do Krolestwa Niebieskiego;
tej walki nie prowadzi sie samotnie; prowadzi sie jg razem i pod dowodztwem wo-
dza (Leclercq, 1997, s. 130). Skarga podazal tym tokiem myslenia. Jako jezuicie
wojskowe analogie i nakaz postuszenstwa byly mu dobrze znane.

W pozniejszych latach sw. Anzelm sam stal si¢ nauczycielem i autorytetem
dla swych wspoélbraci. Objat on funkcje przeora w Bec, zastepujac swojego mi-
strza. Dzigki prostocie, cierpliwos$ci 1 roztropnosci potrafil przenikliwie patrze¢
na ludzkie dusze, rozpoznawal zaczatki cnot i przewidywal ludzkie poczyna-
nia. Dzigki temu wiedziat, jak indywidualnie podchodzi¢ do kazdego cztowieka
(Skarga, 2015, s. 330).

PRZYKEADY DZIALAN PEDAGOGICZNYCH

Potaczenie wiedzy i cnot czynilty ze $§w. Anzelma dobrego pedagoga.
Wstawit si¢ on nie tylko $wigtobliwo$cia, ale rowniez nauczaniem i wiedzg. |[...]
nie jest posledniejsze jego zacne pisanie miedzy innymi doktorami [...] — pi-
sat Skarga (2015, s. 334). Cierpliwo$¢, roztropno$¢ i przenikliwo$¢ pomaga-
ly mu w ,,czytaniu ludzi”, czyli rozpoznawaniu ludzkich natur. Czytajac jego
zywot, mozna natrafi¢ na opis pedagogicznych wskazowek, ktoére wprowadzit
w zycie w stosunku do swojego wspotbrata Osberna. Osbern byt dowcipny, bar-
dzo niespokojny, rozpustny i niezakonny (Skarga, 2015, s. 330), a ponadto zywit
wrogie uczucia do przeora. Skarga opisal zastosowang przez swictego metode:
Zawotat go i ukazat mu wielkq taske; zatem dozwalal mu wszystkiego, co bez
utraty zakonu i sumienia by¢ mogfto, igrania i innych mlodzienskich rzeczy, tak
dlugo, iz go mitowaé bardzo miodzieniec poczqgl. Co, gdy widzial sw. Anzelm,
iz go kocha, dopiero mu ujmowac onej wolnosci poczgt, a pigknie go upomina-
Jgc, wprawit we wszystkie cnoty (Skarga, 2015, s. 330). Opis ten jest catkowicie
zgodny z jezuickimi pogladami pedagogicznymi. Laczyli oni nauczanie z wy-
chowaniem, ktore miato opierac si¢ na fundamencie mitosci, pokoju i tagodnosci.
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We wszystkim nauczyciel powinien jednak przestrzega¢ umiaru, by¢ zyczliwym
[...] i tak postepowal, aby zyskac sobie sympatie (mitos¢) ze strony uczniow
(Kochanowicz, 2010, s. 209). Skarga wiasnie stad zaczerpnal inspiracje. Nakreslit
on sytuacje, w ktorej $w. Anzelm mial najpierw zdoby¢ zaufanie i uczucie wy-
chowanka przez ofiarowanie mu duzej swobody, by pdzniej powoli ja ograni-
czac¢. Dzigki temu stat si¢ autorytetem Osberna i naktonit jego niespokojng, bun-
townicza natur¢ do postuszenstwa. Autor dalej opisuje pedagogiczne podejscie
$w. Anzelma, odwotujac si¢ do nauczania dzieci w zakonie: Nie tylko srogoscig
i biciem, ale ludzkosciq, mitoscig i taskawoscig ku dobremu wiedzeni by¢ pomatu,
a nie nagle majq, bo gdy nienawis¢ brac¢ poczng przeciw starszym, juz ona z nimi
urosnie, a do wszystkiego dobrego im szkodzi (Skarga, 2015, s. 331). Fragment
ten potwierdza, jak wazna byla tagodnos¢ i cierpliwo$¢ w procesie wychowa-
nia oraz wzajemny szacunek i mitos¢. Gwaltowne dziatanie wzmagaloby jedynie
sprzeciw ucznia. Skarga podkresla w ten sposob, ze autorytetu nie mozna narzu-
ci¢, trzeba go wypracowa¢ w oczach wychowankow. To zdaje si¢ odzwierciedlaé
wskazowki pedagogiczne wypracowywane w tym akurat czasie, podczas formu-
lowania zasad wychowawczych Ratio studiorum w Towarzystwie Jezusowym.
Odwotujac sie do idealdow epoki, autor Zywotéw... popierat odrzucenie brutal-
nych kar fizycznych, a zamiast tego zalecal korzystanie z sympatii i zyczliwosci
w nauczaniu. Wazniejsza jest wiec stymulacja pozytywna niz negatywna w wy-
chowaniu. Mozna rozpozna¢ zakorzenienie w mysli Kwintyliana, a tym samym
podkresli¢ wazno$¢ i cigglos¢ (aktualnos¢) starozytnych pism na przestrzeni
wiekow.

Przyktad nauczyciela nie mégt by¢ jedynie werbalny, bazujacy na naukach
moralnych bez pokrycia. By autorytet miat moc inspirowania, musiat sam wcie-
la¢ swe wskazowki w zycie. Skarga daje na to mnostwo przyktadow, np. w zywo-
cie §w. Wulfrana (zm. 704), biskupa, benedyktyna podkreslat: A4 co nade wszyst-
ko jest, czego uczyt, to sam najpierw uczynkiem wypetnit (Skarga, 2015, s. 234).
Jest to nawigzanie wprost do sredniowiecznej tradycji monastycznej, do Reguty
$w. Benedykta (rozdz. 2): Nigdy jednak, powiadajg, stowa Bozego i nauki nie
opuszczal, czynigc to sam pierwej, czego drugich uczyt (Skarga, 2015, s. 236).
Wiele takich samych stwierdzen pojawia si¢ w zywotach innych §wigtych. Autor
sam wprowadzal t¢ madro$¢ w zycie — jako wzor, nauczyciel (rektor) réwniez
musial uosabia¢ gloszone przez siebie nauki. Dlatego np. nawotujgc do pomocy
biednym, sam tworzyt organizacje, ktore ich wspieralty. Byl cztowiekiem czynu,
nie tylko krasomdwcg pozostajacym na ambonie.

Ks. Piotr Skarga swoje idee i nauczanie odzwierciedlat wlasnym zyciem.
Oprocz szerokiej dziatalnosci charytatywnej i zachgcania do niej innych pragnat,
by Polacy, tak jak on, walczyli z reformacja. Zawart wigc w swym dziele wiele po-
uczen dotyczacych szkodliwosci nowych wyznan. Wzywat do potepiania ich jako
heretyckich pogladow. Wedtug niego nalezato unika¢ kontaktow z innowiercami,
gdyz mogto to zaburzyé wiare mniej stabilnych jednostek. W Zywotach... autor
opisal wiele sytuacji dialogu $wietych z heretykami. Jesli proba nawrdcenia nie
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byta udana, taka relacja byta catkowicie szkodliwa. To samo tyczyto si¢ zwigz-
kéw roznowierczych, ktére byty surowo potepiane. W obroku duchownym Skarga
napisat: Kosciol S. rozkazuje i przestrzega, aby z nimi chrzescijanie i katolicy,
tak jako z niewiernymi i odstepcami wiary S. wspolnego maitzenstwa nie mieli
(Skarga, 2015, s. 150). Mtody czytelnik (lub stuchacz lektury) gruntowat w sobie
postawe niecheci wobec protestantdw. Autor upatrywat w tym zakresie wielkiej
sity w wychowaniu, w budowaniu trwalych nawykow. Wierzyt, ze jesli proces
ten nastagpi w prawidtowy sposob, to ojczyzna i Koscidl pozostang w sercach
ludzkich na wlasciwych miejscach. Wedlug niego cztowieka tatwiej jest zepsué
niz naprawic, lecz solidne wychowanie moralne moze to zepsucie uniemozliwiac.
Jezuita upominat jednak, by uwaza¢ na zgubne wptywy, [...] bo nie tak rychio
do dobrego przywies¢ sie ludzie dadzq, jako rychlo zepsuc sig grzechem i kacer-
stwem dopuszczq (Skarga, 2015, s. 78). Podkresla to kolejny raz negatywny sto-
sunek do innowiercow. Dlatego tak wazne bylo dla niego, by wychowanie opiera-
fo si¢ na konkretnych przyktadach ludzi wielkich, §wietych, katolikow — a wigc
byta to stymulacja wylacznie pozytywna, od konkretu od abstraktu.

Opisane zywoty nie traktuja jednak tylko o ludziach nieskazitelnych (o czym
wspominatam we wczeséniejszym fragmencie — Budowa Zywotéw... i ich potencjal
pedagogiczny). Zawieraja one wiele historii grzesznikow, ktorzy przebyli droge
nawrocenia — nierzadko z przeszkodami i naglymi nawrotami do dawnego zy-
cia. Dlatego wazna jest indywidualizacja i stopniowanie metod wychowawczych.
Pisat wiec Skarga: [...] bo jako sadowniczy, wedtug natury drzewa, jedne owo-
ce sam rekq swojq zbiera, jako wisnie, brzoskwinie i inne jagody migkkie; drugi
trzesie, jako gruszki i jabtka, a insze kijem obija, jako to wloskie orzechy; tak
P. Bog migksze serca samem kazaniem i przyktadami, jako Magdalene, Mateusza,
Zacheusza; twardsze pogrozeniem, jako Abimelecha, Ezechiasza; jeszcze tward-
sze kazaniem i srogim zgromieniem, jako tego Apostota [Sw. Pawta] do poku-
ty i upamigtania przywodzi (Skarga, 2015, s. 76). Indywidualizacja wychowa-
nia byta obecna réwniez w 6wczesnych trendach pedagogicznych, np. u Vivesa.
Przy kazdym z przyjetych chiopcow zwroci¢ trzeba uwage na jego przyrodzone
uzdolnienie (Woloszyn, 1995, s. 225), pisal Vives. Brat on pod uwage uzdolnienia
ucznidw, ich charakter i opinie nauczycieli. Oczywiscie, korzeniami poglad ten
sigga az Kwintyliana (Wotoszyn, 1995, s. 116). Skarga w podobny sposéb myslat
o wychowaniu. Podkreslat, ze dla kazdego odpowiedni bgdzie inny sposéb upo-
minania i pouczania. Stad poréwnanie do owocoéw natury i metod ich zbierania.
Kazda metoda miata prowadzi¢ do ¢wiczenia w cnotach.

Najczesciej wychwalane w Zywotach... cnoty to: pokora, czysto$¢, poboznosé,
prawdomownos¢, mitosierdzie i dzielnos¢. Nie kazdy bohater posiadat je wszyst-
kie w rownym stopniu. Kazdy z nich prezentowat wlasny sposob doskonalenia.
Wychowanie (pedagogia parenetyczna) mialo za zadanie ksztaltowanie duszy,
a nie jej urabianie. Stad w dziele Piotra Skargi mozna odnalez¢ tak wiele réznych
drog dazenia do $wigtosci. Istoty ludzkie nie sg takie same, maja rézne sklon-
nosci i charaktery. Skarga, jak juz wspomniatam, staral si¢ zindywidualizowaé
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pragnienie §wigtosci i pokazac, ze jest wiele drog prowadzacych do tego samego
celu. Jednak sztandarowg rada autora bylo omijanie pokus. Jesli czlowiek wie,
ze ma do czegos stabos$¢, powinien robi¢ wszystko, by unika¢ okolicznosci, ktore
prowadzityby do narazenia si¢ na jej oddziatywanie.

UCZONOSC A SWIETOSC

Ksztaltowaniu moralno$ci wedtug Skargi pomagalo czytanie hagiografii.
Jezuita zalecal to szczegdlnie ludziom nauki. W zywocie §w. Tomasza z Akwinu
napisal, ze czytat on Zywoty, by serce mu nie stwardniato, gdyz rozum mial ostry
(Skarga, 2015, s. 208). Autor Zywotéw... przestrzegat przed nadmierng wiarg
w rozum i nauke¢ — taka wiarg, ktdéra moglaby przy¢émic¢ wiar¢ w Boga. Podejscie
do nauki np. filozofii w Zywotach... jest ciekawe o tyle, ze $wieci nie odrzu-
cali dorobku starozytnego $wiata. Potrafili z niego czerpac¢ i na nim budowac.
Wielu z nich bylo uczonymi filozofami, jak np. $w. Grzegorz papiez, $w. Justyn,
$w. Elfem czy $w. Tomasz z Akwinu. Obszernie pisal na ten temat, juz cytowany,
Jean Leclercq OSB w swojej ksiazce Mitos¢ nauki a pragnienie Boga.

Rowniez wyedukowane kobiety petnity wazng role. Dzieki swoim predyspo-
zycjom i wiedzy zaktadaty klasztory i roztropnie je prowadzity (np. §w. Paula).
Byly one autorytetami, ktére madroscig i wiarg przyciagaly innych do Boga.
Potrafity madrze korzysta¢ z daru rozumu i laczy¢ go z plomienng wiara. Na przy-
ktad $w. Melania dzigki swym cnotom przywiodta do Boga stryja Woluzyna.
Dokonata tego, czego nie dokonat §w. Augustyn (Skarga, 2015, s. 156), ktory
przeciez jest doktorem Kos$ciota! Wiedza byla istotna, ale nie mogla przystaniaé¢
cztowieczenstwa i zastapi¢ wiary. By¢ moze kobiecy pierwiastek tagodnosci, de-
likatnos$ci i pigkna pomagal w ewangelizacji, a w potaczeniu z madroscia byt nie
do odparcia.

PODSUMOWANIE

Konczac rozwazania o pedagogii parenetycznej Zywotéw Swietych, ich wy-
chowawczej roli w spoteczenstwie, a szczegdlnie w ksztaltowaniu moralnosci,
nalezy podkresli¢, ze, wg P. Skargi, petni¢ czlowieczenstwa mial pielggnowac
w wychowanku (czytelniku) nauczyciel/autorytet. Rola nauczyciela w tekscie
podkresla parenetyczny i pedagogiczny charakter dzieta. Wczesniej opisywane
zalezno$ci migdzy uczniem a nauczycielem wynikaja z chrze$cijanskiej tradycji,
w ktorej Jezus Chrystus byl pierwowzorem mistrza/nauczyciela, ktory z mitosci
do ludzi (ucznidow) oddat zycie. Nauczal, mitujac. Skarga pragnat, by $wieci z kart
jego dzieta byli takimi nauczycielami, autorytetami i mistrzami dla wiernych,
by czytelnicy chcieli podaza¢ za ich przyktadem. Tekst mial stanowi¢ inspiracje
do ,,lepszego” zycia. Propagowanie cnot (w tym rycerskich) mialo rozgrzewac
ludzkie serca. We fragmencie przedmowy autora znajduje si¢ zdanie: Wprawdzie
nie zawzdy o mgdrego u nas lacno: ale w tych ksiegach je zawzdy masz, i nie
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daleko¢ ich szukaé. Przebywajze z nimi, rozmawiaj, dziwuj sie rozumowi ich, stu-
chaj co mowig, patrz co czynig a z serca sie ich rozmituj, jako mistrzow twoich;
wjrzysz, iz sig na wielki i prawy rozum zdobedziesz [...] (Skarga, 2015, s. 32). Jest
to potwierdzenie intencji Piotra Skargi, zgodnie z ktorg czytelnik miat si¢ zain-
spirowaé i nasladowaé cnoty bohaterow. Kazdy — wedtug Zywotoéw... — ma wptyw
na swoje zycie. Moze podazac za powotaniem lub odwrdécic¢ si¢ od niego. Dzieto
jezuity jest petne wskazdwek i1 przestrog, ktore weielane w zycie mialy przynie$c
wieczne szczescie i $wietosé. Oprocz tego Zywoty... umacniaty w wierze oraz
potepiaty ,wszystkie kacerstwa”. Zapoznawanie i objasnianie praktyk katolic-
kich w obrokach duchownych stuzylo glgbszemu poznaniu Kosciota, a co za tym
idzie — petniejszemu oddaniu i przywiagzaniu. Role Zywotow... wraz z uptywem
czasu ewoluowaty. W okresie zaboréw stuzyty glownie pocieszeniu. Miaty po-
krzepia¢ ludzkie serca i napawac je wiarg w sens cierpienia. Natomiast dzi$ stuza
jako zrodto do badania 6wczesnej moralnosci, sposobu myslenia o §wigtosci oraz
podziwianiu pigkna i bogactwa jezyka.
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The parenetic and pedagogical ideal in the ,, Lives of the Saints” by Piotr Skarga.
Genesis and functions of the work
Summary

Aim: The aim of my article is to present Piotr Skarga’s Lives of the Saints
in a parenetic and pedagogical context. This context includes showing the peda-
gogical value of the paper, describing the master-student relationship in the Lives
of the Saints, which illustrates the examples of pedagogical methods, and present-
ing the paper from a historical perspective, including motives of its creation.

Methods: An analysis of historical sources (Lives of the Saints).

Results: Description of motives which led to creation of Lives of the Saints
and its role in shaping morality, analysis a master-student relationship based
on life of St. Anselm, description of the parenetic and pedagogical ideal follow-
ing from the paper.

Conclusions: Lives of the Saints is a multifunctional text, but most of all
a moralizing one. The text was written mainly to promote Catholicism and to de-
plore Protestants. This fact was important for a historical context. The scientific
value of Lives is small, but it’s extremely valuable in terms of moralizing, pare-
netic and pedagogical. The paper has features that make it a part of the system
of parenetic pedagogy. Authority and references made to the authority constitute
the basic pedagogical tool used by the author to show the human ideal. An ex-
tremely important thread in the paper, especially from the pedagogical perspec-
tive, is the master-student relationship. It shows the importance of the teacher/
master role in: a human life, development of faith and motivation in the pursuit
of sacredness. Within Catholicism, Life of the Saints showed various ways to ap-
proach sacredness, which was a parenetic and pedagogical ideal. The paper pro-
moted an individual approach to each person. Lives of the Saints had to inspire
people to lead a better life.

Keywords: lives of the saints, a parenetic and pedagogical ideal, parenetic,
pedagogy, morality, sacredness, master, student.
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FUNKCJE TOWARZYSTWA NAUKOWEGO

WPROWADZENIE

Nauka jest zbyt powazng sprawg, by powierzy¢ ja instytucjom, biurokracji
i politykom. Jest tez zbyt wazna, by zajmowac si¢ nig wylacznie zarobkowo, wi-
dzie¢ w niej jedynie zrodto dochodow i funkcje utylitarne. Zajmowanie si¢ nauka
tworzy bowiem wiele mozliwosci zaspokajania potrzeb samorealizacji w polach
wykraczajacych poza problematyke badawcza i formalne, zwykle hierarchiczne
relacje. Jest wszak okazja do convivialité — okazywania sobie zyczliwosci, wspol-
nego swietowania, wspolnego bycia w czasie, biesiadowania oraz do do§wiadcza-
nia sociabilité — wzajemno$ci, wspotdzielenia mysli, idei. Warunki te spetnia to-
warzystwo naukowe — dobrowolne stowarzyszenie oso6b zajmujacych si¢ nauka,
jej tworzeniem i upowszechnianiem. Skupia réwniez osoby zajmujace si¢ nauka
nieprofesjonalnie, hobbystycznie, z potrzeby poznania §wiata, dzielenia si¢ swoimi
odkryciami, niekiedy wnoszacymi nowe elementy do profesjonalnie uprawianej
nauki. Jednym z przyktadéw takiej nieprofesjonalnej, wynikajacej z pasji aktyw-
nos$ci naukowej byta dziatalnos¢ Adama Giedrysa, krawca ze Szczecinka, cztonka
Polskiego Towarzystwa Milo$nikow Astronomii. Mozna powiedzie¢ — nic nowego,
wszak juz na poczatku XIX wieku do naukowych debat w Warszawie zostat za-
proszony Abraham Stern, zegarmistrz z Hrubieszowa (Kumaniecka, 2003, s. 38).

Towarzystwa naukowe sg nierozerwalnie zwigzane z tkanka spoteczng i maja
obowiazki wobec spoleczenstwa. Sa spoleczng platforma wymiany, forum,
na ktorych cztonkowie dyskutujg pomysty i odkrycia, przyczyniaja si¢ do rozwo-
junauki w danej dyscyplinie albo w kilku dyscyplinach. Poprzez pisma naukowe,
konferencje i seminaria upowszechniane sg wyniki badan, podejmowane sg pala-
ce problemy i wyzwania, ktdre moga by¢ rozstrzygane poza formalnymi, uczel-
nianymi procedurami.
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Korzysci, jakie niesie w sobie i jakie niesie soba towarzystwo naukowe, wy-
kraczaja jednak poza srodowisko specjalistow, poza cztonkow stowarzyszo-
nych oraz mito$nikéw nauki. Poprzez swoje dziatania jest ono obecne w sfe-
rze publicznej, w lokalnym i globalnym zyciu obywatelskim. Zabierajac glos
w waznych dla ludzkosci i dla planety sprawach, cztonkowie towarzystw na-
ukowych oddzialuja na mentalno$¢ i emocje szerokich rzesz odbiorcow. Nie
tylko dzielg si¢ swoimi odkryciami, ale tez upowszechniaja wiedz¢ naukows.
Nabiera to szczegdlnego znaczenia w warunkach otwartej przestrzeni informa-
cyjnej za sprawg mediow cyfrowych, wolnego dostepu do najnowszych wyni-
kow badan, ale tez upowszechnianych herezji i odkry¢ zastugujacych na ig-no-
ble. Towarzystwa naukowe stoja na strazy wiedzy naukowej, chronig przed po-
pulistycznymi ,,teoriami”.

W tym przegladowym artykule, postuzytam si¢ metoda desk research, ko-
rzystajac z rozproszonych zroédet, w tym z publikacji naukowych i na tej pod-
stawie pokrotce przyblizam histori¢ towarzystw naukowych ze szczegdlnym
uwzglednieniem ich tradycji pedagogicznych. Metoda ta umozliwia wykorzy-
stanie danych opublikowanych w rozprawach i dokumentach, ktore sg dostgpne
w bibliotekach publicznych i w witrynach internetowych.

W tresci przedstawiam kolejno: typy towarzystw naukowych i kryteria ich
porzadkowania, omawiam specyfike towarzyskosci jako zjawiska spoteczne-
go oraz jako ceche¢ charakterystyczng dla tych szczegdlnych wspdlnot. W za-
konczeniu wskazuj¢ funkcje towarzystw i stowarzyszen naukowych jako orga-
nizacji pozarzadowych oraz $rodowisk generujacych odkrycia naukowe i ich
upowszechnianie.

KROTKA HISTORIA TOWARZYSTW NAUKOW YCH — SRODOWISK
RESPEKTUJACYCH ZASADE: NULLUS IN VERBA (NIE WIERZ
NIKOMU NA SE.OWO)

Mniej lub bardziej formalne grupy mito$nikow nauki oraz poszczeg6l-
nych jej gatezi (dzisiaj zwanych dyscyplinami), osob dyskutujacych, spieraja-
cych si¢ z zachowaniem wzajemnego szacunku i zaufania istniaty juz w staro-
zytnosci, ale wspolczesna posta¢ towarzystw naukowych sigga swoja tradycja
czasOw oswiecenia, gdy w listopadzie 1660 roku — na mocy aktu zatozyciel-
skiego Karola II — powstato, dziatajace do tej pory, The Royal Society. Mimo
monarszego patronatu zawsze pozostawato i pozostaje organizacjg niezalezna
od wladzy panstwowe;.

Jak pisal Robert Schofield (1963), od potowy XVII niemal do konca XIX
wieku naukowcy cze$ciej korzystali z towarzystw naukowych jako platformy
prezentowania i wymiany swoich idei i odkry¢ anizeli z formalnych zgromadzen
akademickich w ramach uniwersytetu. Przez niemal dwa stulecia wigkszos$¢ bio-
grafii naukowcdw oraz historii odkry¢ byta zwigzana z funkcjonowaniem towa-
rzystw naukowych.
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Tradycje stowarzyszen ludzi ciekawych, podejmujgcych wspolne dziatania
na rzecz poznawania i — w miare mozliwosci — jego ulepszania (Samsonowicz,
2015, s. 12) maja swoja dtugg historie. Nie jest moim celem przedstawianie szcze-
gotowej historii towarzystw naukowych, ktorych wspotczesnie na swiecie funk-
cjonuje trudna do zliczenia ich liczba. Dodam tylko, ze najwigkszym jest zato-
zone we wrzesniu 1848 r. American Association for the Advancement of Science
(AAAS) — amerykanska miedzynarodowa organizacja non-profit, ktoéra stowa-
rzysza ponad 120 tys. cztonkow.

Jednakze za niezbedne (i dla mnie interesujace) uwazam przywolanie
tradycji rodzimych towarzystw naukowych. Do takich niewgtpliwie nalezy
Towarzystwo Warszawskie Przyjaciot Nauk, wywodzace si¢ z domu Stanistawo-
stwa Sottykow usytuowanego przy ul. Miodowej, gdzie w latach 1784—1789 gro-
madzit sie na wieczornych zebraniach zastep uczonych, literatow, poetow, swiad-
kow przebrzmiatej epoki stanistawowskiej (Offmanski, 1907, s. 11). Salony byfe-
go wielkiego podstolego koronnego zastuzyty sobie na okreslenie ,, kuzni patrio-
tyzmu i praw cztowieka” (Kumaniecka, 2002, s. 38) i daty poczatek zawigzane-
mu w 1800 roku Towarzystwu Warszawskiemu Przyjaciot Nauk, ktore skupia-
1o uczonych, literatow, osobistosci oficjalne oraz osoby, ktore uznawaty siebie
za przyjaciot nauk.

Inauguracja odbyta sie 16 listopada 1800 r. na Kanonjach pod nr. 85 w domu
biskupa Albertrandiego, ktorego powotano na pierwszego prezesa. Pierwsze po-
siedzenie publiczne zagajone wspaniatg mowq Albertrandiego odbyfto si¢ 23 listo-
pada 1800 r. w Sali bibliotecznej gmachu oo. Pijarow przy ulicy Miodowej i tam
rowniez az do roku 1807, [...] byto stale siedlisko grona uczonego (Offmanski
1907, s. 12). [...] Po smierci biskupa Albertrandiego (ur.1781 zm. 10 sierpnia
1808) najpierw zastgpcq, a pozniej przewodniczgcym zostat ks. Stanistaw Staszic,
mqz zastuzony krajowi, ofiarny na cele publiczne, krzewigcy oswiate i umiejet-
nosci specjalne (Offmanski, 1907, s. 19).

Towarzystwo stato si¢ srodkiem i osrodkiem podtrzymywania kultury i ozy-
wionego zycia naukowego. Stawiato sobie za cel stuzenie pracq naukowq pol-
skim interesom narodowym. [...] Prace Towarzystwa objely niemal wszystkie
dziedziny naukowe, wylqczono natomiast spod obrad kwestie religijne. Zgodnie
z duchem i ideatami oswiecenia skupiato ludzi roznych wyznan (Kumaniecka,
2003, s. 38). Wsrod jego cztonkow byt miedzy innymi genialny technik i wy-
nalazca maszyny arytmetycznej do czterech dziatan i do wyciggania pierwiast-
kow z utamkami (Offmanski, 1907, s. 36) oraz innych maszyn i urzadzen prak-
tycznego uzytku (Kumaniecka, 2003, s. 43), pochodzacy z Hrubieszowa samouk
Abraham Stern, pradziadek poety Antoniego Stonimskiego.

Jak pisat Henryk Samsonowicz (2015, s. 13) W nastepnych dziesiecioleciach
powstawaly Towarzystwa w wielu polskich miastach. Mialy one rézne zrédta
1 rézne cele i1 petnily réoznorodne funkcje w kontekstach spotecznych i historycz-
nych, w ktorych powstawaty i dziataty.
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TYPY TOWARZYSTW NAUKOWYCH WEDLUG KRYTERIOW ICH
WYODREBNIANIA

Na podstawie bogatej historii towarzystw naukowych mozna pokusic si¢ o ich
typologie. Ze wzglgdu na ich wielo$¢ i roznorodnos$¢ przyjmuje nastgpujace kry-
teria tej typologii: a) przedmiot zainteresowania cztonkdw, b) terytorium funkcjo-
nowania oraz c) wielko$¢, liczebno$¢ towarzystwa. W tek$cie wymieniam typy
towarzystw bez wskazywania ich przyktadow.

Pierwsze kryterium — przedmiot zainteresowania — pozwala wyodrgbnic to-
warzystwa dyscyplinowe, ktore zrzeszaja cztonkow reprezentujacych wybrang
dyscypling, a niekiedy wrecz subdyscypling nauki oraz towarzystwa wielodyscy-
plinarne, skupiajace osoby zajmujace si¢ r6znymi dyscyplinami, ale w ramach
towarzystwa znajdujagce platform¢ wzajemnej wymiany idei i odkry¢. W takich
towarzystwach niekiedy tworzone sa sekcje skupiajace osoby o okreslonych
zainteresowaniach.

Drugim przyjetym przeze mnie kryterium jest terytorium dziatania towarzy-
stwa. Ze wzgledu na nie mozna wyr6zni¢ towarzystwa lokalne, regionalne, kra-
jowe, kontynentalne oraz Swiatowe/globalne.

Trzecim kryterium jest wielko$¢ towarzystwa, liczba cztonkow. To kryte-
rium pozwala wyodrebni¢ towarzystwa wielkie, liczace tysiace cztonkow, $red-
nie — skupiajgce setki osob oraz mate, ktorych liczebnos¢ wynosi od kilkunastu
do kilkudziesigciu 0sob.

Wspdlna cechg towarzystw, niezaleznie od obszaru dziatania i wielkosci, jest
dobrowolnos¢ zrzeszania si¢ 0s6b podzielajagcych wspolne wartosci 1 przyjmuja-
cych na siebie zobowigzania statutowe oraz bycie przestrzenia realizacji pasji na-
ukowych, taczenia utylitarnosci z przyjemnoscig. Cztonkostwo w towarzystwie
naukowym jest Zrodtem osobistej satysfakcji i przynosi pozytek ludziom, sprzyja
znajdowaniu radosci z naukowych dokonan i przektadania ich na jezyk spotecz-
nosci, ktorej jest si¢ cztonkiem (Mendel, 2013, s. 91).

TOWARZYSTWA PEDAGOGICZNE NA ZIEMIACH POLSKICH

Tym, co bylo i jest specyficzne dla tych pozapanstwowych organiza-
cji, jest respektowanie zasady towarzyskosci oraz spotecznikowska orientacja.
Podejmujac si¢ przyblizenia ich funkcji, skupiam si¢ — pro domo sua — na towa-
rzystwach skupionych wokot spraw oswiaty 1 nauk o wychowaniu. Ich historia
jest udokumentowana w licznych publikacjach, wydanych zaré6wno w okresie ich
dziatalno$ci, jak i wspotczesnie'.

' Towarzystwom naukowym dziatajacym w XIX i w poczatkach XX wieku na ziemiach polskich pod
zaborami poswiecony jest Sfownik polskich towarzystw naukowych (t. 11) pod redakcja Barbary Sordelowe;j. To-
warzystwom pedagogicznym poswigcone sg miedzy innymi prace autorstwa wielu historykow edukacji i mysli
pedagogicznej.
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Szczegbdlowa charakterystyka polskich towarzystw pedagogicznych dziataja-
cych w poszczegodlnych okresach dziejow bazujaca na badaniu zrodet przekracza
ramy tego artykuhu. Dlatego skupiam si¢ tylko na przedstawieniu okolicznosci
ich powstania i glownych nurtéw dziatalnosci.

Pierwszym towarzystwem zrzeszajacym osoby zaangazowane w podnoszenie
poziomu powszechnej o§wiaty na ziemiach polskich bylo powstate w 1848 roku
w Poznaniu, z inicjatywy Ewarysta Estkowskiego, Polskie Towarzystwo Pedago-
giczne (organizacji tej po$wigcone bylo wystapienie Katarzyny Kabacinskiej-
tuczak w czasie plenarnych obrad XI Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego
odbywajacego si¢ w Poznaniu w dniach 20-22 wrzes$nia 2022 r.). Na bazie do-
swiadczen XIX-wiecznego Towarzystwa Pedagogicznego Polskiego oraz Towa-
rzystwa Pedagogicznego im. Ewarysta Estkowskiego w 1937 roku powstalo
Poznanskie Towarzystwo Pedagogiczne. Nie wdaj¢ si¢ tu w analize nazw, ktora
prowadzita Anna Szatkowska (2008), przedstawiajac dzieje poznanskiego
Towarzystwa w latach 1848—1981 r. Wazne sg idee, na ktorych ufundowane sg to-
warzystwa pedagogiczne. Jak pisat Osterloff (1921, s. 18), celem towarzystwa byto
obmyslanie srodkow ku podnoszeniu wychowania miodziezy polskiej, szczegolnie
po wsiach i miasteczkach. Jan Hellwig (1998), cytujac Jozefa Kwiatka, dodawat:
miato by¢ instytutem pedagogicznym z zadaniem organizowania akcji doskonale-
nia zawodowego nauczycieli szkot elementarnych, aby ci skuteczniej mogli oswie-
cac i wychowywac lud polski...

Kolejnym waznym wydarzeniem w dziejach towarzystw naukowych byto
utworzenie Towarzystwa Pedagogicznego we Lwowie (formalnie 1 stycznia
1868 r., faktycznie we wrzesniu 1867 r.). 24 lutego 1868 roku odbyl si¢ pierw-
szy zjazd nauczycieli z catej Galicji. Wsrod jego uchwatl na pierwszym miejscu
umieszczono zapis, ze do Towarzystwa Pedagogicznego maja naleze¢ nie tyl-
ko nauczyciele szkot srednich i ludowych (obojga pici), ale takze inne osoby
sprawg wychowania si¢ zajmujgce. Na drugim miejscu znalazl si¢ zapis mowia-
cy, ze Towarzystwo ma prawo zaktada¢ filie. Od zawigzania sie¢ Towarzystwa
Pedagogicznego uznawano potrzebe wyzszego wyksztatcenia kobiet. [...] To-
warzystwo kiadlo gtowny nacisk na szerzenie oswiaty w jak najszerszych war-
stwach spoleczenstwa. W tym celu urzqdzane byly publiczne odczyty, do kto-
rych zapraszano pierwszorzedne powagi na polu wychowania. Odczyty naukowe
bywaty albo ciggte, albo luzne, przeznaczone juz to dla kobiet, juz to dla ogotu.
Na Walnych Zgromadzeniach bywaty poruszone sprawy dotyczqce przewaznie
wychowania i szkolnictwa (Brzezinski, 1894, s. 6).

31 stycznia 1918 roku prezes Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego Jozef
Piorkiewicz 1 sekretarz Jozef Lubczynski przekazali wieloletniemu postowi
do parlamentu Wiedenskiego i Sejmu Polskiego Tadeuszowi Regerowi informa-
cje o skali zniszczen szkolnictwa polskiego we Lwowie (Brzezinski, 1894, s. 14).

W $lad za utworzeniem Towarzystwa Pedagogicznego w roku 1884 zosta-
lo powotane Towarzystwo Nauczycieli Szkot Wyzszych (Chodakowska, 1984,
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s. 141-172), a w 1896 roku powstato Polskie Towarzystwo Pedagogiczne na Slasku
Cieszynskim (Kierski, 1925, s. 406—407).

Tapobiezna historia wskazuje, ze utworzone w 1981 roku Polskie Towarzystwo
Pedagogiczne wywodzi si¢ z bogatej tradycji mysli i dzialania na rzecz nauki,
o$wiaty 1 edukacji.

KOMU DO I CZEGO POTRZEBNE SA TOWARZYSTWA NAUKOWE.
FUNKCJE TOWARZYSTW I STOWARZYSZEN NAUKOW YCH

Towarzystwa naukowe wnoszg znaczacy wklad w rozwoj krajowej i migdzy-
narodowej wspotpracy naukowej i technologicznej w ramach migdzynarodowych
zwigzkow i stowarzyszen naukowych. Zajmuja si¢ wymiang idei, odkry¢ nauko-
wych. W Polsce sg czwartym cztonem nauki: obok PAN, uczelni i instytutéw
resortowych.

Promuja wspoétprace migdzy naukowcami, a w niektorych przypadkach tak-
ze nieprofesjonalnymi badaczami, amatorami. Jako organizacje pozasystemowe
bronig wolnoséci naukowej. Sa platforma uzycia wolnego stowa, zgtaszania i pro-
pagowania nowych idei, niekiedy obrazoburczych, nickiedy heretyckich wobec
oficjalnego nurtu.

Sprzyjaja pozainstytucjonalnemu realizowaniu pasji, dzielenia si¢ z innymi.
Jest to pole 1 przestrzen utylitarno-przyjemnosciowego tworzenia i upowszech-
niania nauki (Mendel, 2013, s. 90 i nast.).

Jako organizacje nichierarchiczne tworzg naturalne srodowisko wzajemnego
uznania, uczenia si¢, otwierania si¢ na nowe wyzwania, wykorzystywania poten-
cjatu wyobrazni swoich cztonkow.

Towarzystwa naukowe prowadza konferencje, sympozja i kongresy. Moga na-
gradza¢ swoich cztonkéw za ich wybitne osiagnigcia lub wysoka aktywnos$¢ ty-
tulami honorowymi (fellow) lub innymi symbolami. Korzystaja tez z przywileju
typowania swoich cztonkow do nagrod i wyroznien poza Towarzystwem. Wydaja
tez rozprawy naukowe i czasopisma.

Realizuja funkcje zewnetrzne — wobec otoczenia oraz wewnetrzne, wobec
swoich cztonkow i struktur. Do zewnetrznych funkcji zaliczam:

— doradztwo naukowe gremiom spolecznym i politycznym, zajmowanie sta-
nowiska wobec inicjatyw spotecznych, gospodarczych i politycznych; od-
dziatywanie na praktyke Zycia spotecznego,

— reagowanie na biezace sprawy, podejmowanie aktualnych problemoéw do-
tyczacych réznych dziedzin zycia,

— reprezentowanie interesow nauki i naukowcow wobec systemu, lokalnej,
regionalnej i globalnej polityki naukowej, hegemonicznych, biurokratycz-
nych inicjatyw w zarzadzaniu nauka,

— uczestniczenie w realizacji pedagogii publicznych. Odnosi si¢ to nie tyl-
ko do naukowych towarzystw pedagogicznych i innych nauk spotecznych,
ale wobec dynamiki rozwoju nauk $cistych, przyrodniczych, technicznych
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i medycyny konieczne jest realizowanie publicznych pedagogii zoriento-
wanych na problemy klimatyczne, zdrowotne itp. Towarzystwa naukowe
inspiruja i inicjuja dziatania na rzecz srodowisk lokalnych i globalnych,
wnoszg nowe elementy do powszechnej edukacji (czasami takze formalnej),

— prowadzenie wydawnictw naukowych, w tym wydawanie czasopism.

Jako funkcje wewnetrzne wskazuje:

— integracje srodowiska specjalistéw bez uwzgledniania statusu naukowego
cztonkow — wspolnota peers,

— komunikacj¢ miedzy rownymi, wzajemne informowanie o aktualnych za-
gadnieniach i problemach, na jakie natrafia towarzystwo, rozstrzyganie na-
pie¢ i usuwanie przeszkod w funkcjonowaniu towarzystwa,

— promocj¢ kierunkéw badan i upowszechnianie nauki poprzez publikacje,
seminaria, konferencje i towarzyski mentoring,

— pozyskiwanie grantow i sponsordéw dla realizacji statutowych celow,

Realizacj¢ tych funkcji gwarantuje samorzadno$¢, wewnatrzsterownos¢ wy-
razajaca si¢ w wypetnianiu zobowigzan statutowych.

Konkludujac ten watek, podkreslam, ze towarzystwa naukowe stluzag swoim
cztonkom, osobom spoza towarzystwa, stuza nauce, edukacji, upowszechnianiu
odkry¢ naukowych 1 realizacji pasji, wspolpracy i integracji spotecznej, korzy-
staniu z wolno$ci stowa i podejmowaniu nawet najbardziej utopijnych inicjatyw.

Wazna funkcje petnig tez kongresy i zjazdy towarzystw naukowych bedace
niepowtarzalnymi srodowiskami bezposrednich spotkan, wymiany idei i opinii,
a takze realizacji towarzyskosci.

UWAGI KONCOWE

Ten skrotowy przeglad funkcji towarzystw naukowych, niewyczerpujacy
podjetej problematyki, stuzy zwrdceniu uwagi na znaczenie dla rozwoju nauki
relacji spolecznych bazujacych na towarzyskosci. Towarzyskos¢ jako cecha i to-
warzystwo jako forma towarzyskich relacji spolecznych, a zwlaszcza towarzy-
sko$¢ jako atrybut towarzystwa naukowego sa niezbednymi elementami zycia
spolecznego, istotnymi czynnikami zmiany warunkow jednostkowego i zbioro-
wego zycia. Szczegblna rola w tym zakresie przypada towarzyskosci naukowej
1 towarzystwom naukowym jako czynnikom spajajacym Srodowiska akademic-
kie i zawodowe, umozliwiajacym przekraczanie administracyjnych, biurokra-
tycznych barier oraz upowszechnianiu odkry¢ naukowych.

Problematyka i dzieje towarzystw naukowych sg przyktadem oraz dowodem
znaczenia i roli towarzyskiego srodowiska zintegrowanego wokot waznych zja-
wisk, palacych problemow bez czekania na biurokratyczne, formalne przyzwole-
nie na ich podejmowanie. Ponad ¢wierémilenijne tradycje towarzystw naukowych
przekonuja o trwalosci idei towarzyskosci w relacjach naukowych niezaleznie
od tego, ze podlegajg one przemianom wynikajagcym z kontekstéw ich funkcjono-
wania. Mozna powiedzie¢, ze wraz ze zmieniajacymi si¢ warunkami ideowymi,
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etnicznymi, technicznymi, ekonomicznymi i medialnymi powstajg nowe sposoby
realizowania towarzysko$ci oraz nowe mozliwosci wykorzystywania jej poten-
cjatu. Wraz z uzyciem coraz bardziej wyrafinowanych technicznie srodkéw ko-
munikacji poszerzane jest bowiem spektrum tresci i form relacji miedzyludzkich.
Generuje to nowe nadzieje, ale tez nowe wyzwania, wobec ktorych staja towarzy-
stwa naukowe, zarowno lokalne, krajowe, regionalne, jak i §wiatowe.

Konczac ten tekst, dodam, ze z towarzyskos$cia w nauce kojarzone sg row-
niez zachowania zabawne, zarty, dowcipy, bedace przedmiotem roznorodnych
historii i anegdot. Ilustruja to mi¢dzy innymi opisy spotkan w kawiarni Szkoc-
ka we Lwowie (Urbanek, 2014) czy seminarium profesora Gelfanda przedsta-
wione przez Edwarda Frenkla? (2015). Anegdoty (ich opowiadanie i stuchanie)
sg srodkiem ozywienia nastroju, wzajemnego zrozumienia, budzenia $wiadomo-
$ci wspolnoty. Sprzyjaja tez podkreslaniu niehierarchicznosci i niesformalizowa-
nia interakcji. Wprawdzie sa to cechy niezbedne zar6wno w formalnych zrzesze-
niach, jak i nieformalnych grupach towarzyskich, jednakze szczego6lnego znacze-
nia nabierajg w towarzystwach zrzeszajgcych osoby zainteresowane nauka, zaan-
gazowane w jej tworzenie i dzielgce si¢ odkryciami.
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Functions of a scientific society
Summary

Aim: The purpose of this text is to present the specific characteristics of asso-
ciations, whose activity is focused on education, upbringing, and pedagogy as sci-
ence. Due to the extensive experience in this field in Poland since the 19 centu-
ry, as well as the volume of this text, the content presented here does not pretend
to be complete.

Methods: The research method used while working on this text is desc re-
search, 1. e. the use of data contained in publicly available sources.

Results: As a result of the analyses, an overview of the specific functions
of the scientific societies with particular references to the Polish Educational
Research Association was produced.

Conclusions: Scientific societies are an inseparable link in the dissemination
of knowledge, bringing together people interested in science, involved in its cre-
ation, and sharing discoveries.

Keywords: scientific society, educational society, sociability, the scientific
community, dissemination of science.
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IN SEARCH OF THE IDEA OF A CATHOLIC UNIVERSITY!

This text is a historical reconstruction of the circumstances surrounding
the establishment of the Catholic University of Ireland by John Henry Newman
in the 1850s. Although the university functioned for only thirty years and did
not gain a permanent place in the history of higher education, the motives be-
hind its founding, the difficulties encountered on its way, and especially the at-
tempts to justify the need for its establishment are still useful and instructive to-
day. Attention to this modest episode in the history of Catholic higher education
is needed because of the fundamental dilemma every denominational school
needs to face — namely the tension between knowledge acquisition and mor-
al character formation. However, regardless of this reason, the establishment
of the university in Dublin would be worth considering for that reason alone
as it was when one of the most beautiful books on university education, The
Idea of a University, was written?. This brief return to history will make it pos-
sible to understand the main lines of argumentation of The Idea of a University,
its strengths, and weaknesses in better way.

! This article was first published in the monthly publication called Znak (11 (606) 2005, pp. 58-78). It was
one of the interviews found in the issue entitled Are Catholic Universities out of date? After 17 years, I returned
to this text, which, I believe, has not lost its relevance. As this text was published in a non-scientific journal
in 2005, it could not enter the academic community, it was not discussed or quoted in the pedagogical environ-
ment. [ believe that its inclusion into academic environment will be beneficial both from the point of view of the
history of education and university pedagogy. Having read it once again, I decided that only one change should
be introduced: the title of the previously binding Act on education system should be replaced with the title of the
currently binding act — the Education Law. The article has also been supplemented with the bibliography.

2 The translation of The Idea of a University into the Polish language, prepared by Pawet Mroczkowski,
was published in 1990.
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THE CATHOLIC UNIVERSITY OF IRELAND

Great Britain in the mid-nineteenth century resembled today’s United States
in many respects: a world power with a strong economy, a huge global influence,
and great political aspirations. As Newman wrote, it was able to conquer the earth
and rule over Catholics (Newman, 1990, p. 221). From the 16" century, the state
religion was Anglicanism, with the monarch as the head of the Church. Other reli-
gions, including Roman Catholicism, were legally and socially disadvantaged and
their congregations treated as second-class citizens. It was ironically said at the
time that Catholics were a mission of Roman priests among Irish dockworkers.
One of the manifestations of the defect of non-Anglicans was the effectively en-
forced prohibition on studying at prestigious English universities, which was re-
lated to the student’s obligation to take an oath of allegiance to the Anglican doc-
trine — for non-Anglican youth, such an oath was tantamount to renouncing their
own faith. The situation was even worse in Ireland, then under the British rule.
This religious defect was combined with political dependence, and the emerging
nationalist movement was hostile to everything that was English. Newman was
aware that social discrimination against Catholics is caused by absence of educa-
tion. In The Idea of a University, he wrote: Robbed, oppressed, and thrust aside,
Catholics in these islands have not been in a condition for centuries to attempt
the sort of education which is necessary for the man of the world, the statesman,
the landholder, or the opulent gentleman. |...]. The time is come when this moral
disability must be removed (Newman, The Idea of a University, Preface).

This change was possible, i.a., thanks to the creation of solid Catholic sec-
ondary education, and in the future, the access to higher education institutions
for Catholics. In a way, Newman’s words echoed what influential British politi-
cians had been saying and doing for a long time. In the spring of 1845, Robert
Peel, when pursuing his conciliatory policy towards the Irish, pushed through
the Parliament an act to establish in Dublin a secular and non-denominational
Royal University of Ireland, Queen’s College, which became a counterbalance
to the Anglican Trinity College with religious criteria still in force. It was a ges-
ture of goodwill by the British authorities towards Irish Catholics, who until then
had been deprived of the opportunity to study at a higher education institution
in their country. Not only were Peel’s educational reforms focused on the educa-
tional emancipation of the Irish, but also continued the wider process of moving
away from traditional university education, in which the greatest importance was
attached to students’ “religious correctness”. The University of London, founded
in 1827, was a non-denominational institution; similar changes, on Peel’s initia-
tive, but after his death, were introduced between 1852—-1854 in Oxford, leading
to the relaxation and then complete abolition of the requirement of the Anglican
religion for students admitted to the university. Let us add that not all the then
students and lecturers were as open as the British reformer and the inscriptions
Down with Peel have been preserved on the walls of some Oxford colleges to date.
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The changes in the university system were beneficial to Catholics, which
is why so many Irish people welcomed the establishment of the Queen’s College.
It turned out, however, that the enthusiasm of a significant part of the intellectual
elite was not shared by the Catholic hierarchy. Most of the bishops, with the strong
support of Pope Pius X, expressed objections to the possibility of Catholics stud-
ying at a non-denominational university. The reason was simple — in their opin-
ion, the so-called mixed and liberal education could prove dangerous to the faith
and morals of young Catholics. This danger was supposed to result from the uni-
versity’s non-denominational nature, i.e. a neutral and equal treatment of all reli-
gions and an “uncontroversial” approach to faith. Having rejected the British offer,
the Catholic bishops turned out to be extremely exclusive. Instead, they initiat-
ed a project to establish a Catholic university modelled to resemble the Belgian
Louvain. In 1850, the Founding Committee was formed, headed by Cardinal Paul
Cullen. Originally, Newman was not taken into consideration as a candidate for
the rector of this university. He was only asked to come to Dublin to deliver a few
lectures on university education, justifying the need to establish a Catholic uni-
versity. It was hoped that Newman’s erudition and intellectual authority would
convince educated Irish Catholics of the idea, especially those who viewed the
Queen’s College in a favourable manner and were not interested in making con-
tributions to the new project pursued by the Church. Newman accepted the invi-
tation and met with Cardinal Cullen several times regarding this issue. As a result,
both parties decided that the best thing for the future university would be to pass
the responsibility for its establishment to Newman. Newman'’s decision was prob-
ably influenced by the fact that people talked a lot at that time about the episco-
pate being prepared for him, and success in establishing the university would
probably bring him closer to this dignity.

When facing this task, Newman had to respond to three kinds of expecta-
tions. Firstly, there were the expectations of the pro-English part of the Catholic
hierarchy in Ireland, with its leader, the already mentioned Cardinal Cullen. The
cardinal requested that Newman be firmly in favour of denominational educa-
tion, and therefore, against the idea of neutral and non-denominational education
proposed by the Queen’s College. When thinking of a university, Cullen was
really thinking of a seminary, expecting similar care in the material selection,
a similar profile of lecturers and a similar discipline of studies. Cullen also had
another expectation — he wanted Newman to not allow a strong centre of Irish
nationalism within the university, which was related to the need to select the
right staff, favouring English clergymen or those Irish clergymen who did not
oppose the English rule on the Isle. As the future would show, the relationship
with Cardinal Cullen proved to be the most difficult aspect of Newman’s job. The
reason, as Newman himself recalled many years later, was not so much an in-
surmountable disagreement as to the idea of a university as the cardinal’s inher-
ent distrust. According to Newman, the cardinal makes no one his friend, be-
cause he will confide in no body, and be considerate to no body. It was a wonder
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really he did not cook his own dinners, he was so distrustful of everyone (Ker,
1988, p. 461)°. During the period of seven years when Newman was engaged with
founding the university, the main problem in his relationship with Cullen was that
the cardinal did not respond to his letters and avoided any official declarations and
formal commitments, both regarding Newman and the university itself. Newman
bitterly noted that Cullen wanted to treat him like a secretary who was told only
what was necessary at the time, expecting complete obedience as part of his as-
signments. It was so frustrating that it was one of the reasons why Newman re-
signed from his function as rector.

The second type of expectations Newman had to respond to was related to the
Irish nationalist movement. For this movement, the most important thing was
that the university established by Newman should be an Irish institution, with
English influences limited to the minimum. Nationalists did not focus on the is-
sue of denominational and non-denominational nature of education, but on the
issue of its national character, they did not see the main threat in a neutral ap-
proach to faith, but in a neutral approach to tradition and national identity. In the
Irish episcopate, this movement was represented by Oliver MacHale, Archbishop
of Tuam. MacHale did not trust Cullen and correctly — considered him a man who
disliked the Irish. It seems that this reluctance did not concern the nation as such,
but only its liberating aspirations, which, in Cullen’s opinion, significantly hin-
dered the dialogue between Rome and London and the possible return of Great
Britain to the bosom of the Catholic Church. MacHale distrusted Cullen not only
because of his pro-English orientation; he also believed that Cullen was aiming
at the complete subordination of the university and depriving other bishops of the
possibility of influencing its affairs. So MacHale was accusing Cullen of exact-
ly the same as Newman. However, the nationalists were not defenceless in this
situation. Their strength was that they, through a developed network of parishes
and zealous lay people, collected the largest sums among poor Irish Catholics for
the university’s maintenance. In a situation where the small Irish aristocracy did
not support the idea of establishing a Catholic university, the entire financial bur-
den of establishing and running the university fell on the shoulders of the poor
inhabitants of the island. Let us add that English Catholics, although convinced
of the importance of religious education, were not actively involved in supporting
the University of Dublin, seeing it as an Irish rather than a Catholic institution.
As an Englishman, Newman clearly felt the distrust of MacHale, although the
archbishop himself officially supported his candidacy for the position of rector,
probably seeing it as a counterbalance to Cullen’s influence.

Finally, the third type of expectations that Newman faced was put forward
by the opponents of religious education. Anyway, it is difficult to talk about any
specific expectations, other than to resign from establishing such a university

3 The factographic report on the founding of the Catholic University in Dublin by J. H. Newman is based
herein mainly on the outstanding book by I. Ker.
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altogether. According to the representatives of this option, it was necessary to ac-
cept the compromise proposals put forward by the British and agree to educate
the youth in a non-denominational spirit. Such a formula of higher education
would be in line with the formula of education in primary and secondary schools
adopted in the Irish Education Act of 1831 and implemented by Minister for
Ireland Edward Stanley. According to the act, all children on the island, regard-
less of their religion, received a government grant for education. Even if this act
of “British generosity” was not appreciated by everyone, most of them realized
that, from a financial point of view, it was the only way to educate Irish children.
The Queen’s College was therefore a logical confirmation of the existing status
quo and fully met the needs existing in the country; it would therefore be unjus-
tifiable and financially irresponsible to establish a Catholic university. This re-
sistance also resulted from the conviction that the idea of a religious university
is an anachronism and that when such respectable universities as Oxford move
away from the idea of denominational education and open up to more and more
groups of students, regardless of their religion, it is difficult to find a justifica-
tion for denominational education. Although this group did not have a decisive
voice in the Irish Church, its influence on the further fate of the university was,
at least indirectly, significant. As well, its members included mostly educated and
wealthy people who could afford to send their sons to the university, and it was
they who, as Newman expected, were to become the source of the university’s fi-
nancial stability. Meanwhile, the Irish aristocracy was more interested in sending
their children to study in England or abroad than in Dublin.

Satisfying the expectations of these three groups was possible only by per-
suading each of them to compromise. The proposal for such a compromise was
already outlined in the first lectures given by Newman in Dublin in 1852, and
then was addressed to all parties in the course of everyday work on establishing
a university.

As for Cardinal Cullen, Newman struggled to persuade him to be more open
to the idea of a university as a university of knowledge. By going along with the
idea of a religious university, Newman emphasized that university education can-
not be identical to seminary education, and students cannot be treated in the same
way as seminarians. Cullen, for example, often accused Newman (and informed
Rome of his objections) that discipline was too loose among the students, that
young boys smoked cigars, went to dances, and rode horses. Is it moral, he used
to ask, when they are provided for and depend on poor widows’ contributions?
Newman, although far from giving up discipline, pointed out that an element
of any education, whether religious or any other, is to acquire certain life skills
that determine human culture, and to do this — one needs freedom. Another, much
more important, question was related to freedom - to what extent can a Catholic
university be free to conduct studies other than theology? What are the limits
of academic freedom, research, and inquiry, for example in the field of literature,
history, or medicine? This was the most important point — the conviction of the
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distrustful cardinal that there was no contradiction between secular and theolog-
ical disciplines, that faith and reason were not in conflict. Proven examples of ed-
ucation at the best English universities confirm that students’ talents can be fully
revealed only in an atmosphere of freedom, and the knowledge acquired by them
will turn out to be the most creative. There is no contradiction, as Newman ar-
gued, between religious education and reasonable freedom.

With regard to MacHale and the Irish nationalists, Newman took a different
stance. Bearing in mind that the most difficult thing for them to accept was the
presence of Englishmen at the university which reminded them not only of the in-
tellectual but also political dependence of Ireland, Newman tried to offer universi-
ty positions primarily to Irish clergymen and laymen. This was not always possi-
ble due to the lack of suitably qualified candidates, but this trend in Newman’s be-
haviour was clear and consistent. Newman also willingly filled administrative po-
sitions at the university with Irishmen. When pursuing this policy, he also wanted
to entrust the Irish laity with the management of university’s financial issues;
he consistently strived for this, postulating the establishment of a three-member
committee of lay people responsible for this aspect of university life. Such a com-
mittee would not only be in MacHale’s favour, since by exercising control over
university funds it would remind people who the main university benefactor is,
but also in Newman’s favour, since it would limit the influence of Cardinal Cullen.
Cullen, however, was not going to agree to such a solution and give up control
over the university’s cash inflows and expenses. He was wary of both this and
other Newman’s other personnel proposals. Let us add that in an attempt to win
over nationalists to the idea of a university, Newman, wherever possible, sought
to introduce Irish culture and literature studies into the curriculum.

Finally, towards the third group of opponents who questioned the need for
a Catholic university in general, Newman used two tactics. Firstly, he direct-
ly called upon the authority of the pope, saying that his will was binding for
Catholics and guaranteed that the project was necessary and would be successful.
Indeed, Pope Pius IX consistently supported the idea of establishing a Catholic
university and was hostile to non-denominational education. However, the argu-
ment of obedience was not a strong one, and Newman did not overuse it. Forcing
this argument would have to end up in taking up the issue of papal infallibili-
ty, which in those days, in view of the growing influence of the ultramontanes
and the real possibility of a very broad definition of dogmatic infallibility, would
be in Newman’s eyes — by all means — undesirable. It seems that Newman real-
istically assessed the pope’s knowledge of the situation in Ireland from the very
beginning of the project, but years later he directly noticed that the pope was un-
aware of this situation and that he probably made a mistake when deciding upon
the university. Newman’s second, much more persuasive, argument was the con-
cern for the quality of education. Newman knew that if anything could attract the
Irish elite to a Catholic university, it would be the high level of studies which had
to be comparable to the quality of education at the best universities in England
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and on the continent in order to convince parents that it was more profitable to ed-
ucate young people in Dublin than abroad. Newman, therefore, tried to employ
outstanding professors who could attract youth and unite opponents with their
authority. A significant part of its personnel came from the Oxford Movement
— they were converts who, following Newman’s example, in the 1940s switched
from the Anglican Church to the Catholic Church. In 1854, Newman hired, e.g.,
Peter le Page Renouf, the world-renowned Egyptologist about whom Lord Acton
said that was the most educated Englishman he knew; and in 1856 he entrusted
the Department of English to Thomas Arnold Junior.

The most important question Newman was facing was: How to start? Modestly
and gradually, starting with one or two faculties, and then gradually developing?
Or maybe on a grand and spectacular scale, creating all faculties with full aca-
demic and administrative staff at once? Newman himself favoured the first pos-
sibility. In his opinion, it was more reasonable, if for no other reason as it did not
slow down the whole undertaking. Opening a university with a number of facul-
ties would have to involve a long fund-raising process and ultimately result in fur-
ther delays. Finally, the university was opened in November 1854 with a group
of excellent professors and a handful of students. In 1856, Newman appeared
at the synod of Irish bishops, presenting further faculties of the university’s de-
velopment. He demanded among other things that the ties between the university
and secondary schools be strengthened and students for new difficult state exam-
inations in the field of engineering, civil service and colonial functions in India
be prepared. He especially called for creating a medical faculty, which was sup-
posed to become the best medical school in the city. His further plans included
the opening of an archaeological institute and an observatory. Newman’s plans
gained the full approval of the bishops, the rules of university operation and the
budget for the next three years were approved. It was a period of Newman'’s par-
ticular satisfaction with his work. In a sense, he was creating a Catholic Oxford
in Dublin, not the Oxford that was liberalizing and departing from religious cri-
teria at the same time, but the one he remembered from his youth — full of deep
knowledge and religious fervour, where the issues of faith and morality aroused
genuine interest of students and lecturers. The only difference was that the uni-
versity in Dublin was Catholic, while Oxford was Anglican.

Newman’s enthusiasm quickly collided with the fundamental problem faced
by the young university — too few candidates for studies. In mid-1856, only nine-
ty-six students were enrolled. Neither the Americans nor the English, who had
been counted on, showed up — the wealthy Irish kept sending their sons abroad.
Moreover, as for the Irish, Newman suspected that, in addition to poverty, which
objectively inhibited the influx of young people to the university, there were oth-
er reasons, especially the inherent aversion and suspicion of many Irish bishops
and clergymen towards science. They think — he wrote — that then only Ireland
will become again the Isle of Saints, when it has a population of peasants ruled
over by a patriotic priesthood patriarchally (Ker, p. 442—443). To improve the
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situation, Newman sought to create scholarship funds, but this solution could not
fundamentally change the status quo. The reason why the university attracted
so few applicants was also the fact that it was not authorised to confer academic
titles. Newman repeatedly applied to the education authorities for such permis-
sions, but each time he was refused and met rejection. He was explained to that
while the university remained denominational, he could not expect any authoriza-
tions like these. Newman tried to circumvent this difficulty by seeking possibilities
of affiliating the university with an already existing and fully-fledged university;
he also considered moving the Faculty of Humanities to England. These attempts,
however, ended in failure. There were other difficulties as well. Newman never
held the full-time post of rector and always shared his time between Dublin and
Birmingham, where he led the oratory. With each year he felt more tired. His long
periods of absence from the university increasingly annoyed Cardinal Cullen and
may have been the reason why Newman’s candidacy for bishop was blocked.

In 1857, Newman, tired of six years of work, wrote an official letter to the
bishops and decided to resign from the position of rector. For some time both
sides tried to find any modus vivendi, but eventually it became clear that the Irish
had to fend for themselves. Never did the university reach the level that Newman
had wanted: to its very end it struggled with financial difficulties, was not accred-
ited, and above all, did not attract students. It functioned until 1883, when it was
taken over by the Jesuits and renamed the University College.

This modest episode would probably have gone unnoticed if not for Newman’s
series of lectures on the idea of a university. Nine lectures, five of which were giv-
en as a kind of introduction to the project, and the next four were written “on the
way”, became a permanent part of a philosophical and pedagogical reflection
on higher education. The first lecture was given on May 10, 1852. As Newman
was preaching, he was growing gradually more convinced that he was gaining at-
tention of his audience for the presented idea. Newman gave a total number of five
lectures in May and June 1852, in which he outlined the assumptions of university
education. He prepared the next four lectures later, but never had the opportuni-
ty to deliver them in Ireland. In November 1852 the whole piece was completed
and compiled into one volume, and the book was published in February 1853.
Although, from a literary point of view Newman greatly appreciated those lec-
tures, from an intellectual point of view — he was frustrated. As he wrote himself,
he felt like a navigator on a strange sea, who is out of sight of land, is surprised
by night, and has to trust mainly to the rules and instruments of his science for
reaching the port (Newman, The Idea of a University, Discourse 9).

Today, it is difficult to imagine a discussion on the essence of university educa-
tion without the reference to Newman’s text, it is impossible not to refer to it when
one wants to say anything about the university (Strozewski, 1992, p. 7). However,
when reading The Idea of a University, one should remember about the context
in which it was created. In his lectures, Newman conducts two parallel implica-
tive debates, arguing on the one hand with Cardinal Cullen, and on the other
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— with those Irish intellectuals who were opposed to religious education. These
debates do overlap, interpenetrate, influence each other and, above all, clash with
each other, giving the impression that their intention is to exclude each other.
On the one hand, Newman defends university education, and on the other hand,
he shows its weaknesses. On the one hand, he opposes all the attempts to limit the
freedom of scientific research, and on the other hand he proves that the knowledge
that results from this research cannot become the man’s ultimate goal. This “fight
on two fronts” is the most important feature of The Idea of a University. Without
being aware of it, it is impossible to understand the message of the entire book.
It is interesting that Newman was not asked by the Irish bishops to provide such
a broad reflection on university education, but only to justify the need to establish
a Catholic university. He was not expected to consider the general idea of a uni-
versity, but only to reject the concept of non-denominational education in a firm
manner. It was this task he had been assigned and he was only accountable for.
So we can say that “the second front”, the default debate with Cardinal Cullen,
was created by Newman himself, that it was necessary not for the bishops, but
for him to convey a message to listeners and readers that could counterbalance
the message of “the first front” and convince them that the idea of a Catholic uni-
versity in its basic features does not oppose to the idea of a university in gener-
al, that religious education and non-denominational education are based on the
same foundations — respect for knowledge and the pursuit of truth. Newman was
obedient to the bishops, but he also wanted to teach them something, he fulfilled
his commitment, but at the same time he said much more. However, was this
ambitious task of conducting two, to some extent, parallel and intellectually mu-
tually exclusive debates possible to accomplish? This is an important question,
as when reading The Idea of a University, one can get the impression that none
of the debates was completed. The praise of university education stops at the
point where we would expect the sincere pursuit of knowledge to be recognized
as an end in itself, a vocation independent of all external influences. But Newman
fails to say that. Nor does he say that university education is secondary to moral
character formation, and that what really matters is a god-fearing and conscien-
tious life, not a scientific inquiry, which could in fact be dispensed with. No de-
bate is therefore completed in the sense that no final conclusions are drawn from
it. Is this a weakness of Newman’s text? In the dispute between Cardinal Cullen
and the opponents of religious education, should Newman, in line with the Irish
bishops’ expectations, proclaim a clear cardinals’ victory? Or maybe the essence
of a Catholic university lies precisely in this fragile balance between freedom
of scientific inquiry and concern for the moral formation of students? But what
would this balance consist of?

By addressing Cardinal Cullen implicatively, Newman outlines a vision of uni-
versity education in which knowledge is studied for its own sake, and truth is the
ultimate reward for the scholar’s and student’s efforts. University education is un-
derstood as the practice of liberated reason, which examines connections between



IN SEARCH OF THE IDEA OF A CATHOLIC UNIVERSITY 49

the facts rather than the facts themselves. For a scientific activity to be effective,
it must be autonomous: the university does not allow any bias, even bias result-
ing from the best intentions. When studying scientific issues, we must be free
from utilitarian considerations, i.e., we must not ask what benefits we will get out
of it — in fact, the benefit is the study itself, it expands the horizons of our mind
and makes us become philosophers in the most general sense. Newman sums
it up this way: In fact, the purpose of university education is not to acquire some
amount of knowledge needed to practice a profession, but to develop a lifelong
thinking habit characterized by freedom, fair judgment, calmness and modera-
tion of reaction, wisdom, |...| what arises is what in one of the earlier lectures I al-
lowed myself to call the habit of philosophical thinking (Strézewski, 1992, p. 182).

This is what distinguishes university from vocational schools, which ed-
ucate professionals competent in one field of knowledge or practice. It is this
part of Newman’s argument that contemporary authors praising the university
most often refer to. Among others, Kazimierz Twardowski and Sergiusz Hessen
spoke in the same spirit, and today Wiadystaw Strozewski and Jerzy Brzezinski
repeat it (Twardowski, 1933, chapter 3; Hessen, 1997, p. 382; Strozewski, 1992,
p. 7; Brzezinski, 1994, p. 26). Official documents on university education, such
as the Bologna Declaration or the Erfurt Declaration also share these arguments.
One might say that modern advocates of university repeat what Newman wanted
to say to Cardinal Cullen. Perhaps no one has emphasized the beauty of education
for the sake of education more than Newman — education as an intellectual adven-
ture. In this sense, Newman’s text is timeless and no one who wants to deal with
the issue of university education can skip it.

This argument, however, does not exhaust the problem of The Idea
of a University. Newman addressed his words not only to Cardinal Cullen, but
also to opponents of denomination education; when he took up the office of rector,
his intention was not to establish any university — but to establish a Catholic uni-
versity. By justifying the sense of founding such a university, Newman put forward
the thesis that university knowledge is not and cannot be the ultimate goal of a man,
that despite its beauty and nobility, it must be subject to an order of a different
kind, the sources of which do not stem from the intellect, but from faith. Newman
places university knowledge on the throne, but does not crown it, because it is not
sovereign; it does not have the last word. Newman seems to say that man’s ulti-
mate vocation is not to contemplate knowledge, but to contemplate God. Therefore,
a man should be more concerned with the preservation of the moral order than
with the pursuit of the truth. What is the conclusion? The best way of intellectual
development is to study at a Catholic university, because this is the only guarantee
that in the course of gaining knowledge and expanding one’s own mental horizons
a young person will not get lost and will not lose the moral signpost that will sure-
ly lead him to salvation and redemption. This part of Newman’s argument is not
taken up with the same enthusiasm today as the part quoted above. On the contrary,
it is pushed to the margin, as it does not fit into the general image of a university
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as a place where science is practiced free of all influences, including church influ-
ences. Paradoxically, the main subject of The Idea of a University, which is the de-
fence of religious education, finds little recognition in the eyes of university people.
Meanwhile, it is this part of the argument that seems to be the most interesting, and
certainly arouses the most controversy today.

Newman wrote that the university still has the office of intellectual education;
but the Church steadies it in the performance of that office (Newman, The Idea
of a University, Preface). Regardless of whether the university operates within
church structures or outside them, its basic task is the same — intellectual edu-
cation of young people studying there. However, a Catholic university has the
advantage over a non-Catholic university — it calms the excited intellect of its
students. In other words, Newman believes that intellectual education conducted
under the Church auspices is better as it is safer. What danger does it prevent?
Generally, it is about the attitude that Newman calls in many places the usurpa-
tion of reason. He wrote about it both in The Idea of a University and in other
texts. In the fourth sermon of the collection of fifteen University sermons, enti-
tled Usurpations of reason, the following passage is found: In this day, then, we
see a very extensive development of an usurpation which has been preparing,
with more or less of open avowal, for some centuries, — the usurpation of Reason
in morals and religion. In the first years of its growth it professed to respect the
bounds of justice and sobriety: it was little in its own eyes, but getting strength,
it was lifted up; and casting down all that is called God, or worshipped, it took
its seat in the temple of God, as His representative (Newman, The Usurpations
of Reason, par. 15).

The usurpation of reason involves undertaking intellectual investigations
where it is necessary to accept the pronouncements of the Church authority in obe-
dience. Newman believes that not everything can be discussed — that there are
such truths that must be accepted in faith and acknowledged even when they can-
not be understood and explained. A non-denominational university does not have
the tools to equip students with such attitudes, hence it often happens that young
people enter the areas reserved for faith and try to reason in matters that should
not be reasoned about. Being unable to understand one truth or another, they fall
into doubt and depart from the faith entirely. A Catholic University, on the contra-
ry, makes sure that the truths of faith are carefully passed on to young people stud-
ying there. Newman suggests that the university catholicity is a kind of “firewall”
that prevents students from content that turns out to be attractive to their reason
but may prove disastrous to their faith and morals. Let’s say that today this argu-
ment, very clear in the mid-nineteenth century as an expression of Christianity’s
defence against the attacks of Enlightenment intellectuals, seems a bit anachro-
nistic. The atmosphere of contemporary intellectual life, and therefore also the
debates held at universities, do not, in any way, remind of a deadly battle in which
faith and reason stand against each other. The issue of the relationship between
faith and reason is touched upon at universities exceptionally, certainly not
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as a subject of controversy, but rather as a topic of works on the history of philos-
ophy and theology. The time when the university was a place of struggle against
religion has irretrievably passed. The reconciliation between faith and reason was
the result of many causes, which do not need to be discussed now. What is im-
portant is the realization that the basic danger that Newman warned students go-
ing to a non-Catholic university against no longer exists today. But it is not just
about protecting a young man from the dangers of an unbridled mind. Newman
says something more — namely that the immediate goal of a Catholic university
is not science, art, professional skills, knowledge of literature, access to authen-
tic knowledge, but some profit. What kind of profit? Spiritual flourishing and
the possibility of better fulfilment of life tasks, liberation in the spiritual and
social dimension at the same time. The meaning of what Newman says comes
down to the assumption that a university should take responsibility not only for
broadening the student’s mental horizons, but also moral life. A non-denomina-
tion university fails to do this, as it remains neutral towards the moral values pro-
fessed by its students. For the authorities of such a university, it does not matter
whether the student is a Catholic, a Protestant, a Jehovah’s Witness, or an atheist.
As long as the student respects state law and the university’s internal law, he/she
can study without restrictions. Newman challenges this point of view, by saying
that by limiting to the transmission of knowledge and neglecting issues of morali-
ty and faith, the best thing a non-denominational university can achieve is to form
a gentleman. The description of a gentleman and his contrast with a man of faith
is one of the most striking and most quoted passages in The Idea of a University.
Newman wrote: It is well to be a gentlemen, it is well to have a cultivated intel-
lect, a delicate taste, a candid, equitable, dispassionate mind, a noble and cour-
teous bearing in the conduct of life; — these are the connatural qualities of a large
knowledge; they are the objects of a University; I am advocating, I shall illustrate
and insist upon them, but still, I repeat, they are no guarantee for sanctity or even
for conscientiousness, they may attach to the man of the world, to the profligate,
to the heartless, — pleasant, alas, and attractive as he shows when decked out
in them (Newman, The Idea of a University, Discourse 5).

While drawing this picture, and especially when recalling the figure of an ed-
ucated and dissolute man at the same time, Newman had before his eyes the figure
of Edward Gibbon, a British historian, the author of an extremely popular histo-
ry of ancient Rome. His genius went hand in hand with disbelief and a dissolute
lifestyle. Moreover, Newman mentioned Gibbon later in the book using his name,
similarly as he did in his other books, e.g., in the aforementioned University ser-
mons, where Voltaire appeared alongside Gibbon in the same context. Newman
argues that if we leave university education to secular colleges, it is uncertain
that people like Gibbon and Voltaire, intelligent and brilliant, yet demoralized
and cynical about the truths of faith, will not leave them. The answer to this part
of Newman’s argument is not as obvious as the answer to his postulate concern-
ing the usurpation of reason. In fact, we touch here the very essence of religious
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education — care for the acquisition of knowledge not at the expense of spiritual
life. Newman makes it clear — and I think all modern supporters of religious
education will acknowledge this — that the key thing in the education of young
people is the formation of their character in accordance with the values of the re-
ligion they practice and professes. Intellectual development is only a part of this
process and cannot dominate it. The consequence of this assumption is the rec-
ognition that in a situation of conflict between the sphere of knowledge and the
sphere of morality, the primacy is vested in the latter. In practice, this means that
one should then submit one’s intellect to the judgments of the Church’s authority
and, if necessary, either withdraw from the conducted research or not undertake
it at all. It can therefore be said that religious education ultimately comes down
to the question of obedience. This obedience does not need to be a bad thing
— it is often a natural attitude of the religious mind, so obvious to a young man that
is not felt or experienced as any ailment. It cannot be presumed that the tension be-
tween the acquisition of knowledge and the expectation of the Church is constant;
on the contrary — it seems that it appears exceptionally. Nevertheless, Newman
expects a denominational college to guard and protect its students against various
forms of religious and moral “derailment” in a conflict situation.

One cannot avoid the impression that Newman’s argument on this point is rath-
er superficial. It is based on the assumption that non-denominational universi-
ties will educate Gibbons and Voltaires, while denominational universities will
educate righteous and conscientious people. Apart from the question of wheth-
er we need graduates like Gibbon and Voltaire, let our attention be directed to the
fact that Newman is extremely exclusivist in his reasoning, applies righteous
character traits and religious faith only to the Catholic Church, not taking ac-
count of the fact that there is a huge mass of believers outside the Catholic Church,
as well as other noble and righteous people who do not identify themselves with
any faith and religion. Certainly, when Newman wrote these words, many such
people were leaving the Anglican Trinity College or the non-denominational
Queen’s College. The belief that only Catholic formation can result in a good
Christian and conscientious person is an intellectual abuse. Newman is justified
by the historical context in which these words were written. It is important to re-
alize that in the mid-nineteenth century the Catholic Church was still fighting the
principle of freedom of conscience. In the encyclical Quanta cura of 1864, Pope
Pius IX wrote of many who, from which totally false idea of social government
they do not fear to foster that erroneous opinion, most fatal in its effects on the
Catholic Church and the salvation of souls, called by Our Predecessor, Gregory
XVI, an “insanity,” that “liberty of conscience and worship is each man’s person-
al right, which ought to be legally proclaimed and asserted in every rightly con-
stituted society (Pius IX, QUANTA CURA | O bilgedach modernizmu).

Today, these rights and privileges are formulated and promulgated in the laws
of democratic societies, being a constitutional guarantee and declaration of free-
dom of both believers and non-believers. One of the expressions of this guarantee
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includes non-denominational universities, independent and autonomous from the
Church authority. Because they are non-denominational, do they remain blind
to the moral dimension of educating young people? Certainly not. No reasonable
person will argue that university education, and in fact — all education, should
be isolated from the spiritual development of a man. For example, Zbigniew
Kwiecinski, who wrote about pedagogical studies, pointed out: Therefore, edu-
cational studies as research, education of pedagogues and teachers are not only
mastering a specific canon of knowledge and a scientific method appropriate for
a given academic discipline, [...] but are also its constant crossing at the same
time, they are the way to wisdom and ethics, i.e. to independent understanding
of the world, discovering another man and helping him/her in resolving the most
important moral dilemmas (Kwiecinski, 2000, p. 266).

Does this description bear any resemblance to that of the gentleman in The
Idea of a University? 1t is easy to notice that people’s moral attitudes result from
very different sources — neither belonging to Church guarantees nobility, nor re-
maining outside of it degrades anyone morally. The exclusivism so strongly pres-
ent in Newman’s text belongs to the history of the Church, similarly as the con-
viction that there is no salvation outside Church. Today’s communities, including
university communities, are deeply ethical without being formally Catholic. The
universal principles of ethics, to which basic acts of state law refer, such as the
Polish law on education, prove that non-denominational education is not moral-
ly unstable. However, if the concern for the students’ moral formation has been
experienced by every university, then the question should be asked about the
contemporary justification for establishing Catholic universities. Newman’s ar-
guments seem to be of little use here.
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In search of the idea of a Catholic university
Summary

Aim: The author hereof pursued two goals. In the first part, the history
of founding a Catholic university in Dublin in the mid-nineteenth century by John
Henry Newman was presented, while in the second part the author presented two
key issues taken up by Newman in his well-known and respected work entitled
The Idea of a University — the question of the value of, firstly, liberal education
and, secondly, denominational education.

Methods: The methods used by the author are situated in the field of the his-
tory and philosophy of education. The historical dimension is the reconstruction
of the facts accompanying Newman’s activity in Dublin, while the philosophi-
cal dimension — the analysis of selected threads of the paper entitled: The Idea
of a University and the reflection on their relevance in modern times.

Results: As a result of the conducted research, the complexity of the social
and religious situation in which the English clergyman operated, as well as the
strengths and weaknesses of the arguments included in above-mentioned paper
were clearly revealed.

Keywords: a Catholic university, The Idea of a University, liberal education,
denominational education.
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grona tych osob nalezy zaliczy¢
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Polski i powszechna, opracowanie podrgcznikéow dla szkot srednich oraz stu-
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w trakcie pracy w Uniwersytecie Mikotaja Kopernia. Celem zaprezentowania
tego zagadnienia zapoznano si¢ z materiatami znajdujagcymi si¢ w Archiwum
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UMK, gtéwnie aktami osobowymi 1 habilitacyjnymi, a takze spuscizng Jadwigi
Lechickiej'. Ponadto informacje pozyskano ze wspomnien posmiertnych
przygotowanych przez torunskich badaczy — Jerzego Wojtowicza i Andrzeja
Tomczaka, a takze biogramoéw znajdujacych si¢ w opracowaniach stowniko-
wych, m.in. Polskim Stowniku Biograficznym, Stowniku biograficznym polskiej
historii wychowania czy Torunskim Stowniku Biograficznym.

DROGA EDUKACYJNO-ZAWODOWA

Jadwiga Lechicka urodzita si¢ 16 pazdziernika 1895 roku w Krukienicach
k. Moscisk (obecnie Ukraina, obwod lwowski) w rodzinie nauczycielsko-rol-
niczej?. Jej ojciec, Andrzej Lechicki, byt nauczycielem muzyki, zas matka
— Franciszka z Kuderewiczéw — pochodzita z rodziny inteligenckiej. Posiadali
szescioro dzieci, z czego czworo zwigzalo si¢ z zawodem nauczycielskim?.
Lechicka szkole powszechng ukonczyta w Samborze, a nastepnie w 1911 roku
rozpoczela nauke w miejscowym Prywatnym Seminarium Nauczycielskim
Zenskim, ktérg ukonczyta w 1914 roku. Rok pozniej z powodzeniem zlozy-
la egzamin dojrzatosci, tzw. matur¢ seminaryjng, ktoéra uprawniata jg do pra-
cy w szkotach ludowych z jezykiem wyktadowym polskim i ruskim (AUMK,
SJL ¢, sygn. 309/98/26).

Chcac kontynuowac nauke na poziomie wyzszym, w 1918 roku zdata eg-
zamin maturalny w IV Panstwowym Gimnazjum Meskim we Lwowie, a na-
stepnie rozpoczeta studia historyczne na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu
Jana Kazimierza (AUMK, SJL b, sygn. 309/98/26). Warto nadmieni¢, ze dopiero
od roku akademickiego 1897/1898 i 1900/1901 wiedenskie ministerstwo wyra-
zilo zgodg na przyjecie studentek na Wydziat Filozoficzny i Wydziat Lekarski
Uniwersytetu Lwowskiego. Jesli chcialy studiowaé na petnych prawach, a nie je-
dynie jako studentki nadzwyczajne lub hospitantki, to musiaty speiniaé trzy za-
sadnicze kryteria, a mianowicie posiada¢ obywatelstwo austriackie, mie¢ ukon-
czony 18 rok zycia oraz $wiadectwo dojrzatosci potwierdzajace ukonczenie pan-
stwowego gimnazjum krajowego lub zagranicznego uznanego za réwnorzedne

! Spuscizna Jadwigi Lechickiej zawiera 39 teczek. Sa to gtéwnie r¢kopisy i maszynopisy prac, ktore uka-

zaly si¢ w czasie pracy na UMK, materiaty biograficzne i warsztatowe, a takze dokumentujace Jej dzialalno$¢
naukowg i spoteczno-o$wiatowa. Dostepna jest rowniez praca magisterska autorstwa Barbary Balcerowicz pt.
Jadwiga Lechicka bio-bibliograficzna, przygotowana na seminarium dr. Bogdana Ryszewskiego.

2 Zasadniczo w publikacjach po$wieconych J. Lechickiej badacze przyjmuja, ze urodzita si¢ w 1898 r., z wy-
jatkiem W. Piasek (2020, s. 60) oraz J. Suchmiel (2000, s. 188), natomiast w materiatach dostepnych w Archiwum
UMK pojawia si¢ wiele rozbieznosci. Na dokumentach urzedowych (zwlaszcza z okresu przedwojennego) widnieje
data urodzenia 1895 r., za$ Lechicka w kwestionariuszach osobowych i zyciorysach z okresu pracy na UMK zazwy-
czaj wpisywala 1898 r., chociaz w dwoch przypadkach w kwestionariuszach pojawiaja si¢ daty 1897 i 1896 r.

3 W kwestionariuszach osobowych w ramach zatrudnienia na UMK Lechicka zamie$cita informacje je-
dynie o czwoérce rodzenstwa. Brat Mieczystaw, z wyksztatcenia filolog, znalazt zatrudnienie w szkole $rednie;j,
siostra Maria byla kierowniczka szkoty powszechnej w Krukienicach, Janina zostata zatrudniona jako nauczy-
cielka w miescie Sagdowa Wisznia k. Moscisk, za$ Stanistawa uczyla w szkole §rednie;j.
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(Suchmiel, 2000, s. 51, 53)*. Lechicka po ukonczeniu pierwszego roku studiow
zostata zatrudniona poczatkowo na stanowisku mtodszej, a pdzniej starszej asy-
stentki w Katedrze Historii Nowozytnej UJK (Sktad Uniwersytetu, 1924, s. 36)°.
Wowczas ta jednostka naukowg kierowal wybitny historyk Adam Szelagowski
(1873-1961) (Maternicki, 2011, s. 616—619), ktory — ze wzgledu na odrebnos¢
i oryginalno$¢ zainteresowan naukowych — wywarl ogromny wptyw na ksztattu-
jaca si¢ osobowos¢ mtodej adeptki nauk humanistycznych. Oceniajac jego warsz-
tat pracy naukowej, Lechicka pisata: znawstwo wielu roznych epok, charaktery-
styczne i wszechstronne {gczenie dziejow polskich z powszechnymi, podejmowa-
nie tematow do tej pory nie opracowywanych przez innych autorow, jak np. wpro-
wadzenie elementow z dziejow ogolnych cywilizacji i dyplomacji, oraz zagad-
nien spoteczno-gospodarczych, a takze umiejetne wigzanie dziejow Polski z po-
wszechnymi (Lechicka, 1962a, s. 284). Z perspektywy dalszej dzialalnosci na-
ukowej mozna przypuszczac, ze byt to dla Lechickiej okres kluczowy, rzutujacy
na zainteresowania oraz zakres i sposob prowadzenia badan naukowych. Zreszta
jak sama stwierdzita: [...] profesor udzielat wyjasnien naukowych i wprowadzat
niejako w procedury i mechanizm badanego procesu, dawat sam przyktadowe
wszechstronne, catkowite analizy zZrodet i dokumentow, rzeczq zas adiunkta i stu-
dentow bylo na innych aktach i dokumentach prace takq juz samodzielnie kon-
tynuowad (Lechicka, 1962a, s. 285-286). Pod kierunkiem Szelagowskiego ukon-
czyta studia historyczne, uzyskujac w 1924 roku stopien doktora filozofii na pod-
stawie pracy pt. Pisma polityczne z czasow przedostatniego bezkrolewia, zrecen-
zowanej przez Szelagowskiego 1 Stanistawa Zakrzewskiego. W skroconej wersji
praca ukazata si¢ w ,,Kwartalniku Historycznym” 1927 (Pisulinska, 2016, s. 600).
Jednak Lechicka nie ograniczyla si¢ wylacznie do zdobywania wiedzy historycz-
nej, poniewaz w latach 1924-1928 zdecydowata si¢ studiowa¢ geografie z geolo-
gig, ktore z powodzeniem ukonczyta. Ponadto umiejetnie taczyta studia z praca
zawodowa, w latach 1920—1929 pracujac tez w Prywatnym Gimnazjum Zenskim
im. Zofii Strzatkowskiej we Lwowie. Mozna przypuszczaé, ze dla niej bylo
to wazne zrodlo zarobkowania, a zarazem jedyny sposOb utrzymania, ponie-
waz po $mierci rodzicow (w 1916 r. zmart jej ojciec, za$ 5 lat p6zniej matka) nie
wspominata o jakimkolwiek zabezpieczeniu finansowym. W placéwce zalozone;j

4 Uzyskanie $wiadectwa dojrzatoéci przez dziewczeta byto utrudnione ze wzgledu na brak panstwowych

szkot srednich zenskich. Popularne wowczas w Galicji seminaria nauczycielskie byly uwazane za ,,wyzsze”
szkoty, ale dawaty przygotowanie zawodowe, a nie do studiow uniwersyteckich. Rozwigzaniem w tej sytuacji
byly prywatne szkoty zenskie, w ktorych edukacja byta ptatna, co stanowito barier¢ dla wielu kobiet (Czajecka,
1990; Meissner, 1999; Dormus, 2015, s. 23-39; D. Grabowska-Pienkosz, 2019, s. 101-114).

> Jej nazwisko widnieje w wykazie pracownikow Katedry Historii Nowozytnej UJK jedynie do roku aka-
demickiego 1924/1925. W kolejnych sprawozdaniach nie pojawia si¢, a na stanowisku miodszego asystenta
zatrudniono Zygmunta Zboruckiego (Sktad Uniwersytetu, 1924, s. 52). Natomiast J. Serczyk (1971, s. 596)
i A. Tomczak (1966, s. 144) informuja, ze na stanowisku asystentki pracowata do 1926 r., za§ W. Piasek (2020,
s. 63) przyjat, ze w roku akademickim 1925/1926 tej funkcji nie petnita. Z kolei w kwestionariuszach osobo-
wych i zyciorysach z okresu pracy na UMK Lechicka podaje, ze na UJK pracowata do 1929 r. Jednak ze wzgle-
du na fakt, ze na wniosek Senatu Akademickiego UJK otrzymata stypendium z Funduszu Kultury Narodowe;j
na rok 1928/1929, mozna przyjac, ze pracowata na stanowisku asystentki do 1929 r.
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przez Z. Strzatkowska prowadzita zajecia z historii, za$ historii i geografii na-
uczata w seminarium nauczycielskim, ktoére funkcjonowato w budynku gimna-
zjum. Warto tez nadmieni¢, ze w 1928 roku z powodzeniem zlozyla egzaminy
przed Panstwowa Komisja Egzaminacyjng we Lwowie dla kandydatéw na na-
uczycieli szkot srednich, uzyskujac w ten sposéb petne kwalifikacje w zakre-
sie nauczania geografii z geologia w szkotach $rednich ogolnoksztatcacych i se-
minariach nauczycielskich (AUMK, SJL a, sygn. 309/98/26, k. 4; Sprawozdanie
Zaktadu, 1926, s. 63, 98; Sprawozdanie Zaktadu, 1927, s. 40, 53).

Dostrzegajac mozliwosci rozwoju naukowego, a przede wszystkim majac na-
dzieje na uzyskanie habilitacji, Lechicka — na wniosek Senatu Akademickiego
Uniwersytetu Jana Kazimierza — otrzymata na rok 1928/1929 stypendium
Funduszu Kultury Narodowej (AUMK, AOJL h, sygn. K-11/22, k. 59; Pierwsze
sprawozdanie, 1931, s. 91)°. Instytucja ta zostata utworzona z inicjatywy Jozefa
Pitsudskiego w 1928 roku, aby zapewnié¢ nauce polskiej staty dostep mtodych si,
odpowiednio przygotowanych do samodzielnej pracy naukowej, naukowo-peda-
gogicznej i do objecia w przysztosci katedr w uczelniach wyzszych lub innych
stanowisk, wymagajgcych naukowego przygotowania (Pierwsze sprawozdanie,
1931, s. 59—60). Stypendium byto przeznaczone na prowadzenie dziatalnosci na-
ukowej za granica lub w kraju. Lechicka skorzystata z tej pierwszej opcji, ce-
lem poglebienia swej wiedzy, zbierania materiatow do samodzielnych prac, po-
znania nowych metod i technik badania (Pierwsze sprawozdanie, 1931, s. 60).
Prowadzita szeroko zakrojone badania archiwalne w takich miastach europej-
skich, jak: Paryz, Nancy, Luneville, Drezno, Wieden i Gdansk. Pozyskane ma-
terialy wykorzystata do przygotowania monografii o Stanistawie Leszczynskim,
ktéra miata by¢ podstawg do uzyskania habilitacji. Proces ten znacznie si¢ wy-
dtuzyl, poniewaz w trakcie powstania warszawskiego sptonal maszynopis publi-
kacji. Trzeba tez wspomnie¢, ze podczas pobytu w Paryzu Lechicka nawigzata
kontakt z kotkiem mtodych uczonych wowczas tam przebywajacych, a mianowi-
cie historykiem literatury Zygmuntem Szweykowskim (1894—1978), historykiem,
badaczem XVIII wieku Janem Dihmem (1902—-1965), historykiem, archiwistg
Marianem Friedbergiem (1902-1969) i jezykoznawca Witoldem Doroszewskim
(1899-1976) (Tomczak, 1966, s. 144).

Po powrocie ze stypendium zamieszkata w Lodzi i w roku szkolnym
1930/1931 zostata powotana przez Ministerstwo Wyznan Religijnych i O§wiecenia
Publicznego na stanowisko wizytatorki Okregu Szkolnego t.6dzkiego. Niektore
szkoty funkcjonowaty na niskim poziomie, dlatego byto to pole do popisu dla
mtodej, energicznej i oSwieconej pani wizytator, petnej zapatu i wiary we wia-
sng prace (AUMK, AOJL c, sygn. K-11/22). Po dwoch latach obowiazki te pet-
nita w Kuratorium Okregu Szkolnego Warszawskiego. Jednak we wrzesniu

® W materiatach archiwalnych Lechicka podaje, ze stypendium otrzymata w roku 1929/1930 (AUMK,
AOJL b, sygn. K-11/22, k. 82). Mozna przypuszczaé, ze z powodu obowiazkow zawodowych wynikajacych
z pracy w gimnazjum otrzymane na rok 1928/1929 stypendium zrealizowata w roku nast¢pnym.
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1936 roku decyzja ministra Wojciecha Swigtostawskiego zostata zwolnio-
na z powierzonych jej dotychczas zadan i powrdcita do dziatalno$ci nauczy-
cielskiej, ktora w opinii pozniejszego jej wspodlpracownika, pedagoga i filozo-
fa Kazimierza So$nickiego dawata jej wigksze mozliwosci pracy naukowej niz
praca w administracji szkolnej (AUMK, APiHJIL a, sygn. WH-33/12, k. 89)’.
Nastepnie z dniem 1 wrzesnia 1937 roku zostata przeniesiona do Panstwowego
Gimnazjum im. J. Lelewela w Warszawie, gdzie do wybuchu wojny naucza-
ta historii i geografii®. Nie pracowata w pelnym wymiarze, poniewaz z uwa-
gi na prowadzenie badan naukowych i przygotowanie podrecznika historii dla
licedbw ogodlnoksztatcacych uzyskata znizke godzin (AUMK, APiHJL e, sygn.
WH-33/12, k. 12; AUMK, AOJL h, sygn. K-11/22, k. 74, 83)°. Kiedy wybuchta
II wojna $wiatowa, Lechicka przystapita do Komitetu Szkolnego zajmujgce-
g0 si¢ organizowaniem tajnego nauczania na poziomie szkolnictwa $redniego
1 wyzszego na terenie Warszawy. W swoim mieszkaniu przy ul. Rakowieckiej
prowadzita zajecia dla kompletow gimnazjalnych i licealnych, a takze organizo-
wata tzw. Sobotki, gromadzace wiele zastuzonych oséb ze $rodowiska nauko-
wego. W tego rodzaju spotkaniach, odbywajacych si¢ co dwa tygodnie w sobo-
te, uczestniczyly osoby zastuzone dla polskiej nauki i kultury. Bywaty na nich
m.in.: historyczka i dziataczka spoteczna Lucja Charewiczowa (1897-1943),
pisarka, publicystka, ttumaczka Irena Krzywicka (1899-1994), historyk Jozef
Feldman (1899-1946), historyk, dyplomata Stanistaw Ketrzynski (1876—1950),
historyk, dziatacz polityczny Ludwik Kolankowski (1882-1956), historyk, me-
diewista Tadeusz Manteuffel (1902—1970), historyk panstwa i prawa Zygmunt
Wojciechowski (1900—-1955) (Szulakiewicz, 2008, s. 460). Mozna tez nadmie-
ni¢, ze w pdzniejszym okresie Lechicka podczas réoznych spotkan opowiadata
o rozmaitych szczegdtach z ich zycia zawodowego, towarzyskiego czy rodzin-
nego, co po latach wspominat jej bliski wspotpracownik historyk J. Wojtowicz
(1995, s. 376). Jak podkreslit: Byla w tym zakresie nieprzebrang kopalnig wiedzy.
Poznawalismy w ten sposob ludzi nauki nie od strony oficjalnej, ale jakby pry-
watnej, znanej tylko najblizszym. Jednak po upadku powstania warszawskiego
zmuszona byla zaprzesta¢ potajemnej dziatalnosci naukowej i dydaktycznej, po-
niewaz zostala wywieziona na roboty do Niemiec.

7 Jednak Lechicka podkreslita, ze zostata zwolniona ze stanowiska wizytatorki nie z powodu braku zaan-
gazowania w wykonywang prace, lecz w wyniku zatargu z MWRiOP (AUMK, AOJL a, sygn. K-11/22, k. 92).

8 J. Serczyk napisat, ze Lechicka w latach 19361939 uczyta historii i geografii w gimnazjach im. Lele-
wela i im. Stowackiego w Warszawie (Serczyk, 1971, s. 598). Nie mozna si¢ zgodzi¢ ze stwierdzeniem, ze byta
nauczycielka w Panstwowym Gimnazjum im. J. Stowackiego, poniewaz jej nazwisko nie pojawia si¢ w wykazie
nauczycieli pracujacych w okresie II RP, lecz w kontekscie pracy na stanowisku wizytatorki w latach 1933-1937
(Kasperowiczowa, 1986, s. 139).

° Lechicka zajmowala si¢ opracowaniem materialow pozyskanych z kwerend zagranicznych na temat Sta-
nistawa Leszczynskiego oraz przygotowaniem podre¢cznika historii dla licealistow. Z dwoch pierwszych tomow
(Dzieje starozytne i Sredniowieczne) szkoty korzystaly do 1939 r., za$ kolejne dwa (Nowozytne i Nowoczesne
Dzieje) skonczyta latem 1939 r., jednak nie dotarty one do szkot, ulegly zniszczeniu. Ocalal jeden egzemplarz,
ktory przedtozyta do oceny dorobku habilitacyjnego.
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Kontakty naukowe, jakie Lechicka nawigzala w czasie wojny, mialy duzy
wpltyw na rozwdj jej drogi zawodowej po zakonczeniu dziatan zbrojnych.
Zresztg kiedy w 1945 roku powrdcita do kraju, to kontynuowata kariere aka-
demicka. Krotko pracowata na stanowisku adiunkta w Katedrze Historii Polski
Nowozytnej na Uniwersytecie L.odzkim, prowadzac zajecia z historii i dydak-
tyki historii. Wowczas wspomniang katedra kierowat historyk i dzialacz poli-
tyczny Ludwik Kolankowski, ktory w 1945 roku zostat powotany na stanowisko
rektora formutujacego si¢ uniwersytetu w Toruniu. Ztozyt Lechickiej propozy-
cje pracy w nowej jednostce naukowej, ktora zostala przez nig zaakceptowana.

Od 1946 roku zwigzata si¢ z UMK, prowadzac az do $mierci dzialalno$¢
naukowo-dydaktyczng. W 1947 roku z powodzeniem przebiegla procedura ha-
bilitacyjna z zakresu dydaktyki historii i historii nowozytnej, lecz stopien do-
centa Lechicka otrzymata dopiero w 1951 roku, tzn. po zatwierdzeniu uchwaty
Rady Wydziatu Humanistycznego UMK przez Ministerstwo Szkot Wyzszych
i Nauki'. Z kolei 6 lat pdzniej przyznano jej tytul profesora nadzwyczajnego,
a zarazem objeta kierownictwo Zaktadu Historii Powszechnej XVI-XVIII wie-
ku funkcjonujacego w ramach Katedry Historii Polski i Powszechnej X VI-XVIII
wieku, za$ po odejsciu z pracy, od 1962 roku, pehita funkcje¢ kierownika tej
katedry. Dyrekcja Instytutu uzasadniajac t¢ decyzjg, docenita jej dotychcza-
sowe osiggniecia naukowo-dydaktyczne, bo jak napisano: Prof. Dr Lechicka
jest najstarszym stopniem samodzielnym kierownikiem nauki przy wspomnia-
nej katedrze, wykazuje duzg aktywnosc¢ naukowq i dydaktyczng (AUMK, AOJL
e, sygn. K-11/22, k. 160). Nastepnie w 1954 roku powierzono Jej funkcje pro-
dziekana Wydzialu Humanistycznego UMK, a nastgpnie, w latach 1956—1958,
pelnita obowigzki dziekana wspomnianej jednostki naukowej. Warto zaznaczy¢,
ze po dzien dzisiejszy jest to jedyna kobieta, ktorej w historii wydziatu powierzo-
no tego rodzaju stanowisko. Wyrazem uznania dla jej wieloletniej, bogatej i r6z-
norodnej dziatalnos$ci jest Zlota Odznaka Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego,
bedaca najwyzszym wyrdznieniem przyznawanym za szczegolne osiggnig-
cia w dziatalnos$ci zwigzkowej, spotecznej, oswiatowej 1 naukowej. Ponadto
za sumienng prace zawodowg J. Lechicka dostata nagrody na UJK, UL i dwa
razy na UMK. Natomiast krétko przed $miercig zostala odznaczona Krzyzem
Oficerskim Orderu Odrodzenia Polski. Zmarta po dtugiej chorobie 20 kwietnia
1965 roku w szpitalu w Chetmzy (koto Torunia). Pochowana zostata w grobowcu
rodzinnym w Jarostawiu (AUMK, AOJL a, sygn. K-11/22, k. 71; J. Serczyk, 1971,
s. 597; Galon, 1965, s. 15).

10°'W 1946 r. zostata powotana Komisja Habilitacyjna w sktadzie: Kazimierz Hartleb, Kazimierz Sosnicki,
Ryszard Mienicki oraz dziekan Konrad Gorski celem przeprowadzenia habilitacji J. Lechickiej z zakresu dydak-
tyki historii i historii nowozytnej. 7 maja 1947 r. podczas posiedzenia Rady Wydziatu Humanistycznego UMK
zaprezentowane zostaly recenzje przygotowane przez: K. Hartleba, K. So$nickiego, R. Mienickiego i Broni-
stawa Wtodarskiego, za$ tydzien p6zniej odbylo si¢ kolokwium i wyktad habilitacyjny (AUMK, AOJL f, sygn.
K-11/22, k. 27; AUMK, AOJL g, sygn. K-11/22, k. 28 i 29).
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ZAANGAZOWANIE W PRACE SPOLECZNO-OSWIATOWE

Prezentujac biografi¢ Lechickiej, nie sposob poming¢ jej niezwykle boga-
tej aktywnosci spotecznej i oswiatowej. Wyrazem zainteresowania J. Lechickiej
sprawami $rodowiska pedagogicznego bylo zaangazowanie w dziatalno$¢ jed-
nej z najwiekszych organizacji zwigzkowych w Il Rzeczypospolitej — zalozonego
w lutym 1919 roku Zwiazku Zawodowego Nauczycielstwa Szkot Srednich. W lip-
cu 1930 roku ZZNSS potaczyt sie ze Zwigzkiem Polskiego Nauczycielstwa Szkot
Powszechnych, tworzac wspolczesnie powszechnie znang organizacje o ogdlno-
krajowym zasiggu dziatania, czyli Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego. W ramach
ZNP Lechicka aktywnie dziatata az do wybuchu wojny, za$ po jej zakonczeniu ko-
lejno przyczynita si¢ do powstania oddziatu ZNP w Lodzi, a nastepnie w Toruniu
(AUMK, SJL, sygn. 309/98/22). Trzeba tez wspomnie¢, ze Lechicka poza aktyw-
no$cig na rzecz srodowiska pedagogicznego duzy nacisk ktadta na rozwdj orga-
nizacji mtodziezowych w szkotach. Jako przyklad mozna podac jej zaangazowa-
nie w zaktadanie szkolnych druzyn ZHP oraz nawigzanie wspotpracy z powsta-
ta w 1932 roku sanacyjng Organizacja Pracy Obywatelskiej Mtodziezy ,,Straz
Przednia”. Organizacja ta zajmowata si¢ krzewieniem idei wychowania patrio-
tycznego wsrod mtodziezy szkot srednich (Lechicka, Uklejska, 1935, s. 169—175;
Krdl, 2019, s. 139-154).

Warty uwagi jest rowniez udzial Lechickiej w pracach polskich organizacji
naukowych. W czasie wojny brata udzial w poufnych posiedzeniach Towarzystwa
Mito$nikow Historii, ktorego powstanie we wrze$niu 1939 roku w swoim miesz-
kaniu zainicjowat prezes S. Ketrzynski. Odbywaty si¢ one w kazdy trzeci czwar-
tek miesigca, z wyjatkiem miesiecy letnich, za$ liczba uczestnikéw nie mogta
przekroczy¢ dwunastu osob. Jak wspominat uczestnik tych spotkan Aleksander
Gieysztor (1997, s. 74), Referowano i dyskutowano to co powstalo tuz przed wojng,
i to co znajdowato si¢ na warsztacie. Byla w tym mysl Prezesa, zeby ten warsz-
tat indywidualny nie rdzewial, rowniez wobec mlodych, ktorzy pare razy przed-
stawiali [...] swoje prace doktorskie. Kolejno trzeba tez wspomnie¢ o uczestnic-
twie Lechickiej w pracach Towarzystwa Naukowego Lwowskiego oraz Polskiego
Towarzystwa Historycznego gromadzacego w swych szeregach polskich history-
kow, zawodowo zajmujacych si¢ przeszioscia, jak i mitosnikéw historii. Szczegdlng
aktywno$¢ przejawiala w ramach Oddziatu Lodzkiego PTH, m.in. w latach
1932—1934 byla cztonkiem zarzadu, a pdzniej uczestniczyta w jego reaktywowa-
niu po wojnie. Ponadto brata udzial w zalozeniu Torunskiego Oddziatu PTH, a na-
stepnie przewodniczyta pracom sekcji zajmujace;j si¢ dydaktyka historii. W latach
1952-1962 kierowata pracami Sekcji Dydaktyki Uniwersyteckiej, a wczesniej
(1947-1950) — Sekcji Dydaktycznej i Upowszechniania Wiedzy Historycznej,
wystepujac jako wyktadowca w powszechnych wyktadach uniwersyteckich, row-
niez poza Toruniem. Trzeba tez nadmienié, ze zasiadala w zarzadzie Torunskiego
Oddziatu PTH, pelnigc przez dwie kadencje (1959-1961) funkcje I wicepre-
zesa (Zielinska, 2011, s. 171-172, 161-162). Poza tym pod egida wspomnianej
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organizacji Lechicka zorganizowata Stowarzyszenie Absolwentéw Historii
UMK (AUMK, SJP, sygn. 309/98/20, k. 31-41). Trzeba tez nadmieni¢, ze w la-
tach 1946—1965 byla cztonkiem Towarzystwa Naukowego w Toruniu, angazu-
jac sie od 1947 r. w prace Komisji Historycznej na Wydziale I TNT. W ramach tej
organizacji od 1950 roku nalezata do Komitetu Redakcyjnego czasopisma nauko-
wego wydawanego przez TNT — ,,Zapiski Towarzystwa Naukowego w Toruniu”
(od 1955 r. ,,Zapiski Historyczne”), za$ p6zniej pelnita obowiazki przewodni-
czacej Komitetu Redakcyjnego ,,Prac Popularnonaukowych” (Serczyk, 1978,
s. 30, 131, 171; Pakulski, 1978, s. 171). Zasiadata rowniez w Radzie Redakcyjnej
»Wiadomosci Historycznych” w latach 1962—1963.

W bogatej dziatalnoséci spoleczno-o$wiatowe] na uwage zastuguje zaanga-
zowanie Lechickiej na rzecz kobiet. Juz w czasie studidow zaangazowana byla
W prace organizacji samopomocowej o charakterze miedzyuczelnianym — Kota
Studentek przy Uniwersytecie Jana Kazimierza, petnigc w latach 1922-1925 funk-
cje przewodniczacej. Jako cztonek Zarzadu we wspolpracy z Jadwiga Czudowska,
Stanistawg Jakubowska i Anng Zakrzewskg zrealizowala plan budowy domu aka-
demickiego dla studentek przy ul. Torosiewicza, ktory do uzytku zostat oddany
w 1928 roku (AUMK, AOJL a, sygn. K-11/22, k. 72, 75; Academia Militans, 2017,
s. 220). We Lwowie nawigzala rowniez wspolprace z powstatym w 1926 roku
Polskim Stowarzyszeniem Kobiet z Wyzszym Wyksztatceniem!!, ktorego zada-
niem bylo zrzeszenie kobiet z dyplomami szkot akademickich dla obrony ich intere-
sow, a w szczegolnosci tworzenie warunkow, utatwiajgcych prace naukowg i umoz-
liwiajgcych kontakt intelektualny miedzy kobietami roznych narodowosci (Polskie
Stowarzyszenie, 1936, s. 15-16). Lechicka w latach 1928—1929 petnita funkcje prze-
wodniczacej lwowskiego oddziatu (Polskie Stowarzyszenie, 1936, s. 53). Natomiast
szersza dziatalno§¢ w ramach tej organizacji rozwineta w pdzniejszym okresie.
W trakcie pracy na Uniwersytecie L.odzkim przyczynita si¢ do reaktywowania miej-
scowego oddziatu Polskiego Stowarzyszenia Kobiet z Wyzszym Wyksztatceniem.
Podobnie postapita po przybyciu do Torunia, gdzie zalozyta nows filig, ktora
funkcjonowata do 1948 roku (AUMK, SJL, sygn. 309/98/28, k. 2-3)!2. Warto tez
wspomnie¢, ze podczas naukowego pobytu we Francji Lechicka nawigzata kon-
takty z Miedzynarodowym Ruchem Kobiecym, m.in. spotkata si¢ z Marig Curie-
Sktodowska. Ponadto zaangazowana byta w dziatalno$¢ powstalej w 1927 r. Rady

" Organizacja bylo czeécia powstatej w 1919 r. Miedzynarodowej Federacji Kobiet z Uniwersyteckim
Wyksztalceniem (International Federation of University Women), ktdora stawiata sobie za cel nawigzanie przyja-
znych stosunkow miedzy kobietami z wyzszym wyksztatceniem calego swiata, rozbudzenie wzajemnych sympatii
migdzy narodami, popieranie interesow kobiet i zachecenie do kolezenskiej wspotpracy (Polskie Stowarzyszenie,
1936, s. 9; Wierzbicka, 2009, s. 153—175). Oddziat we Lwowie powstat dzigki porozumieniu, jakie z Zarzadem
Gloéwnym Polskiego Stowarzyszenia Kobiet z Wyzszym Wyksztatceniem w Warszawie nawigzata Janina Sy-
niewska, ktora w 1926 r. przystapita do organizowania jednostki na terenie Lwowa.

12 Powodem likwidacji Polskiego Stowarzyszenia Kobiet z Wyzszym Wyksztalceniem byta zbiezno$¢ ce-
16w i zadan statutowych z najbardziej masowa organizacja kobieca w PRL — Spoteczno-Obywatelska Liga Ko-
biet dziatajaca w latach 1945-1989 (od 1949 r. Liga Kobiet, za$ od 1982 r. — Liga Kobiet Polskich) (Drozdowska,
2020, s. 176-193).
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Naukowej Wychowania Fizycznego (organu doradczego Panstwowego Urzedu
Wychowania Fizycznego i Przysposobienia Wojskowego), ktorej dziatalnos¢ przy-
czyniata si¢ do wzrostu roli kobiet w walce o prawa uczestnictwa w aktywnosci
fizycznej, gtownie w dziatalnosci sportowej (Drozdek-Matolepsza, 2014, s. 239;
Drozdek-Matolepsza, 2007, s. 35—42).

HISTORIA WYCHOWANIA W TWORCZOSCI J. LECHICKIEJ

Roéwnolegle z pracami zawodowymi i spoteczno-o$wiatowymi Lechicka
prowadzita badania naukowe w zakresie historii nowozytnej", dydaktyki histo-
rii*%, ruchu naukowego kobiecego w Polsce' oraz historii o$wiaty, poglebione
licznymi kwerendami archiwalno-bibliotecznymi zaré6wno w zagranicznych, jak
i polskich bibliotekach i archiwach. Sposrdéd tak bogatego dorobku naukowego
analizie poddano jej publikacje z zakresu historii wychowania, a tg problematy-
ka zajmowata si¢ glownie w okresie pracy na torunskiej uczelni'é. Niewatpliwie
na uwagg zastuguja monografie naukowe: Z zagadnienn Oswiecenia na Pomorzu
(Torun 1957), Jozef Wybicki — zycie i tworczos¢ (Torun 1962) oraz obszer-
ny wybér zrodet, tj. Zrédla do dziejow Akademii Chelmiriskiej (1386—1815)
(Wroctaw 1963). Trzeba tez wspomnie¢ o artykutach opublikowanych w pracy
zbiorowej Historia wychowania pod redakcja tukasza Kurdybachy, zas na ta-
mach czasopism ukazaly si¢: Stosunki Uniwersytetu Krakowskiego z Akademig
Chetminskq (,,Zapiski Historyczne” 1964, t. 29, z. 2) oraz Wybicki i Komisja
Edukacji Narodowej (,,Zapiski Towarzystwa Naukowego w Toruniu” 1949, t. 15).
Analizujac dorobek J. Lechickiej w zakresie historii wychowania, nie sposob
poming¢ przygotowanych przez nig prac, ktore nie ukazaty si¢ drukiem. Do tej

13 Wsrod jej prac historycznych nalezy wymieni¢: 4Absolutyzm we Francji, Warszawa 1948; Spory go-
spodarcze polsko-gdanskie w drugiej potowie XVIII wieku, ,,Zapiski TNT” 1948; Stronnictwa polityczne i opo-
zycja litewska w latach 1725-1736, Lwow 1935. W 1951 r. naktadem Towarzystwa Naukowego Torunskiego
ukazata si¢ monografia pt. Rola dziejowa Stanistawa Leszczynskiego oraz wybor jego pism, bedaca zaledwie
streszczeniem dwutomowego rekopisu o S. Leszczynskim, ktérego Lechicka nie zdazyta opublikowa¢ przed
wojna, a ktory w czasie powstania warszawskiego ulegt zniszczeniu. Trzeba tez wspomnie¢, ze podczas II wojny
$wiatowej Lechicka napisata i ztozyla na rece wydawcy Z. Wojciechowskiego obszerna dwutomowa prace pt.
Polska w latach od 1370-1506, ktora miata zosta¢ opublikowana przez Wydawnictwo Wiedzy o Polsce, jednak
réwniez zostata zniszczona w czasie powstania warszawskiego (AUMK, APiHIL d, sygn. WH-33/12, k. 24).

4 Na uwagg zastuguje ksigzka napisana wspolnie z Maria Uklejska: Szkola w zZyciu codziennym: spostrze-
zenia i refleksje, Warszawa 1935 oraz Polska dydaktyka historii w latach 1925-1937, 1.6dz 1937, a takze kilka
artykulow poswigconych tej tematyce: Znaczenie historii w nauce i nauczaniu, w: Ksiega Kuratorium Szkolnego
w Lodzi, £.odz 1931; Wychowawcze znaczenie geografii i nauki o Polsce wspolczesnej, £.6dz 1932; W sprawie wy-
nikow nauczania historii w klasie I gimn., ,,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne” 1934, z. 1; O trzech stopniach
ksztalcenia historycznego, ,,Wiadomosci Historyczne” 1957/1958 (AUMK, APiHJL c, sygn. WH-33/12, k. 95).

15" Lechicka uczestniczac w pracach lwowskiego oddzialu Polskiego Stowarzyszenia Kobiet z Wyzszym
Wyksztatceniem, zaangazowana byta w przygotowanie nastepujacych prac: Bibljografia pismiennictwa kobiet
polskich 1918-1928, zestawila E. Kurkowa, Lwow 1929 oraz Materjaly do bibljografji pismiennictwa kobiet
polskich (do roku 1929): nauki matematyczno-przyrodnicze i nauki stosowane, red. M. Loriowa, Lwow 1934
(Nowosielska, 2017, s. 123).

16" Jedynie w II RP opublikowata artykut (Lechicka, 1930), w ktorym opisata geneze, przebieg oraz wptyw,
jaki wywotal powszechny strajk szkolny w Krolestwie Polskim w 1905 r. na mtodziez galicyjska.
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kategorii nalezg dwa teksty: Hugo Kotlgtaj w swietle dotychczasowych badan
oraz Kuznica Kotlgtajowska i Komisja Edukacji Narodowej.

Z szerokim odbiorem naukowym spotkaly si¢ badania prowadzone przez
Lechickg nad sytuacja kultury i o$wiaty na Pomorzu w okresie o§wiecenia. Ich
rezultatem byly dwie prace: Z zagadnien Oswiecenia na Pomorzu (Torun 1957)
oraz Zrédla do dziejow Akademii Chelminskiej (1386—1815) (Wroctaw 1963), kto-
ra to pozycja ukazala si¢ jako II tom w ramach serii Archiwum Dziejow O$wiaty,
redagowanej przez L. Kurdybache. Pierwsza z wymienionych wypelnita pewna
luke w historiografii tego regionu, poniewaz odnoszac si¢ do 6wczesnych badan,
autorka zaznaczyla: zarowno tradycyjna nauka niemiecka, jak i tradycyjna na-
uka polska nie wyodrebnitly dziejow specjalnych tego okresu z caloksztattu ich
historii, wskutek czego brak szczegdtowej analizy i opisu roznych dziedzin Zy-
cia w epoce Oswiecenia na Pomorzu (Lechicka, 1957, s. 7). Kwestie dotyczace
rozkwitu o$wiaty na Pomorzu we wspomnianym okresie zaprezentowala na tle
warunkow spoleczno-gospodarczych i kulturalnych panujacych na tym obszarze.
Ukazata wplyw reformacji na szkoty ludowe i $rednie, a nastepnie zwiazki szkol-
nictwa pomorskiego z Komisja Edukacji Narodowej, poddajac analizie nowe pro-
gramy, przedmioty i podreczniki szkolne. Opisata rowniez proces germanizacji
szko6t pomorskich oraz postawe ludnosci polskiej wobec polityki rzadu pruskiego.

Z kolei ta druga publikacja to obszerne zestawienie zrodet archiwalnych nad
dziejami Akademii Chetminskiej, zawierajagca materiaty w jezykach tacinskim,
niemieckim 1 polskim, ktéra pomyslana zostata jako punkt wyjscia do systema-
tycznych badan nad tg problematyka. Lechicka z przyczyn zdrowotnych nie zdo-
fata napisa¢ monografii tej najwazniejszej i najznamienitszej uczelni pomorskiej
w czasach I Rzeczypospolitej, a jedynie opublikowala w czasopismie ,,Zapiski
Historyczne” (1964, z. 2) artykul pt. Stosunki Uniwersytetu Krakowskiego
z Akademiq Chetminskq. W charakterystyce tego zagadnienia wyodrebnita trzy
okresy, a mianowicie czas panowania Krzyzakow nad Chelmnem, kiedy uniwer-
sytet krakowski dazyt do objecia opiekg i patronatem Akademii Chetminskiej,
nastepnie ukazata zacie$nianie stosunkéw z Akademig Krakowska po wyzwole-
niu Chetmna (1466 r.) az do roku 1755. Z kolei w trzecim okresie zwrocita uwa-
ge na bliskg wspotprace migdzy tymi dwiema instytucjami, poniewaz Akademia
Chelminska zostata przeksztalcona w koloni¢ Uniwersytetu Krakowskiego, ktory
stworzyt rozwinietg i uzalezniong od siebie sie¢ szkolng. W sumie Lechicka za-
prezentowata dtugotrwaly proces opieckowania si¢ przez uniwersytet z Krakowa
Jjego mtodszq potnocno-wschodniq siostrzycqg — Akademia Chelminska, poczawszy
od jej utworzenia w 1386 az do 1779, czyli przejecia Chetmna przez wladze pruskie
(po I rozbiorze Polski).

Interesujaca pod wzgledem badawczym okazala si¢ wspotpraca Lechickiej
z Pracownig Dziejow Oswiaty Polskiej Akademii Nauk, poniewaz zaowocowata
przygotowaniem jednego z rozdziatow (Kultura i szkolnictwo w czasach saskich)
do I tomu pracy, ktora po dzien dzisiejszy stanowi obowigzkowa pozycje w pro-
gramach ksztalcenia przysztych pedagogdéw, a mianowicie Historii wychowania
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pod redakcja L. Kurdybachy (Grabowska-Pienkosz, Falkowska, 2020, s. 95-109).
W opracowanym zagadnieniu autorka przyblizyta uwarunkowania kulturowe i sy-
tuacje szkolnictwa w czasach najwiekszego upadku wszelkich dziedzin zycia 6w-
czesnej Rzeczypospolitej, a mianowicie w epoce saskiej. Odniosta si¢ do pozio-
mu ksztalcenia w szkotach srednich przeznaczonych dla dzieci szlacheckich i ich
stosunku do edukacji, a takze pozostajacych pod wplywem duchowienstwa szkot
parafialnych i1 szk6t wyzszych, opartych na przestarzalych programach, oderwa-
nych od potrzeb 6wczesnego zycia spolecznego, gospodarczego i kulturalnego.
Z kolei w wyniku wspoétpracy nawigzanej z komitetem redakcyjnym Polskiego
Stownika Biograficznego Lechicka razem ze Stanistawem Tyncem (Szulakiewicz,
2022, s. 39—61) przygotowala biogram pastora protestanckiego, lektora jezyka pol-
skiego w Toruniu Krzysztofa Haberkanta (1704—1776), ktory zostat opublikowany
w t. IX PSB (Wroctaw—Warszawa—Krakow, 1960—1961).

Sposrdd jej dorobku naukowego na uwagg zastuguje opracowanie dziatalno-
$ci 1 tworczosci pisarza i polityka Jozefa Wybickiego (1747-1822), powszechnie
najbardziej znanego jako autora stow polskiego hymnu narodowego — Mazurka
Dgbrowskiego. Podjeta si¢ proby zaprezentowania nie tylko jego dziatalnosci
patriotycznej, reformatorskiej i publicystycznej, ale tez zastug na polu eduka-
cji. W tym konteks$cie ukazata go przede wszystkim jako generalnego wizytatora
Akademii Wilenskiej i szkot jej podlegtych w okresie dziatalno$ci Komisji Edukacji
Narodowej, a pozniej w okresie Ksigstwa Warszawskiego, kiedy wspotpracowat
z Izba Edukacyjna. Lechicka (1962b, s. 112) uznata go za wybitnego pedagoga, po-
niewaz jego dzialalno$¢ w tym obszarze byla [...] dowodem, utrwalajgcym wysuwa-
ng przez niego samego teze o istnieniu Scistego zwigzku pomiedzy reformq ustro-
Jjowo-spoteczng w kraju, a ruchem pedagogiczno-oswiatowym w drugiej polowie
XVIII i na poczqtku XIX stulecia. Ponadto docenita Wybickiego za podejmowanie
w tworczosci pisarskiej 1 dziatalno$ci spoteczno-politycznej zagadnien o$wiatowo-
-pedagogicznych i ich umiejetne taczenie z najwazniejszymi problemami pojawia-
jacymi si¢ w kraju. Warto tez wspomnie¢, ze zanim zostata wydana ta publikacja,
to Lechicka w 1949 roku na famach czasopisma ,,Zapiski TNT” opublikowata ar-
tykut pt. Wybicki i Komisja Edukacji Narodowej, w ktorym ukazata dziatalnos¢
autora stow polskiego hymnu jako wizytatora zarowno Uniwersytetu Wilenskiego,
jak 1 szkot mu podlegajacych, bo — jak stwierdzita — dziatajqcy na tylu odcinkach
zycia narodowego, do gtownych tworcow reformy oswiatowej nie nalezat, byt tylko
Jjej ogniwem wykonawczym jako ow wizytator szkol, najpierw wschodnich, potem
zachodnich |[..] (Lechicka, 1949, s. 170). Wiele uwagi poswigcila jego zaangazowa-
niu w reformowanie szkolnictwa elementarnego, nie pomijajac w tej kwestii roli
nauczyciela oraz wychowania dzieci i mtodziezy.

Warte przyblizenia sa réwniez wyniki badan Lechickiej prowadzonych
nad dziatalno$cig ksigdza, polityka, reformatora szkolnictwa, pisarza i filozofa
— Hugo Kotltataja (1750-1812) oraz 0s6b z nim wspodlpracujagcych. Zaowocowaty
one przygotowaniem dwoch tekstow znajdujacych si¢ w spusciznie archiwalne;j.
Pierwszy pt. Hugo Koflgtaj w swietle dotychczasowych badan napisata z okazji
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dwusetne] rocznicy urodzin wspominanej postaci. Lechicka chciata przypo-
mnie¢ wspodlczesnym badaczom doniostosé¢ jego dziatalnosci, ktéry — jak pod-
kreslita — zycie swe i sity zuzytkowal na to, by ratowac niepodlegtos¢ przy rowno-
czesnym przeksztalcaniu na panstwo nowego typu (AUMK SJL, sygn. 309/98/2,
k. 1). Odniosta si¢ do opinii na temat realizowanych przez niego réznych ak-
tywnosci, w szczegolnosci w zakresie reformowania polskiego systemu szkolne-
go. Analizie poddata rowniez przygotowane przez niego prace z zakresu oswiaty
i wychowania, wskazujac zarazem na potrzebe prowadzenia dalszych badan nad
jego dzialalno$cia pedagogiczna, polityczng czy spoteczng. Z kolei drugi ma-
terial opracowany przez Lechicka poswigcony zostat Kuznicy Kotlgtajowskiej
i Komisji Edukacji Narodowej. W zaprezentowanym konspekcie tej monografii
na posiedzeniu Zespotu Katedr Historycznych na Wydziale Humanistycznym
UMK (AUMK, AOJL b, sygn. K-11/22, k. 84) autorka zwrocita uwage na wy-
stepowanie dwoch nurtéw w dzialalnosci KEN — z jednej strony postgpowe-
go, nowatorskiego, otwartego na realizowanie nowych projektow dotyczacych
wychowania i wyksztalcenia cztowieka, a z drugiej zachowawczego, dazacego
do potowicznych reform. W jej przekonaniu Tylko ludzie o najbardziej postepo-
wych poglgdach, ktorzy z czasem przeprowadzq glowne reformy w kraju przy-
spieszajgc w ten sposob narodziny kapitalizmu, rozpoczynajq rewolucyjng swo-
Jja dziatalnos¢ spoteczng na niwie pedagogicznej w Komisji Edukacyjnej oraz
w jej najbardziej znanych agendach (AUMK, SJL, sygn. 309/98/2, k. 37). Poza
krotkg charakterystyka genezy mysli postepowej w Polsce przed utworzeniem
KEN oraz przyblizeniem podstawowych zadan tej pierwszej w Europie panstwo-
wej, swieckiej wladzy szkolnej, Lechicka zaprezentowata dziatalno$¢ pedago-
giczna tworcy pozniejszej Kuznicy i jej cztonkow — Ksawerego Dmochowskiego,
Franciszka Jezierskiego, a takze osob ideologicznie zwigzanych z ta grupa, czy-
li Jana Sniadeckiego, Antoniego Poplawskiego i Jozefa Wybickiego. Nie zgo-
dzita si¢ z badaczami, ktorzy przypisywali gtéwne zastugi w zakresie reformy
o$wiaty tylko czlonkom KEN, poniewaz w jej przekonaniu najwazniejszych
przemian oraz najwigkszego wysitku dokonali pozniejsi cztonkowie Kuznicy oraz
ideowi przyjaciele, badz to w charakterze tworcow programow nauczania, bgdz
czlonkow Towarzystwa dla Ksigg Elementarnych, bgdz wreszcie w charakte-
rze wizytatorow i kontrolujgcych wielkq reforme (AUMK, SJL, sygn. 309/98/2,
k. 37). W ten sposdb Lechicka chciata zwroci¢ uwage nie tylko na catoksztaltt
dziatalno$ci o$wiatowo-pedagogicznej samej Komisji i Kuznicy, jako dwdch
wzajemnie uzupelniajacych si¢ grup, ale i czotowych dziataczy, ktérzy praco-
wali na rzecz polskiej oswiaty i kultury. Najogdlniej mozna stwierdzi¢, ze pro-
blematyka przygotowanych przez Lechicka publikacji z zakresu historii o$wia-
ty dotyczyta przede wszystkim okresu o$wiecenia, a jednoczesnie zainteresowa-
nia kierowata w stron¢ regionu pomorskiego. Warto tez przytoczy¢ opinie jej
wspolpracownikéw, ktére odnosza si¢ do caloksztattu dziatalnos$ci naukowe;.
Na przyktad K. Soénicki w przygotowanej ocenie dorobku naukowego do poste-
powania habilitacyjnego podkreslit, ze wszystkie przygotowane przez nig prace
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poza ujeciem historycznym odznaczajq sie tez doktadng znajomoscig problemow
pedagogicznych i sumiennoscig w naukowym opracowaniu. Autorka wykazuje
w nich zamilowanie i uzdolnienie do badan teoretycznych, jak tez do tqczenia
teorii ze wskazowkami praktycznego jej zastosowania (AUMK, APiHJL a, sygn.
WH-33/12, k. 90). Z kolei zdaniem J. Wojtowicza (1966, s. 143) Lechicka byfa
cztowiekiem wyjgtkowej pracowitosci, pracy naukowo-badawczej nie przerywa-
ta wlasciwie do ostatniej chwili swego zycia. Dostownie w ostatnich tygodniach
zycia, nie wstajgc juz z tozka, pisata ciggle recenzje naukowe, Sledzita uwaznie
ruch wydawniczy, planowata podjecie nowych zagadnien |...]. Przytoczone opi-
nie potwierdzaja jej ogromne zaangazowanie w prowadzong dziatalno$¢ nauko-
wa, ktora charakteryzowala si¢ duza roznorodnoscia, a zarazem rozlegltoscia za-
interesowan badawczych.

DZIALALNOSC DYDAKTYCZNA J. LECHICKIEJ W OKRESIE
TORUNSKIM

Lechicka po krotkim okresie pracy na Uniwersytecie Jana Kazimierza na-
stepnie przez wiele lat zwigzana byta ze szkotami $rednimi jako nauczycielka
1 wizytatorka, a dopiero po Il wojnie §wiatowej powroécita do pracy dydaktycznej
w szkolnictwie wyzszym. Przez krotki czas wyktadata historig i dydaktyke histo-
rii na Uniwersytecie £0dzkim, a od pazdziernika 1946 roku rozwingla tego ro-
dzaju aktywnos$¢ na torunskiej Alma Mater. Trzeba podkresli¢, ze niemal od po-
czatku zatrudnienia na UMK Lechicka wspotpracowata z Katedra Pedagogiki,

,opiekujac si¢” przedmiotem historia wychowania. Powierzono jej prowadzenie
wyktadow i ¢wiczen z historii wychowania i o§wiaty w Polsce oraz dydaktyki hi-
storii. Poczatkowo zajecia te realizowata w wymiarze 2 godz. wyktadu i 2 godz.
¢wiczen, za$ w roku akademickim 1950/1951 przeznaczono po 4 godz. w 1111 se-
mestrze, czyli tacznie w programie ksztalcenia przysztych pedagogow przewi-
dzianych byto 8 godz. na omowienie zagadnien historyczno-o§wiatowych. Warty
uwagi jest rowniez fakt, ze wiele zaje¢ z historii wychowania prowadzita bezin-
teresownie, nie otrzymujac wynagrodzenia. O zmiang tej sytuacji wnioskowat
K. So$nicki do dziekana Wydziatu Humanistycznego, piszac: Od I wrzesnia Doc.
J. Lechicka nie pobiera zadnego wynagrodzenia ani za powyzszg prace, ani tez
nic nie otrzymywata za éwiczenia, ktore odbywata bezplatnie przez ostatnie dwa
lata w wymiarze 2 godz. tygodniowo. Obcigzenie tq pracq jest tak duze, ze zda-
niem moim nalezatoby je wigczy¢ do Jej oficjalnego pensum... (AUMK, APiHJL
b, sygn. WH-33/12, k. 38). Wnioskowal, aby z tego tytutu do jej pensum przy
Zespotowej Katedrze Historii Polski zostato doliczone co najmniej 5 godzin ty-
godniowo. Z kolei prowadzac wyklady i ¢wiczenia z dydaktyki historii, Lechicka
organizowata liczne hospitacje w szkotach oraz lekcje probne prowadzone przez
studentow, ktore nastgpnie wspolnie omawiata. W ten sposéb budzita wsrod
mlodziezy zainteresowanie pracg w szkolnictwie. Ponadto od 1954 roku prowa-
dzita wyktady z historii powszechnej XVI-XVIII wieku. Uczestnik tych zajec
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J. Wojtowicz — p6zniejszy historyk gospodarki, spoleczenstwa i kultury doby no-
wozytnej — docenit duze doswiadczenie dydaktyczne, praktyczne i teoretyczne
prowadzacej. Warto tez dodac, ze Lechicka miata decydujacy wplyw na zainte-
resowania naukowe J. Wojtowicza, ktory pozniej wspotpracowatl z nig na UMK,
apo jej $mierci przejat kierownictwo Katedry Historii Powszechnej i Polski X VI-
XVII wieku (K. Maliszewski, 2015, s. 21-22).

Trzeba tez wspomnie¢, ze Lechicka wspolnie z K. Sosnickim kierowata se-
minarium z historii wychowania, za§ od 1954 roku, juz samodzielnie, z dziejow
o$wiaty 1 kultury w Polsce XVIII wieku (AUMK, AOJL d, sygn. K-11/22, k. 63;
Szulakiewicz, 2006, s. 228). Sosnicki odnoszac si¢ do stosunku Lechickiej wobec
studentow, zauwazyt: [...] wymagania powaznej i sumiennej pracy sq potgczo-
ne z zyczliwosciq i staranng opiekq, zyskujg jej duzy autorytet wsrod miodzie-
zy. Podkreslit rowniez, ze Przez szereg lat w naszym uniwersytecie prowadzi-
ta ona wyklady z dziejow wychowania i oswiaty dla studentow pedagogiki oraz
¢wiczenia z tego przedmiotu [...). Rezultatem tej pracy byto kilka prac magister-
skich z dziedziny dziejow wychowania wykonanych pod jej kierunkiem (AUMK,
APiHIL a, sygn. WH-33/12, k. 91). Do tego grona niewatpliwie nalezat historyk
wychowania, wiolonczelista i pedagog Lech Mokrzecki (1935-2021) (Grzybowski,
2022, s. 75-100), ktoéry po latach wspominal, ze podczas seminaridéw omawiano
ogblne problemy: To wiasnie byta dyskusja nad sformutowanymi wczesniej za-
gadnieniami. Kanwe dyskusji mogly stanowic¢ kwestie metodologiczne, literatura
zwigzana z tematykq seminariow i nowa ksigzka, ktora wlasnie ujrzata swiatto
dzienne. Trzeba byto rozmawia¢, spierac sig, znajdowaé argumenty, przekony-
wac do swoich racji i tym podobne (Maliszewski, 2006, s. 430). W jego przeko-
naniu ten styl prowadzenia zaj¢¢ bylo bardzo rozwijajacy, poniewaz ksztattowat
krytycyzm i samodzielno$¢ mys$lenia wsrdd seminarzystow.

Na uwagg zastuguje rowniez ocena, jakg Lechicka wystawila sobie w odnie-
sieniu do realizowanej dziatalnosci dydaktycznej. Stwierdzita: Praca dydaktyczna
na uniwersytecie, ktorq bardzo lubig i do ktorej mam przygotowanie fachowe popar-
te rozwazaniami teoretycznymi oraz dtugoletniq praktykq wypetnia mi poza pracq
spoteczng reszte czasu w mojej pracy zawodowej (AUMK, AOJL b, sygn. K-11/22,
84). Dodatkowo na ten aspekt aktywnosci spojrzala przez pryzmat wynikéw osig-
ganych przez studentéw podczas egzamindéw dyplomowych, ktore — jak skrom-
nie zaznaczyla — sq dodatnie. Zgodnie z informacjami zamieszczonymi w doku-
mentach archiwalnych do 1953 roku jako egzaminator, wspoélnie z So$nickim, wy-
promowata ponad 50 magistrantdow oraz 3 prace przeznaczone zostaty na konkurs
Zjazdu Mlodych Pedagogdéw w Warszawie (AUMK, AOJL b, sygn. K-11/22, k. 84).

ROZWAZANIA KONCOWE

Na podstawie analizy catoksztattu osiggnie¢ Jadwigi Lechickiej mozna
stwierdzi¢, ze cho¢ historia wychowania nie byta podstawowsg dyscypling w pro-
wadzonych przez nig badaniach, to jej publikacje z tego obszaru przygotowane
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w okresie torunskim w znaczacym stopniu przyczynity sie do wzbogacenia do-
robku historiografii o$§wiatowo-wychowawczej. Byty to zardbwno prace zwarte,
wartos$ciowe artykuty poswigcone tematyce historyczno-o$wiatowej, jak i edycja
zrodtowa. Ich tematyka, najogdlniej ujmujac, koncentrowata si¢ na epoce o§wie-
cenia, prezentujac zagadnienia wazne z perspektywy reform o§wiatowych prze-
prowadzonych na ziemiach polskich, nie pomijajac badan biograficznych w kla-
sycznym ich rozumieniu. Mozna stwierdzi¢, ze kluczowe znaczenie dla jej roz-
woju naukowo-badawczego miaty dwa czynniki, a mianowicie wspotpraca z za-
stuzonym historykiem Adamem Szelagowskim oraz wieloletnia praktyka szkol-
na na roznych szczeblach systemu ksztatcenia. Ponadto Lechicka zaangazowana
byla w prace specjalistycznej organizacji badajacej dzieje oswiaty — Pracowni
Dziejéw Oswiaty Polskiej Akademii Nauk, a takze brata udziat w pracach nie-
zwykle waznej organizacji naukowej — Polskiego Towarzystwa Historycznego,
przyczyniajac si¢ do rozwoju jego oddziatéw w Lodzi i w Toruniu. Ponadto
na uwage zasluguje prowadzona przez nig dziatalno$¢ dydaktyczna na poziomie
uniwersyteckim, poniewaz w okresie torunskim z powodzeniem prowadzita ¢wi-
czenia i wyktady z zakresu historii wychowania. Z kolei na seminariach magi-
sterskich studenci mieli mozliwo$¢ poznania warsztatu badawczego, poglebienia
wiedzy historyczno-o$wiatowej oraz zaprezentowania wynikow wiasnych badan
w zakresie podjetego tematu, czego efektem byty przygotowane pod jej kierun-
kiem prace dyplomowe.
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History of education in the work and teaching activity of Jadwiga Lechicka
(1895-1965) during the Torun period
Summary

Aim: The article takes on the subject of the beginnings of formation of the
academic history of upbringing at the Nicolaus Copernicus University in Torun,
which was established after World War II. It is a proposal to complement previous
publications devoted to the historians of education and upbringing at the Torun
University. Jadwiga Lechicka should be counted among them because of her sci-
entific and didactic activity in this area, which came to light mainly during her
work at the Nicolaus Copernicus University.

Methods: An analysis of archival materials, memoire, biographies, and pub-
lications written by Jadwiga Lechicka.

Results: Lechicka was involved in the activities of a specialist organisa-
tion researching the history of education (Pracownia Dziejow Oswiaty Polskiej
Akademii Nauk — Education History Unit of the Polish Academy of Sciences),
and she actively participated in the work of the Polish Historical Society, contrib-
uting to the development of its local branches in £.6dz and Torun. Her didactic
activities at the university level are also noteworthy, as during her time in Torun
she successfully implemented the problems of the history of education during ex-
ercises and lectures. In addition, her master’s seminars, which she initially con-
ducted together with the founder of Torun pedagogy faculty, Kazimierz Sosnicki,
and then independently, were very popular among students.

Conclusions: Although the history of upbringing was not a basic disci-
pline in her research, the publications she prepared on this subject contributed
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significantly to enriching the output of educational historiography. In general,
their subject matter concerned the Age of Enlightenment, while at the same time
Lechicka’s interests were directed towards the Pomeranian region.

Keywords: history of education, education in Pomerania, Enlightenment, sci-
entific publications, didactic activity.
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,NOWI POLONISCI” I ,NOWI MATEMATYCY”.

Z PROBLEMATYKI URABIANIA SWIATOPOGLADOWEGO
NAUCZYCIELI SOCJALISTYCZNEJ SZKOLY POLSKIEJ
NA LAMACH WYBRANYCH CZASOPISM
PEDAGOGICZNYCH

W analizowanym okresie (od 1945 do 1956 roku i w latach po6zniejszych,
az do upadku komunizmu) trwat w Polsce intensywny proces przeobrazen poli-
tycznych i spolecznych, ktéorymi obje¢to niemal wszystkie sfery zycia i funkcjo-
nowania panstwa. Warunki spoteczno-polityczne silnie oddziatywaly na rozwoj
i kierunki przemian w o$wiacie. Nowy system szkolny miat by¢ zgodny z ide-
atem wychowawczym socjalizmu i w petni dostosowany do planéw i oczekiwan
wladz. Cieszyt si¢ takze jej wyjatkowym zainteresowaniem i odgrywal szczegol-
ng rolg w planach ksztattowania nowego czlowieka'.

Zadania postawione przed o$wiatg przez komunistow nie byly proste. Pierwsze
powojenne lata to czas odbudowy kraju — zarowno pod wzgledem gospodarczym,
jak i kulturowym?. W sferze o$wiaty niezbedne stato sie m.in. stworzenie no-
wej sieci szkoét, ujednolicenie programdw, zapewnienie zaplecza organizacyjnego,

' Ksztaltowanie swiatopoglgdu oraz mentalnosci okazywalo si¢ zasadniczym celem szkoly w panstwie
komunistycznym (Kosinski, 2000, s. 28).

2 Jak wskazuje Romuald Grzybowski, czynnikami determinujacymi odbudowe o$wiaty byly straty w lud-
nosci, w tym inteligencji, oraz konsekwencje konferencji jattanskiej (zmiana granic, potrzeba reintegracji kraju).
(Grzybowski, 2013, s. 20).
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zatrudnienie nauczycieli®. Zwlaszcza ostatnie z wymienionych zadan okaza-
o sie trudne, poniewaz duza czg$¢ polskiej inteligencji stracita zycie podczas
wojny, wielu nauczycieli odeszlo od zawodu do innych sektoréw gospodarki
i kultury, a wigkszo§¢ mlodych ludzi w latach wojny nie miata mozliwosci ksztat-
cenia na poziomie srednim i wyzszym. Nie mogta tez podja¢ nauki w zakta-
dach ksztalcenia nauczycieli oraz w szkotach wyzszych, w tym na uniwersyte-
tach, ktore tradycyjnie odpowiadaty za ksztalcenie nauczycieli szkét srednich*:
w okresie ,,ofensywy” prace w szkotach podjeto ok. 15 tys. miodych nauczyciell,
majgcych, wedle oceny wiceministra Henryka Jablonskiego, ,,wysokie rozumie-
nie swej spotecznej roli”. Sposrod nich 32,1% pochodzito z rodzin robotniczych,
a ponad 50% ze srodowisk chiopskich (giownie tzw. matorolnych). Aby przyspie-
szy¢ awans, dopuszczano do pracy w szkolnictwie Swiezo upieczonych absolwen-
tow szkol srednich (w ktorych ostatnim klasom nadawano profil pedagogiczny).
W rezultacie na przelomie lat 40. i 50. jedna czwarta nauczycieli nie miata odpo-
wiednich kwalifikacji (Kosinski, 2006, s. 27).

Wobec zaistnialej sytuacji wystapita potrzeba wyksztalcenia ,,nowych na-
uczycieli”, ktorzy sprostaliby zadaniu formowania nowego cztowieka — budowni-
czego socjalizmu, polskiej wersji homo sovieticus®.

Organizacja tego procesu byta problematyczna z kilku powoddw. Pierwszym
z nich byly braki kadrowe, ktore sprawialy, ze niemozliwe byto oddelegowa-
nie niewyksztalconych nauczycieli na studia dzienne w celu uzupelnienia wy-
ksztatcenia. Doksztatcanie i doskonalenie kadry nauczycielskiej (AAN, AMO,
sygn. 2/283/0/12.5.3/4428, s. 12)° wigzalo si¢ zatem z uczestnictwem w kon-
ferencjach’, kursach wieczorowych, wakacyjnych badz korespondencyjnych,
co z kolei — w potaczeniu z nadmiarem codziennych obowigzkow szkolnych

3 O tym mowil m.in. Stanistaw Skrzeszewski na Zjezdzie Oswiatowym w Lodzi w 1945 r., przedstawiajac
referat Podstawowe zagadnienia wychowania i oswiecenia publicznego w Nowej Polsce. Minister o$wiaty pod-
kreslat, ze Solidna szkota wymaga wysoko wykwalifikowanego nauczyciela, zas potrzeba dorazna rozbudowy
sieci szkot [...] wymaga olbrzymiej liczby nauczycieli. [...] Aby te potrzeby zaspokoic, nalezy doraznie przepu-
Sci¢ przez kursy przygotowawcze kandydatow o nizszym poziomie przygotowania, postac ich do szkoly w charak-
terze sit pomocniczych, postawi¢ pod kontrole doswiadczonego nauczyciela i zagwarantowac poczqtkujgcemu
nauczycielowi jego pomoc oraz przez scisle opracowany system doksztalcenia i samoksztalcenia w ciggu paru
lat podciggngc¢ sily pomocnicze do normalnego poziomu wykwalifikowanego nauczyciela. [...] Ksztalcenie na-
uczycieli musi by¢ otoczone szczegdlng opiekq whadz szkolnych [...] (Swidwinski, 1945, s. 47).

4 Por.: Grzybowski, 2000; Chmielewski, 2006.

5 Wigcej o ksztalceniu nauczycieli w okresie PRL pisali m.in.: Grzybowski, 2000; Grzybowski, 2013a;
Mauersberg, Walczak, 2005; Chmielewski, 2006; Chmielewski, 2007; Wagner, 2018.

¢ W tym miejscu warto rozr6zni¢ pojecia doskonalenia i doksztatcania sig, ktore byly uzywane w doku-
mentacji partyjnej: Podczas gdy termin , doksztalcanie” oznacza uzupeinianie wiedzy nauczycieli niekwalifi-
kowanych, pojecie ,,doskonalenie” dotyczy rozszerzania wiadomosci zawodowych i ogdlnych, w odniesieniu
do nauczycieli kwalifikowanych (AAN, AMO, sygn. 2/283/0/12.5.3/4428, s. 12).

7 Wigkszos¢ nauczycieli poddano tez obowigzkowemu szkoleniu ideologicznemu (nadzorowanemu przez
ZNP), ktore w latach 1949—1953 kornczylo sie egzaminem. Formg mobilizacji ogotu nauczycieli byly w latach
1948—1956 tzw. Konferencje Sierpniowe, na ktore zapraszano takze pracownikow Wydziatu Oswiaty, lokalnych
Rad Narodowych, Komitetow Powiatowych PZPR, przewodniczqcych Komitetow Rodzicielskich, Komitetow
Opiekunczych, niekiedy kierownikow druzyn OHP i kot ZMP. Konferencje stuzyly glownie zaprezentowaniu na-
uczycielom zadan stawianych przez rzqdzqcych, a takze skontrolowaniu ich pracy (Kosinski, 2006, s. 27).
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— bylo przyczyna niezadowolenia, a nawet rezygnacji z zawodu wielu nauczycie-
li (AAN, sygn. 1774, s. 351). Drugim z problemow bylo niewystarczajace zaple-
cze logistyczne — uczestnicy wszelkich form doskonalenia zazwyczaj nie dyspo-
nowali dostgpem do odpowiednich materialow. Trudnosci zaczynaty si¢ od tak
podstawowych spraw jak kupno papieru, a konczyty na wyzwaniach zwigzanych
z zyciem rodzinnym, chronicznym przemeczeniem, brakiem mozliwosci dojazdu.
Uczestnicy mierzyli si¢ rowniez z brakiem przychylnos$ci dyrekcji, co dodatkowo
potegowato wszystkie wymienione przeszkody.

Jednym z rozwigzan, ktére mialo umozliwi¢ nauczycielom pozyskanie od-
powiedniej wiedzy, byt przygotowany przez wladze system samoksztalcenia.
Obejmowat on wiadomosci przedmiotowe, ale przede wszystkim tresci ideolo-
giczne®. Byly ono realizowane w rdéznorodny sposob — przez dziatalnos¢ kot sa-
moksztalceniowych, dostarczanie odpowiednich lektur czy narzucanych odgor-
nie czyndéw spolecznych, ktére wymagaly od nauczycieli poswigcenia swojego
prywatnego czasu i zasobdw. Jednym z narzedzi formacji nauczycieli byty cza-
sopisma pedagogiczne — zar6wno o tematyce ogolnej, jak i specjalistycznej, prze-
znaczone dla nauczycieli uczacych konkretnych przedmiotow.

Celem ponizszych rozwazan jest analiza tresci artykuldw zamieszczanych
na tamach wybranych czasopism pedagogicznych z lat 1945-56, po$§wigconych
formacji intelektualnej, zwlaszcza za$ §wiatopogladowej nauczycieli jezyka pol-
skiego 1 matematyki — dwoch przedmiotow, ktore stanowig niejako fundament
edukacji szkolnej. Poddane analizie teksty ujawniajg nie tylko cele rekonstru-
owanego procesu doskonalenia nauczycieli, ale takze stosowane w tym procesie
narzedzia oraz jezyk, ktory miat wpltynac na swiatopoglad ,,doskonalonych” na-
uczycieli oraz na sposdb prowadzenia przez nich lekcji.

IDEAL NAUCZYCIELA

Wzorzec socjalistycznego nauczyciela Sci§le wigzat si¢ z koncepcja nowego
cztowieka. Jego podstawowa rolg byto wykonywanie misji zleconej przez wila-
dz¢. Nalezy tez podkresli¢, ze w socjalistycznej szkole mial pracowac ideowy
1 zaangazowany politycznie nauczyciel. Wobec takiego pracownika oczekiwania
wyraznie rosty, co ilustruje m.in. wypowiedz jednego z uczestnikow narady kie-
rownictwa PPR i PPS z maja 1948 r.: demokracja ludowa chce widzie¢ w nauczy-
cielu i to nie tylko nauczycielu upartyjnionym, ale i bezpartyjnym, jakby swego
rodzaju dzialacza politycznego, dzialacza demokracji ludowej, czlowieka, kto-
ry jest czynnym reprezentantem naszej mysli politycznej, naszego swiatopoglgdu

8 Jak wskazuje Witold Chmielewski, ksztalcenie ideologiczne mialo nastgpujace cele: poznanie
marksizmu-leninizmu,; zrozumienie istoty przemian spolecznych zachodzqcych w Polsce; poznanie zadan szkoty
w Polsce Ludowej; opanowanie zasad socjalistycznej pedagogiki, na ktorej byly lub mialy by¢ budowane pro-
gramy nauczania; zrozumienie powstajgcych nowych programow nauczania; umiejetne korzystanie z podreczni-
kow nauczania i literatury; podnoszenie poziomu dydaktyczno-wychowawczego szkoly, ksztaltowanie swiatopo-
glgdu naukowego i socjalistycznej postawy kadry nauczajgcej (Chmielewski, 2006, s. 115).
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politycznego, naszego rozumienia przebiegu zjawisk politycznych i spolecznych,
bo tylko wowczas ten cztowiek bedzie mogt budowac fundamenty pod prace
szkolng naszego panstwa ludowego i ktas¢ fundamenty pod wychowanie nowego
czlowieka dla ustroju, ktory chcemy jak najrychlej zbudowaé, to jest ustroju so-
cjalistycznego (Kosinski, 2000, s. 51-52). Tak zdefiniowany ideat okazat si¢ trwa-
ly i w zasadniczo niezmienionej postaci obowigzywat do 1956 r.

Spetnienie owych wymagan bylo mozliwe przy zalozeniu, ze osoby podej-
mujace sie zawodu nauczyciela beda odpowiednio uformowane ideologicznie,
jednoczesnie charakteryzujac si¢ cechami pozadanymi przez wiadzg: umitowa-
niem pracy i rzetelnoscig, i beda ulegte na tyle, by podporzadkowac si¢ kolejnym
zaleceniom (Rozmarynowski, 2020, s. 114). Socjalistyczni nauczyciele to row-
niez aktywisci podejmujacy nowe wyzwania, wykonujgcy — z ochotg i zapatem
— okreslony plan’. Nadrzgdnym zadaniem ,,nowych” uczacych byto wychowanie.
Niezaleznie od nauczanego przedmiotu nauczyciel miat formowac uczniow zgod-
nie z obowigzujacym wzorcem?.

Wraz z ofensywa ideologiczna w o$wiacie upowszechnia¢ zaczgto tez nowy
sposob pojmowania wychowania, postrzeganego w kategoriach politycznych (por.
Krol, 2017, s. 134). Definiowano je zatem jako powazny i odpowiedzialny proces
polityczny. Nauczyciel-wychowawca stawat si¢ w tej koncepcji nie tylko realiza-
torem odpowiedzialnego procesu politycznego, jakim jest wychowanie w duchu
marksizmu-leninizmu, ale takze aktywnym dziataczem politycznym, jedng z gtow-
nych sit rewolucji, jednostkq ,, kierujgcq sie¢ w swej pracy i walce niesmiertelnymi
naukami Jozefa Stalina” (Grzybowski, 2013b, s. 24).

Jednoczes$nie trzeba podkresli¢, ze narzucony ideal wychowawczy nie byt
zgodny z dotychczas przyjetym wzorcem!' i mentalnoscig. Wykreowany przez
wiladze twor byt sztuczny dla wszystkich uczestnikéw procesu dydaktycznego
— dla nauczycieli, samych ucznioéw, jak i ich rodzicéw. Realizacja zamierzonej
indoktrynacji byla mozliwa jedynie przy zalozeniu, ze przy jednoczesnej edu-
kacji mtodziezy bedzie prowadzona reedukacja opiekujacych si¢ nimi dorostych.
Zmiana mentalno$ci nie byta jednak prosta do przeprowadzenia — komunistom
nie udalo si¢ w petni przekona¢ Polakéw do promowanego przez nich wzorca.

>, Nowy czlowiek”, o nowej mentalnosci, odznaczaé si¢ mial silq, sprawczosciq fizyczng, zelazng wolg,

gotowoscig do poswigcenia sie dla idei. Mial by¢ zarazem wolny od egzystencjalnego niepokoju. Brzydota, sta-
bos¢, lek tracily na znaczeniu. Rowniez tradycyjne pojmowanie pojecia piekna, dobra, przyjazni czy mitosci
zyskiwaty nowe znaczenie (Kosinski, 2006, s. 37).

10 Wzorzec ten nie byt jednorodny w PRL-u i zmieniat si¢ w zalezno$ci od biezacych potrzeb wladzy.
W5réd nich znajdowali si¢ m.in.: przodownicy pracy, rewolucjonisci, naukowcy etc. Wigcej na ten temat: Heller,
2015, s. 13.

' Rownolegle podjeto dziatania zmierzajqce do przerwania cigglosci przekazu kulturowego, realizowane-
go dotqd przez szkole polskq. Wyrazem tego bylo wprowadzenie do sfery teleologicznej nowych, obcych spole-
czenstwu ideatow wychowawczych. W miejsce lansowanego przez szkole polskq okresu miedzywojennego ideatu
,, Polaka — obywatela wielonarodowosciowej Ojczyzny” zaczeto upowszechnia¢ ideat nowego czlowieka, pod po-
Jeciem ktorego kryt sie obcy kulturze polskiej, wywiedziony bezposrednio z doswiadczen Zwigzku Radzieckiego,
wzor osobowy budowniczego socjalizmu (Grzybowski, 2013Db, s. 22).
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Koncepcja formacji nowego czlowieka w systemie szkolnym (oprac. wlasne)

KSZTALCENI W NOWYM

SYSTEMIE
NOw
) REEDUKOWAN
NAUCZYCIELE DOSKONALENI W
NOWYM SYSTEMEE

NOWY UCZEN
-CZLOWIEK SOWIECKI

SRODOWISKO
RODZINNE

REEDUKOWANE PRZEZ
WLADZE

Catos¢ planowanego procesu najtatwiej byto zaczaé od nauczycieli, ponie-
waz ich zatrudnienie zalezato w duzym stopniu od deklarowanej orientacji ide-
ologicznej. Oceniajac konkretne kandydatury, brano pod uwagg dziatalnos¢ po-
lityczng 1 spoteczna danej osoby, a dodatkowo stan cywilny, sytuacj¢ zycio-
wa i wyksztatcenie, cho¢ to ostatnie nie byto kluczowym kryterium przyjecia
(AAN, sygn. 2/283/0/2.17/1774, s. 48). Z tych powoddéw, mimo brakéw kadro-
wych, cze$¢ kandydatéw w ogdle nie byta dopuszczana do zawodu (np. siostry
zakonne).

Wiladze o$wiatowe wlasciwie od samego poczatku wskazywaly, jaki jest
profil poszukiwanego przez nich pracownika pedagogicznego. Na Zjezdzie
Oswiatowym w Lodzi w 1945 r. referat Podstawowe zadania nauczyciela
w Nowej Polsce wyglosit Czestaw Wycech, ktory scharakteryzowat funkcje
0s0b pracujacych w o$wiacie. Odwolujac sie¢ do wczesniejszych wystapien, pre-
zes ZNP podkreslil potrzebe pracy nad wytworzeniem wsrod dzieci, mlodziezy
i calego spoteczenstwa sktonnosci do bezgranicznego oddawania si¢ pracy, zno-
szenia niewygdd i trudnosci w imi¢ wyzszych celow, a takze podporzadkowa-
nia osobistych ambicji wspolnym celom spotecznos$ci i narodu w walce i pracy.
Tymze zadaniom podporzagdkowane mialy by¢ zadania nauczyciela. Wysuwang
przez Wycecha wazng potrzebg bylo poglebienie myslenia politycznego, spo-
lecznego i1 ekonomicznego. Autor podkreslit, ze do osiggniecia tego celu nie
wystarczy przystapienie do partii politycznej, czy to dobrowolne, czy pod na-
ciskiem. Niemniej jednak udzial nauczyciela w pracy spolecznej oraz partyj-
no-politycznej byt pozgdany. Aby wypeni¢ wszystkie postawione przed nim
zadania, nauczyciel powinien mie¢ odpowiednie przygotowanie, odpowiednie
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warunki psychiczne. [...] I tu olbrzymia rola doboru sil nauczycielskich i wy-
ksztalcenia oraz doksztalcania nauczycieli. Pod tym wzgledem powinna by¢
prowadzona wytezona praca (Swidwinski, 1945, s. 54).

Innym tematem poruszanym przez Wycecha bylo doksztatcanie i dosko-
nalenie nauczycieli, ktore uznawat za istotne w zwigzku z wieloma zadaniami,
jakie ci mieli spetnia¢ na kilku ptaszczyznach. Wyr6znit zaréwno doskonale-
nie zawodowe w kwestii przygotowania ogoélnego i pedagogicznego w ramach
konferencji rejonowych, kursow, jak i doksztalcanie nauczycieli w ramach ru-
chu zawodowego. Ruch ten powinien byt zmierza¢ do wytworzenia wsrod na-
uczycieli Zywej potrzeby nieustannego doskonalenia zarowno metodologiczne-
go i pedagogicznego jak réwniez moralnego i duchowego (Swidwinski, 1945,
s. 55). Motywem tych dziatan byta troska o rozwdj i wtasciwy kierunek pol-
skiej kultury pedagogicznej w szkotach, zaktadach wychowawczych i instytu-
cjach spotecznych. Szkota w zwiazku ze zmianami kulturalnymi, gospodar-
czymi i politycznymi narodu miata do odegrania wazng role wychowawczg.
Celem takich dziatan prowadzonych przez instytucje pedagogiczne miato by¢
usuniegcie wad narodowych 1 wytworzenie sktonnosci do pracy w imi¢ wyz-
szych celow. Jesli chodzi o samoksztatcenie, Wycech zaproponowat, by bylo
ono realizowane przez instruktoréw i doradcow szkolnych, a nie, jak dotych-
czas, pozostawato w kompetencjach danej placowki. Dodatkowo, wg Wycecha,
doskonalenie powinno byto obejmowac sfery: moralng, duchowa, spoleczng
i obywatelska. W jego wyniku nauczyciele winni stuzy¢ spotecznie w imi¢ ide-
owosci, moralnosci zawodowej 1 spotecznej w oparciu o demokratyczne prze-
stanki: wolno$¢, rownos¢, braterstwo.

Powyzsze cytaty oraz zawarte w nich tezy sa spdjne z koncepcja wycho-
wawcza nowej szkoty. Powinni w niej pracowaé nauczyciele odpowiednio
ukierunkowani ideologicznie, ktorzy we wtasciwy dla wiadzy sposob beda re-
alizowac tresci przedmiotowe, dostosowujac czesto konkretne zadania i teksty
do biezacych potrzeb. Czgs$¢ przedmiotow byta postrzegana jako bardziej istot-
ne ideologicznie, m.in. jezyk polski lub historia, a niektére wtasciwie pozosta-
waly w niezmienionej formie przez kolejne lata (do tych nalezata np. matema-
tyka). Bylo to zalezne w duzym stopniu od mozliwosci modyfikacji programu,
jego ukierunkowania ideologicznego, co w przypadku przedmiotow humani-
stycznych byto zdecydowanie tatwiejsze'?. Ta korelacja przektada si¢ rowniez
na liczb¢ opracowan przeznaczonych dla konkretnych grup nauczycieli oraz
ich charakter, co zostanie zaprezentowane w dalszej czgsci tekstu.

12 W ksztattowaniu nowego oblicza narodu socjalistycznego nauczyciel jezyka ojczystego ma swdj bar-
dzo istotny udzial. Nie trzeba — rzecz prosta — na tamach pisma polonistycznego wywalac¢ drzwi otwartych
uswiadomic sobie najgiebiej, jakie nowe tresci poznawczo-emocjonalne przynosi pojecie patriotyzmu ludowego
(Jakubowski, 1951, s. 5).
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TEKSTY SLUZACE FORMACII SWIATOPOGLADOWE]
W CZASOPISMACH PEDAGOGICZNYCH

Czasopisma pedagogiczne odgrywaty w procesie samoksztatcenia'® ide-
ologicznego istotng funkcje'*. System wydawnictw byl po wojnie przebudo-
wany w taki sposob, aby wszystkie tytuty byly pod kontrolg wiadzy, a ich
tre$¢ docierata do wszystkich nauczycieli (Grzybowski, 2013a, s. 233-234).
Podstawowa funkcja czasopism stato si¢ od tej pory wspieranie polityki PZPR,
co wyraznie zostalo zaznaczone w Komunikacie w sprawie czasopism peda-
gogicznych opublikowanym w 1951 r. (Dz. Urz. Ministerstwa O$wiaty, 1951,
nr 8, poz. 81).

Podstawowa formg doskonalenia ideologicznego byly konferencje rejonowe,
a uczestniczacy w nich nauczyciele musieli obowigzkowo zapozna¢ si¢ z kon-
kretnymi numerami poszczegoélnych tytutow. To sprawiato, ze rola czaso-
pism byla istotna, a ich tre$¢ docierala witasciwie do wszystkich nauczycie-
li (Grzybowski, 2013a, s. 233), wsrod nich do polonistow i matematykow.
Przygotowywane artykuty przedstawialy nie tylko zagadnienia dydaktyczne,
ale przede wszystkim komentarze do biezacych wydarzen krajowych, proble-
matyke zwigzang z leninizmem i marksizmem'® oraz informacje istotne z punk-
tu widzenia wladzy.

W konkretnych czasopismach znajdowaty si¢ réznorodne teksty, majace
indoktrynowaé¢ nauczycieli. Ponizej zaprezentowano najczgsciej pojawiaja-
ce si¢ w analizowanych tytutach'® tematy, ktore mialy znaczenie ideologiczne.
Nie mozna ich zakwalifikowa¢ jako osobne gatunki dziennikarskie — tekst nie
ma zresztg charakteru typowo prasoznawczego — ale spelniaty rézne funkcje
w formacji §wiatopogladowej, co zostanie opisane szczegdétowo nize;j.

13 Oficjalnie obowiazek ksztatcenia ideologicznego wprowadzono uchwata prezydium Zarzadu Gléwnego
ZNP z 12 pazdziernika 1949 r. i w oparciu o instrukcj¢ Ministerstwa O$wiaty z 27 pazdziernika 1949 r. Termi-
nem rozpoczgcia szkolenia byt 1 grudnia 1949 r. (Chmielewski, 2006, s. 115).

14 Jak wskazuje Marek Czyzniewski: Od samego poczqtku swych rzqdéw, komunisci niezwykle mocno
stawiali w pracy propagandowej na stowo pisane. Prasa i wydawnictwa byly w owej pracy bardzo istotne
zaréwno jako samodzielny Srodek propagandowy, jak i srodek wspomagajqcy agitacje bezposrednig. Stowo
pisane jako Srodek propagandy ma swoje oczywiste stabosci — trudniej niz przy pomocy zywego stowa wywotaé
u odbiorcy emocje, przede wszystkim zas trudniej do owego odbiorcy trafic. [ ...] Komunisci w pierwszym rzedzie
musieli wigc zapewni¢ sobie, by — mowigc wprost — prasa byta czytana. Nie bylo to latwe zadanie — nawet gdyby
udato sie wytworzy¢ w spoleczenstwie nieodpartg cheé lektury partyjnych gazet, nie sposob bylo, szczegdlnie
w pierwszych miesigcach wladzy ludowej, owq chec zaspokoic¢ (Czyzniewski, 2005, s. 112; por. Chmielewski,
20006, s. 121).

15" Podstawowym, przygotowawczym zabiegiem polonisty, ktory bedzie przekiadal hasta frontu narodo-
wego na jezyk praktyki swego przedmiotu nauczania, musi by¢ przyswojenie sobie marskistowsko-leninowskiej
nauki o powstaniu narodu. W szczegolnosci nalezy rozwazy¢ klasyczng definicje Stalina: ,, Narod — to historycz-
nie powstata trwata wspaolnota jezyka, terytorium, zycia ekonomicznego i uktadu psychicznego, przejawiajqgce-
go sig we wspolnocie kultury” (Jakubowski, 1951, s. 5).

16" Tekst nie ma na celu przekrojowej prezentacji czasopism, a jedynie wskazanie gtdéwnych narzedzi stoso-
wanych przez wladze. Zob. wigcej: Jakubowska, 2012; Mielczarek, 2003; Kafel, 1966; Bajor, 2012.
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Teksty stuzace formacji §wiatopogladowej w czasopismach pedagogicznych
(oprac. wlasne)

LISTY

BIOGRAFIE

INFORMACJE
DOTYCZACE
BIEZACYCH SPRAW , ,
OMOWIENIE ZADAN,
, ideologizacja nauczycieli POMYSLOW NA LEKCJE
PRZEMOWIENIA W czasopismach
SPRAWOZDANIA

RECENZIE

INTERPRETACIE

ARTYKULY
PRZEGLADOWE

Pierwszym rodzajem tekstow pojawiajacych si¢ na tamach analizowanych tytu-
16w sa przemowienia zwigzane z biezacymi wydarzeniami: Zjazdami O$wiatowymi,
rocznicami, spotkaniami wladz etc. W zalezno$ci od czasopisma byly one publiko-
wane w catosci (np. w ,,Nowej Szkole”) badz we fragmentach, przedstawiajac jedy-
nie gldéwne mysli (,,Matematyka”). Czasem obok nich pojawiaty si¢ artykuty oko-
liczno$ciowe, majace na celu poglebienie przytoczonych stow oraz podkreslenie
najistotniejszych tez. Zdarzalo sig, ze cate numery byly pos§wiecone okreslonemu
wydarzeniu — jak bylo w przypadku $mierci Jozefa Stalina®’.

Wspomnianym numerom okolicznosciowym towarzyszyt kolejny rodzaj tek-
stow — biografie. W czasopismach zamieszczano zyciorysy wielkich postaci
(np. autoréw lektur szkolnych w ,,Polonistyce” czy wielkich matematykow'®), jak
réwniez os6b mato znanych — np. ,,przodownikéw pracy” w oswiacie. Miaty one
na celu ukazywanie odpowiednich wzorcow postepowania, dlatego pisane byly pa-
tetycznym jezykiem, typowym dla dwczesnej retoryki wtadz, oraz tendencyjnie.

17 Np. Przestalo bi¢ serce Wielkiego Stalina, ,,Gtos Nauczycielski” nr 11/1953, s. 1.

18 Dobrym przyktadem ideologicznie nacechowanej biografii jest tekst zamieszczony w ,,Matematyce”
dotyczacy Stefana Banacha: Sprawdzalo sie na nim zdanie, Ze geniusz jest zdolnoscig do intensywnej pracy.
Banach umiat pracowac. Nie trzeba mu bylo do tego ani ciszy gabinetu, ani wspaniatej biblioteki, ani chwili
wybranej i pory dogodnej. Umial pracowac w kawiarni, na spacerze, rano i wieczorem, umiat pisac na kartkach
wydartych z byle zeszytu, ktore pozniej sklejat gumq arabskq, umial zawsze strescic krotko i jasno, co zrobit i cze-
go szuka (Steinhaus, 1948, s. 20). W podobnej stylistyce utrzymanych jest kilka kolejnych fragmentéw tekstu,
ktore podkreslaja cechy istotne dla wladzy — umitowanie pracy, zaangazowanie w realizacj¢ celow zgodnych
z polityka socjalistyczna. Podobnie byto w przypadku np. twdrczosci Jana Kochanowskiego scharakteryzowane;j
w ,,Polonistyce” zob. (Baginski, 1953, s. 42).
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W tekstach tych podkreslano przede wszystkim umitowanie pracy przez dang po-
sta¢, zaangazowanie w budowanie Polski Ludowej (badz socjalizmu lub jego pod-
walin, o ile posta¢ zyla wczesniej), pochodzenie robotnicze, trudne warunki dora-
stania, ch¢¢ walki z niesprawiedliwo$cig. Zazwyczaj na koncu tego rodzaju artyku-
tu mozna bylo odnalez¢ zachete do nasladowania opisanej postaci.

W ogdlnopedagogicznych czasopismach czesto pojawialy sie rozne komen-
tarze, pisane przez statych dziennikarzy redakcji'’®, ale takze czesto nadsylane
przez statych czytelnikéw. Czasem zamieniaty si¢ one w dyskusje toczone przez
kilka numerow czasopism, co podkresla zywy charakter poruszanych wtedy tre-
$ci, jak i samo zaangazowanie odbiorcow. Teksty te jednak dotyczyly zazwyczaj
spraw bliskich nauczycielom — ich uposazen, nowych programoéw, kwestii dosko-
nalenia si¢?’. Majac na uwadze, ze czgsto wlasnie te wydawnictwa byly jedyna
mozliwos$cig podzielenia si¢ swoim zdaniem w szerszym gronie odbiorcéw, moz-
na stwierdzi¢, ze wlasnie ten rodzaj tekstow byl najbardziej aktualny i najmniej
zideologizowany — podobnie jak listy nadsytane do redakcji.

Pod powyzszymi artykutami — zardbwno komentarzami, jak i listami — cze-
sto pojawiat si¢ dopisek, ze prezentowane tezy nie sg stanowiskiem redakcji.
Zdarzalo si¢, ze w kolejnych numerach pojawiala si¢ oficjalna odpowiedz w for-
mie artykutu jednego ze statych dziennikarzy, thumaczgca trudnosci i kontrower-
syjne kwestie oraz podkreslajaca zastugi wtadzy w usunieciu problemow. Na tym
zazwyczaj konczyla si¢ dyskusja.

Obszernym dzialem, zwlaszcza w tytulach ogolnopedagogicznych, byty spra-
wozdania oraz ogloszenia zwigzane z organizowanymi kursami, zjazdami, kon-
kursami, konferencjami. Miaty one zacheca¢ do uczestnictwa w réznorodnych
formach doskonalenia si¢ oraz doksztalcania, a takze pokazywaé swoistg ofer-
te kierowang do nauczycieli?'. Ogloszenia mialy zazwyczaj charakter neutralny,
natomiast sprawozdania (pisane czesto przez jednego z uczestnikéw wydarzen)
byty przepelnione entuzjazmem, podkreslaty liczne zalety udziatu, a takze zastu-
gi dla budowania panstwa socjalistycznego?.

Zaréwno w czasopismach ogélnopedagogicznych, jak i specjalistycznych po-
jawiaty si¢ artykuty o charakterze metodycznym, przedstawiajace sposoby reali-
zowania niektdrych tematow, proponujace okreslone zadania badz rozwijajace te-
mat. Zagadnienia zwigzane z jezykiem polskim i matematyka znacznie si¢ r6zni-
ty, co prawdopodobnie wynikato z tego, ze lekcje jezyka ojczystego oraz lektura

19 Nalezy do nich np. tekst Stanistawa Skrzeszewskiego O nowq szkole w nowej Polsce (na marginesie
Zjazdu Oswiatowego w Lodzi) zamieszczony w ,,Nowej Szkole” (1945, s. 6-7).

2 Do takich tekstow nalezy np. tekst zamieszczony w ,,Glosie Nauczycielskim” zwigzany z programem
nauczania zob. (Michatcewicz, 1953, s. 10).

21 Z przeprowadzonych kwerend mozna wnioskowa¢, ze zdecydowanie czgéciej organizowano szkolenia
oraz kursy przeznaczone dla polonistow niz dla matematykow. Mozliwe, ze w poczatkowym okresie odbudowy
kraju nie byto kandydatow do nauki tego przedmiotu.

22 Sam jezyk wymienianych form to temat na osobny tekst, w ktorym mozna by przeanalizowa¢ elementy
retoryczne; takg tematyke juz podejmowano — zob. (Skibinski i in., 2009; Malinowski i in., 2003; Mazur, 2003;
Kaminska-Szmaj, 2017; Klosinska, Rusinek, 2019).
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okreslonych ksigzek byty typowymi narz¢dziami ,,urabiania””, natomiast mate-
matyke trudniej byto zaadaptowac do takich zmian.

Tresci polonistyczne zazwyczaj dzielono na te zwigzane z literatura, nastepnie
z jezykiem i jego kulturg. Zwlaszcza te pierwsze poddawano ideologizacji, pre-
zentujac zupelnie nowe odczytania klasycznych lektur (np. Balladyny Juliusza
Stowackiego* czy Dziadéw Adama Mickiewicza) lub opisujgc nowe pozycje, pisa-
ne czesto na zlecenie wladz®. Typowym sposobem na aktualizacje XIX-wiecznej
lub wczesniejszej literatury bylo zestawianie jej z powiescig badz utworem wspot-
czesnym oraz opatrzenie ich komentarzem w duchu $wiatopogladu socjalistyczne-
go. Laczenie ,,nowej” mysli ze ,,starym” dzielem umozliwiato wpisanie komuni-
stycznego sposobu patrzenia na $wiat w polska tradycje literacka, do ktorej Polacy
byli przywiazani — zwtaszcza jesli chodzi o dzieta romantyczne.

Innym typem tekstu byta propozycja ,,nowych” tematéw, ktére powinny by¢
omdwione na lekcjach jezyka polskiego lub wykorzystane na egzaminach. Wérod
nich pojawialy si¢ zagadnienia zwigzane przede wszystkim z walka klasowa,
charakterystyka ,,nowego” cztowicka. Wprowadzenie takich tematéow wyma-
galo siggnigcia po teksty wspolczesne lub reinterpretacje starych, co czesto kon-
czylo si¢ zupelnym zaprzeczeniem dotychczasowego odczytania. Jak wskazuje
Krzysztof Kosinski: Warto zwroci¢ uwage na trzy cechy tych tematow. Po pierw-
sze, nawigzywaly do tradycyjnego kanonu literatury. Wymuszaty jednak specyficz-
ng interpretacje, najczesciej w oczywisty sposob zaprzeczajgcq przestaniu dzieta
lub je prymitywizujqgcq. Po drugie, tematy prac klasowych niemal zawsze zawieraly
ukrytq teze. Pytano: ,,na czym polega wsteczny charakter glownego hasta symboli-
zmu”’, przesqdzajqc, ze byl on wsteczny. Stwierdzano: ,,tworczosé Zeromskiego wy-
razem namietnego protestu...”, zmuszajgc ucznia do pojscia drogg wytyczong przez
autora tekstu. W efekcie tematy te uniemozliwialy samodzielne myslenie. Po trze-
cie, w zestawie zagadnien czesto pojawial sig¢ temat publicystyczno-propagando-
wy, niezwiqgzany zupetnie z literaturg, np. ,, Warszawa — dumgq Polski Ludowej” czy
, Wybory do Rad Narodowych” (Kosinski, 2006, s. 149).

Krzysztof Kosinski zwraca uwage na jeszcze jedng istotng rzecz, typowa dla
dydaktyki okresu PRL — ograniczanie mozliwo$ci wyrazania wtasnego zdania

B W estetyce marksistowskiej sztuka nie jest tylko Zrodlem rozkoszy estetycznych, ale poteznym narzedziem
walki ideologicznej (Baculewski, 1951, s. 15).

2 Do sprawy Kirkora wrécimy jeszcze, a tymczasem podkresimy, Ze mamy w tragedii i drugq strong obrazu,
mianowicie fakt przejscia do wyzszych sfer spolecznych: to Balladyna, a czgsciowo i jej matka. Jak wrodzona
szlachetnos¢ Kirkora oddala go od warstwy feudalnej i zbliza do ludu, tak wrodzone ujemne cechy charakteru
Balladyny prowadzq jg na droge wiodqgcq ku gorze feudalnej, nawet ku jej najwyzszemu szczytowi, jakim jest tron
krolewski (Sawrymowicz, 1953, s. 36).

3 Jest rzeczq jasng, ze w formie bezposredniej i naturalnej wystgpiq elementy ksztalcenia politechnicznego
na tych lekcjach, na ktorych nauczyciel, zdgzajgc do celow polonistycznych, postuzy sie jako materiatem tekstem
czytanek czy utworow literackich o tematyce produkcyjnej. Oczywiscie, ze np. na lekcji poSwieconej analizie Wegla
Scibora-Rylskiego bedzie chodzito o ukazanie i rozwiniecie zagadnienia — powiedzmy — dojrzewania kadr. Ponie-
waz jednak autor ukazuje dojrzewanie tych kadr w procesie produkcji, automatycznie pojawiq sie problemy takie
Jak planowanie i organizacja pracy, jak racjonalizatorstwo i wspotzawodnictwo w produkcji (Kram, 1952, s. 27).
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oraz ukierunkowywanie ucznidéw na jedyna, ,,shuszng” interpretacje, wspierajaca
lini¢ $wiatopogladowa wtadzy. Uczen zdajacy okreslony egzamin badz piszacy
prace w szkole, aby pozytywnie zaliczy¢ dane wypracowanie, musial podporzad-
kowac¢ si¢ okreslonej tezie, niezaleznie od wlasnych przekonan. To réwniez byt
element urabiania, ktory miat sktania¢ ucznia do danego sposobu myslenia, ukie-
runkowywac jego lekture na ustalony tor interpretacyjny. Zdecydowanie trud-
niej bylo ideologizowaé tresci zwigzane z matematyka. Podkreslano to czesto
na wstepie konkretnych opracowan: Scisle zespolenie nauczania z oddziatywa-
niem wychowawczym, tak charakterystyczne dla nowoczesnej szkoty, znajduje
mnuiej lub wigecej doskonatq realizacje w kazdym niemal przedmiocie nauczania.
Na tle podawanych wiadomosci wyzyskuje odpowiednio momenty wychowawcze
nauczyciel literatury, historii, fizyki czy przyrody. Nie widzimy tego natomiast
prawie zupetnie w nauczaniu matematyki. Tu nauczyciel chcgc spetni¢ ten po-
stulat stat najczesciej bezradny i — albo pomijal momenty wychowawcze, ogra-
niczajqc si¢ do nauczania — lub wigzat je z tematem nauki w sposob zwykle dos¢
sztuczny, nie przemawiajgcy mlodziezy do przekonania, np. zestawieniem pew-
nych ad hoc dobranych tematow z dziedziny gospodarczej itp. (Dianni, 1945, s. 8).

Mimo istniejgcych trudnosci, teksty o charakterze wychowawczym powsta-
waly i proponowaty matematykom wprowadzanie na lekcjach tresci zwigzanych
z realizacja Planu Szescioletniego badz gospodarka panstw socjalistycznych.
Takim opracowaniem jest m.in. artykul Adam Wachuiki (1951) Z zagadnien wy-
chowania na lekcjach matematyki, w ktorym autor przedstawia, jak mozna wy-
korzysta¢ potencjat lekcji matematyki do wprowadzania elementéw pedagogiki
socjalistyczne;j.

Przede wszystkim w tekscie wskazano, ze aby odnies¢ sukces wychowawczy
na lekcjach matematyki, trzeba suche liczby opatrzy¢ odpowiednim komenta-
rzem, ktory bedzie nawigzywat do faktow z zycia kraju lub panstw zaprzyjaznio-
nych. Przyktadowym zadaniem rachunkowym jest obliczenie, ile lat pozostato
do konca realizacji Planu Szescioletniego badz innych faktow z nim zwigzanych:

Przyklad 1. Pierwszy rok wykonania Szescioletniego Planu gospodar-
czego mamy za sobq, przez ile jeszcze bedziemy wykonywali Szescioletni
Plan gospodarczy? |[...]

Przyklad 2. Dla uczczenia 33 roczmnicy Wielkiej Rewolucji Pazdzier-
nikowej zatoga fabryki traktorow ,,Ursus” wykonata 40 traktorow ponad
plan, w tym o 5 traktorow wiecej, niz wynosito jej zobowigzanie.

Do wykonania ilu traktorow ponad plan zobowigzata sig¢ zatoga?

Ojakq czes¢ zaplanowanego zobowigzania przekroczono zobowigzanie?

Ile procent zobowigzania (o ile wigcej niz 100%) wykonano?

Jezeli nadmienimy przy tym, zZe w okresie migdzywojennym w Polsce
w 0gdle nie wyrabiano traktorow, to ten fakt juz sam przez sie bedzie wiele
mowit (Wachultka, 1951, s. 14).
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Podobnych zadan autor wymienia w teks$cie ponad 16. Dotycza one czgsto
wypetnienia okreslonych planow badz faktow zwigzanych ze $rodowiskiem
robotniczym.

Innym rodzajem tekstow kierowanych bezposrednio do matematykow byty te,
ktore taczyty wiedzg z tego przedmiotu z filozofig socjalistyczng. Przyktadowo,
wprowadzajac wiadomosci o liczbach, nauczyciel powinien aczy¢ je z mate-
rializmem dialektycznym, ksztattujgc w ten sposob naukowy poglad na §wiat
(Ponomariew, 1951, s. 13). Wiele tekstow laczono réwniez z zagadnieniami
ksztalcenia politechnicznego, ktore samo w sobie zaktadalo wykorzystanie mate-
matyki (Lewartowski, 1952, s. 16).

Trzeba przy okazji podkresli¢, ze tresci tego rodzaju byto w czasopismach nie-
duzo. O wiele wigcej przygotowywano artykuldw nacechowanych ideologicznie
dla polonistow i historykow niz dla matematykéw. Zazwyczaj teksty matematycz-
ne byty zwyklymi oméwieniami zadan lub uzupeinialy wiedze przedmiotowa.

Ostatnim typem tekstow formujacych nowych nauczycieli byly recenzje, po-
jawiajace si¢ najczesciej na koncu numerow czasopism. Sam dobor lektur byt czg-
sto ukierunkowany ideologicznie, a ich opis podkreslat przede wszystkim tresci
wazne z punktu widzenia wtadzy. Nie byly to zazwyczaj teksty dtugie — zazwy-
czaj byly podawane w formie krétkich notatek.

WNIOSKI

Powyzszy przeglad tekstow w czasopismach pedagogicznych wskazu-
je, ze nauczyciele byli w roznorodny sposob formowani do przeznaczonej
im roli. Zarowno jezyk, jak i tresci przekazywane w opisywanych artykutach
byly dobrane w ten sposob, by przekazujac nawet obiektywne informacje, jak
np. wiadomos$ci o liczbach, jednoczesnie przekazywaé tresci ideologiczne.
Zdecydowanie prosciej byto realizowac ,,urabianie” w zakresie pracy wycho-
wawcy lub polonisty, stad mniej tekstow kierowanych bezposrednio do ma-
tematykéw w wydawnictwach ogélnopedagogicznych, cho¢ na tamach sa-
mej ,,Matematyki” réwniez wickszo$¢ artykutow ukazywata obiektywne dane
o liczbach badz zadaniach.

Podczas przegladania kolejnych rocznikéw wspomnianych czasopism moz-
na rowniez dostrzec, jak tematyka kolejnych numeréow zmienia si¢ — pojawia-
ja si¢ nowe tematy (np. Plan Szes$cioletni, politechnizacja), zmieniajg si¢ nie-
ktére z dziatow, a takze wychodzg kolejne tytuty czasopism. Autorzy czasem
wracaja do swoich tekstow, rozwijajac je o nowe przemyslenia, zwigzane z ak-
tualnymi wydarzeniami. Pokazuje to, ze czasopisma pedagogiczne byly ,,zy-
wymi” instrumentami, ktére wladza $wiadomie wykorzystywala do formacji
swiatopogladowej, dostosowanej do adresatow w okreslonym momencie.
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“New polonists” and “new mathematicians”. The issues of professional devel-
opment (indoctrination) of teachers of the Polish Socialist School in the pages
of selected pedagogical journals
Summary

Aim: An analysis and comparison of selected journals in terms of the tools
used to create and influence the worldview of the two most numerous groups
of teachers: Polish philologists and mathematicians.

Methods: An analysis of selected pedagogical and subject journals from the
analyzed period.

Results: Indication of the types of texts used for the indoctrination of teach-
ers” worldview and a short description of them.

Conclusions: There are many materials prepared for the Polish language
teachers. Moreover, their subject was considered as useful for creating a “new
man”. On the other side, mathematics is the subject that rarely appears in texts
in the context of ideological indoctrination.

Keywords: school, socialism, journals, mathematics, Polish language.
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THE 11™ NATIONAL PEDAGOGICAL CONGRESS
ATTENDED BY UKRAINIAN EDUCATORS

The 11" National Pedagogical Congress took place in Poznan between
September 20 and 22, 2022. The Congress was organized by the Polish
Pedagogical Society and the Faculty of Educational Studies of the Adam
Mickiewicz University and was chaired by Prof. Piotr Kostyto, head of the
Program Committee and President of the Polish Educational Research Association,
and Prof. Agnieszka Cybal-Michalska, Dean of the Faculty of Economics of the
Adam Mickiewicz University, Head of the Committee of Pedagogical Sciences
at the Polish Academy of Sciences, who supervised the work of the Organizing
Committee. In addition to the two Committees mentioned above, the prepara-
tions for the Congress were attended as well by the management of three com-
mittees: the Polish Pedagogical Society, the Faculty of Educational Studies of the
Adam Mickiewicz University, and the Committee of Pedagogical Sciences of the
Polish Academy of Sciences.

The National Pedagogical Congresses started in 1993 and since the very be-
ginning has referred to the democratic ideal of contact between educators, em-
phasized the friendly nature of scientific meetings and debates, and emphasized
the importance of supporting younger scientists with less experience by older and
more experienced colleagues. Such assumptions for the congress organization re-
sulted from the nature of the liberal and democratic culture, which after the fall
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of communism in 1989 began to shape life in Poland in all areas, including scien-
tific activities. Pedagogical Congresses were also aimed at integrating the Polish
pedagogical community, creating opportunities for individual scholars to go be-
yond the boundaries of a specific institute or faculty, and meeting colleagues from
other universities, getting acquainted with their scientific work, establishing con-
tacts and, if possible, cooperation. Such goals guided the founders of the Polish
Pedagogical Society, especially Prof. Zbigniew Kwiecinski, who since the estab-
lishment of the Polish Pedagogical Society in 1981, has been in favour of a dem-
ocratic model of practicing science, and in his texts and activities has promoted
an attitude of openness to various paradigms and emphasized that a scientific ca-
reer is also pursued in order to provide later the younger staff with advice on their
way to obtaining scientific degrees and titles. Prof. Zbigniew Kwiecinski has re-
mained faithful to these values to date.

For almost thirty years, the National Pedagogical Congresses have become
a permanent institution and clear points of orientation in contemporary Polish ped-
agogy. They are crucial both for the members of the Society and for the entire group
associated with Polish education. The congresses have always been unique meet-
ings of educators and served to develop knowledge about education and strengthen
pedagogical practice. They were a forum for the exchange of ideas and cooperation
between scientists and educators, created opportunities to get to know and meet
well-known theoreticians and practitioners of education. Congresses are usually
organized by the authorities of the Polish Pedagogical Society in close coopera-
tion with various academic universities every three years. They are an opportu-
nity to show the scientific achievements of the community that co-organized the
Congress, favour community integration, strengthen all participants in a cognitive
manner, offer strong impulses for further development of individuals and entire
communities. The Congresses have been held so far successively in Rembertow,
Torun, Poznan, Olsztyn, Wroctaw, Lublin, again in Torun, Gdansk, Biatystok and
Warsaw. The topics they touched upon, synthetically included in congress slogans,
were rich and diverse — starting from the identity of pedagogy, through the demo-
cratic context of educational processes, hope and threats of modern times, Europe
getting united, inalienable duties of upbringing, the relationship between education
and morality and the public sphere, the relationship between educational theory
and practice, the educational dimension of differences and inclusions, the concept
of a valuable life, ending with the crisis of trust, community, and autonomy.

The 11" National Pedagogical Congress, which took place in September, was
held under the slogan 4 turning point. Let’s build a better world in and between
us. This slogan appeared as a proposal at the beginning of 2021 during the talks
held at the Presidium of the Polish Pedagogical Society, as well as during the con-
sultations with honorary members of the Polish Pedagogical Society and other
people cooperating with the Society. At that time, we thought that the slogan top-
icality resulted primarily from the exceptional situation that appeared at all lev-
els of human life in connection with the Covid-19 pandemic and the restrictions
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resulting therefrom. Having been used to living in a free and democratic society,
such freedoms as the freedom to travel, meet, organize various scientific or so-
cial projects, publicly express one’s views and undertake many other activities
were taken for granted — and suddenly we had to face the lack of these freedoms.
In the culture of life in the European Union, this was an unprecedented experi-
ence. There is no need to show how it affected the functioning of education at all
levels. Remote learning introduced in response to legal social distancing require-
ments quickly became the norm for conducting lessons and lectures. Certainly,
it protected children and youth against the risk of contracting the Covid-19 virus,
but at the same time it exposed these groups to many other threats resulting from
weakening or even breaking direct ties and bonds with their peers, constant pres-
ence in the so-called Internet culture or feelings of isolation and loneliness. In our
opinions, all this was a challenge, a turning point, an announcement of funda-
mental changes, in a word — a turning point.

The Covid-19 pandemic broke out at a time when culture in its global, European,
and national dimensions was already revealing many tensions, which as educa-
tors we could not be indifferent to. Globally, the rivalry between the United States
and China for world hegemony was intensifying and seemed to lead to an immi-
nent confrontation. Not only was it about who the main beneficiary of global trade
for the next decades would be, but also about what concepts of the individual, soci-
ety, interpersonal relations, human rights, and education would become dominant
in the world. The ideological and political struggle intensified in Europe as well.
In particular countries the centre parties were being year by year in decline in fa-
vour of extreme parties, the “cold” democracy of law and procedures gave way
to the “hot” democracy of values and identity. Authoritarian attitudes on the one
hand and anarchist attitudes on the other grew stronger. These processes were ac-
companied by an increased threat in Eastern Europe related to Russia’s aggressive
policy. Turning point signs could also be noticed in the European Union. Brexit
showed that there was growing resistance in the EU against excessive interference
of EU institutions in the internal affairs of member states. Opposition to this was
most often justified in the concepts of national tradition and identity, which in turn
carried the risk of returning to nationalist and xenophobic slogans, abandoning di-
alogue, and seeking compromises in favour of struggle and striving for domination.
The ideological struggle in Poland was also entering its turning point stage. In the
eyes of many, the hopes which had been awakened forty years ago to build a civil
society based on cooperation, solidarity, and mutual respect turned out to be in vain.
After the lapse of decades, the differences between the political parties grew strong-
er, until they finally reached the level of complete mutual negation. Prof. Marcin
Kroél (1944-2020) summed up this situation by writing that we had already had our
chance as a nation and society, and that we lost it. Although most Polish educators
did not share this pessimistic diagnosis, we were all aware that the world we had
known so far was heading towards a fundamental reconstruction and that, as social-
ly engaged educators, we could not remain indifferent to this process.
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In this atmosphere we started preparations for the 11" National Pedagogical
Congress. When addressing the teaching community for the first time with infor-
mation about the upcoming Congress, we wrote in the spring of 2021: 4 turning
point concept directs our attention to the current state of culture in all its dimen-
sions: political, economic, religious, interpersonal relations, art, and primarily
scientific, and educational ones. It indicates that cultural patterns cease to func-
tion as safe points of reference. The category of a turning point brings to mind
the concept of a turning point, re-evaluation, a critical point or a life change.
1t is revealed today on all levels of life. The second notice sent at the end of 2021,
included the following fragment: As educators, we cannot be indifferent to this
situation, as it has significant consequences for education as part of culture. We
should study those changes scientifically, as well as speak out on issues impor-
tant from the point of view of caring for a human being and human comprehen-
sive development, and preserving his/her dignity. The Polish Pedagogical Society
is a community in which various studies are undertaken, taking account of the is-
sues of a turning point and changes, and it is appealed for the protection of every
human being, especially children and youth. We are convinced that during the
upcoming Congress its participants will be able to share the results of their sci-
entific research, and the climate of respect for people and responsibility for their
future accompanying the debates and meetings will become a source of energy
to undertake further pedagogical projects focused on these values.

At the beginning of 2022, preparations for the Congress were already at an ad-
vanced stage. We were clear on how to organize the debates, both during plena-
ry speeches and in sections. We adopted transparent rules for inviting members
to Scientific, Program and Organizational Committees. We also undertook activ-
ities related to the aspect of booking rooms, preliminary agreements with various
service providers, as well as the promotion of the Congress with the use of vari-
ous media. We sent invitations to potential Congress participants, specifying the
detailed conditions of registration, payment of fees and sending proposals for
speeches. The Congress slogan was officially announced. It seemed to us that the
only thing left was to wait for incoming applications and to prepare detailed agen-
das for plenary sessions and debates in ten separate sections. And then, beyond
our Eastern border, there happened something we could not even imagine, some-
thing so irrational that we spontaneously compared it to the landing of Martians
on Earth, something completely contrary to the values of the European Union,
moreover — the values of the entire civilized world. Here the Russian Federation
launched a full-scale war against Ukraine, a sovereign, neighbouring state with
which it was bound for centuries with so many cultural ties. We followed the re-
ports from many battle fronts, and we could not believe our eyes — how in the
21% century, in the middle of Europe, one country can attack another and strive
to conquer, subjugate, and colonize it.

In the light of what was happening in Ukraine at that time, the slogan of our
Congress took on a new, more dramatic, but also more real meaning. Here,
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a turning point became a state in which the future fate of Europe and the world
was to be really decided upon. Here a call to build a better world in and between
us became a call for support for the attacked state, its citizens and culture. From
the beginning of the war, the Polish teaching community, in line with the activi-
ties of the entire Polish society, began to support Ukrainians, especially women
with children, who crossed the Polish border to escape the war. From the first
days of the war, Europe and the world watched with the greatest appreciation and
admiration the actions of Polish women and men who provided space in their
homes and apartments to refugees from Ukraine, supporting them both mate-
rially and emotionally. This extraordinary wave of solidarity with the attacked
and persecuted society of Ukraine entered the institutions of the Polish state
and local government, non-governmental organizations, churches and religious
associations and foundations, and above all — individual families, women and
men who, with commitment and resourcefulness characteristic of us, took care
of the arriving refugees. An important aspect of the assistance and aid provid-
ed to them was organizing education for Ukrainian children and youth, opening
Polish schools and educational institutions, preparing appropriate classes, and
looking for optimal ways to overcome language barriers. On the one hand, these
activities had to be agreed upon with the competent authorities of the Ukrainian
state, and on the other hand — regulated by Polish law. It was necessary to find
both people who would put them into practice and funds to conduct them.

As the Congress organizers, we could not remain indifferent to these his-
toric events. In March 2022, the Committee of Pedagogical Sciences of the
Polish Academy of Sciences and the Polish Pedagogical Society adopted an of-
ficial stand on the war in Ukraine and declared i.a. that The Polish Pedagogical
Society strongly condemns both the initiation of the war and the way the war
is being conducted by Russia. At the same time, it expresses its solidarity with
the heroic Ukrainian nation, which took up a defensive fight against the invader
and, with huge numbers of casualties, continues to stop its offensive. We want
to emphasize that the Ukrainian army together with the entire Ukrainian so-
ciety are fighting a war not only to defend their own state, but also to defend
European values — freedom, sovereignty, security, and a happy life in peace,
both at the level of the national community and each individual family and
unit. The freedom of individuals and entire societies to decide on the direc-
tions of their own development lies at the heart of European culture, deter-
mines its creativity and vitality, as well as its exceptional attractiveness. We
also prepared the third notice which was addressed to the entire teaching com-
munity, which included i.a. the following message: When last year the Polish
Pedagogical Society and the Faculty of Educational Studies of the Adam
Mickiewicz University proposed the above Congress slogan “A turning point.
Let’s build a better world in and between us”, no one thought that the beginning
of 2022 would confirm its topicality in such a dramatic and painful way. The
war caused by unsatisfied in its imperial ambitions Russia, and the suffering
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of millions of attacked Ukrainian citizens show that not only Europe, but even
the entire world, now reached a turning point. The huge number of refugees
from Ukraine seeking and finding safety and help in Poland and other countries
is a phenomenon we have never seen before, and at the same time a clear chal-
lenge to build a better world in and between us.

Since that moment it has become clear to us that the Congress, apart from the
topic of the war in Ukraine and the threats it poses to the civilized world, must
also include representatives of Ukrainian scientists and educators who face dra-
matic daily challenges living and working in a war-torn country. At first, we did
not know how to reach them: whether through individual or institutional contacts;
who to invite in particular; what issues to concentrate on. We had yet to find an-
swers to these and many other questions. The key moment in our activities was
reaching the list of members of the Ukrainian Academy of Pedagogical Sciences
with whom the institutions associating Polish educators had already cooperat-
ed, especially the Committee of Pedagogical Sciences of the Polish Academy
of Sciences and the Scientific Society “Poland — Ukraine”. We invited a total num-
ber of eleven scholars from Ukraine, six of whom were present at the Congress,
and four of whom recorded their short speeches and sent them to the organizers.
One person had to cancel his/her arrival at the last moment. All invited Ukrainian
professors were asked to take part in a discussion panel entitled Education in time
of war. Nevertheless, Prof. Wasyl Kremien and Olha Hordiichuk, PhD, were invit-
ed to deliver their papers in the Congress plenary sessions, while Prof. Swietlana
Sysojeva and Olha Honcharenko, PhD, had the opportunity to address to the
audience in two congress sections. It should be added that the Ukrainian dele-
gation was also received by Her Magnificence Rector of the Adam Mickiewicz
University, Prof. Bogumita Kaniewska, while the music concert prepared for the
Congress participants was dedicated to Ukraine.

The key scientific part of the Congress referred to debates in ten thematic
sections. These sections, including the topics they concentrated on, were sep-
arated already in 2021, at the initial stage of the Congress preparations. When
doing so, we followed two important guidelines. Firstly, we took account of the
spectrum of scientific interests of our colleagues. The idea was that every impor-
tant area of scientific considerations developed by Polish educators would be re-
flected in the Congress program, so that every scientist could find an opportu-
nity to share their research with other scientists during the Congress sessions.
Secondly, we also wanted to avoid such a construction of the Congress program
in which individual sections would correspond exactly to the division of peda-
gogical faculties and institutes into departments and other units. We wanted the
Congress not to recreate the organizational structure of our universities and not
to create sections intended only for social educators, care educators, educators
dealing with social and cultural animation, social rehabilitation educators, etc.
Pedagogical congresses traditionally avoided such an approach, as it is in a sense
— routine focused and closed, it fails to provide opportunities for meetings and
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scientific exchanges between scientists with different interests and intellectual
sensitivity, and especially it limits the interdisciplinary approach.

The sections separated by the organizers were called in the following way:

Section 1: A turning point. Circles of crises of education contexts — challeng-
es for pedagogy

Section 2: A human and society facing turning point challenges — opportuni-
ties and threats

Section 3: Education policy, school, upbringing, care — towards commitment
to creating a better world

Section 4: A turning point — a metatheoretical and methodological pedagog-
ical thought

Section 5: Identity, community, moral space — to understand, build and take
responsibility for (your) world

Section 6: Multiculturalism, pluralism of values and changes in contemporary
culture

Section 7: Labour market, professional career, and educational function
of work — towards the society of the future

Section 8: Mission, and servitude of the University

Section 9: Pedagogy towards negative social phenomena, threats, and patho-
logical behaviour

Section 10: Pedagogy and education in the face of factors responsible for hu-
man fate in the era of civilization turning points and global crises.

The manner in which individual sections were to debate depended on the
three-member Presidium. Taking account of the number of applications for the
section sent by the participants, as well as the proposed topic of speeches, the
Presidium members could decide whether the section debates would take the tra-
ditional form, i.e. they would present their prepared speeches one after another,
or the form of a discussion panel, i.e. the participants, based on their prepared
speeches, would refer to a problem or problems predetermined by the Presidium
in a discussion. Most sections followed the traditional way of presenting speech-
es, but there were also several discussion panels. One of these panels organized
in the second section was interesting not only because of its topic, but also be-
cause it was organized in cooperation with the Ministry of Education and Science.
This panel was devoted to inclusive education, a nationwide program currently
promoted by the Ministry of Education and Science aimed at building a model
of education in which every student, regardless of their age, needs and abilities,
will be able to find a place for themselves in a universal education system. The
work dynamics in individual sections was different. In smaller sections, speakers
or debaters had more time to present their research or opinions, whereas in larger
sections, the time for speeches was shorter and the chairpersons had to remind
the participants more rigorously about the passage of time. In terms of the number
of participants, the attendance of the third section was particularly impressive, the
debates of which concerned among other things educational policy. A very large
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number of applications for this section showed how important the problem of the
interface between education and politics is for the Polish pedagogical community.

It is difficult to sum up the three-day Congress on several pages, during
which so many participants took up so many topics. It is also difficult at this point
to make a comprehensive assessment of the Congress. Certainly, we do not know
everything about the Congress yet, e.g., there is still an important aspect of pre-
paring the post-congress publications ahead of us. They will also make a signif-
icant contribution to the final event evaluation. Based on the opinions we heard
from the Congress participants, we can conclude that the Congress was very suc-
cessful. We share the same opinion, not only because we know how committed
and devoted this large number of people, who took part in the preparations of the
Congress, was, but also because we observed how our entire community was
looking forward to the Congress, how much after a long period of pandemic re-
strictions colleagues wanted to meet again in the so-called real world, talk to each
other, sit at one table, exchange important information and make jokes. All those
little pleasures, which we had been deprived of for almost two years, could fi-
nally be present during the Congress. When we look at the Congress, reaching
back to the first weeks of its preparations in the spring of 2021, we are deeply
satisfied that we managed to organize a huge scientific and social event, although
then we were full of doubts and anxieties related to the predictions regarding the
pandemic development. The decision to join the Congress organization in a situa-
tion of uncertain prognosis regarding the pandemic turned out to be the right one.
We are glad that we took it then.

After the end of the Congress, we sent a letter with acknowledgements to all
participants expressing our gratitude for their participation, saying:

On behalf of the Organizers of the 11" National Pedagogical Congress: the
Polish Pedagogical Society and the Faculty of Educational Studies of the Adam
Mickiewicz University, we would like to thank you for your participation in this
important scientific and social event. We are glad that for three days — between
20-22.09 — we had the opportunity to host you in Poznan, and reflect together
on the current state of culture, and in particular education, in global, European,
national, and individual dimensions. Thank you for your good energy and cre-
ative ideas you shared with us, and we shared with each other. This positive at-
mosphere was clearly felt throughout the entire Congress, it accompanied us all
at every stage, at every point of its rich program.

The positive atmosphere was also accompanied by serious events. We met
during dramatic moments in the European and world history aptly described
in the congress slogan as a turning point. Many speeches concentrated on war
— the subject almost absent during previous Congresses. We organized a separate
discussion panel devoted to educational problems in today’s Ukraine, as well
as in Poland due to the presence of numerous Ukrainian refugees in our coun-
try, including children and teenagers. We were impressed by your involvement
in these issues, as well as your unequivocal support to our Ukrainian guests. We
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know that this support meant a lot to them, as they returned to Kiev and other
Ukrainian cities strengthened and grateful for Polish solidarity.

The Congress came to an end, but the scientific debate that we conducted dur-
ing it has not finished. The intellectual and moral impulses that were triggered
in your speeches and discussions continue to animate the imagination of many
of us and encourage further reading and research. The issue of building a better
world in and between us still calls for educational realisation, which in turn re-
quires pedagogical wisdom and sensitivity. We hope that this positive congress
energy will accompany you at the next stages of your scientific work, during con-
tacts with students, as well as in your everyday life. We were able to experience
our strength in Poznan, with its sources lying not in uniformity, but in diversity.
To be able to develop this power, freedom in its all dimensions is needed. We wish
you to experience this freedom from the bottom of our hearts.

We are sincerely grateful that you created a wonderful atmosphere dur-
ing the Congress. We hope that this atmosphere will stay with us for the next
months and years and will also accompany us in the preparations for the next
Congress in Olsztyn. As educators, we can be proud of our scientific and social
achievements.

Separate acknowledgements were sent to our Ukrainian guests:

On behalf of Prof. Agnieszka Cybal-Michalska, Dean of the Faculty
of Economics of the Adam Mickiewicz University, Head of the Committee
of Pedagogical Sciences at the Polish Academy of Sciences, and on my own behalf,
I would like to thank you for your participation in the 11" National Pedagogical
Congress in Poznan held between September 20-22, 2022. As the Organizers
of the Congress, we would like to thank you for accepting our invitation to the
Congress and for your participation in the debates. We are glad that we could
meet you, talk to you, share our common concerns and hopes, and express our
deep and unwavering solidarity with the community of Ukrainian educators,
scholars, and all Ukrainians, especially those who are currently fighting to pre-
serve independence and sovereignty of their homeland.

The invitation we sent to you this spring came from the depths of our hearts.
We could not imagine that as educators we could reflect on the current problems
of European and world culture, especially in its educational dimension, having
disregard to the war waged by Ukraine with the Russian aggressor. This war,
which is the most dramatic expression of the turning point of our times, was un-
derstood by us from the beginning as a conflict that went far beyond the clash
of two states. It is a war of two civilizations, on the one hand — a civilization
based on democracy, freedom, human rights, and human dignity, and on the oth-
er — a civilization of authoritarianism, enslavement, lawlessness, and human hu-
miliation. We can clearly see that the victory of this first civilization now depends
on the heroic resistance of Ukraine.

We do not know how long your heroic fight will last. But we do know that
you are not and will not be alone in this fight. The entire community of Polish
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educators supports you — so does the entire Polish society. It is not just moral
support. During the meeting with Rector of the Adam Mickiewicz University, Prof-
Bogumita Kaniewska, and Vice-Rector, Prof. Rafat Witkowski, you could see how
the fate of Ukrainians, especially those studying in Poland, is close to the hearts
of Polish scientists. Please remember that the same commitment expressed by the
rector’s authorities of the Adam Mickiewicz University will be shown at any oth-
er Polish university. Academic teachers and students are involved in helping
Ukraine. We are convicted to do it as the experience of our history has shown
us more than once what Russian imperialism is.

We are very pleased that you had positive feelings when being accompanied
by the Congress participants. We were all impressed by the unusual, friendly, and
even family atmosphere that was created between your delegation and Polish ed-
ucators. The gratitude expressed by you on various occasions and acknowledge-
ments have given us energy and strength to become even more consistent in sup-
porting the Ukrainian fight to stop Russian aggression. From the point of view
of the Polish Pedagogical Society, a particularly important event during your
stay in Poznan was the awarding ceremony of the Hryhorij Skoworoda Medal
to the Polish Pedagogical Society. This unique distinction shows the convergence
of our views on research and education. Both activities require freedom and au-
tonomy, and people who devote themselves to science and teaching must follow
their understanding of the truth and the voice of conscience, not the orders of any
political or religious authority. Hryhorij Skoworoda is the patron of such people.
By accepting the Hryhorij Skoworoda Medal, we also recognized him as the pa-
tron of our Society.

For the upcoming months, we wish you inner and outer peace, safety, and
good health. Let’s stay in touch. Let’s undertake pedagogical activities togeth-
er. Let’s strengthen scientific relations between Poland and Ukraine. Let’s build
a better world in and between us.

We are going to keep the time of fruitful debates during the 11" National
Pedagogical Congress in our memory. We are deeply convinced that responsibil-
ity towards scientific knowledge, safeguarding the values which this knowledge
depends on, and servitude towards society in times of social, political and climate
crisis have brought scientific satisfaction to the academic community of educa-
tors, and will be the promise and announcement of many scientific initiatives.
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PROFESOR KAROL KLEMENS POZNANSKI
(14 LUTEGO 1931 - 10 LISTOPADA 2022)

W dniu 10 listopada 2022 r. zmart Profesor Karol Klemens Poznanski, ceniony
historyk wychowania, pedagog i wychowawca mtodziezy akademickiej. Po uro-
czystej mszy $wigtej w kosSciele pod wezwaniem §w. Wawrzynca w Warszawie
urna z prochami 1 grudnia zostata ztozona do rodzinnego grobu na Cmentarzu
Prawostawnym przy ulicy Wolskiej (cze$¢ katolicka).

Profesor nalezal do pokolenia, ktéremu przyszto zy¢, ksztalci¢ sie i pracowad
wczterechkolejnychokresachistnienianaroduipanstwapolskiego: [IR zeczpospolitej,
wojny i okupacji, Polski Ludowej i III Rzeczpospolitej. Wielu przedstawicieli tego
pokolenia, mimo zmieniajacych si¢ i nielatwych warunkéw spoteczno-politycz-
nych, pracowato z oddaniem w dziedzinie naukowej i dydaktyczno-wychowawczej,
wierzac, ze ich rzetelna praca ma i bedzie miata wplyw na dobrostan panstwa pol-
skiego. Z pewnoscia jednym z nich byl Profesor Poznanski.

Urodzit si¢ 14 lutego 1931 r. w Zarkach w powiecie zawierciafiskim w rodzi-
nie Wtadystawa i Heleny z Podolszynskich jako jedno z czworki dzieci (w ko-
lejnosci urodzenia): Jerzy, Dorota, Jan Bartlomiej i Karol Klemens (Archiwum
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej (dalej: AUMCS), Akta osobowe Karola
Poznafiskiego, sygn. K 12406). Zarki byly wowczas matym, okoto 8-tysiecznym
miastem, stanowiacym lokalne centrum handlu polsko-zydowskiego. Na od-
bywajace si¢ regularnie jarmarki i targi $ciagala zaréwno ludno$¢ z rolniczej
Kielecczyzny, jak i przemystowego Zaglebia Dabrowskiego. Zréznicowane pod
wzgledem narodowym i spolecznym $rodowisko miasta wywieralo niematy
wptyw na ksztatltowanie si¢ osobowos$ci matoletniego Karola. Jego ojciec naj-
pierw byl masarzem, a od 1937 r. — piekarzem. Od wrzes$nia nastepnego roku
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Karol rozpoczal nauke w pierwszej klasie miejscowej szkoly powszechne;.
Do klasy drugiej i naste¢pnych uczeszczat juz w zmienionych warunkach spowo-
dowanych agresja barbarzynskich Niemiec 1 wrzesnia 1939 r. Zarki po dwoch
lotniczych bombardowaniach zostaly czeSciowo zburzone i spalone. W ramach
okupacyjnego podziatu administracyjnego znalazly si¢ w granicach Generalnego
Gubernatorstwa. Mimo terroru i wywodzek na przymusowe roboty do Niemiec,
rodzice Karola zdecydowali jednak, ze bedzie on uczgszczat do szkoty powszech-
nej w Zarkach, uruchomionej za zezwoleniem okupanta. Zajecia dydaktyczne
— po przejeciu budynku szkoty przez wtadze niemieckie — odbywaty si¢ w loka-
lach zastepczych. Wprowadzony przez niemieckich kulturtregeréw (szowinistow
narzucajacych Polakom swoje zasady i kulturg) program nauczania nie tylko byt
bardzo waski, ale i nie byt w pelni realizowany, bowiem uczniowie nierzadko
w czasie lekcji byli zatrudniani do réznych prac pomocniczych o charakterze go-
spodarczym (Poznanski, Wspomnienia; Bartnicka, 2022, s. 110).

W drugiej potowie stycznia 1945 r., po wyparciu Niemcow przez oddzialy ra-
dzieckie, Karol zaczat uczy¢ si¢ w polskiej szkole powszechnej, uruchomione;j
w zastepczym lokalu, poniewaz w budynku szkolnym ulokowany byt szpital woj-
skowy. Po wykwaterowaniu go w marcu 1945 r. budynek zostat przekazany szkole
1 stopniowo byt wyposazany w sprzety i pomoce naukowe. Kadra szkoty zintensy-
fikowata zajecia dydaktyczne w celu nadrobienia z uczniami zalegtos$ci. W rezulta-
cie Karol ukonczyt do wakacji szkote powszechng III stopnia i postanowit konty-
nuowac nauk¢ w Gimnazjum i Liceum im. Henryka Sienkiewicza w Czgstochowie,
gdzie uczyl si¢ juz jego starszy brat — Jerzy. Jako absolwent szkoly powszechnej
III stopnia zdat egzamin do klasy drugiej, ale nauki w tej placowce nie rozpoczal.
Spoleczenstwo i wladze miasta Zarek podjety bowiem skuteczne starania o za-
lozenie szkoty sredniej. Zostal wigc od wrzesnia 1945 r. uczniem nowo otwarte-
go Gimnazjum i Liceum Koedukacyjnego im. Tadeusza Kosciuszki w Zarkach'.
Bedac zdolnym i aktywnym uczniem, szybko wlgczyt si¢ w nurt zycia szkolnego.
Zapisat si¢ do druzyny harcerskiej, ktorej wkrotce zostat druzynowym. W kwietniu
(13—14) 1946 1. uczestniczyt w Zlocie Mlodziezy w Szczecinie, ktorego celem bylto
zamanifestowanie przynaleznos$ci miasta do Polski, a ktory przeksztalcit sie¢ w an-
tyrzadowe wystapienia uliczne. Rok p6zniej w Legkawie koto Belchatowa ukonczyt
kurs podharcmistrzowski zorganizowany przez Choragiew Zaglebiowska Zwigzku
Harcerstwa Polskiego. W tymze 1947 r. zalozyl w Gimnazjum Koto Organizacji
Mtodziezy Towarzystwa Uniwersytetu Robotniczego (OM TUR), zwigzanego
z Polska Partig Socjalistyczng, kierujac si¢ miedzy innymi mozliwoscig korzysta-
nia z bogatego ksiggozbioru biblioteki OM TUR-u w Zawierciu, z ktérej wypozy-
czal lektury szkolne dla cztonkéw Kota (Poznanski, Wspomnienia).

Legitymujac si¢ $wiadectwem ukonczenia gimnazjum (tak zwang ,,matg
maturg”), podjal nauke w liceum. Rownolegle rozwijal swoje zainteresowania
i predyspozycje w kilku formach zaje¢ pozalekcyjnych. Byt cztonkiem orkiestry

! Wigcej na ten temat zob. (Poznanski, 2000).
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szkolnej, nalezat do meskiego choru rewelersow oraz do chéru szkolnego, pro-
wadzonego przez ojca paulina Wawrzynca Koscieleckiego. W lipcu 1948 r., jako
cztonek rozwigzanego OM TUR-u, wstapit do Zwigzku Mtodziezy Polskiej, po-
wstatego w nastepstwie potaczenia (whasciwie likwidacji) kilku niezaleznych or-
ganizacji mtodziezowych. W $lad za tym, w lecie tegoz roku, zostal wcielony
do jednej z warszawskich brygad paramilitarnych — Powszechnej Organizacji
»Stuzba Polsce” (powotanej w lutym 1948 r.). W ramach tej brygady pracowat
przy budowaniu lotniska na Bemowie. Po zwolnieniu z niej dokonczyt nauke
w liceum i zdat mature. Postanowit podjac¢ studia na Politechnice Poznanskiej,
na Wydziale Budownictwa Ladowo-Wodnego. Ztozyt wigc w 1950 r. stosowne
dokumenty, ale nie mogt stawic si¢ na uczelni na poczatku lipcu, poniewaz zo-
stal wcielony do Ochotniczej 37. Brygady ,,Stuzby Polsce” i skierowany do bu-
dowy Nowej Huty (Poznanski, Wspomnienia). Pod koniec sierpnia, po zwolnie-
niu z brygady, wiedzial juz, ze nie zostal dopuszczony do egzaminu wstepnego,
prawdopodobnie z powodu niewlasciwego w ocenie 6wczesnych wiadz pocho-
dzenia spotecznego. Byl bowiem synem wiasciciela piekarni, czyli ,kapitali-
sty”, elementu niepozadanego w spoteczenstwie budujacym socjalizm. Wowczas
przypadkiem dowiedzial si¢ od kolezanki, ze we wrze$niu jest jeszcze rekru-
tacja kandydatow na studia na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim (KUL).
Udat si¢ wiec niezwlocznie z Zarek do Lublina, aby zlozy¢ dokumenty. Tam
zyczliwie przyjal go dziekan Wydziatu Nauk Humanistycznych profesor dr hab.
Aleksander Kossowski, znany historyk i archiwista. KUL byl wowczas jedyna
uczelnig umozliwiajacg studiowanie mlodziezy nieprzyjetej z roznych powodow
do wyzszych szkot panstwowych. Majac mozliwo$¢ ubiegania si¢ o przyjecie
na filologie angielska, francuska, histori¢ sztuki i pedagogike, Karol Poznanski
wybral te ostatnia. Zdecydowal si¢ na nia w duzej mierze pod wptywem in-
formacji uzyskanych od napotkanych studentow, ze wigckszo$¢ zaje¢ na Sekcji
Pedagogiki odbywa si¢ w godzinach popotudniowych. Dla niego bylo to wazne,
poniewaz umozliwiato podjecie pracy zarobkowej. Sadzit, ze begdzie to koniecz-
ne, poniewaz nie mogt liczy¢ na wigksze wsparcie finansowe z domu. Na ojca
jako wiasciciela piekarni wtadze naktadaty bowiem ponadwymiarowe podatki,
aby zmusi¢ go do przekazania spotdzielni (Poznanski, Wspomnienia). W $lad
za przyjeciem na studia® (nie bylo egzaminow wstepnych) zamieszkat w Domu
Akademickim przy ulicy Kazimierza Wyszynskiego 8, w dwunastoosobowym
pokoju. Wprawdzie warunki mieszkaniowe nie nalezaly do najlepszych, ale
niewysokie czesne oraz tanie i obfite obiady w stotléwce akademickiej w du-
zej mierze je rekompensowaly. W celu poprawy swojej sytuacji materialnej za-
czat udziela¢ uczniom korepetycji z matematyki, fizyki i z historii, a od stycznia
1951 r. podjal prace w Wojewodzkim Zwiazku Spoldzielni Pracy na stanowisku

2 Na pierwszy rok studiow pedagogicznych przyjetych zostato 43 kandydatow. W roku akademickim
1950/51 wszystkich studentow na Sekcji Pedagogiki Wydziatu Nauk Humanistycznych byto 130.

3 W 1953 r. ulicg nazwano imieniem Jana Stawinskiego, za$ od 1991 r. nosi ona nazw¢ Niecata.
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kierownika pedagogicznego i wyktadowcy na kursach doksztatcania kadr. Majac
statg pensje, zapisal si¢ do Szkoty Muzycznej Stopnia Podstawowego oraz wy-
prowadzit si¢ z akademika na stancjg. Mdgl sobie rowniez pozwoli¢ na uczgsz-
czanie w niektore soboty i niedziele do Prywatnego Teatru Muzycznego, Teatru
im. Juliusza Osterwy, Filharmonii Panstwowej i kina. Potrafil znalez¢ takze
czas na kultywowanie swojego zamitowania do $piewu. Zostal cztonkiem cho-
ru lubelskiego Towarzystwa Muzycznego ,,Echo”, ktore blisko wspotpracowato
z Filharmonig. Oprocz tego Spiewal w kwartecie rewelersow, istniejacym przy
Radzie Okrggowej Zrzeszenia Studentow Polskich. Razem z Janem Strelauem,
studiujacym psychologie na Wydziale Filozofii Chrzescijanskiej KUL, stanowili
dwojke tenorow (Poznanski, Wspomnienia).

Zdolnosci i predyspozycje, pracowito$¢ i samodyscyplina umozliwiaty Karo-
lowi Poznanskiemu aktywny udzial w pozauczelnianych przedsiewzigciach. Nie
bez znaczenia byta rowniez niezbyt duza liczba godzin zaje¢ na I roku studidw,
a przy tym wigcej bylo wykladow niz ¢wiczen, ktore wymagaja czasu na przygo-
towanie si¢ do nich. Psychologie ogolng wyktadat ks. prof. dr hab. Jozef Pastuszka
i ks. prof. dr hab. Mieczystaw Dybowski, psychopatologic — dr Aleksander
Ossendowski, etyke —ks. dr Jozef Keller, filozofig — prof. dr hab. Stefan Swiezawski,
logike 1 metodologie — ks. dr hab. Antoni Korcik i ks. dr Stanistaw Kaminski, pe-
dagogike — zastepca prof. dr Stefan Kunowski, historie wychowania — prof. dr hab.
Jan Dobrzanski, histori¢ — prof. dr hab. A. Kossowski, ks. dr hab. Mieczystaw
Zywczynski i prof. dr hab. Andrzej Wojtkowski. Do tego dochodzity lektoraty, éwi-
czenia i konwersatoria, wychowanie fizyczne i zajecia praktyczne w placéwkach
szkolnych i opiekunczo-wychowawczych (Poznanski, Wspomnienia).

W ciggu pierwszego roku studidw zainteresowal si¢ problematyka wykla-
dow prof. dr. hab. J. Dobrzanskiego, historyka wychowania, ucznia prof. dr. hab.
Stanistawa Lempickiego, wybitnego historyka kultury polskiej i wspottworcy
lwowskiego osrodka badan nad dziejami o§wiaty i wychowania. Po drugim roku
wybral wigc jego seminarium z historii wychowania oraz seminarium zastepcy
profesora dr. S. Kunowskiego z pedagogiki. Aktywnie uczestniczyt w pierwszym
z nich, spierajac si¢ merytorycznie z sukcesem z pozostatymi jego uczestnika-
mi, wérod ktorych byli studenci IV 1 V roku, o ocen¢ szkolnictwa jezuickiego.
Bedac na czwartym roku studiow, przygotowal prac¢ seminaryjng na temat dzia-
alnosci wizytatorow Komisji Edukacji Narodowej. Liczaca prawie 100 stron ma-
szynopisu praca zostata bardzo wysoko oceniona przez prof. J. Dobrzanskiego.
Pod jego kierunkiem przygotowal pracg magisterska zatytutowang Dzieje szkoty
elementarnej w Kazimierzu Dolnym w XIX wieku, oparta gldwnie na materiale
rekopismiennym przechowywanym w Wojewdodzkim Archiwum Panstwowym
w Lublinie. Po jej obronie w lutym 1955 r. i uzyskaniu stopnia magistra pedagogi-
ki jeszcze w tym samy miesigcu zaczat szukac pracy. W éwczesnych realiach poli-
tycznych nie bylo tatwo jg znalez¢, legitymujac si¢ dyplomem KUL-u. Wprawdzie
pojawila si¢ szansa zatrudnienia w Liceum Pedagogicznym na stanowisku na-
uczyciela historii, ale warunkiem byt staz pracy w szkole podstawowe;j. Z pomoca
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przyszedt mu starszy brat Jerzy, dyrektor zaktadu mleczarskiego w Koszalinie.
Za jego posrednictwem otrzymat on w koncu marca 1955 r. propozycje pracy
w szkole podstawowej w Dartowie (Poznanski, Wspomnienia). Nie podjat jej jed-
nak, poniewaz pojawila si¢ perspektywa zatrudnienia w Uniwersytecie Marii
Curie-Sktodowskiej (UMCS). Z inspiracji zyczliwych oséb udat si¢ do dzieka-
na Wydziatu Humanistycznego (utworzony w 1952 r.), prof. dr. hab. Kazimierza
Myslinskiego, ktéry po wstepnej rozmowie poinformowat go, ze zostanie przy-
jety, gdy ministerstwo przyzna nowe etaty. Karol Poznanskie nie mial jednak
czasu na czekanie, poniewaz grozito mu powotanie do wojska. Postanowil wiec
napisa¢ podanie do rektora UMCS z dotagczonym wnioskiem kierownika Katedry
Pedagogiki zastgpcy profesora dr. Jana Platka, ktore poparli dziekan Wydziatu
Humanistycznego UMCS oraz byly promotor jego pracy magisterskiej prof.
dr hab. J. Dobrzanski. Ostatecznie, na osobistg prosb¢ zastepcy profesora dr.
Jana Platka, rektor prof. dr hab. Adam Paszewski 1 wrzesnia 1955 r. zatrudnit
go w charakterze pracownika kontraktowego do czasu uzyskania nowych eta-
tow, powierzajac mu petnienie funkcji pomocniczego pracownika nauki z przy-
dzialem do Katedry Pedagogiki na Wydziale Humanistycznym (AUMCS, Akta
osobowe K. Poznanskiego, sygn. K 12406). Szybko dostrzezono w Katedrze jego
walory intelektualne, pracowito$¢, kulture osobistg i pedagogiczng. W zwiazku
z tym 4 listopada tegoz roku kierownik Katedry zastepca prof. dr J. Platek w opi-
nii przestanej Komisji Kwalifikacyjnej dla Pomocniczych Pracownikow Nauki
UMCS napisat, ze mgr K. Poznanski, oprocz prowadzenia ¢wiczen z przedmio-
tu Elementy nauk pedagogicznych na kierunkach studiéw Matematyka i Fizyka,
opiekuje si¢ biblioteka Zaktadu Pedagogiki liczaca okoto 4 tys. tomdw, realizu-
je kwerende archiwalng na temat strajku szkolnego 1905 r. na Lubelszczyznie
i reformy szkolnej margrabiego Aleksandra Wielopolskiego, gromadzi materiaty
do opracowywanego przez Katedr¢ waznego z poznawczo-metodycznego punk-
tu widzenia zagadnienia zatytutowanego Rozwijanie zainteresowan w kotkach
przedmiotowych, hospituje razem z kierownikiem Katedry lekcje prowadzone
przez studentdw w lubelskich szkotach §rednich w ramach praktyk zawodowych,
posiada wlasny ksiegozbidr liczacy okoto 500 toméw oraz bardzo dobrze orientu-
je si¢ we wspolczesnej literaturze pedagogicznej. Na podstawie tej opinii Komisja
29 listopada 1955 r. przyznata mgr. K. Poznanskiemu tytut naukowy asystenta
przy Katedrze Pedagogiki, po czym rektor zatrudnit go na etacie (AUMCS, Akta
osobowe K. Poznanskiego, sygn. K 12406). Od 1 stycznia 1956 r. kierownic-
two Katedry objat prof. dr hab. J. Dobrzanski, ktéry przeniést si¢ z KUL-u, po-
dobnie jak i kilku innych nauczycieli akademickich (pedagogow i psychologow).
Przyczyna bylto zawieszenie w 1953 r. przez Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego
rekrutacji na pierwszy rok studiow pedagogicznych na KUL, co doprowa-
dzito do zamknigcia Sekcji Pedagogiki. Pod jego kierownictwem Katedra zo-
stala przeksztalcona w Zespolowa Katedre Pedagogiki i przeniesiona do gma-
chu dawnego Patacu Gubernialnego przy Placu Stalina 5 (poprzednio i obec-
nie Plac Litewski). Czlonkiem tej Katedry zostal asystent mgr K. Poznanski
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1 jego starszy wiekiem kolega z jednego roku studiéw na KUL-u mgr Wiadystaw
Romanowski, byty zotnierz Samodzielnej Brygady Strzelcow Podhalanskich,
uczestnik walk o Narwik w maju 1940 r. Oprocz nich zatrudnieni w niej byli:
asystentka mgr Maria Cackowska, starsza asystentka mgr Maria Podsiadlowicz
i doc. dr Stanistaw Gerstmann (AUMCS, Akta osobowe K. Poznanskiego, sygn.
K 12406; Wspomnienia; Spis wyktadow i Sktad osobowy UMCS na rok akademicki
1955/56, s. 57; Spis wyktadow i Sktad osobowy UMCS na rok akademicki 1956/57,
s. 46). Po objeciu jej kierownictwa (w marcu 1957 r.) przez prof. nadzwyczajnego
dr. Mieczystawa Ziemnowicza (pierwotne nazwisko Kokoszka) z inicjatywy prof.
dr. hab. J. Dobrzanskiego rozpoczely si¢ prace nad powolaniem na Wydziale
Humanistycznym w miejsce Zespotowej Katedry Pedagogiki trzech nowych ka-
tedr: Historii O$wiaty i Wychowania, Psychologii Ogolnej i Rozwojowe] oraz
Psychologii Wychowawczej. Pracownicy Zespotowej Katedry Pedagogiki mo-
gli przenies¢ sie do jednej z nich za zgoda rektora. Mgr K. Poznanski rozpo-
czal od 1 wrzesnia 1957 r. prace w kierowanej przez prof. J. Dobrzanskiego
Katedrze Historii O$wiaty i Wychowania (Poznanski, 1997, s. 7). Rownolegle
z realizowaniem ¢wiczen z przedmiotu Historia wychowania prowadzit badania
nad mato poznanym woéwczas zagadnieniem szkot rzemieslniczo-niedzielnych.
W 1958 r. awansowat na starszego asystenta i zintensyfikowat prace nad rozprawa
doktorska. Przygotowang pod kierunkiem prof. J. Dobrzanskiego rozprawe, zaty-
tutowana Szkoty rzemiesiniczo-niedzielne w Krolestwie Polskim w latach 1817—
—1864, obronil w lutym 1961 r. na Wydziale Humanistycznym UMCS, uzyskujac
stopien doktora nauk humanistycznych. Rektor, decyzja z 22 czerwca, mianowat
go z dniem 1 pazdziernika tegoz roku adiunktem w Katedrze Historii O$wiaty
1 Wychowania na Wydziale Humanistycznym na okres trzech lat (AUMCS, Akta
osobowe K. Poznanskiego, sygn. K 12406). Jednak na tym stanowisku pracowat
tylko pie¢ miesigcy. W dniu 10 lutego 1962 r. zwrdcit si¢ bowiem z prosbg do rek-
tora prof. dr. hab. Leopolda Seidlera o zwolnienie z pracy, uzasadniajac ja sytu-
acja rodzinng oraz zatrudnieniem od 1 marca tegoz roku w Pracowni Dziejow
Oswiaty Polskiej Akademii Nauk (PAN) w Warszawie. Kierownik Katedry prof.
J. Dobrzanski popart jego prosbe i rektor rozwigzat z nim umowg o prace 28 lute-
go 1962 r. (AUMCS, Akta osobowe K. Poznanskiego, sygn. K 12406; Akta oso-
bowe K. Poznanskiego, sygn. 67/15).

W funkcjonujacej od 1953 r. Pracowni Dziejow O$wiaty, kierowanej przez
prof. dr. hab. Lukasza Kurdybache, Karol Poznanski zostat zatrudniony 2 marca
1962 r. na etacie adiunkta. Wszedt w sklad zespotu przygotowujacego (pod redak-
cja kierownika Pracowni) dwutomowy podrecznik akademicki pt. Historia wy-
chowania (Bartnicka, 2022, s. 103). Opracowat 5 rozdzialow do tomu II, miedzy
innymi mysl pedagogiczng Jana Henryka Pestalozziego i Bronistawa Ferdynanda
Trentowskiego oraz dzieje szkolnictwa i wychowania w Krolestwie Polskim na po-
czatku drugiej potowy XIX wieku. Réwnolegle prowadzit szeroko zakrojone bada-
nia archiwalne i biblioteczne w kraju i za granica (Leningrad) nad reformg szkolna
margrabiego A. Wielopolskiego, naczelnika Rzadu Cywilnego Krolestwa Polskiego.
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Na podstawie wynikow tych badan przygotowat i opublikowal w 1968 r. (po po-
zytywnej recenzji wydawniczej prof. dr. hab. Stefana Kieniewicza) prace¢ habili-
tacyjna zatytutowana Reforma szkolna w Krolestwie Polskim w 1862 roku, maja-
cg fundamentalne znaczenie dla poznania losoéw o$wiaty i szkolnictwa polskie-
go w znacznie szerszym zakresie chronologicznym niz podana w jej tytule data.
Jednak prof. £.. Kurdybacha odsuwat w czasie wystgpienie o wszczecie jego prze-
wodu habilitacyjnego, oczekujac, ze przygotuje on jeszcze inng publikacje. W tej
sytuacji zdecydowat si¢ odejs¢ z dniem 29 lutego 1968 r. z Pracowni Dziejow
Oswiaty do Ministerstwa Sprawiedliwo$ci. Zatrudniony zostat na stanowisku wi-
zytatora Zakladow Poprawczych w Departamencie Profilaktyki i Resocjalizacji
Nieletnich, ktérym kierowal dr Adam Zielinski, p6zniejszy profesor nauk praw-
nych i Rzecznik praw obywatelskich (AUMCS, Akta osobowe K. Poznanskiego,
sygn. K 12406; Poznanski, Wspomnienia). Jednym z wazniejszych zadan powie-
rzonych mu do realizacji bylo zbadanie skuteczno$ci oddziatywan wychowaw-
czych w tych placowkach. Wyniki swojej wieloaspektowej analizy tego ztozonego
zagadnienia przedstawit swojemu przelozonemu w 36-stronicowym raporcie (tyl-
ko do uzytku wewnetrznego) zatytutlowanym Wspolpraca sqdow dla nieletnich
ze szkotami w walce z przestgpczoscig wsrod mtodziezy (AUMCS, Akta osobowe
K. Poznanskiego, sygn. K 67/15).

Legitymujac si¢ poglebiong wiedza pedagogiczna i bogatszy o nowe dos§wiad-
czenia, zwrocit sie w czerwecu 1969 r. do rektora UMCS prof. dr. hab. Zbigniewa
Lorkiewicza o zatrudnienie na stanowisku adiunkta w otwieranym w Bialej
Podlaskiej Wyzszym Studium Nauczycielskim (WSN), majacym by¢ Filig
UMCS-u. Otrzymawszy pozytywng odpowiedz rektora 12 sierpnia 1969 r., zakon-
czyl z dniem 31 tego miesigca prace w Ministerstwie Sprawiedliwos$ciiod 1 wrze-
$nia rozpoczal w WSN. W organizowaniu tej placowki bardzo wspierat jej kie-
rownika i wieloletniego kolege doc. dr. W. Romanowskiego, ktory, podobnie jak
on, przygotowal i obronit prace doktorska pod kierunkiem prof. J. Dobrzanskiego.
Celem nowo otwartego WSN bylo ksztalcenie w trzyletnim cyklu kandydatow
na nauczycieli szkot podstawowych o specjalnos$ciach: nauczanie poczatkowe,
matematyka, fizyka i wychowanie fizyczne. Po roku placowke przejeta warszaw-
ska Akademia Wychowania Fizycznego. W zwiazku z tym rektor UMCS prof.
dr. hab. Z. Lorkiewicz zwroécit si¢ w czerwecu 1970 r. do Ministerstwa O$wiaty
i Szkolnictwa Wyzszego o przeniesienie dr. K. Poznanskiego wraz z etatem ad-
iunkta do Zaktadu Pedagogiki Instytutu Nauk Pedagogicznych i Filozoficznych
na Wydziale Humanistycznym i powotanie na stanowisko docenta mianowa-
nego. Minister pozytywnie odnidst si¢ do wniosku rektora i decyzja z 13 lipca
1970 r. powotat go na to stanowisko z dniem 1 wrzes$nia®.

4 Stanowisko docenta mianowanego zostalo utworzone na mocy zmiany artykutu 87 ust. 1 Ustawy
o szkolnictwie wyzszym z 5 listopada 1958 r., dokonanej Ustawa z 20 grudnia 1968 r. 0 zmianie ustawy o szkol-
nictwie wyzszym (,,Dziennik Urzedowy” 1968, nr 46, poz. 334; Sprawozdanie z dziatalnosci Uniwersytetu
Marii Curie- Sktodowskiej w roku akademickim 1969/70, s. 111).
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Wobec niedoboru wykwalifikowanych nauczycieli w szkolnictwie pod-
stawowym, wladze UMCS podjety dzialania w sprawie utworzenia WSN
w Lublinie jako Filii uczelni. Po uzyskaniu 15 maja 1971 r. zgody Ministra
Oswiaty i Szkolnictwa Wyzszego rektor powotat na jego organizatora i kierow-
nika doc. dr. K. Poznanskiego, ktory pozostat w sktadzie osobowym Instytutu
Nauk Pedagogicznych i Filozoficznych i nadal byt czlonkiem Rady Wydziatu
Humanistycznego, poniewaz WSN miat by¢ czescig UMCS-u. W $lad za decyzja
rektora zajat si¢ przejmowaniem po zlikwidowanym Studium Nauczycielskim
przy ulicy Narutowicza 12 budynku z biblioteka, Szkota Podstawowa nr 5 (szko-
fa ¢wiczen) ze stotowka, Domu akademickiego przy ulicy Zana 11 i kilku po-
mieszczen przy ul. Kapucynskiej. Majac pewne do§wiadczenie zdobyte w Biatej
Podlaskiej, zdotat w ciggu kilku miesigcy zorganizowac od podstaw WSN w bu-
dynku przy ulicy Narutowicza 12 (AUMCS, Akta osobowe K. Poznanskiego,
sygn. K 12406). Utworzone zostaly dwie sekcje: humanistyczno-pedagogiczna
1 matematyczno-przyrodnicza. W ich ramach funkcjonowaty na studiach sta-
cjonarnych nastepujace kierunki: wychowanie muzyczne, nauczanie poczatko-
we z wychowaniem muzycznym, filologia rosyjska, matematyka z fizyka i zaje-
cia praktyczno-techniczne z fizyka. Na zaocznych za$ studiach, adresowanych
do absolwentéw Studium Nauczycielskiego, przewidziano kierunki: matematyka
i fizyka, nauczanie poczatkowe i filologia rosyjska (Sprawozdanie z dziatalnosci
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej w roku akademickim 1971/72, s. 66).

Bedac sprawnym organizatorem i zdolnym pracownikiem naukowo-dydak-
tycznym, doc. dr K. Poznanski zdotat rownolegle z kierowaniem WSN i reali-
zowaniem wykladow przygotowac sie do kolokwium habilitacyjnego. Podstawa
do jego wszczecia i przeprowadzenia byt dorobek naukowy i wspomniana rozpra-
wa Reforma szkolna w Krolestwie Polskim w 1862 roku. Recenzentami w przewo-
dzie habilitacyjnym byli prof. dr hab. J. Dobrzanski (UMCS), prof. dr hab. Rafat
Gerber (PAN) i prof. dr hab. Ryszard Wroczynski (Uniwersytet Warszawski).
Na podstawie zakonczonego z pozytywnym skutkiem przewodu Rada Wydziatu
Humanistycznego UMCS podjeta w dniu 29 marca 1972 r. uchwale o nadaniu
mu stopnia doktora habilitowanego w zakresie historii o$wiaty i wychowania.
Trzy miesiace pozniej zatwierdzito ja Ministerstwo Nauki, Szkolnictwa Wyzszego
i Techniki (MNSzWiT) (AUMCS, Akta osobowe K. Poznanskiego, sygn. K 12406;
Sprawozdanie z dziatalnosci Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej w roku aka-
demickim 1971/72, s. 105).

W nastepstwie reorganizacji Wydziatu Humanistycznego funkcjonujacy
w jego strukturze Instytut Nauk Pedagogicznych i Filozoficznych zostat 30 wrze-
$nia 1972 r. podzielony na dwie odrebne jednostki organizacyjne: Instytut
Pedagogiki 1 Psychologii oraz Instytut Filozofii i Socjologii. Pierwszy z nich
ulegt dalszej reorganizacji w zwiazku z zaplanowang przez ekipe I sekretarza
Komitetu Centralnego Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej Edwarda Gierka
reforma systemu szkolnego. Wymagata ona przygotowania kadr nauczyciel-
skich z wyksztalceniem uniwersyteckim. Wiadze oSwiatowe postanowity wiec
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zrezygnowac z ksztalcenia kandydatéw na nauczycieli szkot podstawowych
w WSN-ach na rzecz przygotowywania ich w uniwersytetach. W zwiazku z tym
kierownik WSN doc. dr hab. K. Poznanski wystapit 16 listopada 1972 r. na po-
siedzeniu Senatu UMCS z wnioskiem o utworzenie nowego wydziatu poprzez
potaczenie WSN z Instytutem Pedagogiki i Psychologii. Po dyskusji przyjeto dla
planowanej jednostki nazwe Wydziat Pedagogiki i Psychologii (Poznanski, 1995,
s. 14). Rektor prof. dr hab. Wiestaw Skrzydto zwrdcit si¢ wiec na poczatku stycz-
nia 1973 r. ze stosownym wnioskiem do MNSzWiT. Nie czekajac na oficjalng
decyzje ministerstwa, powierzyt w maju tegoz roku doc. dr. K. Poznanskiemu
misj¢ zorganizowania wydziatu i przygotowania planu rekrutacji kandydatow.
Wtadzom uczelni chodzito bowiem o jak najszybsze uruchomienie nowego wy-
dziatu. Zadanie to nawet dla doswiadczonego i energicznego bylego kierownika
WSN doc. dr. hab. K. Poznanskiego nie byto tatwe do realizacji. Nalezato bowiem
przygotowac baze lokalowa, dostosowujac w pewnym zakresie wnetrze bytego
budynku WSN przy ulicy Narutowicza 12 do potrzeb dydaktyki uniwersytec-
kiej, pozyska¢ kadre naukowo-dydaktyczng oraz wyposazy¢ zaktady i pracow-
nie w niezbgdny sprzet i pomoce naukowe. Pomimo réznych trudnosci prace or-
ganizacyjne pod jego kierunkiem postepowaty tak szybko, ze kiedy w czerwcu
1973 r. ukazalo si¢ zarzadzenie MNSzWiT o powolaniu Wydziatu Pedagogiki
i Psychologii w UMCS z datg 14 maja tegoz roku, wiele spraw byto juz zatatwio-
nych. W jego sktad, zgodnie z przyjeta koncepcja, wszedl wylaczony z Wydziatu
Humanistycznego Instytut Pedagogiki i Psychologii oraz trzy jednostki o cha-
rakterze pozainstytutowym pozostale po WSN, mianowicie: Zaktad Praktyk
Pedagogicznych, Zaktad Wychowania Muzycznego i Zaktad Zajg¢ Praktyczno-
Technicznych. W czerwcu 1973 r. rektor prof. dr hab. W. Skrzydto powotat do-
tychczasowego organizatora Wydziatu na stanowisko dziekana. Nadto z dniem
1 wrzesnia tegoz roku powierzytl mu oficjalnie obowigzki kierownika Zaktadu
Historii Wychowania i Pedagogiki Porownawczej, ktorym faktycznie kierowat
juz od 30 stycznia 1973 r. (Sprawozdanie z dziatalnosci Uniwersytetu Marii
Curie-Sktodowskiej w roku akademickim 1978/1979, s. 74; Winiarz, 2011, s. 34).
Wprawdzie oficjalna inauguracja pierwszego roku akademickiego na Wydziale
Pedagogiki i Psychologii miata miejsce na poczatku pazdziernika 1973 r., ale zajgcia
dydaktyczne rozpoczety sie juz we wrzesniu. Pierwszy rok dziatalnosci Wydziatu
byt trudny dla dziekana doc. dr. hab. K. Poznanskiego. Oprocz zaje¢ dydaktycz-
nych byl bardzo obcigzony sprawami organizacyjnymi. Potrzeby dydaktyczne
spowodowaty, ze musiat utworzy¢ dwie nowe jednostki organizacyjne o charak-
terze wydzialowym: Zaklad Audiowizualnych Srodkéw Dydaktycznych oraz
Zaktad Wychowania Plastycznego, ktorego zostat kuratorem. Wydzial nie tylko
kontynuowat ksztalcenie na kierunkach studiow pedagogicznych realizowane do-
tad przez Instytut Pedagogiki i Psychologii w ramach Wydziatu Humanistycznego,
ale 1 na kierunkach prowadzonych przez byte WSN. Uruchomione zostaly nowe
kierunki studiéw, mianowicie: pedagogika szkolna, pedagogika kulturalno-o$wia-
towa, wychowanie plastyczne i zajecia praktyczno-techniczne (studia zawodowe
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stacjonarne), pedagogika II stopnia dla absolwentéw WSN-6w (studia zaoczne
magisterskie) i pedagogika dla absolwentéw Studiow Nauczycielskich (studia za-
wodowe zaoczne). Przy tej liczbie kierunkow, specjalnosci i form ksztatcenia nie-
fatwo bylo kierowa¢ Wydziatem. Jednak dziekan K. Poznanski podotal wszyst-
kim wyzwaniom dzigki zdolno$ciom organizacyjnym, wiedzy i kulturze osobi-
stej. W pelni zdawatl sobie sprawe z tego, ze bez zwigkszenia liczby samodziel-
nych pracownikéw naukowych nie bedzie mozliwa rozbudowa Wydziatu zaréwno
w plaszczyznie organizacyjnej, jak i naukowej. Dlatego staral si¢ stworzy¢ atmos-
ferg sprzyjajaca rozwojowi kadry naukowej. Dzigki jego zaangazowaniu i wielkiej
bezinteresownej zyczliwosci mozliwe bylo w ciggu pierwszych czterech lat funk-
cjonowania Wydziatu sfinalizowanie trzech przewodéw habilitacyjnych, jednego
przewodu kwalifikacyjnego na docenta i czterech kwalifikacyjnych na stanowisko
adiunkta w zaktadach artystycznych. W tym kontekscie duzym sukcesem dzie-
kana K. Poznanskiego bylo doprowadzenie do uzyskania w 1980 r. przez Wydziat
prawa do nadawania stopnia doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki
(Poznanski, 1995, s. 33).

Tymczasem realizowana od poczatku lat siedemdziesigtych reforma szkolna
postawila przed Wydzialem Pedagogiki i Psychologii nowe wyzwania. W zwigzku
z potrzeba przygotowania dla szkot podstawowych, zwlaszcza w wojewddztwie lu-
belskim, nauczycieli wychowania plastycznego i muzycznego dziekan K. Poznanski
podjat energiczne starania o powotanie Instytutu Wychowania Artystycznego.
Mimo wielu trudnosci zdotat go zorganizowac i otworzy¢ 1 wrzesnia 1976 r. W jego
sktad weszty wspomniane dwa Zaktady: Wychowania Muzycznego i Wychowania
Plastycznego. W nastepnym roku z jego inspiracji podjete zostaty prace organi-
zacyjne, w wyniku ktérych nastapito przeksztalcenie obydwu zakladow oraz po-
wolano nowe, zgodnie z wymogami dydaktycznymi i naukowymi. Pewien wptyw
na duze zaangazowanie si¢ dziekana doc. dr. hab. K. Poznanskiego w zorganizo-
wanie nauczycielskich studiéw plastycznych i muzycznych miaty wspomniane jego
osobiste zainteresowania muzyczne. W okresie sprawowania funkcji dziekana pa-
tronowal on chorowi uczelnianemu, noszagcemu obecnie imi¢ Jadwigi Czerwinskie;j,
i orkiestrze kameralnej ,,Camerata” (Poznanski, Wspomnienia).

Zorganizowanie Instytutu Wychowania Artystycznego nie zakonczylo staran
dziekana K. Poznanskiego w sprawie dalszej rozbudowy Wydzialu Pedagogiki
i Psychologii, a tym samym wzbogacenia oferty ksztatcenia. W nastepstwie podje-
tych przez niego dziatan utworzony zostat 1 wrzesnia 1977 r. Instytut Psychologii.
W jego sklad weszty Zaktady: Psychologii Nauczania i Wychowania, Psychologii
Rozwoju i Patologii Dziecka oraz Neuropsychologii. Nadto, ze wzgledu na po-
trzeby dydaktyczne, powotana zostata 1 lutego 1979 r. Pracownia Biologicznych
Podstaw Zachowania (Sprawozdanie z dziatalnosci Uniwersytetu Marii Curie-
Sktodowskiej w roku akademickim 1978/1979, s. 73).

Podejmowane przez dziekana K. Poznanskiego przemys$lane dziatania przy-
nosity, mimo wielu trudnosci lokalowych, kadrowych i finansowych, konkretne
rezultaty w zakresie rozwoju organizacyjnego Wydziatu Pedagogiki i Psychologii.
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W roku akademickim 1979/80 obejmowat on trzy instytuty: Pedagogiki, Psycho-
logii i Wychowania Artystycznego oraz dwie jednostki pozainstytutowe: Zaktad
Wychowania Technicznego i Zaktad Audiowizualnych Srodkéw Dydaktycznych.
Byt to niewatpliwie duzy sukces organizacyjny dziekana K. Poznanskiego, bo-
wiem w ciggu siedmiu lat potrafit zbudowa¢ od podstaw nowy wydziat UMCS
(AUMCS, Akta osobowe K. Poznanskiego, sygn. K 12406).

Obciazenie obowigzkami dziekana, kierowanie Zaktadem Historii Wychowa-
nia i Pedagogiki Porownawczej oraz prowadzenie zaje¢ dydaktycznych (wykta-
dy i seminaria magisterskie) utrudnialy mu realizowanie wtasnych badan nauko-
wych. Zwrdcit si¢ wiec do rektora prof. dr. hab. W. Skrzydto o urlop naukowy
od 20 kwietnia do 20 lipca 1980 r. w celu przeprowadzenia kwerendy archiwalnej
do przygotowywanej pracy o szkotach handlowych im. Augusta i Juliusza Vetteréw
w Lublinie. Jednak rektor, kierujac si¢ interesem uczelni, wyrazit zgode na urlop
do 30 czerwca (AUMCS, Akta osobowe K. Poznanskiego, sygn. K 12406). Osiem
dni pozniej rozpoczely sie strajki robotnicze w Lublinie i Swidniku, ktore zaini-
cjowaty wszystko to, co po nich nastapito, poczawszy od powotania Niezaleznego
Samorzadnego Zwigzku Zawodowego ,,Solidarnos¢”, a skonczywszy na wprowa-
dzeniu stanu wojennego. Na fali zachodzacych zmian dziekanem zostata wybra-
na prof. dr hab. Zofia Sekowska. Stanowisko objeta 1 wrzesnia 1981 r., natomiast
doc. dr hab. K. Poznanski otrzymat urlop naukowy i zajat si¢ wtasnymi badaniami
naukowymi, starajac si¢ przy tym poswieci¢ wigcej czasu pracownikom Zaktadu
Historii Wychowania i Pedagogiki Porownawczej (AUMCS, Akta osobowe
K. Poznanskiego, sygn. K 12406). Nie byto mu jednak dane wykorzysta¢ w peini
urlopu. Wobec rezygnacji (po o§miu miesigcach) prof. dr hab. Z. Sekowskiej ze sta-
nowiska dziekana rektor prof. dr hab. Jozef Szymanski zwrécit si¢ do Ministra
NSzWiT prof. dr. hab. Benona Miskiewicza o zgod¢ na powierzenie tych obowigz-
kow doc. dr. hab. K. Poznanskiemu. Minister wyrazil zgode na petnienie przez
niego tej funkcji od 27 maja 1982 r. do 31 sierpnia 1984 r. (AUMCS, Akta osobowe
K. Poznanskiego, sygn. K 12406; Poznanski, 1995, s. 36).

Niezaleznie od obowigzkéw dziekana i zaje¢ dydaktycznych doc. dr hab.
K. Poznanski prowadzit spotecznie seminarium doktoranckie, w ktérym uczest-
nictwo byto dobrowolne. Liczba uczestnikow kazdego spotkania byta rozna i wa-
hata si¢ od 8—10 do nawet 20 0s6b w réznym wieku (od 25 do 60 lat), pochodza-
cych zaréwno z Lublina, jak i spoza niego. Odbywaly si¢ one raz w miesigcu, z re-
guly w piatek, w gabinecie dziekana i trwaty od 15.00 do 18.00, a nierzadko i dtu-
zej. W trakcie kazdego spotkania jeden z uczestnikow przedstawiat przygotowa-
ng cze$¢ swojej pracy, po czym dziekan otwierat dyskusje, ktora miata niekiedy
bardzo zywy przebieg. Wérod uczestnikow znajdowali si¢ zard6wno nauczyciele
akademiccy, jak i nauczyciele szkot podstawowych i $rednich oraz pracownik
Kuratorium Os$wiaty i Wychowania w Lublinie. Prezentowane wigc byly rézne
punkty widzenia i opinie. Kazdy, bez wzgledu na wiek, stanowisko i posiadany
stopien naukowy, miat prawo przedstawic¢ swoje racje. Doc. dr hab. K. Poznanski
nie wyrazal swojej opinii w trakcie dyskusji, ale dopiero po jej zakonczeniu.
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Robit to po mistrzowsku, dyplomatycznie, nikogo wprost nie krytykujac, a wrecz
znajdujac co$ pozytywnego w wypowiedzi na dany temat. Podsumowujac dys-
kusjg, potrafit w syntetyczny sposob ujac jej rezultaty, ktore satysfakcjonowaty
wszystkich dyskutantéw, nawet tych, ktorzy do tej pory mieli odmienne poglady
(Winiarz, Wspomnienia retrospektywne...; Winiarz, 2021, s. 81-82).

Legitymujac si¢ znaczacym dorobkiem organizacyjnym i naukowo-dydak-
tycznym, doc. dr hab. K. Poznanski zostat wybrany 4 maja 1984 r. rektorem
Wyzszej Szkoty Pedagogiki Specjalnej (WSPS) w Warszawie. Minister NSzWiT
prof. dr hab. B. Miskiewicz 23 lipca mianowat go rektorem na okres od 1 wrzesnia
tegoz roku do 31 sierpnia 1987 r. (Poznanski, 2012, s. 61; Poznanski, Wspomnienia).
Oprocz tego objal kierownictwo Zaktadu Historii Wychowania. Mimo tego nie
zrezygnowal catkowicie z pracy na Wydziale Pedagogiki i Psychologii UMCS.
Zatrudniony na 1/2 etatu nadal spotecznie prowadzit seminarium doktoranckie
(Poznanski, 2012, s. 61; Poznanski, Wspomnienia).

Dwa lata po objeciu funkcji rektora Rada Panstwa uchwata z dnia 20 listopa-
da 1986 r. nadata rektorowi doc. dr. hab. K. Poznanskiemu tytut naukowy profe-
sora nadzwyczajnego nauk humanistycznych. W czasie spotkania w Belwederze
podkresli on rosngce znaczenie pedagogiki specjalnej, spowodowane zwigksza-
jaca sie liczbg dzieci wymagajacych fachowej opieki ze strony kwalifikowanej
kadry, ktora ksztatci WSPS (Nominacje profesorskie w Belwederze, 1987, s. 8).

W élad za decyzja Rady Panstwa Minister NSzWiT prof. B. Miskiewicz mia-
nowal 1 grudnia 1986 r. rektora doc. dr. hab. K. Poznanskiego na stanowisko
profesora w WSPS. Oceniajgc bardzo pozytywnie jego prace na stanowisku rek-
tora, minister powierzyl mu nastepnym roku, w zwiazku z konczaca si¢ kaden-
cja, petnienie tej funkcji od 1 wrzesnia 1987 r. do 31 sierpnia 1990 r. W kwietniu
(25) 1989 r. Wydziat Rewalidacji i Resocjalizacji uzyskat uprawnienia do nada-
wania stopnia doktora nauk humanistycznych (Kulbaka, 2012, s. 28). Pod koniec
drugiej kadencji rektora prof. K. Poznanskiego, podsekretarz stanu doc. dr hab.
Janusz Grzelak, pismem z 6 sierpnia 1990 r., poinformowat go o przedtuzeniu ka-
dencji do 30 listopada tegoz roku (Poznanski, Wspomnienia).

W okresie dwoch kolejnych kadencji rektor K. Poznanski wypetniatl z wielkim
zaangazowaniem cigzace na nim obowiazki zwiazane z kierowaniem uczelnig.
Podjat takze usilne starania w sprawie rozbudowy jej bazy lokalowej. W sytuacji
panujacego wowczas glebokiego kryzysu gospodarczego napotykat na duze trud-
nos$ci. Zdotat jednak pod koniec swojej drugiej kadencji uzyskac¢ $rodki na budo-
we gmachu Biblioteki Gtownej (Poznanski, 2012, s. 64—65, 68).

Po zakonczeniu tej kadencji oddat si¢ pracy naukowej i dydaktycznej, kieru-
jac jednoczesnie Zakladem Historii Wychowania. W 1993 r. opublikowat war-
tosciowy z poznawczego punktu widzenia obszerny tom zrédet zatytulowany
Walka caratu ze szkolg polskq w Krolestwie Polskim 1831—1870. Réwnolegle z za-
trudnieniem na etacie w WSPS pracowat od 1 pazdziernika 1994 r. do 30 wrze-
$nia 1995 r. w pelnym wymiarze czasu pracy w Zakladzie Historii Wychowania
UMCS na stanowisku profesora zwyczajnego. Trzy lata poézniej (1998 r.), bedac
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nadal pracownikiem WSPS, przyjat dodatkowo obowiazki kierownika Zaktadu
Historii Kultury Fizycznej w Akademii Wychowania Fizycznego im. Jozefa
Pitsudskiego w Warszawie. W nastepnym roku Minister Edukacji Narodowej
prof. dr hab. Mirostaw Handke 24 sierpnia 1999 r. powierzyt mu obowigzki rek-
tora WSPS na okres do 2002 r. W czasie tej trzeciej kadencji K. Poznanski po-
swiecit sporo uwagi dwom waznym sprawom z punktu widzenia interesu uczelni.
Pierwsza bylo przygotowanie planu i rozpoczgcie w 2000 r. budowy gltéwnego
budynku dydaktycznego przy ulicy Szczesliwickiej oraz trzech doméw akade-
mickich na Jelonkach. Natomiast drugg sprawa, przejeta po rektorze prof. dr. hab.
Kazimierzu Pospiszylu, bylo przeksztatcenie WSPS-u w akademi¢. Z niematym
trudem doprowadzit do uzyskaniu w 2000 r. przez uczelni¢ statusu Akademii
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, co niewatpliwie podniosto jej
prestiz (Poznanski, Wspomnienia). Zbieg okolicznos$ci sprawil, ze byt ostatnim
rektorem WSPS-u i pierwszym rektorem Akademii Pedagogiki Specjalne;.

W 2002 r. dobiegla kofica trzecia i ostatnia kadencja rektora prof. dr. hab.
K. Poznanskiego. Z dniem 1 pazdziernika tegoz roku, bedac juz od 30 wrze-
$nia 2001 r. na emeryturze, zostal powotany na stanowisko kierownika Katedry
Historii Wychowania na czas nieokre$lony®. 31 grudnia 2002 r. zakonczyt prace
w Akademii Wychowania Fizycznego im. Jézefa Pilsudskiego. Cztery lata poz-
niej (30 wrzesnia 2006 r.) przestal kierowacé Katedra Historii Wychowania APS.
Po przej$ciu na emeryture nie zrezygnowat z pracy na uczelni. Aktywnie uczest-
niczyl w dziatalnosci Katedry, wspierajac w rozwoju naukowym mtodszych pra-
cownikéw naukowo-dydaktycznych. W jego dorobku naukowym z tego okresu
na szczegolne podkreslenie zastuguje obszerne wydawnictwo materialow zro-
dtowych do historii szkolnictwa i wychowania zatytutowane Ustawodawstwo
szkolne w Krolestwie Polskim w latach autonomii administracyjnej 1815—1867.
Dotad ukazaly si¢ trzy tomy, natomiast czwarty Profesor ukonczyt i przekazat
do Wydawnictwa APS kilka tygodni przed $miercia.

Od uzyskania stopnia doktora habilitowanego w 1972 r. Profesor aktywnie
uczestniczyt w procesie rozwoju kadry naukowej. Wypromowat 27 doktoréw,
sposrdd ktorych 6 uzyskalo stopien doktora habilitowanego, byt recenzentem
30 prac doktorskich, przygotowat 28 recenzji dorobku naukowego i rozpraw ha-
bilitacyjnych oraz 21 recenzji wnioskow kandydatow do tytutu profesora. Oprocz
tego napisal 2 recenzje dla kandydatow na doktorow honoris causa APS oraz
30 recenzji wydawniczych (Poznanski, Wspomnienia, Markiewiczowa, 2006,
s. 261-262; Szulakiewicz, 2021, s. 122).

Roéwnolegle z realizowaniem zadan dydaktycznych i naukowych oraz petnie-
niem obowigzkow dziekana, rektora, kierownika Zaktadéw (Katedry) Historii
Wychowania w UMCS, WSPS (APS) i w warszawskiej Akademii Wychowania
Fizycznego prof. dr hab. K. Poznanski uczestniczyt w pracach wielu réznych ze-
spolow pozauczelnianych. Przez pig¢ kadencji byt cztonkiem: Komitetu Nauk

5 Katedra powstata z przeksztatcenia dotychczasowego Zaktadu Historii Wychowania.
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Pedagogicznych PAN, Zespotu Nauk Spotecznych Komisji Ekspertéw do oceny
wnioskéw o przyznanie nagréd naukowych Ministra Edukacji Narodowej, Rady
Programowej Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, Rady Naukowej w Instytucie
Badan Pedagogicznych, Lubelskiego Towarzystwa Naukowego, Towarzystwa
Historii Edukacji, odémiu rad naukowych i kolegiow wydawniczych w pol-
skich czasopismach pedagogicznych i historyczno-pedagogicznych (Poznanski,
Wspomnienia; Szulakiewicz, 2006, s. 193—194).

Za swoja wieloletniag sumienng prace profesor dr hab. K. Poznanski zostat
uhonorowany wieloma nagrodami oraz odznaczeniami: Medalem Zastuzony
dla Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Medalem Marii Grzegorzewskiej
APS, Medalem Komisji Edukacji Narodowej, Ztota Odznaka ZNP, Krzyzem
Kawalerskim i Krzyzem Oficerskim Orderu Odrodzenia Polski. Wyrdézniony
takze zostat zaszczytnym tytutem honorowym ,,Zashuzony Nauczyciel PRL”
(Poznanski, Wspomnienia).

Pogodny i zyczliwy w obcowaniu z kazdym czlowiekiem, bez wzgledu
na wiek, ple¢, wyksztalcenie i pozycje materialna, nalezat Profesor do nielicznej
juz dzisiaj w naszej ojczyznie grupy inteligencji w najlepszym tego stowa znacze-
niu. Mimo duzego obcigzenia obowigzkami potrafit znalez¢ czas na dos¢ syste-
matyczne chodzenie do teatru, kina, kultywowanie swojego zamilowania do $pie-
wu oraz wycieczek pieszych po Tatrach, Gorach Swigtokrzyskich i po Jurze
Krakowsko-Czgstochowskiej. Swoja postawg spoteczno-moralng i postgpowa-
niem zaswiadczal, ze mozna by¢ Cztowiekiem i Inteligentem w obecnym czasie
nienawisci, obtudy i pogardy.
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nie K. Poznanski, Warszawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej im.
Marii Grzegorzewskiej, 2019.

Ustawodawstwo szkolne w Krolestwie Polskim w latach autonomii admini-
stracyjnej 1815—1867. Materiatly i zrodta do historii wychowania, t. 2, 1840—1867.
Cze$¢ trzecia 1840-1860. Czes$¢ czwarta 1861-1867, wybor, wstep i1 opracowa-
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Glos w dyskusji ,,przedstawicieli srodowisk opiniotworczych z Przewodni-
czgcym Rady Panstwa”, w: O kondycje moralng spoleczenstwa, materiaty
ze spotkania przewodniczgcego Rady Panstwa z przedstawicielami srodowisk
opiniotworczych oraz dziataczami spotecznymi i panstwowymi 7 kwietnia 1986,
Warszawa: Czytelnik, 1986, s. 133—139.

Zadania i problemy dydaktyczno-wychowawcze ksztatcenia nauczycieli dla
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Prof. Karol Klemens Poznanski (14 February 1931 — 10 November 2022)
Summary

Aim: The aim of this article is to present the profile of Prof. Karol Poznanski
and his scientific and organisational achievements.

Methods: An analysis of archival and printed sources, literature on the sub-
ject and memoirs.

Results: On the basis of the research results, the following periods of the
Professor’s life are presented: childhood, primary school, secondary school, ped-
agogical studies at the Catholic University of Lublin, work at managerial positions
in higher schools (UMCS, WSPS (APS) and the course of his scientific career.

Conclusions: Prof. Dr. Karol Poznanski was an outstanding and well-known
historian of upbringing. The analysis of his scientific output allows us to state
that his research covered the history of Polish education from the Commission
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of National Education to the 1860s. His publications are of great cognitive value,
as they are based on the results of his own research conducted in the Polish and
Russian archives (Leningrad, Moscow). His particular contribution to the devel-
opment of the Polish history of education are the extensive volumes of sources
on the history of education in the Kingdom of Poland in the years 1815-1867.
They are an invaluable source for researchers in this field, especially as they con-
tain currently inaccessible materials stored in Russian archives. He also made
a significant contribution to the training of young academics by, among other
things, socially running a doctoral seminar.

Keywords: Prof. Karol Poznanski, pedagogy, history of upbringing, organi-
sational transformations in higher education.
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w Warszawie BY SA
PROFESOR KAROL POZNANSKI - JAKI BYL?

Tak jak kazdy z nas mial swoje wady i zalety, z przewaga tych ostatnich.
Trudno jest pisa¢ o Profesorze w czasie przeszlym, tym bardziej jesli rozmawia-
o si¢ z Nim nieomalze codziennie, a znali§my si¢ ponad czterdziesci lat. Nie
byty to tylko rozmowy zawodowe, czgsto dzieliliSmy si¢ opiniami dotyczacymi
ro6znych sfer zycia spotecznego. Profesor w ostatnich czasach z przerazeniem ob-
serwowatl polska sceng polityczna, wieszczac jej gleboki upadek. Podobne spo-
strzezenia formutowat wobec stale obnizajacego si¢ poziomu polskiej humani-
styki. Krytykowal wszechobecna punktoze, ktéra opanowala uczelnie i zmuszata
badaczy do ubiegania si¢ o publikacje nie zawsze najwyzszych lotow, w prasie
wysoko punktowanej, nadmiar biurokracji, sprawozdan, tabelek, nonsensownych
rozporzadzen itp.

Szef nie byt wylewny w potocznym tego stowa znaczeniu, ale umiat stuchac,
a stuchal z uwagg, niezaleznie od tematu. Bardzo rzadko zdarzato Mu si¢ kryty-
kowac postawy i poglady kolegdw chyba, ze sprzeniewierzaty si¢ podstawowym,
uznanym normom etycznym. Nie tolerowal plagiatorow i glosno o tym mowit.
Wytrwale pracowal nad zrodtami, a swoje publikacje poddawatl pod opini¢ naj-
blizszych pracownikow, ktorzy odwzajemniajac okazane zaufanie, czgsto zarzu-
cali Go swoimi pracami, przyjmujac zastrzezenia z pelnym szacunkiem do Jego
wiedzy. Na marginesach naszych prac pisat pajgczkami.

Pomoc Profesora nie ograniczata si¢ tylko do spraw zawodowych, zdarzato
si¢, ze wspomagal nas materialnie, z zachowaniem peinej dyskrecji. Czy miat
wrogéw, nie wiem, ale na pewno znalaztoby si¢ kilka 0sob kontestujacych Jego
pozycje zawodowa, aczkolwiek byt cztowiekiem empatycznym.

Zycie Profesora ptyneto bezproblemowo do momentu $mierci Jego jedyne-
go syna Macka. Ta $mier¢ byta kamieniem milowym, ktoéry na dtugo pozbawit
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Go optymizmu. Kolejnym przelomem byla $mier¢ ukochanej zony w marcu
2019 roku, czule nazywanej Rysienka. Bezgraniczng mitoscia otaczal swoje juz
doroste wnuki. Czesto mowit mi, ze jest najstarszy i w zasadzie to On powinien
by¢ pierwszy w drodze do wieczno$ci. Odchodzit spokojnie, do konca pracu-
jac. Z dnia na dzien stabl, tracit sity. Po $mierci zony wspierata Go i opiekowa-
ta si¢ Nim do ostatniej chwili jego siostrzenica Alicja, od zawsze nazywana przez
Karola Lileczka.
Czas pozegnania Profesora nadszedt 10 listopada 2022 r. Zostanie w naszej
pamieci na zawsze.
Warszawa, listopad 2022 r.
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WSPOMNIENIE O PROFESORZE
KAROLU POZNANSKIM

Moje pierwsze spotkanie z Profesorem miato miejsce latem 1996 r. w Lublinie
z rekomendacji prof. Albina Koprukowniaka, kierownika Katedry Historii
Nowozytnej UMSC. OdbyliSmy wowczas rozmowe w sprawie moich zainte-
resowan naukowych z perspektywa zatrudnienia mnie — absolwenta studiow
historycznych UMCS — w Katedrze Historii Wychowania Wyzszej Szkoty
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie. Podczas tego
spotkania Profesor zrobit na mnie bardzo dobre wrazenie, jako osoba potrafigca
z zainteresowaniem wstuchiwac sie w stowa rozméwcy, a przy tym byt niezwy-
kle uprzejmy. Rozmawiali$my o roli, jaka odgrywa historia i historia wycho-
wania w ksztatceniu na studiach pedagogicznych, oraz o mozliwosci mojego
awansu zawodowego u boku Profesora. Osobne, rownie dobre wrazenie, zrobi-
ta na mnie forma i klasa, z jaka Profesor odnosit si¢ do seminarzystek bronig-
cych tego dnia prace magisterskie na Wydziale Pedagogiki i Psychologii UMCS
przy ul. Narutowicza w Lublinie. Dato si¢ odczu¢é, ze seminarzystki traktuja
Profesora z wielka estyma.

Jesienig 1996 roku zostalem asystentem w Katedrze kierowanej przez
prof. Poznanskiego i dotgczylem do zespotu pracownikéw obok dr Hanny
Markiewicz i dr Wandy Garbowskiej. Asystenturg u boku Profesora traktowa-
lem z wielka satysfakcja i zaszczytem, a takze sporg dozg niepewnos$ci zwigza-
nej ze zmiang miejsca zamieszkania oraz czekajacymi mnie wyzwaniami na-
ukowo-dydaktycznymi. Bardzo szybko przekonatem sig¢, ze prof. Poznanski jest
wyjatkowym szefem. Decydowala o tym jego wrodzona dobro¢ i zyczliwosc,
jakiej stale doswiadczatem z Jego strony. Tak bylo na poczatku i w kolejnym
¢wieréwieczu naszej wspotpracy. Prof. Poznanski cieszyt si¢ uznaniem prak-
tycznie wszystkich pracownikow uczelni, ktorzy znali Go przede wszystkim
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z pelnionej na przetomie lat osiemdziesigtych i dziewigeédziesigtych XX w.
funkcji rektora Wyzszej Szkoty Pedagogiki Specjalnej. Pragng wyraznie pod-
kresli¢, ze przez szereg kolejnych lat wielokrotnie spotykatem si¢ z bardzo przy-
chylnymi (nigdy ambiwalentnymi czy negatywnymi) opiniami na temat mojego
Szefa. W pamigci pracownikéw uczelni zapisat si¢ jako dobry wlodarz (przy-
stuzyt si¢ do rozbudowy placoéwki), wybitny uczony, a przede wszystkim jako
osoba o wyjatkowym, bardzo ludzkim, empatycznym usposobieniu. Dodajmy,
ze funkcje rektora petnit az trzykrotnie — w nietatwym okresie transformacji
ustrojowej oraz na przetomie XX i XXI w.

Patrzac przez pryzmat minionego 25-lecia moich kontaktow (stuzbo-
wych oraz prywatnych) z Profesorem, a takze majgc na uwadze Jego odejscie
w dniu 10 listopada 2022 r., nietatwo jest formulowa¢ mysli, albowiem pamig¢
o Profesorze — jako wielkim Cztowieku — gos$ci 1 gosci¢ bedzie, o czym jestem
przekonany, przez kolejne lata nie tylko w moim sercu, lecz tez w szerszym
gronie osoéb, ktére go znaly. Mysle, ze poza Jego niepodwazalnymi dokona-
niami naukowymi, ktore sag powszechnie dost¢pne (prace zwarte, opracowa-
nia zrodtowe, artykuty naukowe, rozdzialy w pracach zbiorowych, recenzje,
inne), najwazniejsza cechg charakteryzujaca prof. Poznanskiego byta, mowiac
po ludzku, dobro¢ i szlachetnosé. Parafrazujac stowa Jana Wiadystawa Dawida,
piszacego o mitosci dusz ludzkich, i Marii Grzegorzewskiej, ktora twierdzita,
ze dobro¢ rodzi dobroé, nalezy stwierdzi¢, ze Profesor Poznanski w petni re-
alizowal ten imperatyw. Jestem Mu za to bardzo wdzigczny i to z wielu powo-
doéw. Po pierwsze cechowata Go — w mojej ocenie — rzadka u ludzi umiejetnosé
»wshuchiwania” si¢ w potrzeby drugiego cztowieka. Byl przykladem wspania-
lego rozmowcy, i to nie tylko w czasie dyskusji na tematy naukowe, ktore in-
teresowaly Go najbardziej. Z obiektywizmem i dystansem podchodzit do rze-
czywistosci spoteczno-politycznej naszego kraju. Zdaje si¢, ze mozna by w tym
kontekscie przywota¢ powiedzenie, iz bliski byt mu Platon, ale jeszcze bliz-
sza byta prawda. Profesor nalezal do przedwojennego pokolenia (rocznik 1931).
Na wlasne oczy widziat i doswiadczat trudéw zycia podczas okupacji, a potem
przezyt nietatwe lata odbudowy Polski ze zniszczen. Zreszta wielokrotnie opo-
wiadat o swojej drodze ,,do pedagogiki”, ktora byta poprzedzona pracg przy
budowie Nowej Huty czy lotniska na warszawskim Bemowie. Majac przywilej
posiadania takiego Szefa, bez zadnej przesady, naprawde, okreslitbym Go jako
»Przyjaciela Ludzkosci”. Charakter Profesora konstytuowat si¢ w atmosferze
domu rodzinnego oraz na plaszczyznie przezy¢, jakich doswiadczal w swoim
zyciu i chyba nietatwego zycia w powojennej, dtugo dzwigajacej si¢ ze znisz-
czen Polsce.

Profesor do konca swych dni pozostal osobg wyjatkowo dobra, cieszg-
cg si¢ z sukcesow pracownikow Katedry, zainteresowang sytuacja w Akademii
Pedagogiki Specjalnej pod wzgledem materialnym i naukowym. Przez lata za-
siadat w senacie uczelni, zabieral glos, opiniowat, proponowal rozwigzania,
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z ktorymi si¢ liczono, gdyz ich osnowe stanowila swoista zyciowa madrosé
Profesora i jego ogromne do$wiadczenie na stanowiskach kierowniczych.

Decyzja o odejsciu na emeryturg zbiegla si¢ ze $miercia zony Profesora
w poczatkach 2019 r. Przez kilka lat w Zyciu codziennym towarzyszyla
Mu pani Alicja Zascinska, siostrzenica Profesora, ktéra przybyta do Warszawy
z Zawiercia. Tak bylo do ostatnich dni zycia zacnego prof. Poznanskiego.

Po odejéciu na emeryture, zaledwie kilka lat przed 90. urodzinami i prze-
kazaniu kierownictwa Katedry prof. zw. dr hab. Hannie Markiewiczowej, gros
czasu Profesor spgdzat na kontynuowaniu pracy naukowej. Z uznaniem i tro-
che z niedowierzaniem patrzytem na Szefa pochylonego nad biurkiem w jego
warszawskim mieszkaniu przy ul. Perzynskiego, gdzie pracowal nieustannie
nad opracowaniem zrodet dotyczacych XIX-wiecznej oswiaty w Krolestwie
Polskim. Udato Mu si¢! Tuz przed $miercig oddat do druku IV tom materialow
zrodtowych (Wydawnictwo APS). Praca nad tym dawala Mu ogromng satys-
fakcje 1 kilkakrotnie powtarzal, cytuje: Nie mam juz wiele czasu. Ta determina-
cja, dociekliwo$¢ badawcza i wytrwato$¢ kazdorazowo budzity moj podziw dla
Profesora, ktoremu brakowato juz sit witalnych, a mimo to nie ustawat, czesto
pracowat do péznych godzin nocnych. Bardzo cieszyt si¢, gdy ukazywat si¢ ko-
lejny tom owych zrodet, ktore, jak wiem, wysytal bezptatnie do wielu pedago-
gow 1 historykow os$wiaty.

Profesor Poznanski pozostanie w moim sercu na zawsze. Decyduje o tym
wiele aspektoéw. Zapamigtam Go jako wspaniatego Szefa, potrafiacego w sposob
wyjatkowy inspirowac¢ do pracy naukowej poprzez ciekawos$c¢ i zachete oraz pasje
naukowa, ktora Go cechowala. Nigdy nie zapomne, jak cieszyl si¢ z mniejszych
lub wigkszych sukceséw pracownikow Katedry (dr Alicji Zagrodzkiej, dr hab.
Iwony Czarneckiej, prof. zw. Hanny Markiewicz, dr. Janusza Smykowskiego)
na niwie dydaktycznej i naukowej, a takze w Zyciu prywatnym.

Cotygodniowe spotkania na dyzurach (srodowe) mialy osobliwy charak-
ter. Wyjatkowa atmosfera owych spotkan byla zwigzana z obecnos$cig prof.
Poznanskiego, zawsze dystyngowanego w garniturze, be¢dacego przykla-
dem osoby o niektamanym autorytecie, wzbudzajagcym szacunek i powazanie.
Profesor chetnie wstuchiwat si¢ w glosy pracownikdéw zwigzane z Zzyciem co-
dziennym, cieszyl si¢ takze rado$cig innych osob. Kazdorazowo, czasem nie-
jako mniej lub bardziej humorystycznie, zmieniat temat i stwierdzal pytajaco:
koniec z glupotami, a co tam sie dzieje w pracy naukowej? Byl to dowdd na po-
czucie humoru Profesora i przyktad $wiadczacy o Jego wyjatkowej osobowosci
i takcie pedagogicznym. Owych spotkan, tamtej atmosfery bardzo mi, i chyba
nam wszystkim, obecnie brakuje i zdaje si¢, ze nie da si¢ tego zrekompensowac.

M. Grzegorzewska twierdzita, ze wszedzie wszystko znaczy cztowiek. Jesli
przyjmiemy te stowa za prawdziwe, wszak w dziejach mamy wiele dowodow
potwierdzajacych te teze w sposdb pozytywny i negatywny, to w odniesieniu
ich do prof. Karola Poznanskiego, zyskuja one wyjatkowo pozytywny wymiar.
Smier¢ 0sdb pokroju Profesora stanowi, w mojej ocenie, zwieficzenie pewnej
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epoki i ma symptomatyczny oraz symboliczny charakter. Swoim zyciem, ob-
fitujacym w liczne dokonania naukowe, dydaktyczne i organizacyjne, prof.
Poznanski pozostawit niezatarty i mysle, ze ponadczasowy przyktad humanisty,
osoby o wielkim sercu, kulturze osobistej, empatii i wielkodusznosci, a takze
Mistrza, dla ktérego praca naukowa stata si¢ wspaniatym drogowskazem zycia.

Drogi Profesorze, dzigkuje Ci za 1996 rok, za troske o mdj rozwdj nauko-
WYy, za wspaniale rozmowy, za wyrozumiato$¢ i madro$¢ okazywang mi przez
te lata, a przede wszystkim za okazywang ojcowska wprost dobro¢. Tak bytlo,
jest i pozostanie w moim sercu i umysle na zawsze.
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Wséréd nauczycieli  zastugujacych na
uwage ze wzgledu na swojg wieloletnig, wy-
roézniajaca sie prace pedagogiczng, kierowa-
nie kilkoma szkotami w réznych regionach
Polski, dziatalno$¢ spoteczna i ciagle dazenie
do podwyzszania kwalifikacji zawodowych
niewatpliwie trzeba wymieni¢ Jana Nowaka
— czlowieka bez reszty oddanego idei wy-
chowania mlodego pokolenia, a zwlaszcza
sprawie ksztalcenia nauczycieli. Pracg na-
uczycielska prowadzit w réznych okresach
dziejow Polski. Zaczynat ja w czasie | woj-
ny $wiatowej na Ziemi Miechowskiej, pod
panowaniem austriackim, a nast¢pnie kon-
tynuowat w wolnej Polsce, p6zniej na kom-
Jan Bolestaw Nowak pletach tajnego nauczania w latach okupacji

niemieckiej 1 wreszcie, ze zmiennymi kole-
jami losu, w okresie powojennym. Niezaleznie jednak od uwarunkowan i okolicz-
nosci zewnetrznych zawsze znajdowat si¢ tam, gdzie mégt swoja wiedzg, do§wiad-
czeniem i umiejetnosciami dzieli¢ si¢ z mtodzieza.

Jan Bolestaw Nowak urodzit si¢ 13 maja 1891 roku w Zawierciu. Jego ojciec
Kwiryn byt tkaczem w miejscowej fabryce, a matka Leonarda, z domu Buczynska,
zajmowata si¢ prowadzeniem domu. Po ukonczeniu edukacji na szczeblu po-
czatkowym Jan w 1906 roku wstapit do trzeciej klasy polskiego gimnazjum.
W 1908 roku, po uzyskaniu §wiadectwa czwartej klasy 1 po pomyslnie zda-
nym egzaminie, podjat nauke w piatej klasie Gimnazjum Rzadowego w stolicy

Zrédto: Zbiory rodzinne, przechowywane przez Joanne

Zaborowska, wnuczke Jana Nowaka
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guberni piotrkowskiej — Piotrkowie. W 1910 roku, konczac edukacje na szostej
klasie, przystapil do pracy w biurze technicznym w Zawierciu (Zbiory rodzin-
ne, przechowywane przez Joanng Zaborowska, wnuczke J. Nowaka zamieszkata
w Piotrkowie Trybunalskim (dalej: zbiory), Zyciorys Jana Nowaka).

Nalezy zaznaczy¢, ze w okresie pobytu Jana Nowaka w szkole piotrkowskiej
miasto to bylo duzym osrodkiem szkolnym, siedzibg rosyjskich srednich szkot
rzadowych 1 polskich prywatnych. W dwoch gimnazjach rzadowych i sze$cio-
letniej szkole miejskiej, zwanej Aleksandryjska, przy ktorej istniat roczny kurs
pedagogiczny dla nauczycieli szkot elementarnych, poczawszy od 1903 roku
narastata, podobnie jak w innych szkotach na ziemiach polskich pod panowa-
niem rosyjskim, walka uczniow o szkotg z ojczystym jezykiem wyktadowym
1 programem nauczania w duchu polskim. Jej apogeum w postaci strajkéw szkol-
nych przypadto na 1905 rok. Zryw uczniow szkédt rzadowych popierala mio-
dziez z pensji prywatnych. W wyniku represji, przesladowan, usuwania ze szkot
ucznidéw i uczennic w 1906 roku zaborcy udato si¢ zlikwidowacé protesty uczniow
(Préchnik, 1930, s. 199-238). Przebieg strajku w piotrkowskich szkotach rzado-
wych przedstawit jego aktywny uczestnik Tadeusz Kupczynski, pdzniejsza waz-
na posta¢ instytucji o$wiatowych i administracji szkolnej w okresie miedzywo-
jennym (Kupczynski, 1932, s. 369-381).

W 1916 roku Jan Nowak zostal absolwentem prywatnego Rocznego Kursu
Pedagogicznego Towarzystwa Opieki Szkolnej na ziemi¢ piotrkowska w Czesto-
chowie. Na podstawie uzyskanych kwalifikacji pedagogicznych wtadze austriac-
kie, ktore okupowaly w czasie I wojny $wiatowej potudniowa cze$¢ dotychcza-
sowego zaboru rosyjskiego, mianowaty go z dniem 1 wrzesnia 1916 roku na-
uczycielem tymczasowym czteroklasowej szkotly ludowej w Ksigzu Wielkim
w powiecie miechowskim. W tym czasie Jan Nowak podjat aktywna dziatalnos¢
w zwigzkowym ruchu nauczycielskim, petnigc funkcj¢ prezesa ogniska, a nastep-
nie prezesa Oddziatu Powiatowego Zrzeszenia Nauczycielstwa Polskich Szkot
Poczatkowych w Miechowie. W 1917 roku zwigzat si¢ ze Stronnictwem Ludowym
»Wyzwolenie”. Za aktywnos$¢ polityczng wtadze austriackie zawiesity go w czyn-
no$ciach nauczyciela i wytoczyly przeciwko niemu dochodzenie, a nastepnie,
po miesigcu, przywrocily do pracy. Pod koniec wojny uczestniczyt w rozbrajaniu
oddziatow austriackich. Za dziatalno$¢ te od 20 lutego do 25 sierpnia 1918 roku
przebywat w wiezieniu w Kielcach. Nastgpnie na wlasng prosbe zostal przenie-
siony z dniem 1 wrze$nia 1918 roku na stanowisko nauczyciela do Konaszowki
w gminie Ksigz Wielki (Zbiory, Wypelniona ankieta dla Zarzagdu Okregu ZNP
w Lodzi z konca lat piecdziesiatych; Tamze, Pismo W. Drzewieckiego — inspek-
tora szkolnego w Miechowie z 28 sierpnia 1918 roku do J. Nowaka w sprawie
przeniesienia go do pracy w Konaszowce). Byt aktywnym uczestnikiem pro-
cesu odradzajacego si¢ polskiego szkolnictwa, po latach walki o szkote polska
z zaborcami (Konarski, 1947, s. 15-31; Swidwinski, 1928, s. 26—43). To patrio-
tyczne i pedagogiczne zaangazowanie stanowito wazng ceche jego osobowosci
przez caly okres dziatalno$ci zawodowej. Postawa ta, podobnie jak setek innych
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nauczycieli, przyczynita si¢ do szybkiego rozwoju szkolnictwa elementarnego
w bytym Krolestwie Kongresowym, znajdujacym si¢ wczesniej pod okupacija
niemiecka i austriackg. W 1917 roku na tym terenie funkcjonowaty 8883 szkoty,
w ktorych pracowato 12 276 nauczycieli uczacych 721 590 dzieci. Niestety, poza
szkota pozostawalo nadal okoto jednego miliona dzieci w wieku od 7 do 12 lat.
O dynamice wzrostu szkolnictwa elementarnego $wiadczyt fakt, ze 1 stycznia
1914 roku na tysigc mieszkancow Krolestwa do szkot elementarnych uczesz-
czato 34 ucznidéw, a w 1917 roku juz 76. (W Galicji wskaznik ten wynosit 143,
a w Ksiestwie Poznanskim — 194). Wzrastata liczba szkot $rednich i — co bar-
dzo istotne dla rozwoju szkolnictwa — seminariéw nauczycielskich. Jedno z nich,
zenskie, powstato przy wsparciu nauczycieli z Galicji w Piotrkowie w 1916 roku
(Konarski, 1923, s. 62, 63, 83, 92-109).

Pracujac w malej szkole wiejskiej w Konaszowce, Jan Nowak starat si¢ o pod-
wyzszanie swoich kwalifikacji zawodowych. W roku szkolnym 1919/1920 dzieki
otrzymaniu urlopu bezptatnego i jednoczes$nie uzyskaniu stypendium odbyt na-
uke w panstwowym Rocznym Kursie Pedagogicznym w Warszawie przy ulicy
Jezuickiej 4 dla nauczycieli szkdt powszechnych, uznawanym pozniej za row-
nowazny Wyzszemu Kursowi Nauczycielskiemu. Kurs, jako pierwsza instytu-
cja utworzona przez polskie wtadze o$wiatowe, czyli kierowany przez Jozefa
Mikutowskiego-Pomorskiego Departament Wyznan Religijnych i O$wiecenia
Publicznego, zostal uroczyscie uruchomiony 27 listopada 1917 roku. Celem
Kursu bylo podnoszenie wiedzy czynnych nauczycieli w zakresie wiedzy peda-
gogicznej, umiegjetnosci metodycznych i organizacji pracy szkot. Juz samo za-
kwalifikowanie si¢ na Kurs bylo duzym wyrdznieniem (Konarski, 1923, s. 212,
213). Kierownictwo Kursu sprawowat dr Tadeusz Kupczynski. Kadra wyktadow-
cow rekrutowala sie sposrod doswiadczonych nauczycieli szkot srednich 1 wyz-
szych. Stuchaczami za$ byli nauczyciele szkot powszechnych, cieszacy si¢ niena-
ganng opinig wladz o§wiatowych i posiadajacy co najmniej trzyletnig praktyke
w zawodzie nauczycielskim. Kazdy z nich przed przystapieniem do zaj¢¢ sktadat
pisemne zobowigzanie, ze po ukonczeniu kursu bedzie przynajmniej przez trzy
lata pracowat w szkolnictwie powszechnym. Wielu stuchaczy, w tym Jan Nowak,
podpisywalo dodatkowe zobowigzania, ze prace t¢ beda Swiadczy¢ na terenie
zarzadzanym przez delegujace ich wtadze oswiatowe. Program nauczania kursu
byt obszerny i zostat podzielony na pi¢¢ podstawowych dziatow. Pierwszy obej-
mowal przedmioty filozoficzne i pedagogiczne: logike, psychologie, pedagogike,
histori¢ pedagogiki powszechnej i1 polskiej oraz higien¢ szkolng. Drugi zawierat
przedmioty dydaktyczne: dydaktyke ogolng oraz metodyki nauczania: religii, je-
zyka polskiego, historii, matematyki, geografii i przyrody. Trzeci uwzgledniat
seminaria do wyboru z zakresu: religii, jezyka polskiego, literatury, historii, ma-
tematyki, geografii i przyrody wraz z ¢wiczeniami laboratoryjnymi. Czwarty uj-
mowat ¢wiczenia praktyczne z rysunkow, robot recznych, §piewu, gimnastyki
i gier. Pigty i zarazem ostatni stanowity wyktady na temat wspotczesnych sto-
sunkow w Polsce ze szczegdlnym zwroceniem uwagi na zagadnienia o§wiatowe.
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J. Nowak uczestniczyt w pracach dwoch seminariow przedmiotowych: matema-
tycznego i przyrodniczego (Zbiory, Pismo W. Drzewieckiego — inspektora szkol-
nego w Miechowie z 28 sierpnia 1919 roku do J. Nowaka w sprawie rozpoczgcia
zaje¢ na Rocznym Kursie Pedagogicznym 15 wrzesnia 1919 roku; Tamze, Odpis.
Parnstwowy Kurs Pedagogiczny dla nauczycieli szk6t powszechnych. Swiadectwo).

Po uzyskaniu dodatkowych kwalifikacji w zakresie nauczania dwoéch
przedmiotéw jako absolwent Rocznego Kursu Pedagogicznego we wrzesnia
1920 roku zostat zatrudniony w charakterze nauczyciela Szkoly Powszechnej
w Proszowicach w powiecie miechowskim, a nastepnie, z dniem 1 grudnia te-
goz roku, powierzono mu tymczasowo kierownictwo Szkoty Powszechnej
w Charsznicy (stacja kolejowa Miechow) w gminie Tczyca. Na stanowisku tym
pracowal niespetna dwa lata (Zbiory, Pismo W. Drzewieckiego — inspektora szkol-
nego w Miechowie z 26 sierpnia 1920 roku do J. Nowaka w sprawie przeniesie-
nia na stanowisko nauczyciela do publicznej szkoly powszechnej Proszowicach;
Tamze, Pismo W. Drzewieckiego — inspektora szkolnego w Miechowie z 27 listo-
pada 1920 roku do J. Nowaka w sprawie poruczenia tymczasowego kierownictwa
szkola powszechng na stacji Miechow; Tamze, Pismo W. Drzewieckiego — in-
spektora szkolnego w Miechowie z 18 wrze$nia 1922 roku do J. Nowaka w spra-
wie udzielenia przez Ministerstwo WRiOP ptatnego urlopu celem odbycia stu-
diéw w PIN).

W 1922 roku, na podstawie pozytywnie zdanego egzaminu wst¢pnego
1 pigcioletniego okresu pracy pedagogicznej w szkolnictwie powszechnym, Jan
Nowak zostal przyjety w poczet stuchaczy Wydziatu Przyrodniczego dwulet-
niego Panstwowego Instytutu Nauczycielskiego w Warszawie!. Jan Nowak
na okres studidw otrzymal ptatny urlop, udzielony przez Ministerstwo Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego z zachowaniem poboréw odpowiadajacych
jego kwalifikacjom, stazowi pracy, stanowi rodzinnemu i klasie miejscowosci,
w ktorej wykonywat dotychczas pracg nauczycielska. Pomoc finansowa uzyskat
na podstawie ztozonego zobowigzania do szescioletniej stuzby w panstwowych
(publicznych) szkotach powszechnych po zakonczeniu nauki w Panstwowym
Instytucie Nauczycielskim. Program nauczania studiow na tym wydziale obej-
mowat przedmioty uwzgledniajace przedmioty zawodowe (logike z teoria pozna-
nia, histori¢ filozofii, pedagogike, histori¢ wychowania i jezyk obcy), wyktady,
¢wiczenia metodyczne i seminaria wiadomosci z zakresu fizyki, chemii, minera-
logii, zoologii, botaniki, anatomii, pedagogiki i administracji szkolnej. Ponadto
stuchacze zobowigzani byli do wykonania przewidzianej tokiem studiow pra-
cy pisemnej. Studia w Instytucie konczyly si¢ ztozeniem egzamindw pisem-
nych i ustnych z przedmiotoéw kierunkowych przed specjalnie powotana do tego
celu komisja egzaminacyjng w sktadzie: W. Siwak — przewodniczacy, Tadeusz
Kupczynski — dyrektor PIN oraz znani wyktadowcy i pracownicy nauki tamtych

! Instytut zostat utworzony w 1921 roku i prowadzit dziatalno$¢ do 1926 roku. Ponownie wznowit prace
w 1930 roku i zakonczyt ja we wrzesniu 1939 roku.
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czasow: January Kotodziejczyk, Jan Dembowski i Teodor Vieweger — cztonko-
wie. Jan Nowak ze wszystkich egzaminow otrzymat oceny bardzo dobre i uzy-
skat kwalifikacje w zakresie nauczania biologii w panstwowych i prywatnych
srednich szkotach ogolnoksztalcacych oraz seminariach nauczycielskich (Zbiory,
Odpis notarialny dyplomu nr 57 ukonczenia PIN z dnia 24 czerwca 1924 roku;
Doroszewski, 2002, s. 90).

Zrodlo: Zbiory rodzinne

W Ogrodzie Botanicznym w Warszawie. Jan Nowak, ostatni z prawej wraz z wyktadowcami i absolwentami
Panstwowego Instytutu Nauczycielskiego po zdanych egzaminach w 1924 roku

Doceniajac zdobyte wyksztatcenie, uzyskane wyniki w nauce i doswiad-
czenie pedagogiczne, Ministerstwo WRiOP mianowalo Jana Nowaka nauczy-
cielem Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego Meskiego w Siedlcach
z dniem 1 wrze$nia 1924 roku. Nominacje¢ t¢ nalezy uzna¢ za znaczacy awans
zawodowy. Do pracy w panstwowych zakladach ksztalcenia nauczycieli kie-
rowano bowiem najlepsze, sprawdzone sily pedagogiczne. W roku szkolnym
1925/1926 w Seminarium siedleckim pobierato nauke 178 uczniéw i bylo w nim
zatrudnionych 10 nauczycieli. W Siedlcach Jan Nowak byt takze nauczycielem
w Gimnazjum Zenskim im. Krolowej Jadwigi. Jednocze$nie przejawiat duza ak-
tywno$¢ w zwigzkowym ruchu nauczycielskim. W grudniu 1925 roku za wy-
stapienie wymierzone przeciw ministrowi WRIOP Stanistawowi Grabskiemu
na zjezdzie protestacyjnym tzw. ,,delegatow Rad Pedagogicznych” w Warszawie,
zorganizowanym przez Zarzad Zwiazku Zawodowego Nauczycielstwa Polskich
Szkot Srednich, zostal zawieszony w czynno$ciach nauczyciela. Do pracy
przywrocono go dopiero po wydarzeniach majowych 1926 roku. Od 1 lutego
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1927 roku do 15 pazdziernika 1929 roku byt zastepca inspektora, a nastepnie
(po ztozeniu egzaminu administracyjnego) inspektorem szkolnym w Siedlcach.
Od 16 pazdziernika 1929 roku do 31 sierpnia 1931 roku petnit funkcje dyrek-
tora Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego Meskiego w Jedrzejowie
(Zbiory, Pismo Kuratorium Okregu Szkolnego Warszawskiego, podpisane przez
Ignacego Dzierzynskiego z 24 lipca 1924 roku do J. Nowaka w sprawie nomi-
nacji na stanowisko nauczyciela Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego
Megskiego w Siedlcach; Tamze, Zyciorys Jana Nowaka;, Doroszewski, 1999, s. 29,
37; Sokot, 1974, s. 545).

W dniu 31 sierpnia 1931 roku J. Nowak zostatl dyrektorem Panstwowego
Seminarium Nauczycielskiego Meskiego w Kielcach (Archiwum Panstwowe
w Kielcach (dalej: APK), zespdéh: Panstwowe Seminarium Nauczycielskie
w Kielcach (dalej: PSNwK), sygn. 1, Protokot z posiedzenia Komisji
Egzamf[inacyjnej] z dn. 31 VIII 1931 r. w sprawie dopuszczenia kandydatow
do egzaminu ustnego na kurs I i starsze kursy, k. 33). Petnit tam rowniez funkcje
wiceprezesa Zarzadu Okrggu Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego (APK, zespot:
PSNwK, sygn. 1, Protokot z posiedzenia Rady Pedagogicznej odbytej w dniu
29 sierpnia 1934 r. pod przewodnictwem Jana Nowaka, w obecnosci wszystkich
z wyjqtkiem Kaminskiego i Lachnika). Od 1 wrzesnia 1934 roku do 31 marca
1937 roku byt urlopowany z funkcji dyrektora kieleckiego seminarium i jako czto-
nek Prezydium Zarzadu Gléwnego ZNP kierowatl jego Wydziatem Spoteczno-
-Oswiatowym (Zbiory; Zyciorys Jana Nowaka).

Po zakonczeniu pracy w centrali ZNP nastgpit okres piotrkowski w pracy i zy-
ciu Jana Nowaka. W rezultacie wdrazania ustawy o ustroju szkolnictwa z 11 mar-
ca 1932 roku likwidowane byty seminaria nauczycielskie, a w ich miejsce powsta-
ly trzyletnie licea pedagogiczne na podbudowie czteroletnich gimnazjéw ogdlno-
ksztatcacych (Ustawa z dnia 11 marca 1932 roku o ustroju szkolnictwa, Dziennik
Ustaw RP 1932, nr 38, poz. 389). Piotrkow, bedac stolicg silnie uprzemystowione;j
guberni, dorownywat w drugiej potowie XIX w. Warszawie pod wzglgdem licz-
by szkot. Po pierwszej wojnie §wiatowej zmienita si¢ sytuacja miasta (Strawinski,
1967, s. 209). Zachowaly si¢ w nim jednak znaczne juz tradycje i dorobek w dzie-
dzinie ksztalcenia nauczycieli. W okresie niewoli istniat w Piotrkowie, przy
trzyklasowej Miejskiej Szkole Aleksandryjskiej, Kurs Pedagogiczny dla na-
uczycieli szkét poczatkowych (Archiwum Panstwowe w Lodzi (dalej: APL),
zespol: Dyrekcja Szkolna w Lodzi (dalej: DSL) sygn. 293, Akta ewakuowane;j
Piotrkowskiej Aleksandryjskiej Wyzszej Szkoty Elementarnej 1915—-1917; Tamze,
sygn. 301, Wypis z protokolu z posiedzenia Rady Pedagogicznej 20 lutego
1908 roku trzyklasowej Miejskiej Szkoty Aleksandryjskiej w Piotrkowie; Tamze,
Wypis z protokotu z posiedzenia Rady Pedagogicznej 29 lutego 1908 roku trzy-
klasowej Miejskiej Szkolty Aleksandryjskiej w Piotrkowie; Szulkin, 1959, s. 100,
101). U schytku Kroélestwa Polskiego, przez krotki okres, w czasie I wojny $wia-
towej istniato w stolicy uprzemystowionej guberni Seminarium Nauczycielskie,
majace 22 ucznidow (APL, DSL, sygn. 318, Sprawozdanie ze stanu Seminarium
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Nauczycielskiego w Piotrkowie za 1915 rok wraz zatacznikami). W trosce o za-
pewnienie wykwalifikowanych nauczycieli szkot ludowych u progu niepodlegto-
$ci, w roku szkolnym 1917/1918, przystapiono do tworzenia Wyzszych Kursow
Pedagogicznych Zenskich II. Kota Macierzy Szkolnej w Piotrkowie wraz sied-
mioletnig szkolg wzorcowsa, zatwierdzong przez nowo powstale Ministerstwo
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego (Archiwum Panstwowe w Piotr-
kowie Trybunalskim (dalej: APPT), Materialty dotyczace Polskiej Macierzy
Szkolnej 1906-1917, sygn. 17. Ulotka II. Kota Polskiej Mtodziezy Szkolnej
o otwarciu dnia 15 wrzeé$nia Wyzszych Kursow Pedagogicznych Zefiskich;
Kronika Pedagogiczna, 1918, s. 143, 144). Inicjatywa ta miata zwigzek z dzia-
ajaca wczes$niej w Piotrkowie przez pigtnascie miesigcy silng Filig Centralnego
Biura Szkolnego (APTT, Akta Miasta Piotrkowa, sygn. 10876, Filia Piotrkowska
CBS w ciggu 15 miesiecznej swej dzialalnosci). Z Piotrkowa wywodzi-
fa si¢ Jadwiga Mtodowska, wybitna znawczyni nowoczesnych metod nauczania,
dyrektorka Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego Zenskiego w Chetmie
(Doroszewski, 2003, s. 75—84). Interesujacy obraz tej waznej postaci srodowiska
nauczycielskiego w okresie miedzywojennym zawierajg wspomnienia jej uczen-
nic (Sliwowska, 1986, s. 25-55).

Przede wszystkim jednak Piotrkéw lat miedzywojennych znany byt
na polu ksztalcenia nauczycieli jako miejsce dzialajacego przez 20 lat zen-
skiego seminarium nauczycielskiego, w ktorym w najlepszych latach uczy-
o si¢ ponad 200 uczennic. Kierowali nim kolejno zwigzany z Uniwersytetem
Jagiellonskim dr Jan Magiera, a nastgpnie dr Celestyna Orlikowska — absolwent-
ka Uniwersytetu Warszawskiego (Chmielewski, 2016, s. 201-223; Matusiakowa,
1993 s. 13-39). Wdrozenie w zycie nowych zasad ksztatcenia nauczycieli
w Piotrkowie Trybunalskim powierzono Janowi Nowakowi. 1 sierpnia 1937 roku
objal funkcje dyrektora Liceum Pedagogicznego przy ulicy Stronczynskiego
1. Budynek przejat bezposrednio od p.o. przetozonej (od 27 lutego 1937 roku)
Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego, a wlasciwie kierowniczki Szkoty
Cwiczen Mieczyslawy Sucheckiej. Swiadomy dotychczasowych osiagnigé piotr-
kowskich zaktadow ksztatcenia nauczycieli starat si¢ sprosta¢ ich dziedzictwu.
W spadku po zenskim seminarium LP otrzymato duza biblioteke, liczaca okoto
10 tys. toméw, i wiele pomocy naukowych (Zbiory, Zyciorys Jana Nowaka. Pismo
J. Nowaka do Zarzadu Okregu ZNP w Lodzi; Strawinski, 1977, s. 59).

W pierwszym roku dziatalnosci LP istniata tylko klasa pierwsza z liczbg
21 chlopcow, absolwentdw gimnazjum. Szkota miata do dyspozycji 4 izby lek-
cyjne. Pracowato w niej 12 nauczycieli, w tym dwie kobiety, ale na petnych eta-
tach byto zatrudnionych tylko 5 me¢zczyzn (APPT, Akta Miasta Piotrkowa cz.
I, sygn. 11006, Formularz statystyczny wypetniony wedtug stanu z dnia 3 mar-
ca 1938 r. Panstwowe Liceum Pedagogiczne). W nastgpnym roku szkolnym
liczba ucznidw wyraznie wzrosta, cho¢ nadal byta niewielka. Do klasy pierw-
szej uczgszczato 29 ucznidw, a do klasy drugiej — 21. Szkota dysponowata sze-
$cioma izbami lekcyjnymi. Zatrudniano 10 nauczycieli, w tym jedna kobiete.
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Na pelnych etatach pracowato 6 nauczycieli (APPT, Akta Miasta Piotrkowa cz.
IIL, sygn. 11009, Formularz statystyczny wypetniony wedtug stanu z dnia 1 marca
1939 r. Panstwowe Liceum Pedagogiczne). Zajecia realizowano w oparciu o tresci
programowe opracowane specjalnie dla liceow pedagogicznych (Program nauki
(tymczasowy) w panstwowym liceum pedagogicznym z polskim jezykiem naucza-
nia, 1938). Dzi¢ki staraniom Jana Nowaka od pierwszych miesi¢cy swego istnie-
nia LP osiggato wysoki poziom nauczania (Skowronski, 2000, s. 156).

Liceum Pedagogiczne posiadalo wlasng szkote ¢wiczen, do ktorej uczeszcza-
o 313 uczniéw, w tym 170 chtopcow. Pracowato w niej 10 nauczycieli, z tego
na pelnych etatach 4 kobiety i 2 m¢zczyzn (APPT, Akta Miasta Piotrkowa cz. 11,
sygn. 11009, Formularz statystyczny wypetniony wedtug stanu z dnia 1 marca
1939 r. Szkota Cwiczen przy Paristwowym Liceum Pedagogicznym w Piotrkowie).
Oprocz wykonywania pracy zawodowej dyrektor dzialal w powiatowej or-
ganizacji ZNP w Piotrkowie Trybunalskim. We wrze$niu 1939 roku LP liczy-
lo juz trzy klasy. Niestety, nie byto mozliwosci kontynuowania pracy. Budynek
szkolny zajeli Niemcy. Wozny LP Jozef Sigkowski, przez okoto 50 lat pracuja-
cy w piotrkowskich zaktadach ksztalcenia nauczycieli, wspominat jak okupanci
na jego oczach palili na szkolnym dziedzincu wyrzucane z pomieszczen szkol-
nych ksigzki i pomoce naukowe. Jan Nowak jako prezes piotrkowskiego oddziatu
Polskiego Zwiazku Zachodniego zostal zatrzymany przez gestapo 18 listopada
1939 roku. Z aresztu udato si¢ mu natychmiast uciec. Przez pewien czas miesz-
kat wraz z rodzing w okolicy Pinczowa, a nast¢gpnie we wsi Mstyczow w po-
wiecie jedrzejowskim. Prowadzil w niej tajne nauczanie mtodziezy w kilku ze-
spotach w zakresie programu gimnazjalnego od 1 wrzesnia 1940 do 31 stycznia
1945 toku (Zbiory, Zaswiadczenie Zarzadu Gminy Mstyczéw, 3 lutego 1945 roku;
Tamze, Orzeczenie Okrggowej Komisji Weryfikacyjnej przy Kuratorium Okregu
Szkolnego w Lodzi, 17 grudnia 1945 roku).

Po powrocie do Piotrkowa Trybunalskiego, na wezwanie Ministerstwa Oswiaty
z 18 lutego 1945 roku, poswigcit si¢ ksztalceniu kadr pedagogicznych. Budynek
LP byl zdemolowany, o niskim stanie sanitarnym. Wszystkie piece byly czgscio-
wo zniszczone, powypalane dziury w parkietach, wybite szyby w oknach, klamki
w drzwiach powyrywane, uszkodzona byta instalacja kanalizacyjna i wodociggowa.
Brak nauczycieli spowodowatl potrzebe uruchamiania doraznych form ich edukacji.
Przystapiono do zorganizowania Wstepnego Kursu Pedagogicznego. Pierwsze pra-
ce organizacyjne podj¢to 3 marca. Kilka dni poZniej opracowano juz program zajec
imateriatnauczania. Rada Pedagogiczna obradowata w sktadzie: J6zefa Dratwianka,
Ignacy Jankiewicz, Stanistaw Karwowski, Aleksandra Matusiakowa, Stefan
Szlezak (APPT, Panstwowe Liceum Pedagogiczne w Piotrkowie Trybunalskim (da-
lej: PLP PT), sygn. 1/3, Protokot z posiedzenia Rady Pedagogicznej Wstgpnego
Kursu Pedagogicznego w Piotrkowie). Od pierwszych tygodni prowadzenia za-
je¢ wida¢ byto ideologizacje procesu wychowawczego (Krynska, Mauersberg,
2003; Mauersberg, 2004, s. 53-58). Swiadczyly o tym pogadanki o dobrodziej-
stwach wprowadzanej reformy rolnej czy tez kwestia funkcjonowania okreslonych
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organizacji mtodziezowych w szkole (APTT, PLP PT, sygn. 1/3, Protokot z posie-
dzenia Rady Pedagogicznej Wstepnego Kursu Pedagogicznego oraz Szkoty Cwiczen
odbytego 23 Il 1945 r. pod przewodnictwem p. dyrektora Nowaka). Probleméw
do rozwigzania byto duzo, rady pedagogiczne Jan Nowak zwotywat wigc co mie-
sigc. Tematyka obrad okres$lana byla precyzyjnie. Poczatkowo dominowaty spra-
Wy zwigzane z remontem, gospodarcze i kwestia wyzywienia uczacej si¢ mtodzie-
zy, zamieszkalej w internacie. Wielkim problemem stawat si¢ brak podrgcznikow.
W rozwiazywaniu pietrzacych sie trudnosci wida¢ bylo duze umiejetnosci admini-
stracyjne i wiedz¢ pedagogiczng dyrektora. W sierpniu 1945 roku przeprowadzo-
no egzaminy wstepne do I i III klasy skroconego gimnazjum ogoélnoksztatcacego,
tworzac w ten sposob podbudowe pod przyszte liceum pedagogiczne. W przewidy-
waniu, ze kandydaci do I klasy gimnazjum trafig pézniej do LP, z inicjatywy Jana
Nowaka postanowiono wprowadzi¢ obowigzkowo przedmioty rysunku i $piewu
(kazdy w wymiarze 2 godzin). Z tych samych powodoéw w 11l klasie gimnazjum
zamiast nauczania taciny i jezyka obcego wprowadzono 7 godzin jezyka polskie-
go, 5 godzin matematyki, 2 godziny rysunku i 2 godziny $piewu. Nie uruchomiono
natomiast I klasy liceum z powodu niewielkiej liczby kandydatow, zorganizowano
natomiast kolejny kurs wstgpny dla nauczycieli. Pozytywnie oceniono fakt, ze 80%
mtodziezy przyjetej do gimnazjum wywodzito si¢ ze srodowiska wiejskiego, co da-
walo znaczng gwarancje, ze w przyszlosci podejmie prace w zawodzie nauczyciel-
skim (APTT, PLP PT, sygn. 1/3 Protokoty rad pedagogicznych z 25 i 30 sierpnia
1945 roku). Kroki podjete w zakresie zmiany planow nauczania okazaly si¢ przewi-
dujace w kontekscie reformy LP w 1947 roku polegajacej na potagczeniu dwuletniej
podbudowy gimnazjalnej i dwuletniego skréconego LP w jednolita, czteroletnig
szkote nauczycielska (wigcej: Chmielewski, 2006, s. 48, 51; Ratu$, 1974, s. 28, 196).

Dziatalno$¢ dydaktyczna i wychowawcza w roku szkolnym 1945/1946 pro-
wadzona byla na kursach nauczycielskich, w skréoconym gimnazjum i szkole
¢wiczen. Celem zapewnienia doptywu mtodziezy wiejskiej postanowiono dopro-
wadzi¢ do pelnej sprawnosci internat. Wszystkimi szkotami i kursami kierowat
Jan Nowak. Rowniez pod jego przewodnictwem powotano szescioosobowg Rade
Wychowania Internatu. Na kolejnych, czesto zwolywanych zebraniach rad pe-
dagogicznych analizowano kwestie organizowania kurséw nauczycielskich sze-
sciotygodniowych i dluzszych, z cenzusem gimnazjalnym i bez cenzusu, wa-
kacyjnych i rekwalifikacyjnych. 18 czerwca otworzono np. szesSciotygodniowy
kurs nauczycielski dla 24 kandydatoéw z wyksztatceniem licealnym (APTT, PLP
PT, sygn. 1/3, Protokodt z posiedzenia Rady Pedagogicznej Wstepnego Rocznego
Kursu Pedagogicznego z dnia 13 czerwca 1945 roku; Tamze, Protokot z posie-
dzenia Rady Pedagogicznej, odbytego 27 VII 1945 r. pod przewodnictwem Jana
Nowaka). Powaznym problemem byl sprawa zaopatrzenia uczniow w podrecz-
niki 1 dostosowania tresci programowych do czasu trwania zaje¢ w skroconym
gimnazjum. Niemniej jednak do§wiadczona kadra pedagogiczna poradzita sobie
réwniez i z tym zagadnieniem (APTT, PLP PT, sygn. 1/3, Protokét z posiedzenia
Rady Pedagogicznej Szkoly Cwiczer i Gimnazjum w dniu 17 IX 1945 roku).
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Przystgpiono do organizowania Wstgpnego Kursu dla Wychowawczyn
Przedszkoli, ktory trwat od 16 pazdziernika do 28 listopada 1945 roku. Gotowos¢
do nauki wyrazito 31 kandydatek posiadajacych ukonczong szkote powszechna.
Zaakceptowany przez Rade¢ Pedagogiczng program i plan nauczania przewidywat
zajecia z nastepujacych przedmiotow: jezyk polski — 20 godzin, przyrodoznaw-
stwo — 20, rachunkowos$¢ — 10, nauka o Polsce wspotczesnej — 20, higiena szkolna
1 zdrowotna — 20, higiena odzywiania dzieci — 20, $§piew i muzyka — 24, zaj¢cia
praktyczne i rysunki — 50, zabawy i gry ruchowe — 24, literatura dzieci i dyk-
cja — 20, pedagogika wieku przedszkolnego — 30, metodyka wychowania przed-
szkolnego — 30 godzin, hospitacje i praktyka w przedszkolu — 48 (APTT, PLP
PT, sygn. 1/3, Protokot z dnia 13 pazdziernika 1945 r. w sprawie zorganizowania
Wstepnego Kursu Pedagogicznego Wychowawczyn Przedszkoli). Zwracata uwagge
duza liczba zaje¢ dotyczacych przedmiotow zawodowych.

Stworzono podstawy do uruchomienia zakladu ksztatcenia nauczycieli
w $wietle przedwojennych przepiséw, nieustannie dostosowywanych do nowej
rzeczywistosci. W 1946 roku przywrécono klasy licealne, a Jan Nowak, jako do-
tychczasowy pelnigcy obowiazki, otrzymat 1 maja tegoz roku nominacj¢ na dy-
rektora LP (Dziennik Urzedowy Ministerstwa Oswiaty 1946, nr 7, poz. 243).
Rozwoj piotrkowskiego zaktadu ksztatcenia nauczycieli, podobnie jak i innych
szkol, zaktocata sytuacja polityczna panujaca w Polsce. Ulegla ona radykalne-
mu pogorszeniu po sfalszowanych 19 stycznia 1947 roku wyborach do Sejmu
Ustawodawczego. PPR rozwingta ofensywe ideologiczng w o$wiacie, zmierza-
jaca do wychowania nowego cztowieka w obcej polskiemu duchowi ideologii.
Jej skutki dotknety nieomal kazdej placowki o$wiatowo-wychowawczej, nie
omingty tez piotrkowskiego LP. 27 marca na posiedzeniu rady pedagogicz-
nej Jan Nowak, pod wptywem odgoérnych zalecen wladz oswiatowych, zwro-
cit si¢ — wbrew swoim wieloletnim przekonaniom i doswiadczeniom — do nauczy-
cieli, aby upowszechniali zachodzace zmiany spoleczne i agrarne, stwarzali wa-
runki do pracy w LP nowych organizacji mtodziezowych i spotecznych (APTT,
PLP PT, sygn. 1/3, Protokot z posiedzenia Rady Pedagogicznej z dn. 27 mar-
ca 1947 roku). Kwestie te nie znajdowaly akceptacji w gronie pedagogicznym
1 wérod uczacej si¢ mtodziezy. Nowak zdecydowanie przeciwstawial si¢ nasyce-
niu procesu wychowawczego tresciami ideologicznymi. Bliskie byly mu warto-
$ci uniwersalne, wyptywajace z wielowiekowego dorobku zachodniej cywilizacji.
Intensywno$¢ ideologizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego szybko jed-
nak narastala. Swiadcza o tym zapisy w protokotach z zebraf rad pedagogicznych
(APTT, PLP PT, sygn. 1/3, Protokét z posiedzenia Rady Pedagogicznej Liceum
Pedagogicznego i Szkoly Cwiczer w dn. 28 kwietnia 1948 r.; Tamze, Protokot
z posiedzenia Rady Pedagogicznej Liceum Pedagogicznego 28 I 1948 r.; Tamze,
Protokdt z posiedzenia Rady Pedagogicznej w dn. 1 VII 1948 r.).

2 Na posiedzeniu w dn. 28 kwietnia 1948 r. rozpatrywano plan pracy wychowawczej na temat tzw. demo-
kratyzacji o$wiaty.
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W 1949 roku Kuratorium Okregu Szkolnego L.odzkiego, pozytywnie ocenia-
jac wiedz¢ 1 umiejetnosci nauczycielskie i administracyjne Jana Nowaka, sfor-
mulowalo jednak negatywna opini¢ na temat jego postawy politycznej. Napisano
w niej: Przygotowanie do pracy nauczycielskiej dobre. Jako wyktadowca wyka-
zuje duzq znajomosé¢ przedmiotu (nauki przyrodnicze). W zakresie czynnosci wy-
chowawczych ujawnia duze zrozumienie potrzeb higienicznych, ale nie ma zyw-
szego nastawienia na wychowanie ideologiczne. Brak mu entuzjazmu w ocenie
dzisiejszej rzeczywistosci politycznej Polski i dlatego nie wytwarza w gronie na-
uczycielskim klimatu duchowego, aby w zakiadzie zapanowata cheé organizacyyj-
nego uaktywnienia mtodziezy. Administrator rzeczowy i sprawny. [..| Sam pra-
cowity i wymagajgcy od grona nauczycielskiego sumiennosci w pracy (Zbiory,
Opinia o pracy wystawiona przez Arkadiusza Mirkowicza, Naczelnika Wydziatu
Ksztatcenia Nauczycieli [Kuratorium Okregu Szkolnego Lodzkiego — przyp.
W.Ch.] z roku 1949-go).

Minister o$wiaty, znany komunistyczny ideolog Stanistaw Skrzeszewski,
przeniést Jana Nowaka 1 wrzesnia 1949 roku — rzekomo ,,na wiasng prosbe”
— na stanowisko nauczyciela Liceum Ogolnoksztatcacego im. Bolestawa Chrobrego
w Piotrkowie Trybunalskim (Zbiory, Pismo S. Skrzeszewskiego z 22 pazdzier-
nika 1949 roku do Jana Nowaka; APPT, PLP PT, Protokdl posiedzenia Rady
Pedagogicznej Panstwowego Liceum Pedagogicznego w Piotrkowie z dnia 30 sierp-
nia 1949 r., odbytego pod przewodnictwem Dyrektora Nowaka Jana). W podjeciu
decyzji duzy udziat miat kurator 16dzki Eustachy Seniow i Komitet Miejski PZPR
w Piotrkowie Trybunalskim. Nowym dyrektorem LP zostal Jan Guz, absolwent po6t-
rocznego Panstwowego Kursu Pedagogiczno-Oswiatowego w Lodzi, wedtug planu
Stanistawa Skrzeszewskiego przeznaczonego dla elity kierowniczych kadr o$wia-
towych realizujacych w pelni zalecenia stalinowskich ideologow (APPT, PLP PT,
Protokot z konferencji Rady Pedagogicznej Panstwowego Liceum Pedagogicznego
w Piotrkowie, odbytej dnia 2 wrzesnia 1949 r. pod przewodnictwem dyrektora ob.
Guza Jana; Chmielewski, 2008, s. 139)°.

Jan Nowak, wyro6zniajacy si¢ dyrektor i kompetentny nauczyciel, zostal od-
wotany ze stanowiska za poglady niezgodne z 6wczesna linig wladzy. Pelnit wie-
le odpowiedzialnych funkcji zawodowych. Byt cztonkiem Powiatowej Komisji
Oswiatowe] w Piotrkowie Trybunalskim, instruktorem Miejskiego Osrodka
Doskonalenia Kadr O§wiatowych w tymze miescie, przewodniczacym Panstwowej
Komisji Egzaminacyjnej egzamindéw koncowych Panstwowego Wyzszego Kursu
Nauczycielskiego w Lodzi. Kilkakrotnie byt wyktadowca kursow wakacyjnych
dla nauczycieli biologii (np. w Leborku 1 Kartuzach). W latach 50. wielokrotnie

3 Jan Guz ukonczyl ten kurs w czerwcu 1949 roku. W wielu dokumentach uzywano tez nazwy Kurs Peda-
gogiczno-Spoleczny. Absolwent LP, znany piotrkowski dziennikarz Jerzy Kisson-Jaszczynski po kilkudziesigciu
latach pisat: Przejmujgc szkole po poprzednim dyrektorze Janie Nowaku, cziowieku duzej wiedzy encyklopedycznej
i zamitowanemu do akuratnosci, ale o nadwqtlonym systemie nerwowym w rezultacie wojny dyrektor Guz zapytat:

,,co jest powodem panie dyrektorze odejscia? Szkota dobrze prowadzona”. Wtedy dyrektor Nowak odpart prosto
z mostu ,, Bo ja nie nosze na df...] pieczqtki pezetpeerowskiej” (zob. Kisson-Jaszczynski, 1993, s. 85).
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uczestniczyt w egzaminach wstgpnych kandydatéw na pierwszy rok studiow
na Wydzial Biologii Uniwersytetu Lodzkiego i Wydzial Farmacji Akademii
Medycznej w Lodzi. Fakt ten nalezy uzna¢ za rzadko spotykany w dziatalnosci
uczelni wyzszych. Byt uznawany za autorytet moralny w srodowisku nauczyciel-
skim (Zbiory, Pismo A. Mirkowicza z 17 czerwca 1948 roku; Upowaznienie dla
Jana Nowaka w sprawie udziatu w egzaminach wstepnych na Uniwersytet £.6dzki
1 Akademie¢ Medyczng w Lodzi, £.6dz, 3 sierpnia 1954 roku). Jako nauczyciel bio-
logii zawsze sprawdzat si¢ wysmienicie. Imponowal mlodziezy wiedza i kompe-
tencjami. Jego uczen w ,,Chrobrym” Jan Natkanski, pdzniejszy ambasador Polski
w Egipcie i Kuwejcie, wspominal po szesc¢dziesigciu latach: W pracowni biolo-
gicznej pana J. Nowaka w glebokich wnekach okien staty akwaria, a na przeciw-
leglej scianie — szafy z eksponatami, z ktorych pamigtam glownie stojgce na sza-
fach szklane gabloty ze szkieletami niewielkich zwierzqt. Uczniowska ,,wies¢
gminna” (nie wiem na ile prawdziwa) glosita, ze sq to pomoce naukowe wia-
snoregcznie spreparowane przez ,,naszego profesora”. Podczas lekcji siedzieli-
smy po kilku przy obszernych stotach, a na kazdym z nich znajdowat si¢ mikro-
skop. Do dzis mam w oczach — pewnie z pierwszych lekcji — niektore z obrazkow
oglgdanych pod mikroskopem, zwlaszcza przekrdj todygi z koliscie rozchodzg-
cymi sig komorkami. Profesor Nowak osobiscie wycinat z akwarium upatrzong
todyge rosliny, ktorg nastepnie cigt w poprzek na wagskie paski, a kazdy z nich
utozony miedzy dwoma szkietkami wkiadalismy pod mikroskop. Nauczyciel cho-
dzit od stotu do stotu, nie tylko po to, aby sprawdzi¢ poprawnos¢ zainstalowania
preparatu, ale takze z wyjasnieniami i komentarzami, niektore z oglgdanych ,,0b-
razkow” albo eksponatow przerysowywalismy w zeszytach, dodajgc podyktowa-
ne przez niego wyjasnienia. Przy powtarzaniu materiatu taki dobrze prowadzony
zeszyt byl réwnie wazny jak podrecznik. Swietny pedagog, do uczniow odnoszg-
cy sie z pewnym dystansem, ale zawsze zyczliwie (Natkanski, 2022).

W drugiej potowie 1956 roku kraj obje¢ta tzw. pazdziernikowa ,,odwilz”.
Osoby skrzywdzone przez stalinowski terror minionych lat dopominaty si¢ wy-
rownania krzywd. W dniu 20 listopada 1956 roku plenum Zarzadu Okrggu ZNP
wybralo Jana Nowaka na czlonka Wojewodzkiej Komisji Rehabilitacyjnej
przy Wydziale Oswiaty Prezydium Wojewodzkiej Rady Narodowej w Lodzi
(Zbiory. Zaswiadczenie ZO ZNP, 21 listopada 1956 roku; Tamze, Nominacja
Jana Nowaka podpisana przez kierownika Wydziatu Oswiaty Prezydium WRN
w Lodzi Teodora Ggbickiego, 31 stycznia 1957 roku). Jedna z pierwszych decy-
zji Komisji dotyczyta Nowaka: Wojewodzka Komisja Rehabilitacyjna, dziatajg-
ca przy Wydziale Oswiaty PWRN na posiedzeniu w dniu 29 XI 1956 r. po roz-
patrzeniu sprawy stwierdzita, ze odwotanie Obywatela ze stanowiska dyrekto-
ra Liceum Pedagogicznego w Piotrkowie i przeniesienie na stanowisko nauczy-
ciela do Liceum Ogolnoksztalcgcego w wymienionej miejscowosci byto krzywdg
moralng. Jednoczesnie postanowiono zwrocic¢ si¢ do Wojewodzkiego Wydziatu
Oswiaty z wnioskiem o przywrocenie Obywatela na stanowisko kierowni-
cze w jednej ze szkot licealnych w Piotrkowie w czasie, jaki bedzie mozliwy
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do zrealizowania zalecenia Komisji, nie pozniej jak do 1 wrzesnia 1957 r. (Zbiory,
Pismo przewodniczacego Wojewddzkiej Komisji Rehabilitacyjnej L. Sasa
z 31 stycznia 1957 roku do J. Nowaka, nauczyciela Szkoty Ogoélnoksztatcacej
stopnia Licealnego w Piotrkowie Trybunalskim).

Realizacja zalecen Komisji przeciagata si¢ w czasie. Nowakowi proponowa-
no stanowiska dyrektora Liceow Ogodlnoksztatcagcych w Kutnie, Zdunskiej Woli
i Lasku. On jednak pragnat pracowaé w Piotrkowie Trybunalskim. W koncu do-
czekat sie petnego zadoscuczynienia. 15 marca 1959 r. zostat dyrektorem Liceum
Ogolnoksztatcgcego im. Bolestawa Chrobrego w Piotrkowie Trybunalskim (Zbiory,
Pismo KOS Lodzkiego z marca 1959 roku do Jana Nowaka. Funkcje t¢ petnit
do 31 sierpnia 1964 roku. Liceum cieszylo si¢ doskonata renoma, wykraczajaca
poza miasto i wojewddztwo todzkie. Posiadato wielowiekows, ugruntowang tra-
dycje. W Janie Nowaku otrzymato odpowiednig osobe na stanowisko dyrektora,
ktora swoja charyzma wzmocnita autorytet szkoty (Bartczak, 1974, s. 584-594;
tenze, 2005, s. 236). Odnotowaty to wladze oswiatowe w Lodzi: Dyrektor Jan
Nowak posiada diugoletniq praktyke w prowadzeniu szkoty zaréowno pod wzgle-
dem administracyjnym, jak i pedagogicznym. Jest dobrym gospodarzem, pracuje
wytrwale nad utrzymaniem uzytecznosci gmachu szkoly, nad odpowiednim, ra-
cjonalnym wyzyskaniem pomieszczen szkolnych, utrzymaniem higieny i czystosci
w szkole. [...] Wsrod milodziezy, nauczycielstwa i spoleczenstwa piotrkowskiego
cieszy si¢ autorytetem. Sam bardzo pracowity, Zgda rzetelnej pracy nauczycieli
i miodziezy. Przy omawianiu hospitowanych lekcji daje nauczycielom duzo wska-
zowek metodycznych i rzeczowych. Sam jest rozmitowanym w swoim przedmio-
cie: biologiem, bardzo dobrym metodykiem [..] Jest cziowiekiem na wskros od-
danym swojej pracy wychowawczej w duchu postepu, realizacji zadan wysuwa-
nych przez wiladze szkolne. Posiada duzo inicjatyw, szuka nowych metod pracy,
sposobow wigczania mtodziezy w nurt zycia wspolczesnego. Jest dyrektorem am-
bitnym, ktory chciatby, aby miodziez jego szkoly dobrze szkole reprezentowata.
Konsekwentnie przestrzega dyscypliny pracy w szkole (Zbiory, S. Muszycka, wi-
zytator Kuratorium Okregu Szkolnego L.6dzkiego, Opinia, £.6dz 1962).

Pracujac jako dyrektor i nauczyciel w kilku szkotach roznego typu przez oko-
o po6t wieku, Jan Nowak dziatat tez w nauczycielskim ruchu zawodowym, pet-
nigc w nim odpowiedzialne funkcje. Po wojnie, w latach 1945-1951, jako prezes
Oddzialu Zarzadu Powiatowego ZNP w Piotrkowie Trybunalskim, ofiarnie od-
budowywat i umacniat ogniwa ZNP. Poczawszy od 1957 roku, przez kilka lat byt
przewodniczacym sadu kolezenskiego. Prowadzona przez niego obrona oskarzo-
nych cztonkéw ZNP prawie zawsze byla skuteczna. O najwyzszym humanitar-
nym i kolezenskim stosunku do prowadzonych spraw swiadczy, ze nawet choroba
i bardzo powazne sprawy osobiste nie przeszkodzity mu w wyjazdach do naj-
odleglejszych szkot na dochodzenia organizowane przez wladze szkolne by nie
dopusci¢ do krzywdy naszych kolezanek i kolegow (Zbiory, Opinia J. Wachnika
i1 H. Tostwy z Oddziatu Powiatowego ZNP w Piotrkowie Trybunalskim na temat
Jana Nowaka. Piotrkow Trybunalski, 7 kwietnia 1962 roku).
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W jego zyciorysie napisano: Cale Zycie poswiecit mtodziezy i ukochanej bio-
logii. Otrzymat wiele odznaczen 1 wyroznien, w tym Krzyz Kawalerski Orderu
Odrodzenia Polski (1957 r.). Byl dwukrotnie Zonaty. Z pierwszego malzenstwa
z Martg z domu Podmagorska (ur. 1897 r.) mial syna Jedrzeja (ur. 1921 r.), corke
Haling (ur. 1925 1)) i syna Jerzego (ur. 1930 r.). Bedac wdowcem, ozenit si¢ po-
nownie. Z malzenstwa z wdowg Danutg z domu Arkuszewska, primo voto Kugler
(ur. 1905 r.), mial corke Marie Magdaleng (ur. 1945 r.). Zmart 15 marca 1966 roku.
Spotecznosci szkolnej Liceum Ogolnoksztatcacego im. Bolestawa Chrobrego
zabroniono uczestniczenia w pogrzebie. Zostal pochowany na cmentarzu
w Piotrkowie Trybunalskim.

BIBLIOGRAFIA

Zrodta archiwalne:

Archiwum Panstwowe w Kielcach, zespét: Panstwowe Seminarium
Nauczycielskie w Kielcach, sygn. 1, Protokét z posiedzenia Komisji
Egzamf[inacyjnej] z dn. 31 VIII 1931 r. w sprawie dopuszczenia kandydatow
do egzaminu ustnego na kurs 1i starsze kursy, k. 33; sygn. 1, Protokot z posiedze-
nia Rady Pedagogicznej odbytej w dniu 29 sierpnia 1934 r. pod przewodnictwem
Jana Nowaka, w obecnosci wszystkich z wyjgtkiem Kaminskiego i Lachnika.

Archiwum Panstwowe w Lodzi, zespot: Dyrekcja Szkolna w Lodzi, sygn. 293,
Akta ewakuowanej Piotrkowskiej Aleksandryjskiej Wyzszej Szkoty Elementarne;j
1915-1917; sygn. 301, Wypis z protokotu z posiedzenia Rady Pedagogicznej 20 lu-
tego 1908 roku trzyklasowej Miejskiej Szkoty Aleksandryjskiej w Piotrkowie;
Wypis z protokotu z posiedzenia Rady Pedagogicznej 29 lutego 1908 roku trzy-
klasowej Miejskiej Szkoty Aleksandryjskiej w Piotrkowie.

Archiwum Panstwowe w Piotrkowie Trybunalskim,

— zespol: Akta Miasta Piotrkowa, sygn. 10876, Filia Piotrkowska

Clentralnego) Bliura] S[zkolnego] w ciggu 15- miesigcznej swej dziatalnosci,
— zespot: Akta Miasta Piotrkowa cz. 111, sygn. 11006, Formularz statystycz-
ny wypetniony wedtug stanu z dnia 3 marca 1938 r. Panstwowe Liceum
Pedagogiczne; sygn. 11009, Formularz statystyczny wypetniony wedtug
stanu z dnia 1 marca 1939 r. Panstwowe Liceum Pedagogiczne; Formularz
statystyczny wypetniony wedtug stanu z dnia 1 marca 1939 r. Szkota
Cwiczeri przy Paristwowym Liceum Pedagogicznym w Piotrkowie;

— zespol: Akta Miasta Piotrkowa cz. III, Panstwowe Liceum Pedagogiczne
w Piotrkowie Trybunalskim, sygn. 1/3, Protokoty rad pedagogicznych
z 25 1 30 sierpnia 1945 roku; Protokot posiedzenia Rady Pedagogicznej
Panstwowego Liceum Pedagogicznego w Piotrkowie z dnia 30 sierp-
nia 1949 r., odbytego pod przewodnictwem Dyrektora Nowaka Jana,
Protokot z dnia 13 paZdziernika 1945 r. w sprawie zorganizowania
Wstepnego Kursu Pedagogicznego Wychowawczyn Przedszkoli; Protokot
z konferencji Rady Pedagogicznej Panstwowego Liceum Pedagogicznego



146

WITOLD CHMIELEWSKI

w Piotrkowie, odbytej dnia 2 wrzesnia 1949 r. pod przewodnictwem dyrek-
tora ob. Guza Jana. Protokdt z posiedzenia Rady Pedagogicznej Liceum
Pedagogicznego 28 I 1948 r.; Protokot z posiedzenia Rady Pedagogicznej
Liceum Pedagogicznego i Szkoly Cwiczenn w dn. 28 kwietnia 1948 r.
Protokét z posiedzenia Rady Pedagogicznej Szkoly Cwiczen i Gimnazjum
w dniu 17 IX 1945 roku; Protokot z posiedzenia Rady Pedagogicznej w dn.
1 VII 1948 r.; Protokot z posiedzenia Rady Pedagogicznej Wstepnego Kursu
Pedagogicznego w Piotrkowie; Protokot z posiedzenia Rady Pedagogicznej
Wstepnego Kursu Pedagogicznego oraz Szkoly Cwiczen odbytego 23 III
1945 r. pod przewodnictwem p. dyrektora Nowaka; Protokot z posiedzenia
Rady Pedagogicznej Wstgpnego Rocznego Kursu Pedagogicznego z dnia
13 czerwca 1945 roku; Protokodl z posiedzenia Rady Pedagogicznej z dn.
27 marca 1947 roku; Protokol z posiedzenia Rady Pedagogicznej, odbytego
27 VII 1945 r. pod przewodnictwem Jana Nowaka.

Materiaty dotyczace Polskiej Macierzy Szkolnej 1906-1917, sygn. 17.
Ulotka II. Kota Polskiej Mlodziezy Szkolnej o otwarciu dnia 15 wrzes$nia
Wyzszych Kurséw Pedagogicznych Zefiskich.

Natkanski J., Z piotrkowskich wspomnien, Warszawa, luty 2022 roku (relacja
pisemna w posiadaniu autora).

Zbiory rodzinne, przechowywane przez Joann¢ Zaborowska, wnuczke Jana
Nowaka, a corke wspomnianej wyzej Marii Magdaleny i Tomasza Zawadzkiego:

Muszycka S., wizytator Kuratorium Okrggu Szkolnego L.6dzkiego, Opinia,
Lodz 1962.

Nominacja Jana Nowaka, podpisana przez kierownika Wydziatu Oswiaty
Prezydium WRN w Lodzi Teodora Gebickiego.

Odpis notarialny dyplomu nr 57 ukonczenia PIN z dnia 24 czerwca
1924 roku.

Odpis. Panstwowy Kurs Pedagogiczny dla nauczycieli szkot powszech-
nych. Swiadectwo.

OpiniaJ. WachnikaiH. Tostwy z Oddziatu Powiatowego ZNP w Piotrkowie
Trybunalskim na temat Jana Nowaka. Piotrkow Trybunalski, 7 kwietnia
1962 roku.

Opinia o pracy wystawiona przez Arkadiusza Mirkowicza, Naczelnika
Wydziatu Ksztatcenia Nauczycieli |[Kuratorium Okregu Szkolnego
Lodzkiego — przyp. W.Ch.] z roku 1949-go.

Orzeczenie Okregowej Komisji Weryfikacyjnej przy Kuratorium Okregu
Szkolnego w Lodzi, 17 grudnia 1945 roku.

Pismo A. Mirkowicza z 17 czerwca 1948 roku; Upowaznienie dla Jana
Nowaka w sprawie udzialu w egzaminach wstepnych na Uniwersytet
Lo6dzki i Akademie Medyczng w Lodzi, £.6dz, 3 sierpnia 1954 roku.
Pismo J. Nowaka do Zarzadu Okrggu ZNP w Lodzi.

Pismo Kuratorium Okreg Szkolnego todzkiego z marca 1959 roku
do J. Nowaka.



JAN BOLESLAW NOWAK (1891-1966), PEDAGOG Z POWOLANIA 147

— Pismo Kuratorium Okregu Szkolnego Warszawskiego, podpisane przez
Ignacego Dzierzynskiego z 24 lipca 1924 roku do J. Nowaka w sprawie
nominacji na stanowisko nauczyciela Panstwowego Seminarium Nauczy-
cielskiego Meskiego w Siedlcach.

— Pismo przewodniczacego Wojewodzkiej Komisji Rehabilitacyjnej L. Sasa
z 31 stycznia 1957 roku do J. Nowaka, nauczyciela Szkoty Ogolnoksztat-
cacej stopnia Licealnego w Piotrkowie Trybunalskim.

— Pismo S. Skrzeszewskiego z 22 pazdziernika 1949 roku do Jana Nowaka.

— Pismo W. Drzewieckiego — inspektora szkolnego w Miechowie z 26 sierp-
nia 1920 roku do J. Nowaka w sprawie przeniesienia na stanowisko na-
uczyciela do publicznej szkoty powszechnej Proszowicach.

— Pismo W. Drzewieckiego — inspektora szkolnego w Miechowie z 27 listo-
pada 1920 roku do J. Nowaka w sprawie poruczenia tymczasowego kie-
rownictwa szkota powszechna na stacji Miechow.

— Pismo W. Drzewieckiego —inspektora szkolnego w Miechowie z 28 sierpnia
1918 roku do J. Nowaka w sprawie przeniesienia go do pracy w Konaszowce.

— Pismo W. Drzewieckiego — inspektora szkolnego w Miechowie z 28 sierp-
nia 1919 roku do J. Nowaka w sprawie rozpoczecia zaje¢ na Rocznym
Kursie Pedagogicznym 15 wrzes$nia 1919 roku.

— Pismo W. Drzewieckiego — inspektora szkolnego w Miechowie z18 wrze-
$nia 1922 roku do J. Nowaka w sprawie udzielenia przez Ministerstwo
WRIiOP ptatnego urlopu, celem odbycia studiow w Panstwowym Instytucie
Nauczycielskim.

— Wpypelniona ankieta dla Zarzadu Okregu ZNP w Lodzi z konca lat
piecdziesiatych.

— Zaswiadczenie Zarzadu Gminy Mstyczow, 3 lutego 1945 roku.

— Zaswiadczenie Zarzadu Okrggu ZNP, 21 listopada 1956 roku.

— Zyciorys Jana Nowaka.

Opracowania:

Bartczak Z. (1974), Z dziejow Liceum Ogolnoksztatcqcego im. Bolestawa
Chrobrego w Piotrkowie Trybunalskim, ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” nr 4.

Bartczak Z. (2005), Liceum Ogolnoksztatcgce im. Bolestawa Chrobrego
w Piotrkowie Trybunalskim. Dzieje. Wychowankowie. Absolwenci, Piotrkow
Trybunalski: Nakt. Urzgdu Miasta w Piotrkowie Trybunalskim.

Chmielewski W. (2006), Ksztatcenie nauczycieli w okresie ideologizacji
szkolnictwa (1944—1956), Warszawa: Wydawnictwo Neriton.

Chmielewski W. (2008), Szkota ,,oficerow oswiatowych”. Panstwowy Kurs
Pedagogiczno-Oswiatowy w fodzi w latach 1948—1952, ,,Przeglad Historyczno-
-Oswiatowy” nr 1-2.

Chmielewski W. (2016), Parnstwowe Seminarium Nauczycielskie Zenskie
w Piotrkowie w pierwszych latach dziatalnosci (1916—1919). W stulecie powsta-
nia, ,,Studia Paedagogica Ignatiana” nr 3.



148 WITOLD CHMIELEWSKI

Doroszewski J. (2002), Seminaria nauczycielskie w Polsce w swietle polityki
oswiatowej panstwa (1918—1937), Lublin: Lubelskie Towarzystwo Naukowe.

Doroszewski J. (2003), Jadwiga Miodowska — wybitny nauczyciel Polski mie-
dzywojennej, ,,Przeglad Historyczno-Os$wiatowy” nr 1-2.

Doroszewski J. (1999), Zaktady ksztalcenia nauczycieli w wojewodztwie lu-
belskim w latach 1918—1939, Lublin: Lubelskie Towarzystwo Naukowe.

Dziennik Urzgdowy Ministerstwa O§wiaty 1946, nr 7, poz. 243.

Kisson-Jaszczynski J. (1993), Prowincjatki. Alfabet piotrkowski, Piotrkow
Trybunalski: Wydawnictwo Piotrkowskiego Towarzystwa Przyjaciot Nauk.

Konarski K. (1923), Dzieje Szkolnictwa w b. Krolestwie Kongresowym 1915—

—1918, Krakéw: Sktad Glowny w Ksigznicy Polskiej w Warszawie.

Konarski K. (1947), Ministerstwo WRiOP w latach 1917-1921, ,,Przeglad
Historyczno-Oswiatowy” nr 3/4.

Kronika Pedagogiczna (1918), ,,Ruch Pedagogiczny” rocznik piaty.

Krynska E., Mauersberg S. (2003), Indoktrynacja miodziezy szkolnej w Polsce
w latach 1945—-1956, Biatystok: Trans Humana.

Kupczynski T. (1932), Wspomnienia o strajku szkolnym w Piotrkowie, w: oprac.
Komisja Historyczna pod przewodnictwem B. Nawroczynskiego, Nasza walka
o szkole polskq 1901-1917, t. I, Warszawa — Lwow: Sktad Glowny w Ksiegarniach
S.A. Ksigznica—Atlas.

Matusiakowa A. (1993), Przyczynki do badan nad rozwojem szkolnictwa
nauczycielskiego w Piotrkowie Trybunalskim. Dokument walki miodych Ziemi
Piotrkowskiej z okupantem hitlerowskim w latach 1939-1945, Y.6dz: Nakt
Rodziny i ZNP w Piotrkowie Trybunalskim.

Mauersberg S. (2004), Nauczyciel wobec indoktrynacji komunistycznej w la-
tach 1947-1956, ,,Przeglad Historyczno-Os$wiatowy” nr 3—4.

Program nauki (tymczasowy) w panstwowym liceum pedagogicznym z pol-
skim jezykiem nauczania (1938), Lwow.

Prochnik  A. (1930), Dokumenty historyczne (Archiwa piotrkowskie),
w: S. Drzewiecki, Z. Nowicki. T. Wojenski (red.), Walka o szkote polskg. W 25-le-
cie strajku szkolnego, Warszawa: Drukarnia ,,Stoleczna”.

Ratus B. (1974), Licea pedagogiczne w Polsce Ludowej (1944—1970),
Drzialalnosé¢ wychowawczo-dydaktyczna, Warszawa, Poznan: PWN.

Skowronski R. (2000), Nie tak tatwo podjgc wtasciwg decyzje, w: Moja droga
do nauki, cz. 3, Lodz: Lodzkie Towarzystwo Naukowe.

Sokoét A. (1974), Z dziejow Seminarium Nauczycielskiego w Jedrzejowie w la-
tach 1872—-1936, ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” nr 4.

Strawinski K.M. (1967), Z dziejow szkolnictwa piotrkowskiego, w: R. Rosin
(red.), 750 lat Piotrkowa Trybunalskiego. Materialy na sesje¢ naukowq, 1.6dz:
Zaktad Graficzny PWN.

Strawinski K.M. (1977), Z dziejow szkolnictwa piotrkowskiego pod okupa-
cjq niemieckq (1939-1945), ,,Acta Universitatis Lodziensis. Zeszyty Naukowe
Uniwersytetu £.6dzkiego Nauki Humanistyczno-Spoteczne” Seria I, z. 30.



JAN BOLESLAW NOWAK (1891-1966), PEDAGOG Z POWOLANIA 149

Szulkin M. (1959), Strajk szkolny 1905 roku, Wroctaw: Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich.

Sliwowska M. (1986), Jadwiga Miodowska i Parstwowe Seminarium
Nauczycielskie Zeniskie w Chetmie Lubelskim we wspomnieniach absolwentek,
,»Przeglad Historyczno-Oswiatowy” nr 1.

Swidwinski S. (1928), ,, Wsréd przedswitu lepszego poranku...” (Od strajku
szkolnego do wojny), w: tenze (red.), Poklosie pracy oswiatowej w latach 1880—
—1928 (Gars¢ wspomnien), Warszawa: Nakl. Zwigzku Zawodowego Nauczyciel-
stwa Polskich Szkét Srednich. Sktad Gtéwny — Biblioteka Polska.

Ustawa z dnia 11 marca 1932 roku o ustroju szkolnictwa, Dziennik
Ustaw RP 1932, nr 38, poz. 389.

Jan Boleslaw Nowak, an educationist by vocation
Summary

Aim: Presenting a difficult professional career of a head master a high school
teacher and an activist of Polish teachers’ Union, with special regard to the period
of his work in Piotrkéw Trybunalski.

Methods: An analysis of archival documents and source literature in the con-
text of the changes happening in the real world.

Results: Presenting a profile of a supportive educationist, who took care
of his students’ good as well as the good of the school in the period of ideologisa-
tion of the process of education. Presenting a repressive attitude of the authority
towards a highly-qualified teacher who tried not to submit to the pressures of the
authority and who aimed at giving the proper education to the youth in the spirit
of universal, human values.

Conclusions: Showing that the teacher’s relentless attitude against the pres-
sures of the authority gives positive results and consequently brings the apprecia-
tion of the students, teachers, and education authorities.

Keywords: education, difficulties, restoration of education, ideologisation.
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KATARZYNA GAWLICZ: SZKOEY DEMOKRATYCZNE
W POLSCE. PRAKTYKOWANIE ALTERNATYWNEJ
EDUKACJI, WROCLAW 2020, s. 307

Katarzyna Gawlicz wydata monografi¢ naukowg, ktora stanowi pierwsza
w okresie polskiej transformacji ustrojowej po 1989 roku analiz¢ szkot demo-
kratycznych w Polsce. Juz przez sam fakt zainteresowania si¢ nowym $rodo-
wiskiem edukacyjnym w sferze o$wiaty niepublicznej zastuguje ona na uwage
i docenienie, bowiem nareszcie zostal naukowo zbadany i opisany status wspo-
mnianych placowek. Dos¢ dtugo czekalismy na wydanie raportu z badan, kto-
re zostaly zainicjowane w 2014 roku dzigki objeciu ich finansowaniem przez
Narodowe Centrum Nauki w Krakowie. Autorka, adiunkt Dolnoslaskiej Szkoty
Wyzszej we Wroctawiu, otrzymata na przeprowadzenie badan grant, ktory no-
sit tytut Szkoly demokratyczne — studium socjopedagogiczne nowych alternatyw
edukacyjnych.

Wspominam o tym, gdyz z tresci rozprawy wynika, ze odstapiono od ty-
tutlowych ram, redukujac diagnoze wszystkich szkot demokratycznych w kra-
ju do praktykowania alternatywnej edukacji w kilku wybranych §rodowiskach.
Autorka miata do tego petne prawo, co zostato w tej ksigzce uzasadnione. Jednak
na podstawie tytutu mozna bylo spodziewac si¢ wynikow badan wszystkich
szkot demokratycznych, skoro jest ich niewiele, by zobaczy¢ nie tylko, ile ich jest,
kiedy, dlaczego i w ktorym miejscu Polski powstaty, ale i kto powotat je do zy-
cia i dzigki czemu bylo to mozliwe oraz jak poradzono sobie w ich prowadzeniu
w polskiej rzeczywistosci ustrojowej i spoteczno-kulturowej. Byloby tez niezwy-
kle interesujace dowiedzenie sig, ile demokracji i scholaryzacji jest w tych pla-
cowkach, skoro nazywajg si¢ szkotami demokratycznymi.

Juz we wprowadzeniu autorka pisze, ze szkoly demokratyczne poja-
wity si¢ w Polsce jako nowe zjawisko na mapie inicjatyw edukacyjnych
w2013 roku. Trzyznichpowstalyw Warszawie, jedna, dziatajgcawnieco odmiennej
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formule — w Lodzi. Kolejne lata to nastepne szkoly: w Krakowie, Trojmiescie,
na Gérnym i Dolnym Slgsku i w wielu innych miejscach (s. 11). Ten sad wymaga
dyskusji, bowiem wynikatoby z niego, ze szkotami demokratycznymi sg tylko te,
ktore przyjety taka nazwe. Jezeli w swoim logo, nazwie maja przydawke ,,demo-
kratyczna”, to tworza odrebna wspolnote placowek, ktore taczy ta sama nazwa,
bedacy ideg, wartoscia, doktryna lub ideologia. Wyr6znikiem alternatywnosci
tych szk6t miata by¢ ich demokratycznos¢. Z rozprawy dowiemy sig, jak ona jest
rozumiana, przezywana i praktykowana przez zatozycieli, rodzicéw i uczniéow
oraz sojusznikéw tych inicjatyw.

Tym, co laczy wszystkie zbadane przez K. Gawlicz szkoly demokratycz-
ne, jest [...] podobna formuta: placowki dziataly w wigkszosci jako nieformal-
ne grupy edukacyjne dla dzieci realizujgcych obowiqzek szkolny poza szkolq.
Opieraly sig takze na zalozeniach i przyjmowanych wartosciach, wsrod ktorych
znajdowaly sie: odejscie od dyrektywnosci w nauczaniu na rzecz decyzyjnosci
dzieci, rownorzednos¢ podmiotow zaangazowanych w funkcjonowanie szko-
ty (dorostych i dzieci), prawo rodzicow do decydowania o sposobie ksztatcenia
wilasnych dzieci (s. 11). Takie spojrzenie uruchamia pierwsze watpliwosci, skoro
rdznig si¢ one formula od pozostatych. Jakie to sg formuty, skoro to, co miato
je laczy¢, weale nie tworzy wspdlnego zbioru? Inna kwestia, to czy szkoty po-
siadajace w nazwie demokratyczno$¢, sa szkotami w $cistym tego stowa znacze-
niu, a wigc w aspekcie prawnym, infrastrukturalnym, dydaktycznym, kadrowym,
programowym itp.? Na czym polega ich demokratyczny charakter?

Autorka nie dokonuje chociazby minimalnej charakterystyki szkot, kto-
re zostaly objete przez nig badaniami. Nie dowiemy si¢ zatem, jakimi szkota-
mi sg w istocie szkoty demokratyczne. Kiedy Magda Ostolska prowadzita bada-
nia szkot waldorfskich w Polsce, to jednak najpierw je syntetycznie opisata, ulo-
kowata na mapie kraju, okreslita ich status, by nastepnie przejs¢ do jakosciowej
analizy tych danych, ktére mogta pozyskac (Ostolska, 2020). W tym przypadku
jest jednak inaczej. Katarzyna Gawlicz tyko pozornie unika identyfikacji placo-
wek, by¢ moze z pozanaukowych powodéw. Twierdzenie bowiem, ze uczynita
to z przyczyn etycznych, by zapewni¢ badanym $rodowiskom anonimowos¢, jest
stabg argumentacjg. Zachowanie anonimowos$ci rozmoéwcow staje si¢ juz norma
w badaniach spotecznych. Mozna bowiem uzgodni¢ z respondentami zakres ich
wypowiedzi w okreslonym czasie i miejscu tak, by nie byta mozliwa ich identy-
fikacja. Tym bardziej ze badania miaty charakter jakoSciowy, a zatem majacy za-
pewni¢ docieranie do prawdy, a nie jej rozmywanie.

Autorka sama przyznaje za Goeffreyem Walfordem, ze: [..] w pefnym wza-
Jjemnych powigzan Swiecie, w ktorym obecnie zyjemy, praktycznie nie ma moz-
liwosci zachowania anonimowosci badanych miejsc. Wyzwanie to jest oczywi-
ste w przypadku badan prowadzonych w terenie takim jak szkoly demokratycz-
ne. Ich stosunkowo niewielka liczba, duza widocznos¢ przynajmniej czesci z nich
w mediach spolecznosciowych i obecnos¢ niektorych w mediach tradycyjnych,
specyficzny charakter kazdej z nich nadawany im w duzej mierze przez, czasem
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aktywnych publicznie, liderke lub lidera, bliskie powigzania miedzy poszczegol-
nymi placowkami — wszystkie te czynniki sprawiajq, ze konkretne szkotly mogg
by¢ dos¢ tatwo zidentyfikowane, przynajmniej przez osoby znajgce srodowisko
edukacji demokratycznej (s. 40).

Badacz nie powinien kamuflowac, zakrywa¢ badanych zjawisk, byle tylko
czytelnicy nie dowiedzieli si¢, czego w swej istocie dotycza opublikowane wy-
niki. Czytelnik i tak moze domysli¢ si¢, o jakich ,,szkotach” jest mowa, skoro
autorka odsyta go w réznych czesciach ksigzki do publicystycznych artykutéw
w prasie lokalnej Iub ogolnopolskiej. W przypisach sg przeciez wskazane zro-
dta dziennikarskich komentarzy, wywiaddéw prasowych, radiowych i telewizyj-
nych z tworcami badanych przez K. Gawlicz szk6t demokratycznych, a nawet
odwolania do blogdow czy parentingowych portali. Z tego punktu widzenia nie
otrzymaliS§my wiedzy na temat tego, czym sg rézne odmiany szkot powyzszego
typu. Musimy zatem poczekaé na monograficzne badania tego typu placowek czy
inicjatyw, jesli mamy zachgcac kolejne pokolenie do poznawania specyfiki tego
typu alternatyw edukacyjnych oraz proceséw i ich uwarunkowan, by méc uru-
chamia¢ nowe eksperymenty lub rozwija¢ juz istniejace rozwigzania edukacyjne.

Trudno zgodzi¢ si¢ z autorkg ksigzki, ze skoro interesujg ja tylko praktyki
spoteczne badanych szkot-,,nieszkél”, to mozna wylaczy¢ je w toku badan (pro-
wadzonych obserwacji, wywiadoéw) z kontekstu organizacyjnego, prawnego, spo-
tecznego, kulturowego, wyznaniowego/Swiatopogladowego itp., itd. Takie podej-
Scie jest falszywe, bo zaktada, Ze istnieje co$ takiego jak jakas praktyka spotecz-
nego dziatania in abstracto. Zaskakujace sg stwierdzenia autorki typu: Ogolng
liczbe placowek, ktore identyfikujg sie jako wolne lub demokratyczne, mozna
szacowaé na przynajmniej trzydziesci, ale inicjatyw dzialajgcych w formule
nieformalnych spotecznosci edukacyjnych jest wiecej. Niektore ze szkot zakla-
danych w pierwszych latach przestaly juz istnie¢, inne rozwijajq si¢ i ugrunto-
wujq. Jeszcze inne zmieniajq status, z nieformalnych spotecznosci przeksztatca-
Jjac sig w szkoly niepubliczne probujgce tgczy¢ wolnosciowq orientacje z wymo-
gami systemu oswiaty (s. 12).

W rozprawie pojawia si¢ jako rzekomo dopetniajace formute szkoty demokra-
tycznej okreslenie jej mianem szkoly wolnej. Jakie$ szkoly sa pono¢ nieformal-
nymi inicjatywami wpisujacymi si¢ w regulacje ustrojowe polskiego szkolnictwa.
Nie odpowiada mi tak nieprecyzyjna narracja, bo wynika z niej, ze czyjas$ inicja-
tywa, jakiej$ spoleczno$ci nazywa si¢ (a moze nie nazywa si¢?) szkotg demokra-
tyczng a zarazem jest pono¢ szkota wolng. A moze ona w ogole nie ma w nazwie
szkota wolna i demokratyczna? Na podstawie jakich danych, empirycznie daja-
cych si¢ ustali¢ faktow autorka stwierdza, ze szkot jest okoto...?

Autorka recenzowanej ksigzki potwierdza tym samym, ze nie jest to rozpra-
wa z badan naukowych, tylko mamy do czynienia z [...] probg przyjrzenia sie bli-
zej szkolom demokratycznym (s. 12). To tez jest warto§¢ poznawcza, ktérej nie de-
precjonuja moje uwagi polemiczne czy poczucie niedosytu wiedzy na temat tak
waznej alternatywy edukacyjnej w naszym kraju. Gawlicz miata prawo odejs¢
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od naukowej prezentacji pozyskanych faktow i ich analizy na rzecz jedynie przy-
blizenia ich tym czytelnikom, ktérzy nie maja wiedzy na ten temat, a stysze-
li co$ o tych szkotach-,nie szkotach” jako nowych inicjatywach edukacyjnych.
Przyjete bowiem przez badaczke ramy konceptualne jedynie praktyk spotecz-
nych szkot demokratycznych wraz z architekturg tych praktyk jest oryginalne
1 warto$ciowe poznawczo.

Mozna zgodzi¢ si¢ z zawarta we wprowadzeniu teza, ze jej [...| anali-
za nowatorskich przedsiewzie¢ edukacyjnych, a takimi z pewnoScig szkoly
te sq, [...] [Plozwala odstoni¢ przesunigcia dokonujgce si¢ w sposobach rozumie-
nia tego, czym jest edukacja, przyjmowanych koncepcjach dziecka oraz relacji
miedzy dzie¢mi i dorostymi, i organizacji procesow uczenia si¢ (s. 12). Gorgco
polecam te¢ ksigzke pedagogom, ale takze rodzicom, ktérzy odczuwajg toksycz-
nos¢ autorytaryzmu, dyrektywizmu i formalizmu w powszechnej edukacji szkol-
nej, skoro moga dowiedzie¢ sie, jak powota¢ do zycia demokratycznag inicjatywe
szkolng w przestrzeni niepublicznej lub gdzie jej poszukiwa¢ dla wiasnego dziec-
ka. Bedzie to mozliwe i przydatne, jesli tylko ich odczucia sg tozsame z przybli-
zonymi przez respondentow powyzszych badan.

Rodzicielski ruch na rzecz tworzenia alternatywnych przestrzeni edukacyj-
nych stanowi w ostatnich latach jedng z najbardziej wyrazistych form sprzeci-
wu wobec dominujgcego modelu szkoty (s. 13). Nad zasadnoscia tego okresle-
nia mozna dyskutowa¢, gdyz prawdopodobnie powyzsza alternatywa jest nie tyl-
ko pochodna oporu wobec funkcjonowania szkolnictwa publicznego (wolnosci
od niego), ale takze przejawem wolnosci pozytywnej, a wigc wolnosci do za-
angazowania si¢ niezadowolonych rodzicow w tworzenie szkoty ,,na miar¢ ich
dziecka”. Rodzice, uczniowie i nauczyciele, ktoérzy chcieliby si¢ dowiedzie¢, ja-
kimi sa szkoly demokratyczne, znajda w tej ksigzce bardzo interesujace relacje
z obserwacji, przeprowadzonych rozmoéw i fragmentow wypowiedzi ich tworcow,
wielbicieli, a jest ich pono¢ kilka tysigcy, takze nauczycieli, rodzicéw i uczniow.
Wprawdzie nie dowiedzg si¢, ktorej szkoty one dotycza, ale zawsze mogg zajrzeé
do wyszukiwarki internetowej, na portal szkoty, ktéra znajduje si¢c w poblizu ich
miejsca zamieszkania, a moze i marzen.

Rozprawa K. Gawlicz nie ma na celu promowania tej czy innej szkoty-,,nie
szkoty”, gdyz z zalozenia odslania to, co dzieje si¢ za kulisami kazdej z nich,
w terenie, co odgrywa si¢ w ludzkiej psychice, duszach cztonkéw demokratycz-
nej spoleczno$ci edukacyjnej, co ich fascynuje, wzmacnia, uszcze$liwia, ale
1 co staje si¢ barierg rozwoju, ktora, by¢ moze, skutkuje niepowodzeniami czy
nawet rozczarowaniami. W tym sensie otrzymali$my bardzo szczera i z koniecz-
no$ci wyselekcjonowana narracjg, by nie naruszy¢ swoja obecnos$cia w tych szko-
tach i fragmentami z ich do§wiadczen tego, co jest niewatpliwie wyrazem ogrom-
nej troski o losy dzieci. Bardzo czytelnie jest ona oddana, by wychowankowie nie
orientowali swojego rozwoju i zycia gtéwnie na sfer¢ intelektualng, ale wzrastali
integralnie, cato$ciowo w poczuciu wartosci osobistego dobrostanu, szczesliwo-
$ci. Pobrzmiewaja, a nawet sa wprost przywotywane poglady i mysli tworcow
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szkot antyautorytarnych, szkét wolnych (Free Schools, Freie Schulen) w takich
krajach, jak m.in. Niemcy, Wielka Brytania czy USA.

W Polsce nie ma szkdt wolnych i chyba ich nie bedzie, gdyz te musialyby
zrezygnowac nie tyle z procesu ksztalcenia czy wspomagania rozwoju dzieci
i mlodziezy, ile z wydawania uznawanych w panstwie $wiadectw ich ukoncze-
nia. Wszystkie szkoty niepubliczne, chcagc mie¢ klientow, muszg przyja¢ mini-
malne standardy obowigzujace w szkotach publicznych, zeby zapewni¢ swoim
absolwentom uznawalno$¢ dyploméw w innych typach szkét i na wyzszych po-
ziomach ksztatcenia. Wynika to z obowigzku zapewnienia wszystkim dzieciom
drozno$¢ poziomej 1 pionowej ich $ciezek edukacyjnych. Nie ma zatem w Polsce
szkot czy inicjatyw majacych cechy peinej descholaryzacji, gdyz nawet w mode-
lu edukacji domowej jej organizatorzy musza poddac si¢ pedagogicznemu nad-
zorowi szkolnemu.

Uczy¢ sie w XXI wieku mozna wszedzie, takze bez szkoty, ale w Polsce nie
jest mozliwe kontynuowanie edukacji w szkole wyzszego poziomu, np. szkole po-
nadpodstawowej i wyzszej, jesli nie posiada si¢ Swiadectwa panstwowego. Takie
za$ wydaja tylko szkoty publiczne i szkoty niepubliczne spetniajace wymagania
szkot publicznych. O tym, czy jakie$ szkoty-,,nie szkoty” demokratyczne sg de-
mokratyczne, nie bedagc w pelni szkotami wolnymi, dowiemy si¢ z recenzowa-
nej ksigzki, ktéra warto przeczytac. Niesie ona bowiem z soba powiew peda-
gogiki humanistycznej wychodzgcej od dziecka, pedagogiki pozytywnie pajdo-
centrycznej, wcigz majacej problemy z dotarciem do §wiadomosci 1 akceptacji
spolecznej ze wzgledu na okres dominacji neoliberalno-autorytarnej, a obecnie
konserwatywno-autorytarnej polityki o§wiatowej. Mozna dostrzec w niemalze
kazdej szkole $wiatopogladowe nachylenie w postawach nauczycieli wobec pre-
ferowanego przez nich systemu wartosci w zalezno$ci od zrodet ich stanowienia.
Czgs¢ szkot niepublicznych przyjmuje jednolity system wartosci i $wiatopogladu,
adresujac swoja oferte do rodzicow, ktorzy takze sg jego wyznawcami.
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KAROL POZNANSKI: OBRAZ PRZEMIAN W ORGANIZACJI
I DZIAEALNOSCI SZKOE KROLESTWA POLSKIEGO

W LATACH 1815-1867 (T.1-2017, T. I - 2019, T. I1I — 2021),
WARSZAWA 2017-2021

Swietej pamigci prof. dr hab. Karol Poznanski niewatpliwie zaliczat si¢ do oso-
bowosci duzego formatu. Swoja pozycje podkreslal niecustannie wielostronno-
$cig zainteresowan i roznorodno$cig dziatan, a takze ich efektywnoscia. Przede
wszystkim byt on znakomitym znawca historii o$wiaty, szkolnictwa i wychowa-
nia. Swoje dokonania udokumentowat bogata i oryginalng tworczoscia naukows.
W tym miejscu godzi si¢ jednak podkresli¢ jego zastugi dla catego szkolnictwa
wyzszego, przede wszystkim pedagogicznego, i to w réznych jego aspektach.

K. Poznanski ze szkolnictwem wyzszym zwigzal si¢ niemal bezposrednio
po zakonczeniu studiéw 1 uzyskaniu tytutu magistra. Ot6z 1 wrzes$nia 1955 r. zo-
stal on zatrudniony na stanowisku pracownika dydaktycznego UMCS w Lublinie,
w Katedrze Pedagogiki Wydziatu Humanistycznego i prowadzil zaje¢cia z zakre-
su pedagogiki na réznych kierunkach. Stad przeniost si¢ do Pracowni Dziejow
Oswiaty PAN (1962 r.), gdzie znalazt si¢ w zespole mlodych, nadzwyczaj aktyw-
nych pracownikéw, pdézniejszych uznanych profesoréw, m.in.: J. Miasy, K. Bart-
nickiej, I. Szybik i R. Wroczynskiego. Tutaj przygotowat znakomita rozprawe
habilitacyjna pt. Reforma szkolna w Krolestwie Polskim w 1862 r. W 19609 r. po-
wrocit do UMCS i zatrudniony zostal na stanowisku adiunkta w Bialej Podlaskiej
w Wyzszym Studium Nauczycielskim (WSN) — Filii UMCS. Faktycznie byt
on glownym organizatorem tej placowki (odpowiadat za dobor kadry, organiza-
cje zaje¢, kwalifikacje stuchaczy). Po roku zostato ono przejete przez Akademig
Wychowania Fizycznego w Warszawie. W tej sytuacji K. Poznanski powrdcit
do Lublina na UMCS i w ciggu kilku miesigcy zorganizowal tutejszy WSN.
W 1973 r., w ramach reorganizacji catego szkolnictwa wyzszego, WSN zostat prze-
ksztatcony w samodzielny Wydziat Pedagogiki i Psychologii, ktérego dziekanem
zostal K. Poznanski. Stanowisko to petnit przez 12 lat i faktycznie wydziat ten za-
wdzigczal mu caty i systematyczny rozwdj pod kazdym wzgledem — materialnym,
kadrowym i naukowym. Dzigki niewatpliwym zdolno$ciom organizacyjnym,
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zaangazowaniu i walorom osobistym stworzyt on znaczacy osrodek naukowy,
ktory systematycznie si¢ rozwijal. W 1984 r. w wyniku wygranego konkursu po-
wotany zostal na stanowisko rektora Wyzszej Szkoty Pedagogiki Specjalnej im.
Marii Grzegorzewskiej w Warszawie (obecnie Akademia Pedagogiki Specjalnej
im. M. Grzegorzewskiej). Stanowisko to petnit przez trzy kadencje (rownocze-
$nie kierowat Zaktadem Historii Wychowania). Rowniez tutaj w wyniku wielkie-
g0 zaangazowania, ale takze dzigki umiejetnosciom organizacyjnych w okresie
tym doprowadzit do petnej reorganizacji i rozbudowy tej uczelni pod kazdym
wzgledem: materialnym, strukturalnym i naukowym. Stworzyl z niej znaczacy
os$rodek naukowy.

Prof. K. Poznanski niezaleznie od petnienia réznych stanowisk i funkcji
w administracji uczelnianej byt przede wszystkim znakomitym i nieustannie pi-
szacym autorem publikacji naukowych. Domeng jego zainteresowan stanowity
dzieje szkolnictwa i o§wiaty na ziemiach polskich w XIX w. Pamigta¢ wszakze
nalezy, ze byt on rowniez autorem badz wspotautorem podrgcznikéw akademic-
kich. Po raz pierwszy uczestniczyt w zespole redakcyjnym pierwszego po wojnie
podregcznika z zakresu historii wychowania, ktory powstat w Pracowni Dziejow
Oswiaty PAN w Warszawie pod redakcja prof. Lukasza Kurdybachy. Przez wie-
le lat byt to jedyny taki podrecznik w Polsce. Pod koniec lat siedemdziesiatych
podobny podrecznik zostat przygotowany pod auspicjami PAN przez zespot pod
redakcja prof. Jozefa Migso. W obydwu prof. K. Poznanski opracowal odpowied-
nie rozdzialy. Podsumowanie jego tworczosci naukowej w tym zakresie stanowi
samodzielny 3-tomowy podrecznik, ktory ukazat si¢ w poczatkach XXI w. Jest
on przeznaczony przede wszystkim dla stuchaczy studidéw pedagogicznych,
a jego specyficzny charakter pobudza do samodzielnej pracy.

Prof. K. Poznanski przywiazywatl zawsze duza wage do rozwoju naukowe-
go swoich mtodszych wspotpracownikow. Pracujac na UMCS w Lublinie, gdzie
petit obowiazki dziekana, sprawowatl tez funkcje kierownika Zaktadu Historii
Wychowania. Tutaj zorganizowat zesp6t mtodych adeptéw nauki, ktorzy uczest-
niczyli w seminarium doktorskim. W ramach wspélnych spotkan przygotowy-
wali oni swoje rozprawy (w ogromnej wiekszosci z pozytywnym rezultatami).
Podobng prace pozniej prowadzit takze, pracujac juz w Warszawie. W efek-
cie takiej dziatalnosci stat si¢ on promotorem ponad trzydziestu rozpraw dok-
torskich. Niektorzy z jego wychowankéow wkrétce zostali samodzielnymi pra-
cownikami naukowymi i uznanymi autorytetami, mowa tu m.in. o: Ryszardzie
Kuchcie, Adamie Winiarzu, Jerzym Doroszewskim, Czestawie Kepskim i Hannie
Markiewicz. W tym miejscu trzeba doda¢, ze w tymze czasie byt takze recenzen-
tem bardzo wielu prac doktorskich i habilitacyjnych w innych o$rodkach nauko-
wych, opracowywal opinie na tytul profesora. Powszechnie uznawany byt jako
wybitny autorytet, a jego wnioski i oceny odznaczaly si¢ wielka wiedza, rzetel-
nos$cia, obiektywizmem i nade wszystko zyczliwoscig oraz nalezng kultura stowa.

Na uwage zastuguje takze udzial prof. K. Poznanskiego w catoksztatcie zy-
cia naukowego. Trzeba bowiem powiedziec¢, ze i w tej sferze wykazywat zawsze
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duzg aktywno$¢ i roznorodno$¢ dziatan. W latach 1980-2002 byl czlonkiem
Komitetu Nauk Pedagogiki PAN, ekspertem Ministra Edukacji Narodowej, czton-
kiem zatozycielem Fundacji Rektoréw Polskich, cztonkiem redakcji ,,Przegladu
Historyczno-Os$wiatowego”, Lubelskiego Towarzystwa Naukowego, Rady
Naukowej Instytutu Badan Pedagogicznych i Towarzystwa Historii Edukacji.
Na zupelnie oddzielng uwage zastuguje jego dziatalno$¢ w roznego rodzaju
sympozjach i1 konferencjach naukowych. Jako znakomity specjalista z zakresu
historii XIX w. i uznany autorytet w tej dziedzinie zapraszany byl przez nie-
mal wszystkich organizatorow takich spotkan i zazwyczaj nie odmawiat udzia-
hu. Uczestniczac w nich, zawsze byt aktywny i prezentowal wtasne opracowa-
nia badz wygtaszat prelekcje, czynnie uczestniczyt w dyskusjach i rozwazaniach,
a jego poglady byly zawsze wywazone, precyzyjne i tworcze

W 1962 r. K. Poznanski, jeszcze jako mtody i dobrze rokujacy pracow-
nik, uzyskal urlop naukowy, a nastepnie — jako stypendysta PAN — otrzymat
skierowanie do wspotpracy z réznymi uczelniami i placowkami naukowymi
w Leningradzie (dzisiejszym Petersburgu). Wspotpraca ta trwata przez wiele
lat. W istocie rzeczy chodzito przede wszystkim o dotarcie do materiatow zro-
dlowych przechowywanych w zasobach tamtejszego Centralnego Panstwowego
Archiwum Historycznego. Znajdowaty si¢ tam bowiem dotychczas niedostep-
ne, a wigc niewykorzystywane przez polskich historykoéw bardzo bogate zbio-
ry materialow dotyczacych polityki o$wiatowej caratu w Krolestwie Polskim
XIX w. Po zatatwieniu wszelkich spraw formalnych otrzymat on zezwolenie
na dokonanie pelnej kwerendy w powyzszym archiwum. Przy niezwykle skrom-
nych 6wczesnie $rodkach technicznych, gdy tylko nieliczne dokumenty uda-
o si¢ zmikrofilmowa¢, zdecydowang ich wiekszo$¢ nalezato przepisywac recz-
nie. W celu uniknigcia potkni¢¢ i niedostatkow byty one réwnocze$nie ttumaczo-
ne na jezyk polski (pozwalato to na biezacg weryfikacj¢). W ten sposob, dzieki
ogromnemu wysitkowi i niemal mréwczej pracy, udato si¢ zgromadzi¢ niemal
wszystkie najwazniejsze dokumenty. Znalazty si¢ tam wigc zarzadzenia central-
nych i lokalnych (gubernialnych) wtadz oswiatowych, sprawozdania z wszelkie-
go rodzaju narad i spotkan, oceny catego szkolnictwa, jak tez w poszczegolnych
guberniach, rdznych szkot i zaktadow naukowych, sprawozdania z przeprowa-
dzanych wizytacji, zestawienia statystyczne, omdwienia i oceny pracy catych
zespolow nauczycielskich 1 poszczegolnych osdb. Wszystkie te zbiory po osta-
tecznym przygotowaniu zostaty przywiezione do Polski. Po powrocie do kraju
prof. K. Poznanski kontynuowat swojg dziatalno$¢ gromadzenia podobnych ma-
terialow w polskich archiwach. W ten sposob dokonat peinej kwerendy w zbio-
rach Archiwum Gtownym Akt Dawnych w Warszawie oraz w Wojewodzkim
Archiwum Panstwowym w Lublinie. Zgromadzony w ten sposéb niezwykle bo-
gaty zbior ze wzgledu na nadmiar obowigzkéw stuzbowych (gtownie admini-
stracyjnych) nie pozwalal na jego opracowanie. Okazalo si¢ to mozliwe dopie-
ro na poczatku XXI w. Przystepujac do ostatecznego przygotowania do druku
zebranych materiatow, prof. K. Poznanski dokonal ostatecznej ich weryfikacji,
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niezbednych uzupelinien, dopetnit odpowiedniej kwalifikacji i przypisania do po-
szczegblnych czesci (tomow). Dla przyblizenia tekstow i ich zrozumienia wpro-
wadzil odpowiednie przypisy i niezbgdne objasnienia. Powstalo w ten sposob
dzielo kompletne pod kazdym wzgledem, sktadajace si¢ z trzech czgsci (to-
moéw) o wartosci ponadczasowej. Zawiera ono bowiem pelng dokumentacje¢ po-
lityki o$wiatowe]j prowadzonej przez Rosje carska na terenie calego Krolestwa
Polskiego w XIX w. pokazanej poprzez zataczone zarzadzenia wladz centralnych
oraz administracj¢ terenowa (gubernialng). Niezwykle warto§ciowe sa tez spra-
wozdania szczegdlowe, opisujace dziatalno$¢ instytucji naukowych i poszczegol-
nych szkot. Pokazujg one szkolng rzeczywisto$¢ w realizacji calego procesu ru-
syfikacji szkolnictwa. Analiza zaprezentowanych dokumentéw pozwala na ocen¢
rzeczywistych dziatan wtadz carskich dotyczacych catkowitej polityki stosowa-
nej wobec Polakéw. Z tej racji zainteresujg one historykow podejmujacymi bada-
nia nad ogdlnymi dziejami naszego panstwa. Ze szczegdlnym zainteresowaniem
spotkajg si¢ one wsrod historykow oswiaty i wychowana. Znajda oni tam pelne
udokumentowanie proceséw zachodzacych w szkolnictwie. Dzigki temu dotych-
czasowa wiedza o naszej przesztoSci zostanie znacznie wzbogacona i nalezycie
udokumentowana.

Na zakonczenie trzeba zwrdci¢ uwage na niektdre elementy ogdlne dotyczace
catego wydawnictwa. Nie majg one wprawdzie znaczenia zasadniczego, ale pod-
nosza jego ogdlne walory. Ot6z zostato ono przygotowane nadzwyczaj starannie,
a wydawca zadbat o dobra jakos¢ papieru, oktadki i druku.

JERZY DOROSZEWSKI
Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej
w Lublinie



Przeglad Historyczno-Os$wiatowy
2022, nr 3-4
PL ISSN 0033-2178

QOO

BY SA

LEKCJE POKOJU W CZASIE (PO)WOJENNYM,
RED. M. PALUCH, KRAKOW 2022, s. 279

Swiat, a zwlaszcza Europa od roku zyja wywolang przez Rosje wojng
w Ukrainie. Z powszechnym przerazeniem stuchane sa kolejne komunikaty
o krwawych walkach na froncie, ginacych ukrainskich cywilach, a wsrod nich
dzieci. Ostrzaty spokojnych miast i wsi przez wojska rosyjskie sa na porzadku
dziennym. Mariupol, Bachmut, Irpien oraz wiele innych miejscowo$ci zamie-
niono w zgliszcza. Ludzie ging w domach, na ulicach, w samochodach. Kilka
milionow kobiet z dzie¢mi opuscito Ukraing. Ten bezmiar tragedii narodu ukra-
inskiego spotkat si¢ z natychmiastowg reakcja ludzi nauki w Polsce. Na rynku
czytelniczym ukazata si¢ bardzo potrzebna i ,,na czasie” wieloautorska mono-
grafia wydana w ramach ,,Programu wsparcia psychologiczno-pedagogicznego
dla uczniéw i nauczycieli”, finansowanego ze srodkéw Ministerstwa Edukacji
i Nauki, podejmujaca problem wojny w Ukrainie. Powstata ona pod redakcja dok-
tora Michata Palucha z Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego, organi-
zujacego takze na co dzien rézne formy wsparcia dla Ukraincow, ktorzy znalezli
schronienie w polskich domach, przedszkolach i szkotach.

Publikacja wzmacnia czytelnika moralnie w obliczu bezmiaru zta, bezza-
sadnego niszczenia cztowieczenstwa i cztowieka, ukazuje nieznany, grozny wy-
miar rzeczywisto$ci wojennej, powstatej nagle, bez realnych, sensownych powo-
dow. Przedstawia kwesti¢ odnalezienia si¢ w tej rzeczywistosci w Polsce gosci
z Ukrainy i przyjmujacych ich Polakow, a takze prezentuje stanowiska wobec
tych wydarzen polskich naukowcdéw zajmujacych sie nie tylko pedagogika, ale
réwniez takimi dyscyplinami naukowymi, jak: psychologia, filozofia, ekofilozo-
fia, teologia i politologia.

Monografia sktada si¢ z czterech czgsci oraz tekstow petnigcych funkcje pro-
logu i epilogu. Zamieszczono takze noty o autorach poszczegoélnych materiatow.
Decydujacy wstep do wszystkich rozwazan stanowi jednak obszerne objasnienie
przyczyn i rozlicznych uwarunkowan powstania tej niezwyktej ksigzki o wojnie
1 jej skutkach, w okresie jej trwania, a nawet eskalowania, przestawione przez
Bogustawa Sliwerskiego i Michata Palucha.
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W zamieszczonej w czesSci pierwszej monografii rozprawie zatytulowanej
Wymiary edukacyjnego wzbudzenia polsko-ukrainskiego (s. 39—49) prof. Sliwerski
zwrocit uwage na reakcje Polakow na wojne w Ukrainie, wyrazajaca si¢ serdecz-
nym wsparciem przybyszow z obszaréw zagrozonych atakami najezdZcow rosyj-
skich, okreslanym w §wiecie jako ,,polski fenomen”. Podkreslit ztozono$¢ sytuacji
goséci wyrwanych z dnia na dzien z dotychczasowego zycia i zmuszonych do eg-
zystencji w innych kulturowo i materialnie, cho¢ przyjaznych warunkach. Autora
interesuja wyzwania i wezwania pedagogiczne o charakterze uniwersalnym, zwia-
zane z przybyciem wielkiej rzeszy nieletnich uchodzcéw wojennych, zjawiska nie-
znanego nie tylko w Europie, ale praktycznie na $wiecie, moze tylko z wyjatkiem
kataklizmu syryjskiego, wspieranego przez tego samego agresora. W tym kontek-
Scie jakzez trafnie brzmi przytoczona przez prof. Sliwerskiego teza Aleksandra
Kaminskiego o znaczeniu demokracji dla edukacji i jakiz dramat pokoleniowy nie-
sie przerwanie reformy szkolnej wdrazanej na Ukrainie.

Kontekst modernizacji edukacji w Ukrainie na wzor anglosaski przed wybu-
chem otwartej wojny podejmuje prof. Franciszek Szlosek (s. 52-57). Niestety, nie
zostata ona zwienczona sukcesem. Na przeszkodzie stangta wojna z jej wszyst-
kimi konsekwencjami, widmem strachu, $mierci, nieprzewidzianego, czgsto tu-
faczego losu. W nawigzaniu do niej Jakub Niwinski przez pryzmat zachowan
i spostrzezen ukrainskiego ucznia Artema uczacego si¢ w polskiej szkole przed-
stawia pozytywne aspekty procesu adaptacyjnego mtodego uchodzcy wojennego
w nowych warunkach edukacyjnych, ktorych przyszto mu niespodziewanie do-
swiadczy¢. Dowodza tego stowa Artema: Polska szkola jest fajna. Rzecz jasna,
nie wszystko uklada si¢ tak, jakby mozna bylo tego oczekiwad, ale i tak przyj-
mowanie oséb uciekajacych przed pozoga wojenng przebiega nad wyraz spraw-
nie, a co najwazniejsze — z pelng empatia, zrozumieniem i pomocg. Na naszych
oczach zmieniamy si¢ jako narod. Wraz z przybyszami tworzymy dialog o cha-
rakterze wielokulturowym. Uczymy si¢ od siebie, a przez to wzbogacamy wlasne
osobowosci. Okazuje si¢, ze w momentach krytycznych jesteSmy moralnie goto-
wi do poswiecen 1 bezdyskusyjnej pomocy.

Rola pedagogiki w odbudowie mentalnej spoleczenstwa po kataklizmie wo-
jennym, po straconych szansach (,,wobec punktu bez powrotu”) pokazana jest
w czgsci drugiej monografii, m.in. w rozwazaniach Agaty Czajkowskiej. Dotyczy
to przede wszystkim realizatoréw tego zadania, czyli nauczycieli i wychowaw-
cOw. Juz obecnie muszg oni zmierzy¢ si¢ z problemem, jak uczy¢ o wojnie w cza-
sie wojny (s. 83). Wyzwania powojenne w dziedzinie edukacji beda wicksze od-
mienne i w konteks$cie spodziewanych potrzeb przybiera¢ beda rozne oblicza.
Pedagogika czasu wojennego, zdaniem Konrada Rejmana, powinna by¢ blisko
cztowieka narazonego na skutki dziatan zbrojnych. Pedagogika to nie tylko spra-
wy edukacji, ale takze szersze dziatanie w zakresie odbudowywania stosunkow,
kompetencji spotecznych, rozwigzywania sytuacji konfliktowych, to refleksja za-
troskanego czlowieka nad rzeczywisto$cig zmieniajaca si¢ pod wptywem prze-
mocy, rozproszenia, ale takze konsolidacja i upodmiotowienie.
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Profesor Witold Starnawski analizujgc w trzeciej cze$ci monografii relacje
pomiedzy Polakami i Ukraincami, dochodzi do przeswiadczenia, ze powinny
uwzglednia¢ czynniki historyczne: stopien uzaleznien od sowieckiego totalitary-
zmu, oddziatywanie kulturowe Wschodu i Zachodu oraz wspotczesne uwarunko-
wania cywilizacyjne: nihilizmu indywidualistycznego Zachodu, a takze ideologii
. Fuskiego miru” z Rosji (s. 113). Rozwazania nad cywilizacyjnym i kulturowym
kryzysem w Europie oraz mozliwo$ciami jego przezwyci¢zenia prof. Starnawski
rozpatruje z perspektywy katolickiej pedagogiki personalistycznej, skoncen-
trowanej na pojeciach osoby, prawdy i wykraczajacej poza wymiar ludzki tran-
scendencji. Uwaza, ze w konteks$cie przyfrontowej sytuacji Polski pozwoli ona
doj$¢ do ujednolicenia pogladow zwlaszcza w tym, co jest niekiedy nicoczywiste.
W swoich analizach odwotuje si¢ do stanowiska Jana Pawta 11, ktory mowit o po-
trzebie umocnienia korzeni chrzescijanstwa, wymieszania doswiadczen opartych
na wyrostych z niego kulturach Wschodu i Zachodu, z wylaczeniem groznej ide-
ologii okreslanej jako ,,ruski mir”. Autor podkresla rol¢ transcendencji w roz-
wigzaniu istniejgcego obecnie kryzysu cywilizacyjnego i umacnianiu zwigzku
wolnosci z prawda.

W duchu pedagogiki personalistycznej w rozdziale pt. Godnosé¢ osoby ludz-
kiej w wychowaniu dla pokoju (s. 143—154) wypowiada si¢ tez wieloletni rektor
UKSW ks. prof. Stanistaw Dziekonski. Jego przekaz oparty jest na nauczaniu
Jana Pawta II i Prymasa Tysiaclecia kardynata Stefana Wyszynskiego. Swiadczy
o tym chociazby zamieszczona na koncu tekstu bibliografia. Autor podkresla,
ze wychowanie dla pokoju w dobie intensywnych dziatan wojennych nabiera
szczegdlnego znaczenia. Swojg uwage koncentruje na zadaniach i umiejgtno-
$ciach nauczycieli w okresie powojennym. W streszczeniu do rozdziatlu pisze,
ze ich zadaniem w tzw. powojniu bedzie pomoc uczniom w rekonstrukcji praw-
dy o godnosci cztowieka, ktora jest zrodtem innych praw przystugujgcych oso-
bie ludzkiej, niezbywalnych i nienaruszalnych (s. 143). W zwigzku z tym jego
zdaniem nasuwa si¢ proste, ale zasadnicze pytanie: na czym oprze¢ wychowa-
nie, ktorego ideatem jest cztowiek darzqcy szacunkiem nie tylko siebie, ale i in-
nych (w tym wczesniejszych wrogow), catkowicie zaangazowany w budowanie
dobra w wymiarze indywidualnym i spolecznym, czego owocem jest miedzy in-
nymi pokoj (s. 143). Zamieszczony w monografii tekst jest wlasnie proba odpo-
wiedzi na tak postawione nietatwe przeciez pytanie. Ksiadz profesor stusznie ta-
czy wychowanie do pokoju z podstawowa, przyrodzona, niezbywalng wartoscia
cztowieka — godnos$cig. Szeroko uzasadnia t¢ teze na gruncie chrzescijanskim.
Odwotujac sie do stéw Prymasa Tysiaclecia, podkresla, ze godno$¢ cztowieka,
majaca w czasie wojny jeszcze wigksze znaczenie niz w okresie pokoju, jest zro-
dlem innych praw i warto$ci. Z kolei przytaczajac stowa Jana Pawla II wygto-
szone w Ukrainie, akcentuje jego wezwanie do oczyszczenia pamieci i pojedna-
nia, do zachowania dumy i utrzymania tozsamos$ci narodowej. Mysli sformuto-
wane w publikacji Stanistawa Dziekonskiego sa zadziwiajaco aktualne, zawieraja
te wszystkie elementy opisu rzeczywistosci, ktore realnie wystepuja lub stanowia
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niewidoczne, ale silne spoiwo postawy narodu ukrainskiego. Pozna¢ je mozemy
po czynach.

W recenzji nie sposéb poruszy¢ wszystkich wystepujacych w monografii wat-
kow tematycznych i ich interpretacji. Zwrdcitem uwage na niektore. Moim zda-
niem, kazdy z zamieszczonych tekstow zastuguje na najwyzsza uwage i uzna-
nie. Poruszane sg bowiem w nich sprawy bardzo wazne, zar6wno ponadczasowe,
jak 1 dorazne, wynikajace ze zmieniajgcego si¢ rytmu krwawych walk i naszego
spojrzenia na rzeczywisto$§¢. Wszyscy autorzy, piszac swoje refleksje, wyrazaja
przekonanie o zwycigstwie prawdy, pigkna i dobra nad przemoca i despotyzmem.
Ich wywody w poszczegolnych rozdziatach stara si¢ okreslic w koncowych re-
fleksjach redaktor ksigzki. Akcentuje rolg kategorii podmiotowo$ci w rozwaza-
niach wigkszosci autordéw, zwraca uwage na antropologi¢ filozoficzng i teryto-
rialng prezentowanych opcji oraz stanowisk. Przewiduje, ze w kreowaniu zrebow
nowej sytuacji wychowawczej, wynikajacej ze zmienionej rzeczywistosci, istot-
ng rolg¢ moze spetni¢ tanatopedagogika,

Z calej publikacji przebija wiara w sprawczo$¢ dziatania w czasie wojny
i po jej zakonczeniu na polu szeroko rozumianego wychowania i umacniania nie-
przemijajacych wartosci. Nalezy zgodzic si¢ z tezg jednego z autordw, ze ukrain-
sko-polskie powojnie wraz z wszelkimi kulturowymi i religijnymi, a nawet bole-
snymi doswiadczeniami historii we wzajemnych kontaktach, jest niezwykle wazne
w wychowaniu dla budowania przysziosci, w ktorej godnosc¢ osoby bedzie warto-
scig centralng [...] (s. 152).

Przekazana do rak czytelniczek i czytelnikow monografia jest waznym glo-
sem w dyskusji, nalezy sadzi¢, ze nieodosobnionym, w sprawie aktualnych i przy-
sztych zadan pedagogiki w warunkach wojny i jej skutkow. Zapewne nastepne
publikacje na ten temat wniosa kolejne przemyslenia i dezyderaty pedagogiczne.

Nalezy tez zaznaczy¢, ze publikacje mozna upowszechnia¢, gdyz powstala
w ramach projektu finansowanego przez Ministerstwo Edukacji i Nauki.

WITOLD CHMIELEWSKI
ORCID: 0000-0001-5816-5586
Akademia Ignatianum w Krakowie
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XI OGOLNOPOLSKI ZJAZD PEDAGOGICZNY,
POZNAN, 20-22 WRZESNIA 2022 ROKU. WRECZENIE
DYPLOMOW LAUREATKOM KONKURSU PTP 1 ZNP

Szczegolnie mitym wydarzeniem w pierwszym dniu XI Ogolnopolskiego
Zjazdu Pedagogicznego, ktéry odbyl si¢ w dniach 20-21 wrze$nia ubieglego
roku, byla uroczysto$¢ wreczania medali, nagrod i wyrdznien licznemu gronu
pedagozek, pedagogdéw oraz nauczycielek, ktorzy w szczegoélny sposob przy-
czynili si¢ do rozwoju nauk pedagogicznych, integracji sSrodowiska pedagogicz-
nego, a takze zostali laureatami organizowanych przez Polskie Towarzystwo
Pedagogiczne konkurséw. Posrdd tych ostatnich wyjatkowe miejsce zajmowat
konkurs zorganizowany wspoélnie przez Polskie Towarzystwo Pedagogiczne
oraz Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego. Byt on przeprowadzony w 2021 roku
1 do udzialu w nim zostali zaproszeni nauczyciele reprezentujacy instytu-
cje edukacyjne wszystkich szczebli i typow, czynni zawodowo i emerytowani.
Kontekstem ogloszenia konkursu byty obchody 40-lecia Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego, a jego tematyka zostata ujeta w nastgpujacym pytaniu: Co sig
zmienito w polskiej szkole (1981-2021)? Spojrzenie przez pryzmat osobistych
doswiadczen.

W odezwie konkursowej skierowanej do $rodowiska nauczycielskiego or-
ganizatorzy napisali miedzy innymi: Okazjg do ogloszenia konkursu jest 40-le-
cie Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, ogdlnopolskiego towarzystwa na-
ukowego, ktore powstato w 1981 roku. Te rocznice chcemy celebrowaé w szero-
kim gronie pedagogow, nauczycielek i nauczycieli wspoltworzqcych dzieje pol-
skiej oswiaty. Minione cztery dekady sq tym czasem w Zyciu polskiego spote-
czenstwa, szkoly i naszym osobistym, ktory chcemy przywolaé. Interesujg nas
Panstwa przemyslenia nad tym, co dzieje si¢ teraz, ale rowniez namyst nad tym,
co dokonalto si¢ w odlegtej juz przesztosci —w perspektywie myslenia o przyszto-
sci. Interesuje nas, jakie sensy i znaczenia nadajq Panstwo minionym, waznym
dla siebie wydarzeniom, jak interpretujg swoje doswiadczenia. Wydobywajgc
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z niepamieci zdarzenia, obserwacje, sqdy i emocje, chcemy nadac im nowg war-
tos¢ i sens. Bogactwo Panstwa refleksji pozwoli autorom konkursu spojrzeé
na przemiany w sferze edukacji w kontekscie historycznym, kulturowym i spo-
tecznym. Da szanse oglgdu problemow nurtujgcych srodowisko nauczycielskie
i poddania ich dyskusji w szerszym gronie pedagogow. Zamiarem organizatorow
konkursu jest uwzglednienie efektow dyskusji w projektach dotyczgcych pracy
i zawodu nauczyciela.

Grono juroréw stanowity czlonkinie Zarzadu PTP, panie profesor Elzbieta
Gornikowska-Zwolak, Malgorzata Kaminska, Joanna Lukasik, Inetta Nowosad,
Anna Odrowaz-Coates, Agnieszka Szplit oraz przedstawiciel ZNP, redak-
tor ,,Glosu Nauczycielskiego” — pan Wojciech Salanski. Przedmiotem oceny
uczyniono: zgodno$¢ z tematyka konkursu, oryginalnosé, autentycznosé i styl
wypowiedzi

Sposréd nadestanych prac jury konkursowe pod przewodnictwem prof.
Elzbiety Gornikowskiej-Zwolak, cztonkini Prezydium PTP, nagrodzilo trzy oraz
wyroznito dwa eseje. Nagrody finansowe zostaly ufundowane przez prezesa
Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego Stawomira Broniarza. Na uroczystym wre-
czeniu dyploméw podczas XI Ogodlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego gosci-
lismy trzy laureatki. W trakcie uroczystosci gratulacje ztozyli im: prof. Witold
Chmielewski, redaktor naczelny czasopisma ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy”,
reprezentujacy na zjezdzie Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego, oraz organizato-
rzy zjazdu: prof. Agnieszka Cybal-Michalska oraz prof. Piotr Kostylo. Kazda
z laureatek otrzymata pigkny dyplom oraz réze, a nastgpnie zostata zaproszo-
na do okoliczno$ciowego zdjgcia wraz z trojgiem wymienionych powyzej oséb.
Wszystkie obecne na zjezdzie laureatki zabraty rowniez glos, kierujac do zebra-
nych, w tym organizatorow konkursu oraz cztonkin jury, stowa pozdrowien oraz
podzickowan za mozliwo$¢ wzigcia udziatu w konkursie. Bardzo interesujacym
watkiem poruszonym przez jedng z laureatek okazata si¢ wspolnota doswiadczen
edukacyjnych nauczycieli oraz wyktadowcow akademickich, w tym profesorow.
Wielu sposrod przedstawicieli jednej i drugiej grupy zaczynato swojg droge edu-
kacji zawodowej od seminarium nauczycielskiego. Wzmianka o tym pozwolita
uczestnikom uroczystosci wyraznie odczu¢ wzajemna blisko$¢ migdzy nauczy-
cielami szkolnymi a nauczycielami akademickimi, migdzy — jak to si¢ niekiedy
mowi — praktykami a teoretykami.

Uroczysto$¢ wreczenia dyplomow przebiegla w podniostej atmosferze. Kazda
z laureatek byta zapraszana na sceng, a prowadzacy uroczystos¢ odczytywat ofi-
cjalny werdykt jury oraz fragment nagrodzonego lub wyrdznionego eseju.

I NAGRODA

Jury konkursu pod przewodnictwem pani prof. Elzbiety Gornikowskiej-
Zwolak postanowito przyznaé pierwsza nagrode pani Marzenie Agnieszce
Filutowskiej za esej zatytutowany Panu Bogu swieczke, a diabtu ogarek.
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Matka przyprowadzita mnie do szkotly w 1977 r. i tak w niej zostatam do dzis.
Nie zrobitam sobie nawet petnego roku przerwy. Szkote znam jako uczen, nauczy-
ciel i rodzic. Moge powiedziec, ze szkota to moja pasja. Kiedy bytam uczniem,
myslatam: ,,Ci nauczyciele to majq dobrze, wszystko im wolno”. Gdy zostatam
nauczycielkq, zaczetam zazdrosci¢ uczniom: ,,Tym, to dopiero dobrze, nic nie mu-
szq”. (fragment nagrodzonego eseju).

IT NAGRODA

Druga nagrod¢ w konkursie zdobyta pani Kinga Kwaczynska, autorka eseju
pt. Szkolni bohaterowie drugiego planu: symbole statosci czy odzwierciedlenie
zachodzqcych zmian w codziennosci szkoty?

Myslgc o bohaterach drugiego szkolnego planu, nie moge pomingc¢ w mojej
opinii bardzo waznego stanowiska. W przypadku postaci woznego lub woznej,
niewazne czy wracam myslami do wspomnien z dziecinstwa, czy patrze z per-
spektywy nauczycielki — nie moge zgodzi¢ si¢ z definicjg ze stownika PWN, gdzie
przedstawiony/a jest jako ,,osoba wykonujgca czynnoSci pomocnicze w szkole”.
W sprawach Zycia codziennego szkoty wozny cieszy sie duzym autorytetem dzieci
i nauczycieli. (fragment nagrodzonego eseju).

Pani Kinga Kwaczynska niestety nie mogla przyjecha¢ do Poznania na nasza
uroczystosc.

ITT NAGRODA

Trzecia nagroda decyzja jury konkursu powedrowata do pani Olgi Nawary
za esej zatytutowany Wspdlna podroz w czasie (tytul nadany przez redakcje
,»(Gtosu Nauczycielskiego”, nr 21/2022).

Po szkole sredniej posziam na studia filologiczne. Mama mowita, ze jezyki
to podstawa i ze tatwiej znalezé prace. Naprawde w to wierzylam i tak tez bylo.
Po studiach pracowatam jako ttumacz w duzej firmie, ale czegos mi brakowalo.
Chyba tego skarbu?! Myslatam o jakiejs zmianie. Jako mata dziewczynka opie-
kowatam si¢ jeszcze mniejszymi dzie¢mi sqsiadow, podobno robitam to swietnie.
Zdecydowatam, ze bede pracowac z matymi dzieémi, i zapisalam si¢ na studia
pedagogiczne. Jestem teraz nauczycielem wychowania przedszkolnego i pracuje
z dzie¢mi w wieku od trzech do szesciu lat. Wspaniata praca. Czuje sie jak ar-
cheolog, poszukuje teraz skarbow w dzieciach. Uwazam, ze kazde dziecko posia-
da wyjgtkowy dar/skarb/umiejetnosc, ktorg trzeba odnalezé i w delikatny sposob
pielegnowac. (fragment nagrodzonego eseju).

WYROZNIENIA

Jury konkursu postanowito przyznaé takze dwa wyroznienia. Pierwsze z nich
otrzymata pani Halina Bryg za esej zatytutowany Niefad w fadzie.
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Nie narzekalismy na swoj los, chociaz warunki zZycia i pracy byly ciezkie.
Czesto, prawie nie odbiegaly od opisanych przez Stefana Zeromskiego w opo-
wiadaniu ,,Sitaczka”. Mata, ciemna, zimna izba z klepiskiem, bez Zadnych wygod
w rozpadajqcej sie chacie rolnika, do tego skromny budynek szkoly z dwoma naj-
czesciej salami lekcyjnymi. Reszta rozsiana po wsi w wynajmowanych gospodar-
skich domach. Coz, takie byly realia. Sama ich doswiadczytam. Bylismy bardzo
milodzi. Sumienng pracq odbudowywalismy kraj. Ciezkq walkq i uporem zmienia-
lismy komunistyczne zasady ustrojowe. (fragment nagrodzonego eseju).

Drugie wyrdznienie otrzymala pani Kinga Cieniak za esej zatytulowany
Zaglowka.

Moje rozwazania przerywa dzwonek zwiastujqcy koniec przerwy, a zarazem
mojq ostatniq tego dnia lekcje. W drzwiach sali mijam mojq kolezanke polonistke,
ktora wpadta szybko po podrecznik zostawiony w biurku. W przelocie migamy
do siebie porozumiewawczo swiattami i nadajemy szybkie, konkretne komunika-
ty alfabetem Morse’a. Moja kolezanka jest tak jak ja matq zaglowkq na wielkim
oceanie szkoly. Ona jednak bedzie niediugo zwija¢ zagiel i odptywac do portu
o nazwie: ,,Zastuzona emerytura”. A przede mnq jeszcze wiele, wiele lat samot-
nego zeglowania... (fragment nagrodzonego eseju).

Pani Kinga Cieniak niestety nie moglta przyjecha¢ do Poznania na naszg
uroczystosc.

Wszystkie laureatki konkursu zostaty przyjete przez uczestnikow zjazdu
bardzo ciepto, poczuliSmy si¢ jak we wspolnym pedagogicznym domu, w kto-
rym zyja i pracujg ludzie poruszani takimi samymi intelektualnymi i moralnymi
ideatami.

Upamigtnieniem nagrodzonych prac, a zarazem wspodlnego przedsiewzigcia
PTP i ZNP, byta publikacja esejow na famach czasopisma ,,Glos Nauczycielski”
w 2022 roku (dzigki zyczliwosci redaktora naczelnego pisma pana Jakuba
Rzekanowskiego). Pozostajemy w przekonaniu, ze zgodne dzialanie srodowisk
teoretykow 1 praktykow jest nam potrzebne, to nasza przysztosé.

PIOTR KOSTYLO
ORCID: 0000-0002-7484-9766
Bydgoszcz

ELZBIETA GORNIKOWSKA-ZWOLAK
ORCID: 0000-0002-0092-7880
Katowice
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SPRAWOZDANIE Z VIII SEMINARIUM POLSKIEJ
MYSLI PEDAGOGICZNEJ PRZEDSTAWICIELE
KONSERWATYWNEJ MYSLI PEDAGOGICZNEJ

W POLSCE, KRAKOW, 7 PAZDZIERNIKA 2022 ROKU

Zainteresowanie polska mysla pedagogiczng corocznie gromadzi pedago-
gow z wielu rejonow Polski w Krakowie, na obradach Seminarium Polskiej Mysli
Pedagogicznej. W roku 2022 Seminarium odbyto si¢ w dniu 7 pazdziernika,
a uczestnicy skupili si¢ na problematyce Przedstawicieli konserwatywnej mysli
pedagogicznej w Polsce, kontynuujac tematyke skoncentrowang wokot pedagogi-
ki konserwatywnej, ktora zostata podjeta na poprzednim spotkaniu.

Uczestnikow VIII Seminarium Polskiej Mysli Pedagogicznej zorganizowa-
nego w murach Uniwersytetu Jagiellonskiego powitata pomystodawczyni i dtu-
goletnia organizatorka tych spotkan prof. dr hab. Janina Kostkiewicz. Ze stowem
na otwarcie do zebranych zwrdécit si¢ prof. dr hab. Jarostaw Gorniak, prorektor ds.
rozwoju Uniwersytetu Jagiellonskiego. Zwrécil uwage, ze uniwersytet jest miej-
scem otwartym na kazdy rodzaj refleksji naukowej, a zachowanie réznorodnosci
teoretycznej pozostaje warunkiem funkcjonowania nauki.

W pierwszej z czterech sesji, jakie odbyly si¢ w tym dniu, uczestnicy i shu-
chacze mieli mozliwo$¢ wystuchania czterech referatow. Z pierwszym wystapit
prof. dr hab. Bogustaw Sliwerski z Uniwersytetu Lodzkiego, ktéry snut reflek-
sje nad miejscem pedagogiki konserwatywnej w systematyce dzisiejszej polskiej
mysli pedagogicznej. Wskazujac na normatywny charakter oraz dyskusje wo-
kot adekwatno$ci konserwatyzmu wobec wspotczesnosci, zauwazyl, ze nurt ten
nalezy do niezbyt dobrze rozpoznanych obszarow wiedzy naukowej i brakuje
opracowan syntetycznych pogtebiajacych te perspektywe. Nastepnie prof. dr hab.
Stanistaw Gatkowski z Akademii ,,Ignatianum” w Krakowie wprowadzit uczest-
nikéw seminarium w problematyke rozwoju cywilizacji w koncepcji Floriana
Znanieckiego. Wskazat na antynomiczny charakter jego mysli, obecnos¢ dwoch
wizji rozwoju spoteczenstwa, ktore sg nie do pogodzenia, a jedynie ta konser-
watywna nosi znamiona mozliwej do praktycznej realizacji. W kolejnym refera-
cie dr hab. Anna Sajdak-Burska, prof. UJ, zajeta si¢ problematyka nowoczesnej
szkoty konserwatywnej. Podajac rozne przyktady szkét nawigzujacych w sferze
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zalozeniowej do konserwatyzmu, zadawata pytanie o mozliwo$¢ taczenia prze-
stanek tego nurtu z nowoczesnym podejsciem dydaktycznym.

Jako ostatnia w tej sesji wystgpita prof. dr hab. Janina Kostkiewicz, ktora mo-
wila o uzytecznosci oferty edukacyjnej mtodych polskich konserwatystow lat 90.
XX wieku, przywotujac przy tym rozne nurty wspotczesnej mysli konserwatyw-
nej i rozwazajac ich pedagogiczng uzytecznos¢. Postawita tez pytanie: czy wo-
bec kolonizacji pedagogiki przez pedagogike krytyczng zwolennikom pedagogi-
ki konserwatywnej pozostato juz tylko uprawianie jej jako awangardy? To ozna-
cza nowatorskos$¢, tworczosé, ale i skrajng niepopularnos¢. Pytata réwniez o go-
towo$¢ pedagogow oraz ich odporno$¢ na nieche¢ i pogarde akademickiej le-
wicowe] wigkszosci, takze na de facto ograniczang wolno$¢ badan naukowych.
Zastanawiajac si¢ nad konserwatyzmem w edukacji, wskazywata na bledne ko-
jarzenie go z reaktywnoscig, biernoscig, a nawet totalitaryzmami; za jego nad-
rzedny cel uznata budowanie wspolnoty, ewolucyjno$¢ zmian i afirmatywnos¢
wobec tradycyjnych wartosci. Przedstawione referaty wywotaly ozywiong dys-
kusje, w ktorej udziat wziat prof. dr hab. Lech Witkowski. Mowit on m.in. o zna-
czeniu pracy nad tradycja mysli pedagogicznej, ktora staje si¢ zyciodajna dla no-
woczesnosci, w konteks$cie dziedzictwa idei i jego peknie¢ w pracach Floriana
Znanieckiego. Poruszat kwestie konieczno$ci dokonania rozroéznien pomigdzy
pogladami a pojgciami konserwatywnymi, a takze podkreslat wielos¢ konserwa-
tyzmow, chociaz nurt ten z perspektywy wiedzy potocznej wydaje si¢ jednolity.

Druga sesja Seminarium skupita si¢ wokoét polskiej konserwatywnej mysli
pedagogicznej w konteks$cie wplywow europejskich. Jako pierwszy wystapit
dr hab. Marek Rembierz, prof. US, ktéry — odnoszac sie do koncepcji Edmunda
Burke’a — podjat refleksj¢ nad napieciami i peknigciami w my$li pedagogicznej,
wskazujac na pewne szanse i zagrozenia wynikajace z nich dla pedagogiki kon-
serwatywnej. Prof. PhDr Maria Potocarova, PhD. z Uniwersytetu Komenskiego
w Bratystawie wraz ze wspolpracowniczka mgr Barbora Jaslovska przedsta-
wity swoj wydzial i prowadzone badania, krotko wskazujac na role historii
w ksztatceniu przysztych nauczycieli oraz przyktady konserwatywnego mys$lenia
w pedagogice stowackiej i czeskiej. Za$ sylwetke oraz dziatalnos¢ Zofii Jozefy
Zdybickiej przedstawita zgromadzonym dr hab. Maria M. Bouzyk, prof. UKSW.
Zwrocila ona uwage na rozwazany przez Zdybicka problem sporu o czlowieka,
ktory rozcigga si¢ pomiedzy wizja czlowieka-demiurga a perspektywa antropolo-
giczng wynikajacg z przyjecia koncepcji mitosci bliskiego. Natomiast ks. dr hab.
Stanistaw Chrobak, prof. UKSW, przedstawit uczestnikom Seminarium poglady
Romana Murawskiego dotyczace konieczno$ci wychowania w wierze.

Sesje trzecia, ogniskujaca si¢ wokot wartosci, humanizmu i ich relacji
z pedagogiczng mysla konserwatywna, rozpoczeta PhDr. Zuzana Svobodova,
Ph.D. z Uniwersytetu Karola w Pradze, ktoéra opowiadata zebranym o cze-
skiej szkole filozofii edukacji. Skupita si¢ na sylwetce i pogladach Jana Amosa
Komenskiego, ale odniosta sie réwniez do koncepcji Jana PatockiiRadima Palousa.
Natomiast dr Malgorzata Lobacz z Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego
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zaprezentowala referat pt. Interioryzacja wartosci, wiara i patriotyzm w ideale
wychowawczym Marceliny Darowskiej i ks. Franciszka Blachnickiego: ewolu-
cja konserwatywnej perspektywy wychowania ,,nowego cztowieka”. Nastgpnie
dr Magdalena Archacka z Akademii Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi wy-
glosita referat dotyczacy patriotyzmu jako celu wychowania, odnoszac si¢ do my-
$li pedagogicznej Kazimierza Twardowskiego. Ostatnie w tej sesji wystapienie
zaprezentowala dr Marta Krupska z Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN
w Krakowie, ktora mowita o mysli Stefana Szumana, poszukujac personalizmu
1 humanizmu w jego refleksjach odnoszacych si¢ do kultury i sztuki, wskazujac
jednoczesnie na ich znaczenie dla tworzenia ludzkiego sumienia.

W czwartej 1 ostatniej sesji Seminarium jego uczestnicy mogli wystuchac re-
feratu dr hab. Wiestawy Sajdek, prof. UJD, ktoéra przyblizyta posta¢ Eleonory
Ziemigckiej, wskazujac na aktualno$¢ filozofii edukacji zawartej w jej pismach.
Nastepnie mgr Julia Stgpniewska z Uniwersytetu Warszawskiego przyblizy-
ta pedagogiczng wizje cztowieka przedstawiong w Zywotach Swietych przez
Piotra Skargg. Zas mgr Ewa Horodyska-Talarek z Akademii WSB w Dabrowie
Gorniczej moéwita o §w. Urszuli Ledochowskiej, starajac si¢ wskazaé¢ w jej kon-
cepcji elementy konserwatywnej mysli pedagogicznej, Jako ostatnia wystagpita
dr Dominika Jagielska z Uniwersytetu Jagiellonskiego, ktéra wyglosita referat

Fot. Beata Gola

Uczestnicy VIII Seminarium Polskiej Mysli Pedagogicznej podczas obrad
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pt. Pedagogiczny wymiar konserwatyzmu Jozefa Szujskiego. Na koniec obrad wy-
wigzala si¢ interesujaca dyskusja, w ktorej glos zabrali zarowno prelegenci, jak
i stuchacze Seminarium (m.in. ks. dr Artur Aleksiejuk z CHAT-u w Warszawie
oraz mgr Piotr Gryza z poradni rodzinnej w Warszawie).

Obrady VIII Seminarium Polskiej Mysli Pedagogicznej podsumowata prof.
dr hab. Janina Kostkiewicz, dzi¢kujac uczestnikom za liczne i aktywne uczest-
nictwo. Uczestnicy uznali spotkanie za niezwykle owocne. Wyrazono nadzie-
je na kontynuowanie Seminariéw Polskiej Mysli Pedagogicznej w przysziosci
w zwigzku z wyrdzniajacym si¢ obszarem zainteresowan i tworcza atmosfers.
Seminarium miato forme stacjonarng, uczestniczyto w nim przeszto 40 osob
— prelegentow i stuchaczy z réznych srodowisk naukowych.

DOMINIKA JAGIELSKA
ORCID: 0000-0003-4633-0550
Krakow
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SPRAWOZDANIE Z WYSTAWY PT. TULACZE SZKOLY
1939-1950. PODRECZNIKI, LEKTURY, PROGRAMY
NAUCZANIA. WANDERING SCHOOLS 1939-1950,
GDANSK, 2.09.-15.10.2022 ROKU

Prof. Marek Ney-Krwawicz z Instytutu Historii PAN w Warszawie zor-
ganizowal 2 wrzesnia 2022 roku wystawe materiatow pt. Tulacze szkoly 1939—
—1950. Podreczniki, lektury, programy nauczania. Wandering schools 1939—1950.
Ekspozycja zostata zaprezentowana w nowym budynku Biblioteki Gdanskiej
PAN. Byta to juz 29 wystawa eksponatéw emigracyjnych i uchodzczych prof.
Ney-Krwawicza, znakomitego kolekcjonera duchowego dorobku Polakéw na ob-
czyznie. Z reguty badacze koncentruja swoja uwagg na czynie zbrojnym Polakow
na obczyznie w czasie wojny, a kwestie oswiaty i kultury — jako mniej istotne, nie-
majace wptywu na losy rodakow poza granicami kraju — sg pomijane. Z tego tez
powodu sa malo znane spoteczenstwu. Ten niekorzystny, niesprawiedliwy trend
prébuje odwroci¢ profesor, organizujac tego typu wydarzenia naukowe i popular-
nonaukowe. Poklosiem tych inicjatyw sg artykuly naukowe na ten temat, a takze
wydana w duzym formacie ksigzka-album (Ney-Krwawicz, 2014).

Uroczystego otwarcia wystawy dokonata wicedyrektor Biblioteki Gdanskiej
Wanda Petlicka. Zgromadzone zasoby w obszernym i kompetentnym wystapieniu
scharakteryzowatl autor tej inicjatywy wystawienniczej. Kilkadziesigt przybytych
0sOb z zainteresowaniem wystuchalo informacji o losach polskich podrecznikéw,
lektur szkolnych i czasopism, gtéwnie nauczycielskich oraz pedagogicznych, w cza-
sie II wojny $wiatowej, ktore docieraty do polskich uczniéw na Bliskim Wschodzie,
w Wielkiej Brytanii, Indiach, Afryce, Meksyku, Nowej Zelandii, Szwajcarii, a poz-
niej takze we Wtoszech, Niemczech i innych panstwach. Wsrdd licznych ekspona-
tow na szczeg6lng uwagg zashugiwat opublikowany w serii wydawniczej ,,Nauka
1 Wychowanie” Wydawnictwa Urzedu O$wiaty i Spraw Szkolnych Program nauki
w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem na-
uczania (tymczasowy), (Londyn 1943). Zostat on wprowadzony do szkot na obczyz-
nie rowniez zaprezentowanym na wystawie rozporzadzeniem ministra gen. bro-
ni Jozefa Hallera z 26 marca 1943 roku, dokonujagcym okreslonych korekt w pro-
gramie z 1934 roku. Wiekszos¢ tych zmian — objasnial w opisie dokumentu Ney-
-Krwawicz — wynikata z walki politycznej obozu sprawujgcego wiadze po wrzesniu



172 KRONIKA

1939 r. z obozem pitsudczykowskim i dotyczyta rugowania z nauczania tradycji
Jozefa Pitsudskiego i Legionow Polskich. Ponadto w serii ,,Nauka i Wychowanie”
ukazaty si¢ ksigzki tak wybitnych autoréw, jak Zygmunt Bolestaw Kukulski, Jan
Konopnicki, Maria Danilewiczowa, K. Edziatowicz. Na wystawie umiescit tez
Ney-Krwawicz Program nauki w gimnazjach panstwowych z polskim jezykiem
nauczania (tymczasowy) (Jerozolima 1946), wydany przez Tymczasowy Komitet
Skarbu dla Spraw Polskich, Wydzial Oswiatowy.

Powszechne zainteresowanie budzito kilka egzemplarzy zeszytow Pomnikow
Literatury Ojczystej, sposrod dziewigciu wydanych w latach 1941-1943 w Lon-
dynie. Byty one dowodem troski polskich wtadz oswiatowych w Wielkiej Brytanii
0 zapewnienie zotnierzom w Szkocji i uczniom polskich szkét na Wyspach kon-
taktu z arcydzietami literatury polskiej. W Szkocji i Anglii wydano drukiem
i na powielaczach kilkadziesiat podrecznikow dla szkot powszechnych i skryptow
dla szkoét $rednich, niezbednych do nauki rzemiosta, oraz seri¢ ksiazek harcer-
skich i ekonomicznych. Przystapiono tez do ttumaczenia anglosaskich dziet peda-
gogicznych. Polskie ksigzki do uzytku szkolnego wydawano réwniez w Rumunii
i na Wegrzech.

Wiele miejsca na wystawie zajety podreczniki i lektury szkolne, wydawane
w Jerozolimie i Bari we Wtoszech. O rozmiarach tej akcji wydawniczej informowat
Katalog ksigzek docenta Lukasza Kurdybachy (Jerozolima 1946) i Bibliografia wy-
dawnictw szkolnych w Palestynie i we Wioszech 8 V 1942—7 V' 1946, ktorg opraco-
wat Jan Oktawiec (Bari 1946). Nalezy tutaj dodac, ze Bliski Wschdd stwarzat dobre
warunki do pozyskiwania papieru do druku z zasobéw wojskowych otrzymywa-
nych od Brytyjczykow, glownie z Kairu. Istotnym problemem natomiast, z ktérym
musiata si¢ boryka¢ Placowka Wydawnicza Urzedu Os$wiaty i Spraw Szkolnych,
a nast¢pnie Ministerstwa O$wiaty i Wyznan Religijnych, a w koncu Tymczasowy
Komitet Skarbu dla Spraw Polskich kierowana przez .. Kurdybache, byt brak zece-
row znajacych jezyk polski. Sktady drukarskie tekstu, tzw. ,,szczotki”, robili w za-
sadzie Arabowie, co powodowalo potrzebg wykonywania nieustannych korekt.

Na wystawie umieszczono kilka przedrukow podrecznikow z wersji przed-
wojennych (sposrod 71 tytuldow w pierwszym wydaniu). Niektore z nich byty
zmieniane i zaktualizowane, zgodnie z zaleceniami wladz, w celu uwzglednie-
nia biezacych wydarzen wojennych i spotecznych zachodzacych w kraju oraz
na uchodzstwie. Dla przykladu mozna poda¢, ze sam Lukasz Kurdybacha wpro-
wadzil uzupekienia w czterech podrecznikach z jezyka polskiego, a Tadeusz
Wondrausch dokonat zmian w podreczniku licealnym Tadeusza Borholza zatytu-
lowanym Zagadnienia zZycia wspotczesnego (Jerozolima 1943). Jak powszechnie
wiadomo, zastugg L. Kurdybachy bylo wydanie 102 toméw Szkolnej Biblioteczki
na Wschodzie, zawierajace] najcenniejsze dzieta literackie, w tym wiele lektur
szkolnych. Profesor Marek Ney-Krwawicz zdotat ich zgromadzi¢ az 99, na wysta-
wie znalazto si¢ kilkanascie egzemplarzy, m.in.: Odprawa postow greckich Jana
Kochanowskiego, w opracowaniu i ze wstgpem Wiktora Weintrauba (Jerozolima
1943), Pan Tadeusz Adama Mickiewicza, w opracowaniu Manfreda Kridla
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i Powrdt posta Juliana Niemcewicza, ze wstepem i objasnieniami prof. Stanistawa
Kota (Jerozolima 1943).

Obszerny dziat wystawy stanowity egzemplarze wydawnictw szkolnych wy-
konanych przewaznie na powielaczach w Bari we Wloszech przez polska Sekcje
Wydawniczg, dawniejsza sekcje Wydawnicza 2 Korpusu pod dowodztwem gen.
Wtadystawa Andersa. Pracami tymi kierowat pptk Stanistaw Tworzydto, ktory juz
w wojsku na Bliskim Wschodzie wydawat niektore ksigzki o charakterze o§wia-
towym. Powielane podreczniki pochodzily gltéwnie z Placowki Wydawniczej
MWRIiOP w Jerozolimie i byty szybko dostarczane do réznego typu szkot powsta-
jacych we Wloszech, a p6zniej we Francji, Niemczech, Austrii, a nawet w Polsce.
Podreczniki wydawane w czasie wojny stuzyly polskim szkotom na obczyznie
jeszcze przez kilkadziesiat lat.

Bardzo interesujaco przedstawiaty si¢ na wystawie publikacje ksiazkowe po-
wstate w Indiach, przeznaczone dla istniejacych tam polskich szkot powszechnych,
srednich ogodlnoksztalcacych, doksztatcajacych i liceum pedagogicznego w Valivade.

Na szczeg6lng uwage zastugiwata wyeksponowana prasa polska wydawana
na Bliskim Wschodzie, w Wielkiej Brytanii i w Afryce. Dobrze widoczne byty
londynskie ,,Wiadomos$ci Nauczycielskie” i wychodzace w Jerozolimie ,,Sprawy
Pedagogiczne”. Obydwa czasopisma odegraty wielka role w upowszechnianiu
dorobku dydaktycznego i wychowawczego polskich nauczycieli na uchodzstwie,
w wymianie doswiadczen w pracy szkolnej i korzystaniu z osiggnie¢ cywilizacji
zachodniej na polu edukacji i nauki. Kwestie nurtujace Zrzeszenie Nauczycielstwa
Polskiego w Palestynie znalazly swoje odzwierciedlenie w czasopismie ,,Sprawy
Nauczycielskie”. Z artykutdow zamieszczanych na tamach tego periodyku emanuje
gleboki patriotyzm $rodowiska nauczycielskiego i przywigzanie do ideatow de-
mokratycznego §wiata zachodniego. Jednoczesnie zaznacza si¢ w nich niepokdj
o przysztosc¢ Polski, jej ksztalt terytorialny i ustrojowy.

Zakonczona juz wystawa, wszystkie zamieszczone na niej eksponaty i mate-
riaty to dowod nieztomnosci ducha polskiego uchodzstwa i przyktad pozytyw-
nych postaw i zachowan w trudnych i dramatycznych warunkach wygnanczego
losu na tutaczym szlaku. Wystawa miala charakter unikalny, edukacyjny, a przez
to byta niezwykle cenna. Dlatego nie powinna by¢ wydarzeniem jednorazowym,
epizodycznym, nalezy ja udostgpnia¢ szerokim rzeszom spoleczenstwa w roz-
nych czgsciach kraju. Autorowi wystawy prof. Markowi Ney-Krwawiczowi nale-
73 si¢ nie tylko stowa uznania, ale i podzickowania.

WITOLD CHMIELEWSKI
ORCID: 0000-0001-5816-5586
Krakow
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SPRAWOZDANIE Z VI SEMINARIUM NAUKOWEGO
IM. PROFESORA STANISLAWA MAUERSBERGA
KURATORIUM OKREGU SZKOLNEGO BIALOSTOCKIEGO
—W 100 ROCZNICE UTWORZENIA, BIALYSTOK, 16 MAJA
2022 ROKU

W dniu 16 maja 2022 roku na Wydziale Nauk o Edukacji Uniwersytetu
w Bialymstoku odbyto si¢ VI Seminarium Naukowe im. Profesora Stanistawa
Mauersberga zatytulowane Kuratorium Okregu Szkolnego Bialostockiego
—w 100 rocznice utworzenia.

Pomystodawczynia wydarzenia byta dr Agnieszka Suplicka, adiunkt w Ka-
tedrze Historii i Teorii Wychowania Wydzialu Nauk o Edukacji Uniwersytetu
w Biatymstoku. Celem seminarium bylo podjecie rozwazan nad dziejami o§wiaty
na terenie wojewodztwa biatostockiego w kontekscie setnej rocznicy utworzenia
Kuratorium Okregu Szkolnego Biatostockiego, w szczegolno$ci ukazanie dziatal-
nosci kuratorium w latach 1922—1927, jego organizacji i funkcjonowania, inicjatyw
oswiatowych podejmowanych na terenie migdzywojennego wojewodztwa biato-
stockiego, w pierwszym dziesigcioleciu po zakonczeniu II wojny §wiatowej oraz
jego obecnego stanu.

Wydarzenie taczylo si¢ takze z 10. rocznicg $mierci profesora Stanistawa
Mauersberga, znakomitego badacza dziejow wychowania i szkolnictwa. Pan profe-
sor wyksztalcit i byt inspiracja dla wielu wspotczesnych badaczy, w tym takze dla
biatostockiego zespotu historykéw wychowania, dlatego z inicjatywy Kierownika
Katedry Historii i Teorii Wychowania Uniwersytetu w Biatymstoku pani profesor
dr hab. Elwiry J. Krynskiej pojawila si¢ inicjatywa cyklu seminariow naukowych,
ktorych patronem zostat prof. Stanistaw Mauersberg (pierwsze seminarium odby-
fo si¢ w dniach 25-26 listopada 2013 r.).

Tematem wiodgcym spotkania byla setna rocznica utworzenia Kuratorium
Okregu Szkolnego Biatostockiego. Powstato ono na mocy Rozporzadzenia Ministra
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego z dnia 3 maja 1922 roku o utworze-
niu okrggu szkolnego biatostockiego, kiedy to utworzono okreg szkolny biatostocki
w granicach wojewodztw: biatostockiego i nowogrédzkiego z wyjgtkiem powiatow:
nieswieskiego, baranowickiego i stotpeckiego, z siedzibg kuratora w Biatymstoku
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(Dz. U. 1922 nr 34, poz. 285). Rozporzadzenie weszto w zycie 16 maja 1922 roku
— stad tez wybor terminu wydarzenia.

W spotkaniu wzieli udziat pracownicy Katedry Historii i Teorii Wychowania
Uniwersytetu w Bialymstoku, pracownicy i studenci Wydziatu Nauk o Edukacji,
prelegenci oraz zaproszeni goscie. Range spotkania naukowego swojg obecnoscia
podniesli: pan Bohdan Paszkowski — wojewoda podlaski, pani Urszula Wasyluk-
-Zukowska — przedstawicielka marszalka z Departamentu Edukacji, Sportu
i Turystyki Urzedu Marszatkowskiego Wojewoddztwa Podlaskiego oraz dr Tadeusz
Andrzej Mosiek — wizytator Kuratorium O$wiaty w Biatymstoku.

Wybor prelegentow bioracych udzial w spotkaniu nie byt przypadkowy.
Wszystkich taczy pasja odkrywania bogactwa o$wiatowego i kulturowego re-
gionu i jego przesztosci. Do udzialu w spotkaniu zaproszono: prof. dr. Witolda
Wincenciaka, rektora Wyzszej Szkoty Zawodowej Ochrony Zdrowia Towarzystwa
Wiedzy Powszechnej w Lomzy, dr. Radostawa Dobrowskiego, burmistrza mia-
sta Suprasl, dr. Andrzeja Smolarczyka z Katedry Marketingu i Przedsigbiorczosci
Politechniki Biatostockiej, mgr. Stawomira Filipowicza — kierownika Oddziatu
Ewidencji, Informacji, Opracowania, Zabezpieczenia i Udostepniania Zasobu
Archiwum Panstwowego w Suwaltkach oraz mgr Krystyne Gudel reprezentujaca
Nauczycielski Klub Literacki w Biatymstoku i Stowarzyszenie Autoréw Polskich
IT Oddzialu w Warszawie, a takze mgr Ewe Krychniak ze Szkoty Podstawowej
nr 1 w Sokotce.

Uroczystego otwarcia seminarium naukowego dokonat prof. dr hab. Mirostaw
Sobecki — Dziekan Wydziatu Nauk o Edukacji UwB. Glos zabrat rowniez wojewo-
da Bohdan Paszkowski, wskazujac na warto§¢ naukowa, poznawczg i spoteczna
organizowanego spotkania. W stowach powitania dr Agnieszka Suplicka podzie-
kowala za przybycie, za gotowos¢ i che¢¢ podjecia namystu nad dziejami o$wia-
ty oraz za wol¢ podzielenia si¢ wynikami badan na temat przesztosci o§wiatowej
ziemi biatostockiej, tomzynskiej, suchowolskiej, sokolskiej, supraskiej i suwalskie;.
Wskazata rowniez na potrzebe zorganizowania kolejnych spotkan, ktore otworza
przestrzen dla nowych poszukiwan badawczych.

Wyktad wprowadzajacy wygtlosita pani profesor Elwira J. Krynska, ukazujac
w swoim wystapieniu drogg kariery naukowej, podczas ktorej profesor Stanistaw
Mauersberg wspotpracowat z wieloma wybitnymi uczonymi. Nastepnie zaprezen-
towata sylwetke profesora S. Mauersberga, wskazujac na jego kunszt naukowy
oraz wklad w badania nad dziejami polskiego szkolnictwa i o$wiaty. Jako uczen-
nica profesora wyrazita dume i wdzigcznos¢ za mozliwos¢ rozwoju pod opieka na-
ukowa tak znakomitego mistrza i przyjaciela. Nastepnie przedstawita wyniki prac
biatostockich historykéw wychowania w $wietle badan nad o$wiata wojewodztwa
biatostockiego. Wazna czescig wystapienia byto ukazanie warunkow funkcjono-
wania Kuratorium Okregu Szkolnego Biatostockiego zaréwno w 1922 roku, jak
1 jego dalszych losow po II wojnie §wiatowej, w okresie budowy nowych podstaw
ustrojowych polskiego panstwa, w ktérym doszlto do uksztattowania nowego sys-
temu szkolnictwa polskiego i zmiany kierunkéw oraz dotychczas preferowanych
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warto$ci w wychowaniu mtodziezy. Pani profesor wskazata na warunki, w jakich
tworzyly si¢ programy nowej wladzy na terenie Biatostocczyzny, oraz okolicznosci
utworzenia Kuratorium Okregu Szkolnego w Bialymstoku w 1944 roku.

Organizatorka spotkania doktor Agnieszka Suplicka podjeta namyst nad istota
rocznic w utrwalaniu wiedzy o historii regionu. Wskazata na rolg i miejsca ich ob-
chodzenia jako waznych wydarzen historycznych w zyciu spoleczenstw, narodéw
1 jednostek ze szczegdlnym uwzglednieniem ich roli w utrwalaniu wiedzy histo-
rycznej w konteksScie setnej rocznicy utworzenia Kuratorium Okrggu Szkolnego
Biatostockiego. Zauwazyla, ze przypominanie rocznic jest elementem integracji
na plaszczyznach: jednostkowej, rodzinnej, narodowej, panstwowej i regionalne;.
Podkreslita, ze wspotczynnik historyczny nieodtgcznie towarzyszy wszelkim spra-
wom ludzkim, za$ rocznice sg doskonalg okazjg nie tylko do ksztaltowania $wia-
domosci historycznej, ale takze do utrwalania wiedzy o tym, co bliskie — o histo-
rii regionu. Nastgpnie przedstawita warunki, w jakich organizowano Kuratorium
Oswiaty Okregu Szkolnego Biatostockiego w 1922 roku, jego strukture i skiad
osobowy.

Kolejny prelegent, dr Andrzej Smolarczyk, wygtlosit referat pt. Administracja
szkolna na Biafostocczyznie w latach 1933—1939. Przedstawil regulacje prawne
wyznaczajace obszary, na ktorych organizowano kuratoria, ich personel i zakre-
sy dziatalnosci. Ukazat szczegdlne warunki pracy w wojewddztwie biatostockim,
z jakimi przyszto si¢ zmierzy¢ administracji szkolnej, prezentujac nie tylko struk-
ture dziatalnosci kuratorium, role inspektorow, pracujacych w nim urzednikow, ale
tez aspekty spoteczno-polityczne towarzyszace administrowaniu szkolnictwem.

Magister Stawomir Filipowicz przedstawit charakterystyke naczelnych in-
stytucji o$wiatowych w Polsce Wschodniej i na Litwie Srodkowej w latach 1919—
—1941 w $wietle archiwaliow zdeponowanych w Litewskim Centralnym Archiwum
Panstwowym w Wilnie. Wskazat rowniez na warto$¢ i przydatno$¢ tych zrodet ar-
chiwalnych do badan nad dziejami o§wiaty w II Rzeczypospolitej, w szczegdlnosci
terenow Polski poinocno-wschodniej. Szczegdlnie cenne byty sugestie i wskazowki
odnoszace si¢ do kwerend i1 przygotowania si¢ do nich z wykorzystaniem archiwa-
li6w udostgpnianych przez internet.

Pani mgr Ewa Krychniak zaprezentowata zydowskie szkolnictwo w Bialym-
stoku w okresie dwudziestolecia miedzywojennego. W trakcie wystgpienia scha-
rakteryzowala szkoty powszechne, $rednie ogolnoksztatcace i zawodowe oraz re-
ligijne organizowane w Bialymstoku przez spotecznos¢ zydowska. Opowiedziata
rowniez o Centralnej Zydowskiej Organizacji Szkolnej (CISZO), ktéra w okresie
miedzywojennym byla jedna z wazniejszych organizacji, utrzymujacg przedszko-
la, szkoty powszechne, gimnazja i domy dziecka z jidisz jako jezykiem nauczania,
w tym rowniez na terenie Biategostoku.

Z kolei profesor Witold Wincenciak poswigcit swoje wystapienie fomzynskie-
mu szkolnictwu pedagogicznemu w latach 1918-1939. Przypomniat trudne czasy
porozbiorowe, ktore wymagaty duzo ofiarnej pracy, sit i naktadéow finansowych,
aby odbudowa szkolnictwa byta mozliwa. Stwierdzil, iz rozwdj o$wiaty i kultury
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w Lomzy nalezy zawdzigcza¢ funkcjonujacemu nieopodal Kolegium Jezuickiemu
w Puttusku oraz Kolegium Jezuickiemu w Lomzy. Profesor Wincenciak przedstawit
organizacje, dziatalno$¢ i funkcjonowanie Meskiego Seminarium Nauczycielskiego
im. Marszatka Jézefa Pilsudskiego i Pafistwowego Seminarium Zefiskiego im.
Narcyzy Zmichowskiej, cieszacych si¢ spotecznym uznaniem $rodowiska tom-
zynskiego. Ponadto wskazat na bogata histori¢ ksztalcenia nauczycieli w Lomzy,
ktora sprawita, iz wérdd dziataczy oswiatowych w $rodowisku tomzynskiego
Towarzystwa Wiedzy Powszechnej (TWP) dojrzewata mysl o potrzebie utworzenia
Regionalnej Izby Pamigci Ksztalcenia i Doskonalenia Nauczycieli. Powstata ona
w 2008 roku i nadal cieszy si¢ zainteresowaniem, dokumentujac histori¢ catego bo-
gactwa form ksztalcenia pedagogicznego.

Nastepnie glos zabrat dr Radostaw Dobrowolski, ktory w swoim wystapieniu
zatytutowanym Przykiady nauczycieli-patriotow z Suprasla w dziele repoloniza-
¢ji 1919—1939. Ich losy, postawy, wzorce i idealy zaprezentowal poczatki organi-
zowania szkolnictwa na terenie Suprasla. Ukazatl inicjatywy zwiazane z powota-
niem Publicznej Szkoty Powszechnej, w tym szczegdlne zastugi Jozefiny Zachert,
ktora niewatpliwie miata najwickszy udziat w odtworzeniu polskiego szkolnictwa
1 polskiej kultury w miasteczku. Autor podkreslit, ze baronowa nie tyko finanso-
wala ksztalcenie swoich uczennic, ale rowniez dbata o przyszitg kadrg pedagogicz-
ng. Radostaw Dobrowolski, opierajac si¢ na wnikliwej analizie zrodet, stwierdzit,
ze nauczyciele z Suprasla charakteryzowali si¢ odpowiednimi dla swojej epoki du-
chem, postawami i ideatami, a swoja prace w szkole traktowali jako przedtuzenie
swojej stuzby i walki o Polske.

Jako ostatnia glos zabrala mgr Krystyna Gudel, ktora zaprezentowata syl-
wetke porucznika Adama Skalimowskiego — nauczyciela, spotecznika i bohatera.
Prelegentka zaprezentowata biogram oficera oraz zawite losy jego pracy pedago-
gicznej. Wystapienie wzbogacity utrwalone w wywiadach wspomnienia tych, kto-
rzy znali nauczyciela, oraz zrodta ikonograficzne. Swoje wystapienie Krystyna
Gudel zakonczyta autorskim wierszem, ktory byt hotdem ztozonym porucznikowi
1 tym, ktorych juz nie odda katynski las.

Podsumowujac spotkanie, dr Agnieszka Suplicka wyrazita nadziejg, ze zacho-
wanie pamigci historycznej i odkrywanie bogactwa kulturowego regionu przy-
czyni si¢ popularyzowania jego dziejow i poznawania wlasnego dziedzictwa kul-
turowego. Seminarium naukowe stanowilo istotng wymiane mysli i przyczyni-
fo si¢ do popularyzacji wiedzy na temat organizacji o§wiaty i wychowania w wo-
jewodztwie bialostockim. Tym samym biatostocki zesp6t historykdéw wychowania
ocala pamie¢ o ludziach i instytucjach, ktére znaczaco przyczynity sie do rozwoju
polskiego szkolnictwa.
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