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ZAGADNIENIA USTROJOWO-ORGANIZACYJNE
SZKOLNICTWA NA ZJAZDACH PEDAGOGICZNYCH
W POLSCE 1918—1961

(WSKAZANTA DLA WSPOLCZESNOSCI)

Przed przystapicniem do omawiania zagadnien zasygnalizowanych w tytule
nalezy przypomnicé kilka problemow natury ogélnej.

Po picrwsze, okres historyczny zamykajacy si¢ latami 1918—1961 nic jest
Jednolity pod wrgledem politycznym i spolecsuno-ckonomicznym. Crasy I1
Rzeczypospolitej charakteryzuja daZenia do zbudowania nowocrzesnego panist-
wa 0 ustroju demokracji parlamentarnej, z dobrze znanymi i opisanymi przez
historykéw ograniczeniami i zuhamowaniami tego procesu. Po II wojnic
swialowej w spoleczenstwie istnialy jeszeze, przynajmniej przey okres trzech lat,
nadzicje na odbudowe panstwa wedlug repul demokratycznych, ale zostaly
zdecydowanic i brutalnic zahamowane na przclomic lat 1947—1948, w latach
pigcdzicsigtych zas stalinizacja Zycia w Polsce doprowadzila do wprowadzenia
regut panstwa totalitarnego. Przelom polityczny zwigzany z wydarzeniami
wpolskiego pazdziernika™ na powrot ozywil nadzicje spoleczefstwa na mo¥-
liwosci zastosowania w zyciu politycznym i spolecznym prawdziwej demo-
kracji. Szybko zostaly one jednak zniwelowane.

Szkolnictwo i oéwiala, jako jedna z najwaznicjszych dzicdzin Zycia i aktyw-
nosci spolecznej, nic byly odizolowane od procesow przemian ustrojowych, co
wigee] podlegaly, zwlaszeza w latach pigédzicsigtych XX w., silnym naciskom
politycznym i ideologicznym ze strony sprawujicych whidzg komunistow.

Periodyzacja dzicjow o$wiaty prezentowancgo okresu historycznepo uwa-
runkowana powyzszymi wzgledami, & takzec prowadzonymi w latach
1918—1961 rclormami edukacyjnymi nic budzi racze] wérdd historykow
edukacji kontrowersji. Wyroznia sig wigc okres lat 1918 1932 budowy
podstaw prawnych, organizacyjnych i programowych szkolnictwa polskicgo,
a nastgpnic etap realizacji ustaw jedrzejowiczowskich przerwany wybuchem 11
wojny Swiatowej.

Po jej zakonezeniu lata 1944 1948 to okres najezgseie] okreslany mianem
picrwsze] relormy szkolnej charakteryzujicy si¢ odbudowa szkolnictwa ze
zniszezen wojennych oraz dostosowywania systemu oswiaty do realiow nowe-
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£0 ustroju nazywancgo przez sprawujycych wladzg ustrojem demokracji
ludowe;j.

Dekada lat pigcdzicsiytych, stanowigca zaprzeczenic kazdej demokracji, ma
wszakze wspomniany juz przclom 1956 r. Znalazl on swoje odzwicrciedlenic
taksc na niwic oswiatowgj.

Na tle powyzszych rozwazan lepicj rysuje si¢ znaczenie zjazdow i kon-
gresow pedagogicznych, w jakic obfitowal omawiany okres historyczny. Mialy
one ogromnc znaczenic dla praktyki edukacyjnej, gdy? czgsto podcezas tych
spotkun prezentowine byly gléwne idee reform odwintowych realizowanych
w latach nuastgpnych,

Mowigc z kolei o zjazdach pedagogicznych trzeba pamictaé, 7c nic
wszystkie one wywicraly jednakowy wplyw na owe przemiany oswiatowe.
Rowniez na ich obradach i dorobku cigzyly czesto uwarunkowania okresdw
historyeznych, w ktorych si¢ odbywaly. Biorac pod uwagg te wrgledy wydaje
sig, ze warto skoncentrowaé uwage na_trzech zjazdach, a mianowicie: Scjmic
Nauczycielskim obradujygcym w Warszawie u progu niepodleglego paiisfwa
polskicgo (14 17 kwictnia 1919 r.), Ogolnopolskim Zjezdzie Oswintowym
w Lodsi (18 22 czerwen 1945 r) oruz Zjeidzie Odwintowym Zwigzku
Nauczyciclstwa Polskicgo w Warszawic (2--3 maju 1957 r.). Nic oznacza to
oczywiscic, ze problemy ustroju szkolnictwa i jepo organizacji nic byly
poruszane takie na innych kongresach i zjazduch poszczegdlnych organizacji
nauczycielskich czy te7 zjuzdach przedstawicieli réznych szezebli lub typow
szkolnictwa.

Picrwszy wiclki zjuzd nazwany Scjmem Nauczyciclskim obradowal zaled-
wie parg micsigey po odzyskanej nicpodlcglosei, gdy trwaly walki o granice
panstwa, gospodarkua wyniszezona byla wojng, a dyskusje nad ksztalem
przyszlej konstytucji pansiwa dopiero si¢ zuczynaly, Nalezy jednak podkreslic,
z¢ przedstawicicle réznych organizacji nauezyeiclskich, whadz oswiatowych
mieli ju7 wypracowanc wizje ksztaltu systemu edukacyjncgo w niepodleglym
panstwie. S. Maucrsberg praypomina, Ze w zjezdzic uczestniczylo 802 delepa-
tow reprezentujycych 44 stowarzyszenia (12 ze Slgska i Poznanskicgo, 17
# Galicji 1 15 2 b, Krolestwa Kongresowepo) #rzeszonyeh w Zwigzku Polskich
Towarzystw Nuuczycielskich (ZPTN) powolanym do Zycia w sierpniu 1918 .
na Zjczdzie w Piotrkowie .

W okresie poprzedzajagcym Scjm  Nauczyciclski toczyla sic ozywiona
dyskusja nad przyszlym ustrojem szkolnym. W Piotrkowic vdecydowanic
delepaci opowicdzicli si¢ za projektem Komisji Pedagogiczne] Stowarzyszenia
Nauczyciclstwa Polskiego (1914 r.) przewidujyeym szkole powszechna sicdmio-
letnig, ogdlnoksztalcacy, obowigzkows, kiora miala by¢ podbudowg calego
ustroju szkolnego. Sprawa jednolitej szkoly nic byla jednak mocno ugrun-
towana, nic tylko wiréd czlonkow wspomniane] Komisji Pedapogiczne], ale
nawet u Ksawerego Praussa, kiory jeszeze w 1917 1. nic wicrzyl w mozliwosé

'S Mauersherg, Sem Nauczycielski (14-17 Lwietniu 1919 r.), Rozprawy = Dziejiw
Odwiaty 1980, t. XXIII, Wrockiw, 5, 139—140,
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urzeczywistnienia tej koncepeji w picrwszym okresic niepodleglego panstwa
polskicgo®.

Szybko zmicnil jednak poglydy, Czego wyrazem stal sig tzw. ,program
Praussa”, bediycy projektem dzinlalnosei resortu oswialy, z ktérym jego twérca
wystapil po objeciu w listopudzic 1918 r. stanowiska ministri. Na plan
picrwszy wysunal on koniccznoéé szybkicgo zjednoczenia szkolnictwa WSZyst-
kich dziclnic Polski pod jednym zarzadem i stworzenia podstaw prawnych do
Jego funkcjonowania, Domagal sig lez szkoly sicdmioklasowe;] przecznaczonej
dla dzieci wszystkich warstw spolecznych, czyli szkoly powszechngj .

Podezas obrad Sejmu Nauczyeiclskiego kwestic ustrojowe szkolnictwa
przedstawil ks, Jan Gralewski w referacic omawiajicym ministerialny ., Projekt
ustawy o rodzajach i stopniach szkél i ich wzajemnym ustosunkowaniu™,
Projekt przewidywal szkoly 7-letnie, alc dopuszezal na okres przejéciowy
istnicnie szkol 4 lub S-letnich » miuka uvzupelniajycq 3 lub 2-letniy. Za-
chowywal takic szkoly wydzialowe z bylych zaborow austriackicgo i pruskicgo
jako ogniwa posrednic migdzy szkoly elementarng a gimnazjulng, kidrych
program odpowiadat wyzszym klasom szkoly ludowej lub nizszym gimnazjal-
nym. Projekt ministerstwa zakladal tnkze, 7¢ do klusy pierwszej 3-letniego
gimnazjum przyjmowano by, na podstawie egzaminu, absolweniow klasy
szostej szkoly powszechnej T-klusowej lub trzcciej klusy szkoly wydzinlowej
4-klasowej. Zatem ostatnie klasy szkoly powszechnej i wydzialowej mialy byé
przcznaczone dla tych, ktérzy kofiezy nauke na lym poziomic?.

Powyzszy projekt spotkal sig # ostry krytyka wickszosci delepatow, ktorzy
domagali si¢ znicsienia szkol wydzialowych i wprowadzenia szkoly 7-klasowej
powszechnej, na ktérej oparte bylyby szkoly srednie réznych typow, czyli
konsckwentnic jednolitego ustroju szkolnego (Hlenryk Rowid i Zypmunt
Nowicki). Rownicz Stefania Sempolowska stwierdzila, 7¢ nuuka w szkole
sredniej winna opicraé si¢ na podbudowic programowej pelnej szkoly po-
wszechng).

Druga wazny dla calego ustroju szkolnego kwestin byl model zarzqdzania
szkolniclwem. Z projektami w tej dzicdzinie wystapili na zjezdzie: Wiadyslaw
Radwan i Stefunia Sempolowska. Oba referaty, cho¢ przewidywaly nicco
odmienne koncepeje zarzadzania, zawicraly propozycje demokratycznego mo-
delu zarzydzania, w ktorym duo micjsci pozostuwiono przedstawicielstwu
spoleczenstwa oraz nauczyciclstwa. Niczwykle wazne i dulckowzroczne postu-
laty dotyczyly ksztalcenia nauczycicli. W deklaracji zlozonej przez Zygmunta
Nowickiego w imicniu Zrzeszenia Nauezycicli Polskich Szkdl Poczatkowych
Czytamy m.in: ,Przygotowanie nauczycieli do wszystkich stopni szkdl, niz-
szych i Srednich, musi byé takic same, gdyz wychowanic dzieci w szkolach
nizszych wymaga od nauczycicla nie mnicjszej wiedzy i nic nizszej intcligenciji

M. Falski, Koneepea szholy powszechnef i Jef roll w ustroju szholnictwa w oliresic
miedzywojennym w Palsee, Rozprawy z Duicjow Odwinty 1958, L T, Wrocluw,

U Ihidem, s, 174,
YS Muucrsberg ap. cit, v 146147,
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niz od nauczycieli pracujgycych w szkotach srednich. Zaktadane obeenic 5-letnic
seminaria winny hyé uznane za uczelnic tymezasowe. W przyszlosci niedalekicj
seminaria winny byé przeksztalcone na szkoly o poziomie uniwersyteckim™”.

Rzecznikiem ksztaleenia nauczycieli na poziomie wyzszym byl Henryk
Rowid, ktory wysungl propozycje zorganizowania 2-letnich studiow pedagogi-
cznych na podbudowie pelngj srednicj szkoly ogolnoksztaleqce]. Propozycje te
przyjelo plenum Sejmu Nauczyciclskicgo zdecydowana wigkszodcia plosow.
Akceptujae na okres praejsciowy 6-letnie seminarium nauczycielskie zaznuczo-
no, ze winna to byc szkola oparta na pelngj szkole powszechng 7-klasowej
dajpca swym absolwentom prawo do studiow uniwersyteckich na wydziale
filozoficznym.

Omowione wy7ej problemy znalazly pelne odbicie w korncowych rezolue-
jach zjazdu. Opowicdzinno si¢ zulem za jednolity 7-letnia szkoly powszechng
dla calej Rzeczypospolite] a przeciwko tworzeniu szkol wydzialowych.

W sprawie ustroju szkolnego przyjeto az 17 wnioskow, klore w sumie
swiadeza o dazeniach delegatow do zbudowania w Polsce demokratycznego
systemu szkolnictwa. Uznano, e sprawy wyznan powinny hyé oddziclone od
oswiaty, zatem MWRIOP powinno by¢ przeksztalcone w Ministerstwo Wy-
chowania i O$wiccenia Publicznego. Duizy rolg praypisano uspolecznicniu
systemu szkolnictwa, Uznano wige, ¢ przedstawicicle opdlu obywatelskicgo
winni mie¢ wigkszos¢ w radach szkolnych, ale udzial nuvezyciclstwa w tych
cialach kolegialnych winicn wynosié 45%. Nizsze instancje rad szkolnych
mialy delegowac przedstawicicli do instancii wyZszych dropga wyboru. Postulo-
wano oddziclenic pedagogicznego nadzoru we wszystkich radach szkolnych od
administracji szkolnej, Do rad mialy naleze¢ sprawy administracyjno-gos-
podarcze, pedagogiczne za$ do rad pedagogicznych szkolnych, gminnych
i powiatowych konferencji nauczyciclskich wraz z inspektorami i do Najwyz-
szej Rady Wychowania, Zjazd opowicdzial sig za stosowaniem procedur
demokratycznych przy angazowaniu nauczycicli, kicrownikow szKkol, inspek-
torow oraz dyrektorow okregowych, Stanowiska te mialy pochodzié z wyboru.
Opowicdziano si¢ za rozwigzanicm rad szkolnych micjscowych i gminnych
komisji szkolnych 2z okresu okupacii.

Utrzymywanie szkol jak rowniez ich budowy winny, zdaniem wigkszosci
delegatow, nalezed do panstwa,

Nawet w najbardzicj kontrowersyjnej kwestii, juky byly sprawy oblicza
idcowego szkoly, delegaci potrafili si¢ porozumicé, rezypgnujac z krancowych
stanowisk. Delegaci z Poznanskicgo, ktorzy postulowali szkole powszechni
wyznaniowil w uznaniu zaslug Koscioln Katolickiego w tej dzielnicy
w walce #z Kulturkampflem i nic goduzili si¢ na szkolg migdzywyznaniowa,
w koficu poszli na kompromis, a ostatecznie sformutowany wniosck w tej
sprawic brzmiak Zjazd uwaga, ze ustrdj i organizacja szkolnictwa powsrech-
nego powinny byé: a) zpodne z wlasciwosciami psychicznymi narodu i po-

* Cytuje zat W, Pokora, Sejm Naucsyeielld (14-17 1V 1919), w: Kalendarz Nauoczycielski
ZNP, Warwzawi 1980, 5. 90,
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trzebami poszezegolnych catosci geoprafliczno-gospodarczych; b) oparie na
jednolitych podstawach organizacyjnych w calym panstwic; ¢) znajdowad sig
pod kicrownictwem i nadzorem organdw paistwowych i spolecznych, pray
czym d) pierwiastek narodowy i religijno-moralny winien mieé nalezne sobie
miejsce. Zwicrzehnosel wyznaniowe kontrolujy jedynic zgodnoié i metode
nauczania religii jako przedmiotu nauczania z zasadami wiary odpowicdnicgo
wyznania' ",

Postanowienia S¢jmu Nauczyciclskicpo odegraly bardzo wazng rolg w sys-
temic edukacyjnym 11 Rzeczypospolite] 1 w wiclu kwestiach zachowaly
aktualnos¢ do konca okresu migdzywojennego. Do uchwal nawigzywano
w zasadzie we wszystkich trudnych 1 przelomowych momentach rownics
wowcezas, gdy podejmowune byly reformy systemu oswialy.

Nic zostalu niestety zrealizowana do konca zasada jednolitosci szkolnictwa
i postulat ksztaleenia navczycieli dla wszystkich typow szkol w uczelniach
wyzszych.

Dzigki przyjetym wnioskom Scjmu Nauvezycielskiego utrwalilo si¢ przcko-
nanic o potrzebic ukonczenia przez opol obywateli pelnej 7-klasowej szkoly
powszechnej jako niczbednepo minimum edukacyjnego. Na 11 Kongresie
Pedagogicznym w Wilnie (4-—8 lipca 1931 r.) Stanislaw Somorowski, ostrzega-
jac przed pokusa skracania obowigzku szkolnego dla dzieci wiejskich, stwicr-
dzil miin.: ,Zlc warunki pracy na wsi, ktére dla nicktorych sy argumentem
skrocenia czasu pracy szkolnej, dla mnic sy whisnic argumentem za pozos-
tawieniem siedmioletnicgo okresu pracy szkolnej jako reguly, gdy? w zlych
warunkach i w cigqpu tego okresu trudno jest czasem uzyskaé takic wyniki
jakich od szkoly powszechne] wymagaé mamy prawo.

Dla ludzi wnikliwie mysljcych o tych potrzebach, jakic w zakresic rozwoju
umyslowego ma kazdy przeciginy obywalel w dzisicjszych czasach, siedmiolct-
nio§¢ obowigzkowepo okresu szkolnego nic podlega zadne dyskusji jako
niczbedne minimum. Raczej nalezaloby mysleé o tym, aby stopniowo okres
pracy szkolnej w szkole powszechnej przedluzyé do lat osmiu, aby dzigki temu
powszechnosé obywateli Panstwa Polskiego mogla byé w dostatecznym
stopniu przygotowana do zwycigstwi w odbywujyjcym sie we wspdlezesnym
swiccic wyscigu mazgu i usprawnionego przez rozwoj tego maozgu wyscigu
migsni™’.

Do materinlow zjuzdowych z Wilna Zwigzek Nauczyciclstwa Polskicgo
dolaczyl nic wygloszony na zjezdzic referat A, B. Dobrowolskicgo, w ktorym
ten domagal si¢ powszechnej szkoly 10-letniej dla opdlu mlodziczy, Miala to
by¢ szkota ogdlnoksatalegea. A, Dobrowolski pisal: | Nie jest dziecko winne, 7¢
jego rodzice sy w nedzy. Nie wolno za o upodledzaé je i kraywdzic
najokropniej na cale Zycie. Nie wolno na zawsze zamknagé mu drogg do zycia
i cywilizacji, na zawsze zamknig¢ droge jego pragnicniom i zdolnosciom, na

"Por. §. Mauversberg op cit, 5 149,

T 11 Kongres Pedagogiczny Zwiqzhu Navczyvelelstwa Polskiego w Wilnic od 4-8 lipca 1931 r.,
Warszawa 1932, 5. 52 0 n,
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zawsze zamknac drogg duchowego rozwoju i pracy myslowej. Dajmy wszyst-
kim dzicciom rowny starty do Zycia, rowny start do cywilizacji... Niech nie
bedzie juiz <«ludu> i <«inteligengji>>. Niech bedzie tylko <«inteligencin>.
Niech najubozsze nawet dziccko chowane bedzie na intcligenta: nicch wige
ksztalei si¢ jeszeze trzy lala nie dli zarobku, nic <«praktycznics, lecz
opdlnic i tylko ogdlnic!™*,

Dorobek A. Dobrowolskicgo w dziedzinic demokratyzacji systemu ofwiaty
strescil tak W. Okon: ,...Zmierzal do prawdziwej demokratyzacji oswiaty, lecz
nie tylko przez formalne przyznanic wszystkim prawa do nauki, lecs przez
podniesicnic poziomu wyksztalcenia ogdlu Polakow, a zarazem przez -
szczepienic tendencji do uczenia sic i samoksztalcenia, dla ktorych szkola
dzicsigcioletnia miala stanowi¢ odpowiedni fundament™”,

Wiclkim or¢downikiem i gorgeym zwolennikicm demokratyeznych przeo-
brazen szkolnictwa w okresic micdzywojennym byl Marian Falski, swinzany
Jjuz od czasow ministra K. Praussa z resorlem oswiaty. Bral udzial w przygoto-
waniach do Sc¢jmu Nauczyciclskiego, u potem w swych licznych wypowiedziach
i publikacjach jako kicrownik Referatu Statystycznego MWRIOP nic tylko
propagowal, ale i pokazywal mozliwosci upowszcchnienia pelng) 7-klasowgj
szkoly w calym panstwic. Nie zpadzal si¢ z zaloZeniami ustaw jedrzejowiczows-
kich, czemu dal wyraz w publikacji =z 1936 r. Walczymy o szkoly podpisanej
pscudonimem Rafal Praski. Zarzucil jej, juk pisze W. Okon, 7¢ dokonala
zniszezenia ,calego dorobku o$wiatowepo z okresu nicpodleglosei”, a zwlasz-
c€za ,programu szkolnictwa powszechnego™ . W pracy tcj M. Falski przed-
stawil wlasne poglydy w dzicdzinie naprawy ustroju szkolnictwa, ,Domagal si¢
utworzenia osmiolctniej szkoly powszechnej — wzorem Niemice i Czecho-
stowaciji, likwidacji jej wiclostopniowosci, orpanizicji szkoly $redniej o jedno-
litym charakterze, ksztaleenia nauczycieli nu poziomic wyzszym oraz stworze-
nia racjonulnej sicci szkél opdlnoksztaleacych i zawodowych™ ", Krytyke
ponowil w kolejnym dziele # 1937 r., w ktorym przedstawil zjawisko nierowna-
sei szans cdukacyjnych mlodziezy. Bolala po zwiliszeza krzywda mlodziczy
wywodzjeej si¢ z ubozszych warstw spoleczenstwa, (. robotniczej 1 chlop-
skicj "%, Jego wnikliwe prace i trafne spostrzezenia stanowig do dzisiaj zrodio
dla historykow oéwinty, winny takze wskazywaé droge politykom oswintowym
ku rzcezywiste] demokratyzacji systemu szkolnego.

Jak widac z powyzszych rozwazan, szeroka dyskusja na tematy ustrojo-
wo-organizacyjne szkolnictwa zainspirowana glownie przez Srodowiska nau-

"A-Dohrowolski, Sprawa szholy pawszechue] jako zasadnicza sprawa naszef eywilizacli,
wi Il Kongres Pedagnogiczny..., s. 342—376,

*'W. Okon, Wizerunki stuwnyeh pedagogiw polskich, Warszawa 1993, 5 64,

" Ihidem, s 92,

" Ihidem,

" M. Falski, Srodowisko spoleczne miodziey u jef wyksztafeenie, Warszawa 1937; por. §.
Miauversbery, Komu studpla szlola w 11 Rzeczypespolite), Spafeczne uwurunkowania doxtepu do
oswiaty, Wrocliw; id e m, Szkofa Sreduia ogilnoksztalegea Jako draga awansu kulturowego dzicei
ehlopskich w Polsce 1918-1939, | Przeplyd Historyezno-Odwintowy™ 1994, nr 1—2, 5 5—37.
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czycielskic na Sejmic Nauczyeiclskim trwula przcz culy okres I Rzeczypos-
politej, gdyz idec tego forum byly weinz aktualne. Nic sposob  zreszty
w krotkim materiale przedstawié jej w calosci. Toczylu si¢ ona w parlamencic,
podejmowana byla przez nauvczyciclskic zwigzki 1 wybitnych pedagopow
i miala powazny wplyw na polityke edukacyjng panstwowych wladz ofwinto-
wych,

Krotki okres poprawy sytuacji oswiatowej po przezwycigieniu kryzysu
ckonomicznego lat trzydzicstych, kiedy odzyly nadzicje na postegp w demo-
kratyzacji szkolnictwa przerwany zostal wybuchem IT wojny $wiatowe;,

Pierwszy powojenny zjazd oswiatowy, nawigzujacy do tradyeji miedzy-

wojennych odbywat si¢ juz w zupetnic innych warunkach. Dobrze znana jest
syluagja szkolnictwa polskiego pod okupucjg niemiecky 1 sowiecky oraz jego
dotkliwe straty osobowe i materialne, powstale w wyniku dzialan wojennych
i ludobojezej polityki okupantéw. Na atmosferze obrad Zjazdu Lédzkicgo
(18- 22 czerwea 1945 r) zawazylo wicle czynnikow. Po picrwsze, zostal on
zwolany z inspiracji resortu oswiaty, co wywolywalo obawy czesci dzialaczy
navczyciclskich. B. Grzes stwierdza m.in,, 7¢ ,dzialacze zwinzkowi zwlaszeza
wywodzacy si¢ z przedwojenncgo aktywu odnosili sig # rezerwy do zjazdu
zwolanego przez administracje twierdzic, ze uczestnicy nic wyjda poza ramy
projektu opracowanego przez Ministerstwo i ziakeeplujy go bez podejmowa-
nia dyskusji. Dzialacze zwigzkowi wyrazali poglad, ze reforma szkolna
powinna by¢ dziclem nauczycicli i ich organizacji zawodowej, a nic administ-
ragii, ktora z racji swej [unkeji nie jest zainteresowana wprowadzeniem
istotnych dla systemu szkolnego zmian . Trzcha pamigtag, ze po wojnie zaszly
powazne zmiany w strukturze zawodowego ruchu _nauczycielskicgo. Nie
wznowily dzialalnosci nickdre stowarzyszenia nauczyciclskie jak: Stowarzysze-
nic Chrzescijansko-Narodowe Nauczycieli Szkol Powszechnych, Stowarzysze-
nie Dyrcktoréw Szkol Srednich Panstwowych, Stowarzyszenie Dyrcktorow
Szkot Srednich Prywatnych, stowarzyszenia nauczycielskic katolickie, zydows-
kic czy mnicjszosci nicmieckicj . '
"~ Reprezentantem nauczyeicli na Zjczdzie Lodzkim stal si¢ jedynic Zwigzek
Mavczycielstwa Polskicgo, W ZNP mimo nigjednolitego stanowiska w sprawie
zjazdu trwaly intensywne praygotowania wystapicn z koncepejami przebudo-
wy systemu szkolnego. Opierano si¢ na dorobku w lym zakresie Tajngj
Organizacji Nauezyciclskicj, a oficjalne stanowisko zaprezentowanc zostalo na
posicdzeniu Zarzgdu Gléwnego w dninch 29 kwietnia I maja 1945 r.
W koncu maja tegoz roku ZG ZNP przedstawil Ministerstwu Oswiaty lezy
reformy ',

W kwictniu 1945 r. prace przygotowaweze do zjnzdu prowadzily organy
administracji ofwiatowej w terenie z polecenia Ministerstwa Oswiaty. Z pozoru

iy &
" Zwigzele Nauczyeielstwa Palskiego, Zarys dzicjiw 1905-1085, pod red, B, Greesia, \Vnr:;;'_:twu_‘

1986, & «11—H2 | n,
Y Thidem,
" Ibidem, s 412,
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demokratyczne przygotowania do Zjnzdu Oswinlowego hyly nader pospicsane

Zwazywszy na nicustabilizowaa sytuacje polityezna w kraju. Ponadto na te

przypgotowania nie mialy wigkszepo wplywu Srodowiska zwigzane z Ministerst-
wem Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego Rzadu RP w Londynie.
Wytyczne polityki kulturalno-oswiatowej] MWRIOP przedstawil juz 17 lutego
1944 r. na posicdzeniu Rady Narodowe] minister ks. Z. Kaczynski

Warto przypomniec nicktore tezy tepo obszernepo programu. Zawicral on
zarowno naczelne cele wychowania, jak tez zasady budowy demokratycznego
systemu oswiaty. W sprawic picrwszej proponowil chrzescijanski ideal wy-
chowania oraz oparcic pracy wychowawezej na wartodeiach religijno-moralnych,
milogci blizniego, patriotyzmie, zasadach humanitaryzmu. Ks. Kaczynski uznawal
pelng harmonig migdzy wychowaniem a ksztalceniem. MWRIOP opowiadalo sig
za szkoly demokratyczny i doceniulo obowinzek panstwa zapewnicnia wszystkim
obywatclom wyksztaleenia clementarnego oraz umozliwienia wyksztalcenia sred-
niego i wyzszego kazdemu, bez wzeledu na jego pozycie spoleczng, a jedynic
w zaleznosei od zdolnodci, Te zadania szkola moze spelniaé, pdy jest obowigz-
kowa; bezwzglednie bezplatna w szkole powszechnej, a w miarg mozliwodc
rownicz na szezeblu srednim; gdy daje rowne szanse w studiach, gdy rozwija
i uszlachetnia indywidualno$c jednostki oraz zmicrza do podniesicnia ogolng;
kultury szerokich mas. Podkreslujye niewuytpliwic demokratyesny charakter tego
dokumentu, ktory czerpal z dorobku polskich srodowisk katolickich, nie wolno
zapominaé, z¢ zawicral on takze clementy wesesnej selekeji szkolnej '

Juz pierwsze wystypicnic na Zjezdzic Lodzkim owcezesnego ministra oswia-

ty w Rzaduie Tymezasowym 8, Skrzeszewskiepo wskazywalo, ze oboz nowej -
'wladzy komunistycznej nic mu zamiaru nawigzywiadé i korzystac z dorobku
edukacyjnego Polski Odrodzonej (1918 -1939). 5. Skrzeszewski poddal bo- |
wiem totilne] krytyce caly spufcizng okresu migdzywojennego stwierdzajac |
m.in., ze ;polityka oSwiatowa sanacji zmierzala do tego, by szkola stala sig

narzedziem klasowej sclekeji spoleczenstwa, zus w szkolach wyzszych rozwicl-
moznily si¢ wylacznic wplywy sanacji. Za faszyzmem szedl jak cien nicodlgczny
antysemityzm™ . Negatywny stosunck do tcgo okresu historycznepo nic
pozwolil nuwel nu zasygnalizowanic waznej roli szkoly w integracji narodu
polskiego po dlugoletnicj niewoli i dyzen do budowy jednolitego ustroju
svkolnego, choé mowea czgsto powolywal si¢ na tradycje demokratyczne
w szkolnictwie. W wystapieniu 8. Skrzeszewskicgo znaluzla sig nulomiast
zapowiedz nowej relormy szkolnej. Jest Lo jak mowil 8. Skrzeszewski
— powszechnie znane zjawisko, %e po wiclkich procesach historyeznych, do
jakich nalezy przebyla przcz nas wojna, szkola musi poddaé rewizji swoje
zalozenia, cele, formy organizacyjne, metody i programy .

" A Wojtas, Wilvwy drodowisk katolickich na polityle oswiatowq Rzqdu REP w latach [l
wony dwiatowe/, Jultury | Edukacja™ 1992, nr 1, s 49, Pordwnyj tkze 5. Muuersherg,
Reforme scholnictwa w Polsee w latach [94060-19248, Wroclaw 1974, 5, 21—22,

1 Ogdlnopolski Zjazd Ofwiatowy w Ladzi 18-22 czerwea 1945, Warszawa 1945, &, 49—50,

" Ibidem, s 57.
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S. Skrzeszewski uznal za podstiwowe cztery zasady, na ktorych winna
opicraé si¢ szkola polska, a to: jednolitosei, bezplatnosci, publicznosci, obo-
wigzkowosci. Podstawg ustroju szkolnego miala by¢ szkola 1l-letnia po-
dziclona na trzy szczeble (cykle) programowe: propedeutyczny (Tc'lzisy I--V),
sredni nizszy gimnazjalny (klasy VI VII) i liccalny (klasy 1X—XI). Pod
wzgledem organizacyjnym szkola dziclié si¢ miata na dwa szczeble: osmioletnig
szkole powszechna gimnazjalng i trzyletnic szkoly licealne.

Ogolnc wytyczne projektowanych zminn programowych streszezaly sic
W trzcch aspektach: 1) zaakeentowaniu celéw poznawezych nauczania precz
oparcie materialu programowego na rzetelnej wicdzy, 2) dazeniu do zalozenia
podwalin swiadomego myélenia i samodziclnej oceny, 3) ksztaltowaniu clemen-
tow naukowego pogladu na Swiat, i

Do problematyki wychowawezej nawigzala w swym referacic Z. Kor-
manowa. Wystypienic 1o moze by¢ zreszty swoistym dowodem autentycznych
intencji nowej wladzy w kwestiach przebudowy systemu szkolnictwa, Referent-
ka zaprzeezyla pogloskom o zamiarach wprowadzenia w szkolach wychowania
komunistycznego, a nawigzujac do tradyeji demokratycznych zastrzcgala sic,
%€ ,...tej tradycji demokratycznej nie pozwolimy w zadnym wypadku upartyjnicé
w szkolach, ona moze byé upolityczniona, ale nie upartyjniona. Nic moze to
by¢ tradycja jednej partii, tylko calego ruchu demokratycznego wyzwolen-
czego, najszerszych rzesz chlopskich i robotniczych™ ", Juz trzy lata po tej
deklaracji polityka. odwiatowa byl jcj zaprzeczeniem. Znumienna jest wypo-
wiedz na Zjezdzie Lodzkim M. Falskiego, ktory w referacie poswigconym
zagadnieniom sieci szkol i kadr nuuczyciclskich przypomnial, Ze sprawa
reformy ustroju szkolnego jest nie tylko sprawa pewnej koncepeji ideologice-
nej, ale rownicz sprawy okredlonej koncepeji wykonawezej, realizacyjne;.
Uswiadomil tym samym zcbranym wszystkic uwarunkowania i zagrozenia
zwigzane 7 wdrazaniem projektu zmian. Podkreslil, ze konicczne jest wy-
pracowanic ,planu strategicznego”, a wymaga on doskonalej znajomosci
realiow ofwiatowych, srodkow materialnych i duzej ostroznosci w realizowa-
niu przyjetych koncepcji. Zreszty nie tylko M. Falski akeentowal dyskusyjnosé
wiclu przedstawionych przez ministerstwo ofwiaty propozycji. —

Z plosem polemicznym wystypil takze Kazimierz Maj, przedstawiciel ZNP,
ktory postulowal B-letniy jednolity szkole podstawown i 4-letnig szkolg
srednig. Uznajic za sluszne dyzenic do upowszechnicnia wyksztalcenia na
poziomic Srednim w zakresic podstawowych clementow dotychezasowego
gimnazjum, uwazal za nicmozliwe | nicrealne ze wzgleddw psychologicz-
no-pedagogicznych wtloczenic w ramy oémiolctniego nauczania calego pro-
gramu dotychczasowej szkoly powszechnej i znacznej ezedei programu 4-klaso-
Wego gimnazjum,

W dyskusji na zjcdzic powrocono takie do koncepcji powszechnej szkoly
10-letniej. Przypomnial o ni¢j przedstawiciel Stronnictwa Ludowego Wilhelm

" H.lirl't.'.';l.m % R4,
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Garncarczyk, a takze A. B. Dobrowolski, kitory glosit taky koneepeje, juko
podstawg wyksztaleenia ogolnego w okresie migdzywojennym.

Na zjezdzic wypowicdzial sig tcz Cz. Wycech. Postulowal on jednolita,
jednakowa dla miasta i wsi szkolg 8-letniy oraz trwajgey 4 lata Sredniy szkolg
ogolnoksztaleye. Mowil o potrzebic rozwijania powszechnepo ksztalcenia
éredniego w ramach szkol zawodowych, ogolnoksztalcacych i doksztalcaja-
cych.

Skomplikowana sytuacja polityczna w kraju, walka o wladze, nicjasna
sytuacja opozycji, zwlaszcza ugrupowan zwigzanych z Rzadem RP w Londynic
lspowodowaly, Zzc na chzdz.m Lodzkim zabraklo omowienia koncepeji eduka-
cyjnych wywndzqcyﬁh sie 7 1ych srodowisk. Nie oznacza to, iz w ogole podezas
‘obrad nic bylo sporow, prezentowania roznych stanowisk i dyskusji. W rezolu-
cjach kondcowych, podobnic juk bylo to w 1919 r, nic brakowalo tez
sformulowar demokratycznych. Ocena Zjazdu Lodzkicgo nie moze by¢ jednak
podobni do ocen Scjmu Nauczycielskiego. O ile bowiem w 1919 . luLtyczmc
rodzit si¢ porzydek d;..mokmtywny, o tyle w 1943 r. zaczynal sig ugrumowywac

— b
system lmahlmnyi(:‘gqm ci sami ludzie, ktorzy podpisywali sic pod deklarac-
jami zjuzdu, nicdlugo potem wprowadzuli w polskim systemic oswintowym
rozwigzania orpanizacyjne i programowe bgdace zaprzeczeniem demokracii.

Niewygtpliwic, jak ujal to 8. Mauersherg, oba zjazdy byly erupcja pro-
gramoOw 1 planow zrodzonych w latach niewoli i okupagcji, a z ogromna sila

zapalu | zaangazowania wysunigtych w okresie wiclkich nadzici i otwicrajyeych

si¢ perspektyw™ . Zapewne ez nic wszystkic zostaly zrealizowane, Jedng
7 przyczyn byly trudno$ci natury Lknnomlcmcl Zarowno w okresic 11
R.:cwypmpuhm Juki hwpmruclnm po zakonczeniu 1T wojny awmlowc_] kraj
byl _wyniszczony pospodarczo i trudno w takicj sytuagji wymagaé zwigk-
szonych nakladow na cele edukacyjne, Jednak w tym drugim okresic doszly
wspomnianc uwarunkowania polityczne. W Polsce bedyeej w strefic dominagji
radzieckicj nic rozwingl si¢ system edukacyjny zbudowuny na zasaduch
dcmukm(yc.my(..h Wprdwdmu n.nlt,pm\ﬂl szybki proces odbudowy szkolnict-
wa z¢ zniszczen wojennych i jego upowszechnianie, ale wplyw spoleczenstwa na
ksztalt systemu oS$wiaty stawal sig coraz mnicjszy. Wicle praemawia za tym, 7c
w 1945 r. istnialy juZziplany szybkiej przebudowy ideologicznej slery nauki,
oéwiaty i szkolnictwa™'.

Jednuk przelomowy dla calego Zycia spolecznego i odwiatowego byl rok)
1947, Likwidacja-legalnej opozycji (PSL) i ostateczne zdobycie wladzy przez
komunmnw xpownduvv.ﬂy :mt.my W Lcnlm]nq 1 lcrcnuv.q .l-:lmlm\.lnu..]l\

MIDIHILI"-IWO Dawml_y P pl".lll...LL-ﬂIl er'x Pnlltyum.gn PFR wprnwadnln od'
roku szkolnego 1948/49 nowy nr}_,.lmmqg szkoly ogolnoksztaleycej. Jednolita
programowo  LI-futka skladajiyen sic zc v.knly opolnoksztaleiee) stopnia

M8 Muauersbery, Reforma szkolnictwa,.,, 5 100,
# Ce Lewandowski, Kierunki tak swancf ofensywy ideologicziej w polskicf adwiacie, nauce
i szhkeluch wyidszyeh w latach 1944-1948, Wrocluw 1993,
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podstawowego (klasy 1 —VT1) i liccalnego (klasy VITI XI) stala sig przykladem
arbitralnic i blednic wprowadzonej zasady  jednolitosc] szkolnictwa. Lik-
widowano bowiem “luk polrzebne dla rozwoju zaintercsowan | udolnicn
miodziezy zréznicowanic programowe szkoly sredniej.

Takie pod koniec [at czterdzicstych zuczelo likwidowa¢ szkoly prowadzone
przcz organizacjc spoleczne kulturalno-ogwiatowe, samorzady lokalne, osoby
prywatne, zgromadzenia zakonne i inne zwiazki religijne Kosciola katolic-
kicgo. Zapanowal na dlugic lati monizm ustrojowo-orgunizacyjny i pro-
gramowy szkolnictwa,

Wicle spustoszenia w psychice mlodziezy przyniosto »Ziszezepianic” nau-
kowego pogliydu na swiat. Pod jego pozorem wprowadzano idcologic marksiz-
mu-leninizmu, Idealy wychowania humanistyeznego oparte na gqiwg:'i'sgl__nych
zasadach ctyki zamicniano na ideologie walki z wrogiem klasowym, %
> Odsunigto od aktywnego zycia zawodowego, naukowego wiclu wybitnych
specjalistéw z dzicdziny ustroju szkolnictwa. Tak np. % Ministersiws Oswiaty
zwolniono_w 1950 r. M. Falskicpo, a rok poZnicj zlikwidownno Biuro Badan
i Statystyki dostarczajyce resortowi solidnych unaliz stanu_oswiaty. Powoli
znikaly 2 lam prasy pedagogiczne] ‘artykuly wyrazajuce niezalezne mysli
i poglady pedagogiczne, (ym sumym opinia spoleczna nie miala zadnego
wplywu na kicrunki przemiun edukacyjnych w Polsce.

Nadzicjc na demokratyczne przcobrajenia w kraju przyniosly dopicro
wydarzenia polskiego pazdzicrniki. Pod wplywem zmian politycznych srodo-
wiska naukowe, oswiatowe | kulturalne podiely proby przeprowadsenia
szercgu zmian wotych sferach zycia narodu. -

Nic omingly onc oczywiscic os$wialy. Na powrdt ozywila si¢ prasa pedago-
giczna. W listopadzie 1956 r, Zarzqd Glowny ZNP oglosil rezolucje, w ktorej
stwierdzono:  Zwigzck Stoi na stanowisku podjgcia natychmiust prac praygoto-
wawczych do przeprowadzenin reformy szkolnej dostosowujicej ustroj i or-
ganizacje szkolnictwa do potrzeb kraju socjulistycznepo i nowcgo ukladu
stosunkow spolecznych. Akcja (4 musj by¢ oparta o przygotowanic naukowe
I udzial calego spoleczenstwa, a szezegdlnic nauczyciclstwa | jego organizacji
zwigzkowej" 2,

Przygotowania do zjnzdu zainicjowane przez ZND trwaly kilka micsigey,
a Zjazd Oswiatowy odbyl sic w dniach 2 -5 maja 1957 r. w Warszawie.
Sytuacje szkolnictwa i perspektywy jepo rozwoju nakreslil w picrwszym dniu
obrad prezes ZNP prof. Teofil Wojeniski. Wskazal on na bledy popelnione
w poprzednim okresic w dzicdzinic organizacji szkolnictwa, a za najbardzicj
Juskrawy ich przcjaw uznal fikt, _s¢ okalo 50% naszej mlodziczy w okresic od
L4 do 17 lat, a wigc w jednym =z najwaznicjszych okresow Kszlaltowunia sig
- osobowosici czlowicka znajduje sic poza szkoly, poza jakakolwick opicky
pedagogiczng [...] Skutkicm bledéw popelnionych w zakrosie organizacji
szkolnictwa jest rownies plynnosé elementu uezniowskiego i w zwigzku z tym

= Cytujg za: R, Wroczyiski, Marian Fulski I reformy szkolne w Rzeczypaspolite),
Wirszuwa 1988, « 219,
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duzy odzew-mlodziczy w szkolach zawodowych™®. Prezes ZNP uznad,
dolychezasowy system szkolny, a zwliszeza jego podstawowe ogniwo - — |3o—
wszechna ogolnoksztaleaea szkoln ohowigzkowa nic spelnia wymogdw r7eCzZy-
wistosci. .Czy mozna bowicm w ciggu sicdmiu lat, obejmujacych wick od 7 do
14 Jat - mowil T. Wojenski przyswoié¢ mlodzicz zakres wiadomosci
niczbedny dla orientowania sig we wspolezesnym swiccie otaczajacych zjawisk
i obudzi¢c w Swiandomosci dyspozycjc paychtcmc ktore moglyby si¢ stac
podstawsy trwalych zaintercsowan nm.lc:kll.mlnych I estetycznych, warunkuji-
¢ych udzial wazyalkmh obywateli w rozwoju kultury narodowej?" .

UStI‘O_] i organizacja szkolnictwa, jak zgodnic uznano na 11wdnc w 1957 1.
wymagajj pr.u.bmlnwy Dyskutowano dwie koncepeje zmian. Wigkszosc
Komisji Ustroju i Organizacji Szkolnictwa, ktore] przewodniczyl M. Fulski,
stangla na stanowisku postulowania dzigsicciolctnicj obowigzkowe] szkoly
opdlnoksztaleace], upowszechniajacej navczanic na poziomic #rednim. Nad-
budowg jej bylyby szkoly zawodowe oraz dwulcinic zroznicowane pro-
gramowo (humanistyczne, klasyczne, matematyczno-przyrodnicze) licea przy-
gotowujyce do studiow wyzszych.

Druga koncepeja to oémioklasowa szkoln podstawowi i oparte na nigj
szkolnictwo zawodowe oraz 4-lctnia szkola $rednia opolnoksztalenea. Ta druga
koncepeja — jak uznano we wnioskach kofcowych Komisji — jest mozliwa do
realizacji w nicdalekicj przyszlosci,

Jeszeze moze waznicjsza sprawy, bo otwicrajyey drawi faktyeznej demo-
kratyzacji szkolnictwa, byly dyskusja zjazdowa na temal programowego
ksztaltu szkoly. Podkreslano bowiem zaréwno bledy merytoryczne progra-
mow, tj. ich przeladowanie i nicdostosowanic do moZliwosci poznawczych
uezniow, jak tez i sposob realizacji tresei programowych, nic dajacy nauczycic-
lom zadnej swobody wyboru czy wlasnych interpretacii.

Komisja Programow i Metod Nauczanin zglosila tu kilkanascic wnioskow
przedstawionych przez Wiadystawe Hoszowsky. Postulowano zatem, by przy
konstrukeji programow przestrzegac z nujwicksza uwagy wskazan psychologii
rozwojowej wicku dziecigeego i mlodziczowego, (). skupia¢ w nich [fakty
i zjawiska proste, przysigpne i latwo zrozumiale, podawune w ukladach
systematycznych, umoZliwiajace mlodziczy puyawahmm materialu nauezania.
Zaznuczono jednak, ze tendencje do uproszezenia i udostgpnicnin programow
nuuczania nic mogy hamowaé mozliwosei rozwijania w szkole tresci pro-
pramowych tam, gdzie na to pozwalaja warunki, @ mianowicie: kwalilikacje
nauczycicla, zainteresowunia ucznia i pomoce naukowe, jukimi szkola dys-
ponuje. Komisja zaproponowala, aby w konstrukeji przyszlych programow
nauczania wprowadzié¢ fikultatywne zagadnicnia do wyboru cclem umoz-
liwicnia nauczyciclowi | mlodziczy rozwijania obowigzkowego programu
w odpowiednich dla t¢j pracy warunkach. Zaproponowano takze, by za
krytcrium doboru treici programowych przyjac lukty i pracjawy zycia narodu

b | 7jﬂ il G\w{gfﬂw}r _—5 muju 1957 Eis ‘vlvr;lr_‘i;{:lWIl 1957. 5 15
2 Ihidem, 5 16,
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i ludzkofei zawierajyce przede wszystkim elementy pozytlywne, a nic clementy
rozkladu.

Autorzy wnioskow przyznali, Zc poprzez dobdr tresei programowych
szkolu wplywaé bedzic na ksztaltowanic ,profilu duchowego mlodego pokole-
nia"* i dlatcgo pragna oprzeé tresei programowe na dwoch zasadniczych
osiach ideologicznych, to jest na kulturze solidurno$ci mas pracujycych, na ich
dazeniu do powszechnej sprawicdliwosci spoleczngj, ktora znajduje swoj wyraz
w zalozeniach ustroju socjalistyczncgo na narodowej kulturze polskicj™.
Realizacje przedstawionych wyzej osi programowych uznano za naczelng
funkeje spolecznej szkoly ogolnoksztalegeej postulujye, by Wrogramy ulat-
wialy | umozliwialy mlodziczy polskicj poznawanic drogg bezposredniy zarow-
no podstaw cywilizacji curopejskicj, jak i zdobycie znajomosei kultury innych
krajow przez studiowanie jezykow obeych™

Proponowano wige wprowadzenic od klasy V szkoly podstawowej jednego
z nastgpujacych jezykow obcych: rosyjski, angielski, lrancuski, niemiceki.
Zwrocono tez uwage na polrzebg wprowadzenia do programu dla mlodzies do
lat 17 takich przedmiotow juk: prace reezne, Spicw, rysunki oraz zwickszenic
roli przedmiotow matematyczno-przyrodniczych. W przyszlych programach
nalczaloby — zdanicm Komisji Programow i Metod Nauczanin  uwzglednié
problemy clektryfikacji kraju i perspektywy rozwoju automatyzacji, a ,.dla
mlodziezy do lat 17 ograniczyé material programowy do zikresu wicdzy
i znajomosei praw bezspornie naukowo obowigzujacych™ ¥, Zwrocono takse
uwage na potrzebe opracowania nowych dobrych podrecznikdw i wycolania
szeregu podrecznikow z pierwsze] polowy lat picédziesiatych,

Wykorzystanie wiclu z tych wnioskéw w prawdziwic demokratyeznei
przebudowic systemu cdukacyjnepo moglo nicwytpliwie zmienié w znacznym
stopniu ustroj szkolnictwa,

Odnowa szkolnictwa nie poszla jednak w tym kierunku, jak wyobrazali
sobic to nicktorzy uczestnicy Zjuzdu Oswiatowego z 1957 .

Zapoczjtkowane zmiany programowe zmicrzajiyce do bardzic] obicktywis-
tycznego ujecia tresci zostaly zahamowane juz pod konice lat pigédziesigtych.
Stosunkowo szybko wladze PZPR uznaly proby zmian programowo-ustrojo-
wych w szkolnictwie jako atak sil rewizjonistycznych na szkole. Mimo
ograniczonych mozliwosci w latach 1957--1958 probowano czgsciowo zmicnic
wymowe ideologiczng programu. I tak np. w instrukeji programowej na rok
1957/58 nic mowi si¢ o socjalistycznym ideale wychowania, wysunigto nato-
miast cele praktyczne i techniczne. Podobne tendencje utrzymaly sic takie
w roku 1958. Zaniepokojony takimi zmianami Komitet Centralny PZPR
zorganizowal w 1958 r. nuradg tzw. aklywu ofwintowego, po ktorej ,wszystko
wracito do normy". W roku 1959 ukazal si¢ Program nauczania w szkole
podstawowej”, w ktorym juZ nie nawigzywino do propozycji Zjazdu Oswiato-

= Ihidem, s 72,

* fhidem, s 73,

= Ihidem, s 74,
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wego z 1957 r. Za to wyraznie dokument ten formulowal socjulistyczny ideal
wychowania oraz ideologiczne cele szkoly. Miala ona wychowywaé mlode
pokolenic nu przyszlych wspdlgospodarzy i budowniczych socjalistycznc]
ojezyzny, a co wigeej formowaé socjalistyczny dwiadomosé i wyrabiaé wumicjet-
nosei samodzielnego wnioskowiania oraz rozumicniu zjawisk zaréwno przyrod-
niczych, jak i spoleeznych zgodnie 7 materinlistycznym pogladem na Swiat" .
Wprowadzenic do szkdl ogdlnoksztaleacych pracdmiotow takich jak $piew czy
rysunek natrafialo na powazne trudno$ci z powodu braku odpowicdnich
specjalistow, zagadnienia pracy recznej, ksztalcenin politechnicznego czy
w ogole zagudnienia laczenia teorii z praca produkcyjny, wprowadzane na
wzor szkoly radzieckicj, realizowane w warunkach braku pracowni, urzidzen
technicznych, pomocy naukowych, fuchowo przygotowanych nauczycieli nic
mogly przynosi¢ Zadnych clektow ksztaleacych i wychowawezych,

Nic podjeto tez ksztalcenia nauczycicli jezykow obeych zachodniocuro-
pejskich, dlatego nadal szkolnictwo ogdlnokszialeyce zdominowane bylo przez
nauczanie jezyka rosyjskicgo, co zreszty bylo zgodne calkowicic # intencjumi
i wytycznymi wladz politycznych, a za nimi oswiatowych,

Sprawy zasadniczej reformy o$wiatowej rownicz wzigla w swoje rece partia,
ktora narzucita wladzom ofwiatowym rozwigzania ustrojowo-organizacyjne
szkolnictwa, Zgodnic bowiem 7 uchwalami V11 Plenum PZPR obradujycego
w styczniu 1961 r. reforma odwiaty w sferze organizacji szkolnictwa polegaé
miala na przedluzeniu nauki w szkole podstawowej do lat o$miu, na pod-
budowic ktorej nadal funkcjonowaé mialo 4-letnie liceum ogdlnoksataleyee.
Reforma przewidywala znacznicjszy rozbudowg szkdl zuwodowych nie opdl-
noksztaleacych, co uzasadniano, podobnic juk w latach pigédzicsigtych, po-
trzebami gospdarczymi. Na podstawic wytycznych partyjnych Scim uchwalil
ustawg 0 rozwoju systemu oswiaty w PRL z 15 lipca 1961 r., ktora przetrwala
przez nastgpnych trzydziesci lat. Jak zauwazyl w 1993 r. W. Okon, ustawa
wprowadzaly w zycie ,oémiolctni szkole podstawowa, lecz nu wicle lat
utrwalila dualizm ksztalcenia na poziomic érednim. Pod jej wplywem tylko
niepelna polowa milodziezy zaczgla trafiu¢ do szkdl §rednich, w tym mnicj niz
Jjudna czwarta do liceow ogdlnoksztalcicych; druga polowa mogla konczyé co
najwyzej 2 -3-letnia zasadniczy szkole zawodowa, zamykajycy droge do
wyzszego wyksztalcenia™®,

Szkola coraz burdziej oddalala si¢ od spoleczenstwa. Jedny z prob
stworzenia przynajmnicj iluzji i wrazenia, 7¢ jest inaczgj, bylo zainicjowanic
akcji ,,1000 szkol na Tysigclecic Pafstwa Polskiego™. W gruncic rzeczy
w najistotniejszych sprawach ustrojowo-programowych nauczycicle, roduzice,
niczalcznic myslacy cksperci i wybitni politycy ofwintowi micli niewicle do
powicdzenin. Na dlugie lata utrwalil si¢ monopol pafistwa na orgunizowanie
systemu oswialowego. Obecnie, po paru latach odchodzenia od realnego
socjalizmu i budowania systemu demokratycznego, powyzsze — 7 konieczno-

M Ministerstwo (dwiaty, Program rauczanie w szhkole padstawowej, Warszawi 1959,

¥ W, Okod, Wizerunki stawnych polskich pedagogow... 5. 96,
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sei ogdlne i zapewne z tego wzgledu uproszczone - refleksje historyczne,
sklaniajy do kilku przynajmnicj wnioskow.

Po pierwsze, mozna stwierdzic, z¢ reformy systemu cdukacyjnego w Polsce
podcjmowane byly z reguly w przelomowych momentach dzicjow najnowszych
I zawszc towarzyszyly procesom demokratyzacji Zycia spolecznego. Wszelkic
ograniczenia lego procesu oznaczaly zagrozenia dla przebudowy szkolnictwa
i oddalaly spoleczenstwo od szkoly, ktéra przecieZ jako instylucia powolana
Jest, by temu spoleczeristwu stuzyé. Te oczywiste prawidlowosci sg szczegdlnie
wazne i godne przypomnicnia obcenie, gdy obserwujemy liczne zagrozenia
reformy,

Po drugic, rozwiyzania rcformatorskic, nawet Jjezeli nic byly realizowane
w calosci, okazywaly si¢ trwale i wurtosciowe, gdy byly zbiorowy madrosciy
ogolu nauczycielstwa, a nic tylko wyskich kregow politykow odwiatowych
w dodatku najezescicj obarczonych i uwiklanych w partykularne interesy
partyjne. Potwierdzeniem tego faktu jest chacby to, ze wicle postulutow Sejmu
Nauezyciclskicgo z 1919 r. okazalo sig micé wartosc ponadczusowa, 4 zu-
chowuja one swa aktualnoéé po czasy 111 Rzeczypospolite).
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JERZEGO OSTROWSKIEGO

UWAG!I WSTEPNE

Jerzego Ostrowskicgo nalezy zaliczyé do rzedu najwybitnicjszych polskich
pedagogdw okresu migdzywojenncgo, chocia? wirdd historykow wychowania
nic znalazl nnIcvnc,bu mu uznania. Do dzi§ w literaturze historyeczno-o-
z.wmtowcj brakuje nic tylko opracowania monograficznego, ale nawet powaz-
nicjszego artykulu naukowego prezentujacego dorobek tepo pedagopa,

Brak zainteresowania pedugogiky Jerzepo Ostrowskicgo wynikal z wiclu
przyczyn, wirad kiorych dwie wydajy si¢ dominujace. Po picrwsze, koncepeja
pedagogiczna J. Ostrowskicgo zoricntowana byla na gruntowna reforme
szkoly $redniej opdlnoksztaleyecej w duchu nowepo wychowania, co nie
spotkalo si¢ » przychylnoicia ani wladz o$wiatowych, ani tez $rodowiska
nauczyciclskicgo w okresi¢ migdzywojennym, a tym bardziej po 11 wojnic
swiatowe]j. Szescioletniy szkola érednia  nazywana ,Zywsa szkoly" - — usytuo-
wana na bazie siedmioletnicj szkoly powszechnej byla zbyt kosztowna, a poza
tym zbyt gleboko burzyla wyobraZenia o gimnazjum jako o kuzni kadr
inteligenckich.

Przyczyna druga braku zainteresowunia Ostrowskim w okresie powojen-
nym wynikala stad, Zc zardwno w koncepeji organizacyjnej i programowe;j
~2ywej szkoly", jak rownieZ w calym pisarsiwic pedagogicznym i literackim

byl rowniez powiciciopisarzem — oraz w clecktywnej dzialalnodci nauczy-
ciclskigj, silny nacisk polozony byl na tredci, metody i formy wychowiunia
patriotycznego i obywatelskicpo. Tego rodzaju idealy wychowaweze nie tylko
nic pasowaly, ale byly wregez szkodliwe dla lansowanych w PRL celow
wychowania socjalistyeznego.

Na brak zuainteresowania czy wrgez odrzucenia osoby ). Ostrowskiepo
zapewne mial rownicZ wplyw jego utwér dramatyczuny Bogoburey, ktérego
trescia bylo burbarzyiskie niszezenic religii i kosciota w ZSRR. Utwor stal sig
glosny w 1935 r. bowiem otrzymal glowng nagrodg w konkursic dramatycz-
nym Polskicj Akademii Umigjetnosel, o w 1939 r. zostal z powodzeniem
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wystawiony w wilenskim teatrze. Potrzeba przypomnienia dzi§ koncepeji
pedagogicznych Jerzego Ostrowskicgo to dla historyka wychowania nic tylko
zabicg formulny, swepo rodzaju zadoséuczynienic za okres milczenia, ale
rowniez, a moze przede wszystkim, koniccznosé wykazania, w jak znacznym
stopniu mogi one byc pomocnc w czekajace] nas prrzcbudowic szkolnictwa
srednicgo. Wychowanic putriotyczne i obywatcelskic, nowy system ksztaleenia
nauczycicli, zmiany w doborzc tresci nauczania w kicrunku ich wickszego
upraktycznicnia to nic tylko gléwne zaloenin pedagogiczne , Zywej szkoly”, ale
jak si¢ wydajc rowniez podstawowe kierunki reformy szkoly wspdlczesnej,

l. PRACA ZAWODOWA, PEDAGOGICZNA 1 LITERACKA

Jeden z nujwybitniejszych pedagogow polskich okresu migdzywojenncgo

Jerzy Zbignicw Ostrowski urodzil si¢ 13 stycznia 1887 r. w Chodlu na
Lubelszezyznic. Szkolg Srednia — slynne Prywatne Mgskic Gimnazjum im. St
Batorepo, zwane ,Szkola Lubclsky” ukoficzyl w 1914 r. W okresic nauki
szkolnej prowadril Ostrowski intensywny dzialalnoié w organizacjuch pat-
riotycznych, juk np. w Organizacji Mlodziczy Narodowej, w harcerstwic oraz
w pierwszych rodzycych si¢ formach sumorzadu szkolnego. Te doswiadezenia
wywarly szczegolny wplyw zaréwno na przyszle koncepcje teoretyczne, juk
i nauczycielskq duialalnosé praktyczna Jerzego Ostrowskicgo .

W okresic | wojny Swiatowej J. Ostrowski znalazl sic w Kijowie, pduzic
w 1916 r. zostal zmobilizowuny i skicrowany do szkoly oficerskicj, Po roczncj
stuzbic znalazl si¢ na [roncie, gdzie cudem unikngl $mierci?,

Po powrocic do kraju rozpoczyna sig niezwykle intensywny okres Zzycia J.
Ostrowskicgo. W 1918 r. wstypil na nowo otwarty Katolicki Uniwersylet
Lubelski na Wydzial Prawa i Nauk Spolecznych, ale juz po kilku micsigcach
przeniosl si¢ nu Wydzial Prawa i Ekonomii w Uniwersylecic Poznafiskim.
Dyplom magistra praw i ckonomii uzyskal w 1921 r. W tym czasic podjal
rownicz prace w poznanskim ,Przegladvzic Porannym" w charakterze sck-
retarza redakeji. W opismic tym rozpoczyl publikowanic picrwszych artykuldw
i wierszy®.

W okresie poznanskim zuinteresowania mlodego prawnika i ckonomisty
zaczynaja sklaniaé si¢ ku pedagogice. Dlatego tez w 1922 r. podjul Ostrowski
studia w Studium Pedagogicznym Parnstwowego Instytutu Pedagogicznego
w Warszawie. P1P ukoriczyt 12 czerwea 1925 r. 7 wynikicm bardzo dobrym na
podstawie pracy dyplomowej pt. Zywa szkola. Zarys arganizacyjny i metod yez-
ny przyszley szkoly Sredniej. Pracg ocenionq bardzo wysoko przez Bogdana
' Informacie od Zbigniewa Beckeri, siostrzenea J, Ostrowskiego, z 1979 r, w posinduniu
itutori,

* Lhidem,

') Musial, Droga do zapomnicnia, ,Profile” 1977 nr 9.
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Nawroczynskiego i Tytusa Bennicgo w dwa lata poznicj wydano drukiem*.
Praca dyplomowa 28-letnicgo wowezas Ostrowskicgo po latach okazala si¢
jego najlepszy ksiazky pedagogiczng i bez wilpienia najpelnicjszy i najcickaw-
szy koncepcja szkoly sredniej w Polsce migdzywojennej, Podkreslic nalezy, ie
Ostrowski piszyc Zywq szkoly byl jui pedapogicm pruktykicm, bowicm od
roku szkolncgo 1924 —1925, a wige joszeze w czasic trwania studiow, pelnil
obowigzki dyrektora Seminarium Nauczycielskiego Meskiego im. S, Zolkiows-
kicgo w Mlawie, Nicktére [ragmenty ksigzki byly po prostu opisem praktycz-
nych dokonari w scminarium®, Od nowego roku szkolnego 1925 1926
MWRIOP powicrzylo Ostrowskiemu funkcj¢ mianowanego dyrektora Pari-
stwowego Seminarium Nauczycielskicgo Meskiego w Wymyslinie, pdzic praco-
wal do stycznia 1927 r.*

Podejmujic nowsy, odpowiedzialny pracg, Jerzy Ostrowski w wicku 28 at
byl juz posiaduczem dwu dyploméw, cieszyl si¢ uznaniem wladz szkolnych
i zdobywal coraz wicksza slawe jako literat. Do 1925 1. wydal drukiem cztery
powicici dla mlodziczy: Obok Zycia — 1923, Sobicradek - 1923, Chorqgicw na
duchu — 1925, Sztandar na maszeie 1925, zbior opowiadun —— Gromada
swigtem wlada 1924, wicle opowiadan i artykulow oraz Mysli o wychowaniu
— 1924, Ktére uznaé mozna za picrwsza probe pisurstwa pedagogicznego.
Wiszystkic prace zostaly wysoko ocenione przez licznych recenzentdow. Chwalo-
no zarowno ideowe i patriotyczne walory tresci utworow, jak rownics talent
mlodego pisarza. Szczegolnie przychylne reeenzic - wosumic 10 zdobyla
picrwsza powies¢ Obok Zyeia, ktéra opowiadula o ogromnych trudnosiwiach
w adaptucji do normalnego Zycia bylego kryminalisty. O twdrczosci Ostro-
wskiego w superlatywach wypowiaduli sig tej miary znawey przedmiotu jak:
A. Grzymala-Sicdlecki, 8. Koluczkowski, J. Lorentowicz, T. Lopalewski,
I. Zahorska, Cz Jankowski i inni.

W 1926 r. MWRIOP zaproponowilo Ostrowskiemuy niezwykle atrakeyjng
prace na stanowisku naczclnego inspektora oswiatowego w Brazylii. Na czas
pobytu w Brazylii uzyskal Ostrowski platny urlop. Wyjazd na nowy placowke
nastypil w lutym 1927 r.” Jak wynika z osobistych notalck Ostrowskiego, jego
pobyt w Brazylii trwal krécej, niz picrwotnie zakladano, Prawdopodobnie
wplynyl na to zatarg z posiem RP w Brazylii. Trwalym $ladem tej polu-
dniowoamerykariskicj podrozy, poza poznanicm egzotycznego kraju licznej
polonii, bylo pieé utworéw literackich z eyklu tzw. brazylijskich: Kobuz
— 1929, Ziemia Swiptego Krzyza — 1929, Cathangara - Krél Botokudow

- 1931, Brazylia - 1933 i Polscy konkwistadorzy 1934.

Po okolo poitora roku Ostrowski wrécil do kraju i od wrzesnia 1929 r.,
objal obowigzki nauczycicly, a od prudnia legoz roku - dyrcktora w Pan-

‘1L Ostrowski, 2ywa szhofa, Zarys organizacyjny | metodyezny praysztef szkoly Srednicf,
Niklad Gebethnera i@ Wollla, Wirszawa 1927, 5. 268,

* Ihidem, min, Statul ssmorzgdu uezniowskicgo, 5. 251—259,

" Dz U MWRIOP 1925, nr 19,
" Musinl, Droge.., nr 10
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stwowym Gimnazjum im. T. Kosciuszki w Rownem®. Praca nauczycielska
w Rownem nic dala jednak Ostrowskiemu zadowolenia. Zle si¢ czul w malym
prowincjonalnym miescic. Jak sam wspomina, cheial byé bardziej aktywny
i zaczaé ,..robi¢ troche tzw. kariery™”’,

Picrwszc symplomy kariery zaczely pojawiaé si¢ juz od pocaitku 1930 r.
Najpierw w styczniu otrzymal tytul zawodowy profesora gimnazjalnego,
a w micsige pozniej dodatkowe, ale prestizowe stanowisko recenzenta mini-
sterialnego ksigzek szkolnych. I wreszeic w ezerweu 1930 r. minister WRIOP
S. Czerwiniski powierzyl mu stanowisko wizytatora w Wydziale Programowym
w ministerstwic. Praca w ministerstwic i tym samym pobyt w Warszawie trwal
krotko — zaledwic rok, Powdd nastgpnej nominacji nie byl blizej znany, ale
faktem jest, ze nowy minister WRiIOP® Janusz Jedrzejewicz powicrzyl Ostro-
wskicmu pelnicnic obowigzkow okregowego wizytatora szkol w Kuratorium
Okregu Szkolnego Wileniskiego z waznoscia od 1 wrzeSnia 1931 r."

Okres prucy wilenskic), choé rownie krotki — kilkunastomiesigezny,
obfitowal w nowe do$wiadczenia wynikajyce z innych form pracy. Dzigki
pomocy znanego poely wilefiskicpo, a jednoczeS$nic przyjucicli Witolda
Hulewicza, Ostrowski zaprojektowal i zorganizowal w radiu wiledskim — Po-
radnig Pedapopgiczny. Prowadzil w nicj krotkic pogadanki dla rodzicow
i wychowawcow oraz udziclal odpowiedzi na listy sluchaczy. Oprocz tego pisal
i wyglaszal sluchowiska historyczne, jak np. Sesia sefmowa (rzeciomajowd,
Cezar przed Rubikonem czy tez inne np. o charakterze spolecznym ', Tematem
sluchowisk uczynil Ostrowski spruwy wychowaweze wazne 1 trudne, a czgsto
kontrowersyjne. Byly tam rozpatrywane takic problemy, jak wolnos¢ i przy-
mus w wychowaniu, lenistwo czy przepracowanie, Slepy obowiyzek czy
radosna tworczose i wreszeie sprawy lak drastyczne, jak crotyzm i samobojst-
wa mlodziczy . Rozstrzyganic takich spraw publicznic na antenie radia nic
moglo nie zwrocié uwagi konserwatywnej czgsci opinii publiczne). Jej naciski
spowodowaly, 7¢ Poradnia musiala przerwac dzialalnosc.

Zainteresowania J. Ostrowskicgo sprawumi miodziczy, a szczegolnie jej
wychowania w duchu obywatelsko-patistwowym znalazly ujicic réownicz
w pracy redakcyjnej. W 1932 r. Ostrowski objyl redakeje zalozonego preca
sichic w Wilnie miecsigeznika | Ster™ z informacjy w podtytule: Pismo dlu
miodziczy. Wicle zamicszezonych tam artykulow dotyezylo pracy samorzadu
i organizacji mlodziczowych. Caly numer specjalny ,Steru” poswigcono
Zwigzkowi Harcerstwa Polskiepo w Wilnic. Numer 6 ,Steru”™ byl ostatni,
bowiem jego redaktor z poczatkiem 1933 r. opuscil Wilno i przenios! si¢ do
Rzeszowa. Zmiana miejsca zamieszkania zwigzana byla z nowy nominacj

' Dz U MWRIOP 1929, nr 13,

*Musial, Droga...

oDy, U MWRIOP 1931, Zarzpdzenin 2 30 IX 1931 r

WA Przybod Jersy Zbigniew Ostrowski 1897-1942, PHO 1949 nr 2, & 225 (szczotki
numeru skonfiskowunego).

2 Musial, Droga..
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ministra WRIOP z 16 grudnia 1932 r., na mocy ktérej Jerzy Ostrowski mial
objac funkeje dyrcktora 11 Pafstwowego Gimnazjum im. St. Sobinskicgo
w Rzeszowic ",

Czgste zmiuny pracy i micjsea zamicszkania — w ciggu zaledwie pigciu lat
byla Brazylia, Warszawa, Wilno — nic wplyngly na zahamowanic tempa
tworezoscei literackiej i naukowej Ostrowskiego. Jak juz wspomniano wyzgj,
w tym okresic wydal drukiem lub przygotowal pigé utworow literackich
0 tematyce brazylijskicj, dwic ksigzki z zakresu pedagogikic Najjasniejsza

zeczpospolita, Rozwazania o shihie obywatelskiej mlodziezy, wydana precz
PWKS we Lwowic w 1933 r. i napisany w Wilnie w 1932 r, a wydang
w Warszawic w 1938 r., Realizacje wychowania obywatelskicgo w szkole, precz
»Naszy Ksiggarni¢™ oraz Kilkadziesigt artykuléw pomieszczonych w roznych
czasopismach. Na szczegolne podkreslenic zasluguja artykuly opublikowane
na lamach Zr¢bu”, a truktujyce o nodnej w Owezesnej pedagogice idei
wychowunia obywatelsko-padstwowego ", Warto rownicz odnotowad udzial
Ostrowskiego w obradach Il Kongresu Pedagogicznepo ZNP w Wilnie,
zorganizowanego w dniach 4- R lipea 1931 r. Wyglosil tam referat pt: Rola
wychowaweza organizacji mlodzieiy polskiej V.

Okres pracy w Rzeszowie byl dla Ostrowskicgo niezwykle efektywny. Tu
osiggnal nijwicksze sukcesy jako nuuczyciel 1 dyrektor szkoly, tu rownies
zostal wyrozniony jako literat. W 1933 r, na konkursic dramatycznym Polskicj
Akademii Literatury otrzymal najwyzsze wyrdznienie — 11 nugrode (I nie
przyznano). Nagrodzonym utworem byl dramat Bogoburey ', Mysla przewod-
nig sztuki byla barburzynska walka wiladzy radzieckicj z religia i kosciolem
u schylku lat 20. Sztuk¢ z powodzeniem wystawil w 1939 r. slynny teutr
wilenski na Pohulance .

W Rzeszowie powstal rownicz nastepny dramat Tyheriusz, znany tylko we
[ragmentach opublikowanych na lamach ,P’rosto z mostu™, 1937 nr 3; dwic
powicici dla dzieci Polscy Robinsonowie i Wiercipigta, Profesor | Placek,
drukowane w odcinkuch w ,Plomyku™ oraz opowiadanie dla dzieci Historia
przedhistoryczna, wydane nakladem Gebethnera 1 Wollfa w 1938 r. Ksigzka,
ktora odbila si¢ silnym cchem nie tylko w $wiccic literackim byly wydane
w 1938 1. Widly Wisly ¢ Sanu. Krytyka vznala ja za wz0r reportazu z zycia
spolecznego, ckonomicznego i kulturalnego ludzi z glosnepo wowezas tzw.
Centralnego Okregu Przemyslowego.

Z kregu pisarstwa pedagogicznego godny odnotowania jest udzial Ostro-
wskicgo w redagowaniu (wspolnie z Jozelem Zarghy) 1 pisaniu trzech podrecz-

" thidem.

W Np.: Fundamenty ideologit, Prdba analizy, Zrb" 1931 nr 5 Kentury idei patistwowey, Zrgh™
1933 nr 56.

" 11 Kongres Pedapopiceny ZNP w Wirszawie, Warszowi 1932, 5, 120128,

" Konkurs dramatyezny Pel, JKurticr Porinny® 1935 nr 273; Konkurs dramatyezny PAL,
WLion" 1935 nr 42,

YF, Hr, Z teatrdw wilaiiskich, ,Bagoburey”, Hustrowany Kurier Codzienny™ 1939 nr 109,
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nikow — czylunck dla szkol powszechnych: U nas w Polsce — k. V- Budujemy
mitej ojezyznie dom — k1. VII; Pigknic byc czlowickiem — kI VI, Ostrowski jest
dautorem przynajmnicj kilkunastu czytanck i wszystkic maja wyrazny wydzwick
moralny i patriotyczny.

Praca pedagogiczna i pisarska dyrcktora Ostrowskicgo zostala przerwina
na poczytku 1939 r. i juk si¢ pdznicj okazalo ju na zawsze, 2 lutlego tegoz roku
odplynal na pokladzic ,Batorego™ do Kanady. Zpode na wyjazd wydalo
MWRIOP, picnigdze zas§ Wydawnictwo Gebethnera i Wollfa, Celem podrozy
mialo by¢ zcbranic materialow do ksigzki o polonii kanadyjskicj. Pobyt za
occanem mial trwac dluzej, alc na wiesé o zblizajacej si¢ wojnie, juz 22 lipca
Ostrowski powrécil do kraju'®. Po picrwszym aresztowaniu w pazdzierniku
1939 r. zostal zwolniony, po drugim w listopadzic wywicziono go do
Oswigeimia, a nastgpnic do kamicniolomow w Gusen, gdzie zmarl 27 listopada
1942 .V

Pasja tworcza nic opuszezala tego wiclkiego pedagoga i pisarza do kosica.
Na krotko przed $micrcia mowil do prayjuciol Jezeli wyjde, w co wicrzg,
diugo nic wypuszezg piora z reki. Juz teraz mam w glowic gotowe powiesci™ ¥,

2. SZKOLA SREDNIA OGOLNOKSZTALCACA — ZALOZENIA ORGANIZACYINE,
PROGRAMOWE I DYDAKTYCZNO-WYCHOWACZE

Zalozenia teoretyczne koncepeji szkoly srednicj ogdlnoksztalegcej praed-
stawil Ostrowski w ksigzkach: Zywa szkola, Najjusniejsza Rzeczpospolita,
Realizacja wychowaniu obywatelskicyo w szkole i licznych artykulach, pub-
likowanych w réznych czusopismach.

Szkota srednia Ostrowskicgo miaky byé 6-klasowym gimnazjum opartym
programowo na 7-klasowej szkole powszechnej. Miala wychowywaé w duchu
patriotycznym i obywaltclskim, miala uczyé tresci uzytceznych, rozwijajac
zainteresowania, aktywnosé, samodziclne rozwigzywanie problemow i prak-
tyczny dzialalno$c ucznidw, zoricntowang rownicz na elekty produkeyjne. Aby
wyzej wymicnione cele mogly byé zrealizowane, szkola musiala by¢ odpowied-
nio urzadzona i wyposazona. Poza lunkcjonalnym budynkiem, estetycznie
urzpdzonym wnetrzem, w jgj wyposazeniu powinny znaleié sig pabincty
przedmiotowe, warsztaly, biblioteka, muzeum szkolne, sala kinowa i teatralna
maly ogrod zoologiczny, ogrod warzywny, sad itp,

Zywa szkola, przynajmniej czgiciowo, zrywala z tradyeyinym systemem
organizacyjnym, programowym i dydaktycznym szkoly sredni¢j. Program
nauczania poszezegolnych klas minl mieé charukier koncentryczny. Program
kl. I nazwany: Okresem lowicctwa, pasterstwa i koczownictwa, obgjmowal

" Musial, Droga.., nr 12,

" J.B. O 2 b g, Pedagoy = kewi i kodel, Roczaik Wojewodziwa Ryeszowskicgo 1968 T, 5, 5, 33K,
M Przybod, Jerzy Zbiguiew.., s 229.

" Ostrowski, Zywa szhola..
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wiadomosci z historii, literatury, peogralfii, etnogralli, biologii, matematyki
i robdt reeznych, ale w miare mozliwosci w powiyzaniu z ta epoky i tq forma
dziatalnosci ludzi. Podobny uklad programu dotyczyl kl. 11 - Okres rolnict-
wa; k. 11 — Okres rzemiosl, przemysiu i handlu: kI, IV — Zainteresowanic
czlowickiem; kl. V — Zainteresowania spoleczne i filozoficzoe. W tej klasic
uczniowic mieli zapoznaé sic z clementami socjologii, prawa, ckonomii,
religioznawstwa i in. Program kI VI — Studia wybrane specjalne,
poswiccony byl wybieranym preez ucznidw tresciom zgodnic z ich zaintereso-
waniami oraz nauce jezykow obeych, realizowanej glownic w czasic dluzszych
wycicezek zagranicznych 2,

Realizacja tak nakreélonego programu miala odbywa¢ si¢ nic tylko w klasic
szkolnej, ale glownie poprzez wycicczki, teatr szkolny, warsztaty, gabinety
przedmiotowe, ogrod, muzeum, biblioteke, gazetke szkolng itp. Waznym
kryterium w doborze tresci mialy byé pory roku.

Odcjscic od poszatkowane] wiedzy nu rzecs icj globalnego widzenia
ujawnilo si¢ réwnicz w koncepeji nauczyciela zywgj szkoly. Ostrowski przed-
stawil trzy specjalistyczne grupy nauvczycicli; wNauezyciel humanista objgé
winien literaturg, psychologie (ewentualnie histori¢) oruz prawo i nauki
spoleczne, Lyczic je z¢ sceng szkolna, redagowanicm pisemka i organizowaniem
samorziydu. Nuuczyciel realista polyczy nuuki przyrodnicze z rolnictwem,
rzemioslem 1 przemyslem. Wreszcie nauczycicl przedmiotéw artystycznych
i technicznych obejmic matematyke, rysunck, sl6jd (ewentualnic historic
sztuki)”, Taki podzial na specjulizacje nuauczyciclskie jest konieczny, wedlug
Ostrowskicgo, bowiem w przeciwnym razic uczed bedzie otrzymywal |...mart-
we kawalki pokrajanej chirurgicznic wiedzy, bezwarlosciowej, jedli chodzi
o wyllumaczenie otaczujjcepo Swiata™®, Autor Zywej szkoly zdawal sobic
sprawe, 7¢ w realizacji tej koncepcji nujwickszy trudnoscig bedzic z jedngj
strony przygotowanic takich nauczycicli, a z drugicj przclamanic dotych-
czasowych stercotypow w ksztalceniu wyzszym, Obawy Ostrowskicgo okazaly
si¢ uzasadnione, bowiem po 70 latuch w tym wzgledzic nic si¢ nie zmicnilo.

W koncepeji swojej szkoly Ostrowski nie przcwidzial micjsca na oceny
i swiadectwa, w tradycyjnej szkole bowicm ocena dotyczy glownie pamigci,
4 nic umicjetnodei. Oceny proponowal zastapic charakterystyka osobowosci
ucznia, co vgodne bylo z postulatami wickszosei kicrunkow nOWELo wy-
chowania. Bezcclowy mial byé réwnicz tradycyjny egzamin, bowicm bada on
co uczen wie, a nic co uczen robié potrafi i co robi¢ chee,

Organizacja szkoly, jej tresei nauczania i system dyduktyczny podporzgd-
kowane byly jednemu celowi glownemu: wychowaniu obywatcla, ktory bedzie
cheial i potrafil budowaé silne, praworzadne i bopate punstwo polskie. Mialo
si¢ Lo osiggnyé poprzez dobrze zorganizowane i prowadzone wychowanic
obywalelskie, ktore dla Ostrowskicgo bylo swego rodzaju syntezy wychowania
narodowego, spoleczncgo i panstwowego. Jego rezultaty mialy byé weryliko-

2 Ihidem, % 136 -130,
A Ihidom, 5. 121,
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wane wylacznie w praktycznym dzialaniu dla dobra narodu i panstwa?,
W wychowaniu obywatelskim nalezy wedle Ostrowskicpo calkowicie przemo-
delowaé nasz stosunck do historil. Nie tragizm i cierpicnie, ale sila | bogactwo
pansiwa ma byé dla mlodziczy wzorem; ,musimy uprzytomnié sobic wreszeic
— pisal — 7e¢ nicwola jest hafbg, wstydem. T¢ przykra prawde zaslonil nam
mesjanizm, stwarzajac — sui generis — heroizm niewoli. Pomoglo to nam
moze przetrwaé niewolg, nie tracgc szacunku dla siebie, ale dzis rewizja tego
pogladu jest konicczna™®, Stwicrdzic¢ nalezy, Zc poplad powyzszy nic przeszedl
catkowicic do historii i dzis.

Realizacja tak nakreslonego idealu wychowania miala odbywac sig glownie
poprzez lad i1 porzadek wokol szkoly 1 w samej szkole, organizacje dydaktyki,
postawg moralna nauczycieli i administracji szkolnej. Dla ksztaltowania
postaw obywalclskich Ostrowski proponuje wykorzystaé odpowicdnio dob-
ranc tresei nuuczania, odpowicdnio zorgunizowane wycicezki, biblioteke i czy-
telnie, odpowiednia symbolike i wreszcie orpanizacje mlodziezowe. Szczepdlng
wagg praywinzywal autor Zywej szkoly do symboliki, obrzedow i organizacii
mlodziczowych, juko gléwnych srodkow wychowania obywatclskicgo. Kazda
szkola winna rozpoczaé rcformowanic sic od obrania sobic herbu, ktory
powinicn by¢ umicszezony na sztandarze szkolnym, przed wejsciem do
budynku, na picczytec samorzgdu, gazetee szkolnej | na wszelkich wyrobuach
uczniow, a wreszcie jako swego rodznju amulet, noszony na picrsiach przcz
wszystkich uczniow. Wazng rolg wychowawcezy winien odgrywad sztandar
szkolny. Nalezy znalezé dla nicgo odpowiednio wyeksponowane micjsce
i oprucowad staly ceremonial. Nujlepszym miciscem dla satandaru bylaby
wspolna sala precznaczona na uroczystosct szkolne. Tam ez winno znajdowaé
sig odpowiednio wystylizowane godlo, obrazy historyczne, portrety itp. Ostro-
wski nazywa ja .sala panstwowg™ ™.

W wychowaniu obywatelskim szczegdlne znaczenie praypisywal Ostrowski
srodkom dydaklyczno-wychowawezym, ktore okreslut juko oddzindlywanic
bezposrednie. Na pierwszym micjscu wymienia pawede, z tym jednak, 2¢ joj
skutecznosc uzaleznia od spelnicnia kilku warunkéw. Po picrwsze wychowaw-
ci musi sig cieszyC pelnym zaufaniem mlodziezy, po drugic ich tresei muszg byc
interesujace, a po treccic nie mogy sic odbywaé na lekeji, ani tez lekeji
przypominac. Tresé gawedy musi wyplywadé albo z syluacji, np. wycicczka do
mogily powstanca, do zakladu pracy itp., lub jej temat musi byc zgloszony
przez sama mlodzicz, Wsrdd kilkudziesigeiu zaplanowanych przez Ostro-
wskicgo tematow gawed znalazly sic i takic jak np: Wybor zawodu;
Zachowanie sig w towarzystwic; Pisanic listow; Wyhdr zony; Jak zy¢ cickawie;
Sztuka rozmawiania; Charakter narodowy Polski; Warunki powodzenia
w zyciu."

NI Ostrowski, Realizacja wychowania ohywatelskicgo w s=kole, Warszawa 1938, s 6—7.
® Ihidem, s 17,

* Ostrowski, Zywa smhkofa,., s 173,

M Ibidem, 5 194194,
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Sposrod wszystkich érodkow wychowania obywatelskicgo w szkole wiodsy-
ca rolg przypisywal Ostrowski organizacjom mlodziczowym. Aby ich dzialal-
nosc byla wychowawezo efektywna musz by¢ spelnione liczne warunki. Oto
nicktore 7 nich: muszy wynikaé z potrzeh sumej milodziezy: winny byé pod
troskliwy, ale dyskretna opicka wychowaweow znajacych mlodzicz; ich cele
1 tresci musz) byc konkretne i bliskie mlodziezy; nalczy unikaé¢ rozdrobnicnia
organizacji i zadan; stronié¢ od werbalizmu | fikeji, zachowné duzy stopiert
samorzgydnosel mlodziezy =,

Do organizacji, ktére mogy odegraé wazng role w wychowaniu obywatels-
kim mlodziczy zalicza: Lige Obrony Powietrznej Panstwa, Lige Morska, Kolo
Krajoznaweze, hufce przysposobienia wojskowego, harcerstwo, Stras Przednig,
Sluzbe Ojezysnic i samorzqyd. Role wiodacy przypisuje harcerstwu. Znaczenic
harcerstwa zasadza si¢ glownic na jego uniwersalnych podstawach moralnych
i spolecznych. Opiekun harcerstwa w polskicj szkole ma te zusady wzbogacic
o warlosci narodowe i obywatelskic realizowane w szkolnej i pozaszkolnej
codzicnnoscei. W harcerstwic tkwiy opromne mozliwosci wychowawere, ale
trzeba je umicjetnic wykorzystywad, Ostrowski szczepolowo objadnia, jak
nalczy to robié®,

Godny podkreslenia jest stosunck Ostrowskicgo do sumorzidu. Tym
problemem zajyl si¢ bardzo wezesnie, howiem juz w 1923 r. opublikowal na
lamach |, Przeglydu Pedagogicznego” artykul pl. Samorzqd szkolny. Ostrowski
nic podzicla entuzjuzmu, # jakim odnosili si¢ do samorzydu pedagodzy nowego
wychowania w Polsce i za pranicy. Jeseli samorzidno$c ma wyrahiag
w uczniach kurnosé wewngtrzng, u jednoczesnic gruntowac ,,.sumodziclnogé
i zaprawiaé do zycia spolecznego, to w praktyce mozemy osiggngé wyniki
wprost przeciwne zalozeniu™™, Stwierdza, ze samorzqd nie zawsze Jjest wy-
chowawezo korzystny, poniewnz mlodzics nic jest sklonna podporzgdkowaé
si¢ swoim rowieSnikom i stad zamiast karnosci rody si¢ anarchia. Poza (ym
wladza, jakq daje samorand jego preywddcom, moze stad sic czynnikiem
demoralizujacym, a nie tworczym, Sumorzad wedlug Ostrowskiego moze daé
dobre rezultaty, ale wtedy, gdy organizowiny jest doraznic, dla wykonania
konkretnych zadan, zaplanowanych i przeprowadzonych ealkowicic przez
miodziez. Ta forma samorzadu wydalaby na pewno wicksze rezultaly  pisze
Ostrowski  niZ tworzenic humorystyeznych nicraz <« starostow s czy <<mi-
nistrow > od gabki i kredy. Sq to przecie ci sumi, co dawniej <«<dyzurnis i sy
raczej pomocnikami nauczycicla, ni% organem grupy spolecznej, kior) maja
reprezentownc™ ', Te slowa pisal Ostrowski w latach 30. a wigc juz po
wlasnych probach organizowania samorzgdu w Seminarium Nauczyciclskim
w Mlawic™,

*Ostrowski, Realizacla wychowania.., s 62—T8,

M Ihidem, s 75—78.

Y1 Ostrowski, Samorzqd szlkolny, Wereplyd Pedapopicany™ 1923 nr 3, 5 269,
Ostrowski, Reclizacja wyehowania,.., s, 79,

Patrz: Zywa s=hola... 5 251,

1
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Podsumowujye rozwazania na temat organizacji mlodziezowych w szkole,
Ostrowski praestrecgy, 2e skutecznosé wychowaweza ich dzialalnosci nie zalezy
od ,rozpanoszone] pajdokracii”, ale od mydrego kicrownictwa dobrego
wychowawcy.

Za ogromnic wazny srodek wychowawezy uwazal Ostrowski rowniez
zwyczaje 1 tradycje szkoly. | Zwyczuje szkolnc pisze Ostrowski od-
dzialywujac podswiadomic na ucznia i jego wolg, sq poteznym czynnikicm
wychowawezym [...] Sily supestywnej tradycji nie da sig zastapic zadnym
innym sSrodkiem wychowawezym™ ™, Do stalych zwyczajow proponuje Ostro-
wski wprowadzi¢é vroczyste przyjmowanic do szkoly nowych ucznidw i na-
duwanic stopni uczniowskich: nowicjusz, obywatel i pionier?. Stopnic na-
dawaliby sami uczniowic » wychowawcami przy odpowicdnim ceremoniale.
Powinno si¢ to odbywaé w dniu Swicta szkoly, przy udziale absolwentdow, Taka
wigz bylych ucznidw 7 aktualnymi moze micé wazne skutki wychowawcze. Do
innych srodkow zaliczal Ostrowski ,Zlotg ksigpe”, w ktorej miano zapisywac
szezepolne osiapnigeia uczniow, dzienniki i kroniki, szczcgolowo opracowany
kodeks rycerski i obywatelski, wspdlnic urzidzane imicniny 1 inne uroczystosci.

Podsumowujiyc rozwazania nad koncepejg szkoly srednicj J. Ostrowskicgo,
a szezegolnic zas tych tresci, klore dotyczyly wychowania obywatelskiego,
nalezufoby postawic pytanie, czy byly to tylko koncepcje teoretyczne, czy tez
wynikaly z prakiyki lub na t¢ prakiyke mogly wplywaé w przyszlodci.

3. PROBY PRAKTYCZNEI REALIZACI ZASAD ZYWEI 8ZKOLY PRZEZ J1) AUTORA

Jerzy Ostrowski nic uwazal swojej koncepeji za idealne rozwigzanie, wedlug
ktore) mozna byloby zrelormowaé wszystkie polskic szkoly srednic. Widzial
w ni¢j jednuk wazny ctap na drodze do takiej relormy. Podobne opinic
formulowali rowniez liczni recenzenci ksigzek Ostrowskicgo. Wybitny owczes-
ny pedagog, lay Moszezenska, w recenzji ksigzki Ostrowskiego pisala, 7 pelne
zastosowanie tego systemu byloby niemozliwe ze wzgledow [ormalnych,
wee2dyZz <zywan szkolu wymaga zupelnie innego typu nauczycieli i innych
zewnetrznych warunkow, niz wspolezesnic istnicjyce u nas szkoly §rednie”, Ale
po tych zastrzezeniach autorka stwierdza, ..czytelnik znajdzie w ksigzee wiele
bardzo rozumnych i pozytecznych wskazan wychowawezych, mogycych micé
bezposrednic zustosowanic juz w obecne) chwili™ ¥,

Sugestic autora, jak rownicz recenzentow (a bylo ich kilku), aby przenosié
do praktyki szkolnej zalozenia teoretyczne 2ywej szkoly nic znalazly wickszego
odzewu, a przynajmnicj brak jest tukich potwicrdzen. Pozytywnym wyjatkiem

W Ihidem, s 198,

W Ihidem, s, 199,

"I Moszeaensku, Jerzy Ostrowsl, 2_\’!\'1‘1 szhola, Zarys orgarizacyiny § metodyezny
prayszle) szkoly Srednicf, Szkoli Powszechnn™ 1927 2z, 2, s 160,
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W tym wzgledzic jest sam autor. O162 Ostrowski juz w trakcic pisania ksigzki,
nicktore jej koncepeije czerpal z wlasnej praktyki pedagogicznej juko nauczyciel
i dyrektor Seminarium Nauczycielskicgo w Mlawie. Kwestia sporng pozos-
lanie to, czy praktyka zapladniala leorig, czy tcz odwrotnic. Sposrad przed-
stawionych w Zywej szkole problemaow pedagogiczaych, ktére okredln Ostro-
wski jako Srodki wychowania, a ktdre wezesnicj zostaly wyprobowane w semi-
narium, nalezy wymicnié samorzad szkolny, organizacje mlodziczowe, pisemko
szkolne Kompas", gawedy, kodceks rycerski i obywatelski, kalendarz szkoln Y,
tablice ogloszeri i inne. Na fakt powyzszy wskazuje wiclokrotnic sam autor
W Zywef szkole, w Realizacji wychowania obywatelskiego i w innych pracach,

Znacznic szersze mozliwodei stosowania W praktyce wlasnych pomyslow
otworzyly sie przed Ostrowskim, gdy w prudniv 1932 1. rozpoczal prace na
stanowisku dyrektora TI Pafistwowego Gimnazjum im. St. Sobinskicgo w Rze-
szowic. Wprawdzic wszelkie innowacje nic mogly dotyczy¢ struktury szkoly,
a w zakresic programowym i d yduklycmu-w;rchowuwcxym nic mogly w spo-
sob znaczcy odbicgé od ogdlnic przyjetych i obowigzujgcych przepisow
szkolnych, ale juk wynika » zachowane] dokumentacji szkoly oraz ze wspo-
mnien ucznidw i nauczyeicli, zdolal slworzyé Ostrowski z Bimnazjum rzeszow-
skiego placowke wiodycy .

Swoje credo pedagogiczne odnoszjce si¢ do funkcjonowania szkoly przed-
stawil nowy dyrektor na pierwsze] radzie pedagogicznej 16 lutcgo 1933 r.
Postulaty Ostrowskiego dotyczyly: rewizji tresci Programow nauczania po-
szezegblnych przedmiotdéw z punktu widzenia ich zyciowej przydatnodci: scislej
korelacji migdzy poszezegdlnymi  przedmiotami niuczania; wykorzystania
W procesie nauczania nowych metod j form; wprowadzenia naukj obhywatels-
kicj wedlug koncepcji Ostrowskicgo; clastycznosé planu lekeji: szerokie uwzgle-
dnicnic czasu na wyeicezkj | uroczystosci szkolne; oparcie dzialalnodei wy-
chowawczej na samorzydzie | organizacjuch mlodziczowych ",

Dzigki pomystowosci i ogromnej encrgii dyrektora, aktywnosci nauczycicli
i ucznidw, w dosé krotkim czasic zdoluno zorganizowadé i urzydzié pracownic
przedmiotowe jak: przyrodniczy, fizykochemiczna, geograliczny, historyczng
i gabinct do zajgé praktycznych z osobnymi warsztatami: stolarskim, metalo-
wym i szklarskim. Przy kazdej prucowni, co bylo ewenementem, gromadzono
ksigpozbior spegjalistyczny., W roku szkolnym 1935/1936 poszezegolne biblio-
tcki pracowniane liczyly: geograficzna — 190 pozycji, historyczna — 127
pozycii i fizyko-chemiczna — 90 pozycji.

W gimnazjum rzeszowskim, zgodnic z poglydami Jego dyrckiora, domino-
wala idea wychowania obywatelskicgo. Jej podporziydkowane byly tresei,
metody, a przede wszystkim Srodki wychowania. Jednym z wazniejszych byly
prowadzonc juz w Mlawie gawedy. Cieszyly si¢ one wielkim powodyeniem
wsrod miodziczy, bowiem prowadzil je sam Ostrowski. Tresci patriotyczne
* Archiwum Piufistwowe w Rueszowie, Zespd! Kuratorium Okrepu Sekolnego Rzesrowskiepo,
Il Passtwowe Gimuuzjum im, St Sohiiiskiego w Rieszowie, sypn, 296,

" Ihidem.
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i obywatelskic realizowal rownicz poprzesz wprowadzune specjalnic zajgcia
z zakresu zywepo slowi. Ten pomysl nie byl realizowany ani w Mliwic, ani nie
wystepuje w pracach teoretycznych.

Forma przeniesion: z Zywej szkoly 1 poznicjsze] Realizacji wychowania
obywatelskicgo do Rzeszowa byla Zlota ksigga, Kalendarz szkolny i inne. W Zlotej
ksicdze odnotowywano pigkne czyny uczniow jak np. w roku 1935/1936 zbiorke
ksigzek dla polskich szkot za granica. W Kalendarzu szkolnym opisuno swigto
szkoly i dziei teatru szkolnego, Jak wynika z Kroniki szkoly, szczepolne
osigpnicein notowal teatr szkolny, Na fwigto szkoly w podanym wyzej roku
przygotowano dwa spektakle: frapmenty komedii A, Fredry i scenke 2 zycia szkoly
pL: Spod lawy autorstwa Ostrowskicgo™. Warto dodag, Ze wystgpy dawuno nic
tylko dla swojej szkoly, ale rownicz dla micszkancow Rzeszowa, oraz i o, Ze do
mlodziczy nalezala cala obstuga teatru: afisze, dekoricje, szycie kostiumow itp.

W okresic pracy w Rzeszowic Ostrowski zmienil nicco poglyd na organiza-
cje i role samorzadu szkolnego. Wprowadzony w gimnazjum samorzyd pelnil
lunkcje glownego koordynatora wszystkich szkolnych organizacji mlodziezo-
wych. W jego ramach dzialaly takie organizucje jak: harcerstwo, Liga Obrony
Powictrzne] Panstwa, Szkolna Kasa Oszezednosci i Hulice Przysposobicnia
Wojskowego oraz kola zainteresownn: sportowe z sekeja lyZwiarska, nurcinrs-
ka, szermicrezy 1 zeplarskq z wlasny modelarnia, kolo krajoznaweze, przyrod-
nicze, literuckic oraz teatr szkolny. Placowky bez precedensu w dzialulnosei
szkol bylo szkolne muzeum archeologiczno-etnograficzne, Muzeum gromadzi-
fo takic cksponaty juk: plastyczna mapa okolicy # zaznaczanymi vabytkami,
modele krajobrazéw, zbiory mineralow z regionu, wytwory rcgionalnego
rzemiosla, przedmioty zwigzane z kultem i obyezajami, modele starych
narzedzi itp. Zdobywanic cksponalow i praypotowywinic ckspozycji to dzielo
sumych uczniéw. Tworcy i opickunem muzeum byl rownicz Ostrowski. DuZe
osiagnigcia notowalo lakze kolo plastyczne. W roku szkolnym 1936/1937
liczylo 114 czlonkow ™.

Analizujac osigpnigeia dydaktyczno-wychowawere kicrowanej przez Ostro-
wskicpo szkoly podkreslic nalezy i to, Ze ten wysoki poziom uzyskuno
w sytuacji, kiedy w rzeszowskim gimnazjum w roku szkelnym 1937/1938
miodziez chlopska stunowila ponad 27% ogolu uczniow ™. Odsclck duziect
chlopskich byt tu ponad dwukrotnic wigkszy niz srednia krajowa.

Osiggnigein pedagogiczne Jerzego Ostrowskicgo, ktore tuk wyraznic ujaw-
nily si¢ w Rzeszowic, wynikaly nic tylko z jego ogromnej erudycji i doswiad-
czenia, ale przede wszystkim z talentu pedagogicznego. , Byl znakomitym
wykladowea. W wykladach cechowala go celnosé argumentacii i oszezgdnosé
slown” — pisal jego byly uezed, znany pocta Jan Boleslaw Ozog™. . Jako

" Kronika szkoly, Archiwum unstwowe.., ap, cit,

Y thidem.

W Sprwozdanie Dyrekeji 11 Gimnunzjum im, St Sobiiskicgo w Rzeszowie za rok szkolny
193371934, 1936/1937, 1937/1938, Archiwum Panstwowe.., op. eil,

VY Ozoy Pedugoy.. s 257,
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dyrektor Panstwowego Gimnagzjum 11 w Rueszowie jest uwiclbiuny przez
uczniow. Bo jakze, dyrektor, a jezdzi na nartach, na koniu, na motocyklu,
fotografuje i jeszeze pisze ksigzki dla mlodziczy. Poza tym z calego gimnazjum
uczynil prawdziwic artystyczna, najwspanialszy szkole™ — - pisal znany literat
rzeszowski i byly uczer Ostrowskicgo™ ,Sam osobiscie interesowal sig
szczerze zyciem mlodziczy, lubil z nig przchywad, pracowaé, bawié sie,
uprawiac sporty..” — pisal kolega Ostrowskicgo, nuuczyciel rzeszowskiego
gimnazjum, Adam Przybos®,

Prawosc charakteru, ogromna pracowito$é i nieprzceictny talent pedagogi-
czny tak w zakresic teorii, juk i praktyki, oto najkrotsza, ale jak sig wydaje,
najpelnicjsza charakterystyka autora Zywe scholy.

ZAKONCZENIE

Podsumowuja rozwazania na temat poglydow na koncepeje szkoly srednigj
ogolnoksztaleyeej Jerzego Ostrowskicgo, nic mozna pomingé odpowiedzi na
dwa, jak si¢ wydaje, podstawowe pytania, Picrwsze winie si¢ z okresleniem,
w jakim stopniu koneepeja Ostrowskicgo byla oryginalna - polska, a w jukim
nasladowala wzory obce. Pylanie drugic mu charakier burdzicj fundamentalny,
warunkuje bowiem, w jakim zakresic byta ona mozliwa do realizacji w okresie
miedzywojennym i w jakim stopniu jest aktualna do dzis.

Odpowiedz na obydwa pytania nic moze byé jednoznaczna. Najogalnicj
rzecz biorge, koncepcja Ostrowskicgo byl oryginalna polska, ale glownie
odnosnic do plaszczyzny wychowawesej, a Scidlej do idci wychawania pat-
riolyczno-obywatelskicgo. Zaczerpnyl jy z polskich tradycji wychowawezych,
ktore staral sig jednak tworczo zmodyfikowad. Dotyezy to zwlaszeza zapoczat-
kowanej jeszeze w okresic zaborow koncepeji wychowania narodowego
i stworzonej po przewrocie majowym koncepcji wychowania pansiwowepo.
Synteza tych idei nazwana wychowaniem obywatelskim stala sic fundamentem
wychowawezym szkoly Srednicj Jerzepo Ostrowskicgo. Plaszezyzna d ydaktycz-
na, a przynajmnicj jej glowne idee, byly juz zapozyczone z wiclkicgo nurtu
pedagogicznego okreslancgo juko nowe wychowanie. Chodzilo o samodziclne
zdobywanic przez uczniow wiedzy uiytecznej poprzes prakiyezng dzialalnosé
w gabinctach przedmiotowych, warsztatach rzemicsiniczych, ogrodzie, na
wycieczee, w teatrze szkolnym itp. Wiedza miala byé postrzegana w sposob
naturalny, a wige kompleksowo bez sztucznego dziclenia na poszezepdlne
precdmioty nauczania.

Odpowied? na drugie pytanie jest juz znacznie bardzicj zlozona. Generalnie
mozna by stwierdzi¢, ze plowne hasla dydaktyczno-wychowaweze Ostro-
wskicgo byly i sy aktualne. Nic ulepa watpliwoscl, ze potrzchbu wychowania

e Telega, U autora Bagohurciw”,  Kuorier Literncko-Noukowy™ 1935 ar 43,
"Prayhod, Jerzy Zhigniew,.,, s 226,
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obywalclskiego, patriotyczno-padstwowego jest dzi§ bardziej widoczna niz
w okresie migdzywojennym, bowiem dewastacja postaw w tym zukresic jest
ogromna. WeigZ byly i sy aktualne zaleccunc przez Ostrowskicgo metody
poszukujace, indywidualizacja w nauczaniu, wigksza oricntacja na wiedze
praktyczna kosztem teoretyezne] w doborze tresci nauczania, odchodzenic od
waskicj spegjalizacji w ksztalceniu nauczycieli, czy wreszeic wyposazenic szkoly
w odpowicdnig infrastrukture, Te i wicle innych postulatow zywej szkoly, choé
ze wszech miar slusznych, to jednak przy centralistycznym, a wige panst-
wowym systemic zarzgdzania szkolnictlwem majg i dui$ nicwicle szans na
realizacie.
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POLSCE” — KONCEPCJA OKREGU SZKOLNEGO
BIALOSTOCKIEGO NA OGOLNOPOLSKIM ZIEZDZIE
OSWIATOWYM W LODZI (18— 22 CZERWCA 1945 R.)

Przelom polityczny, jaki dokonal si¢ w 1989 r. sprawil, iz system
oSwiatowy stanal po raz kolejny przed wiclkim wyzwitniem — dostosowinia
swoich struktur oraz nauczania i wychowania do zmieniajycych si¢ warunkaw
spoleczno-politycznych, W zwigzky z tym wydaje si¢ na czasic przypomnicnic
obrad Ogdlnopolskicgo Zjazdu Oswiatowepo w Lodzi, toczcych sie pol wicku
temu, nad nowym kierunkiem nauczania i wychowania szkoly polskicj.

Wowezus bowiem, po zakonczeniu 11 wojny Swiatowej, kiedy ksztaltowal
si¢ w powojenncj Polsce nowy lad polityczny, zaistniala rownicz koniccznosé
przeprowadzenia reformy odwiaty, kiory potraktowano juko spraweg opdl-
nonarodowg. Spoleczny debatg zapoczgtkowalo Ministerstwo Oswiaty wysyla-
jac w koncu kwictnia 1945 r. okélnik zawiadamiajycy o przygotowaniu Zjazdu
i okreflajacy zadania terenowych wiadz szkolnych w pracach przygotowaw-
czych. Juz 3 maju 1945 r. na naradzic przedstawicieli kuratoriow powolano do
zycia okrggowe komisje reformy szkolnej, w sklad ktérych wchodzili przed-
stawicicle kuratorium okrepu szkolnepo, szkol powszechnych oruz Srednich
ogolnoksztaleycych i zawodowych. Do komisji nic powolano delegatéw ZNP,
ktory nicco poZnicj utworzyl wlasne komisje reformy szkolngj .

Pod koniec maja, w trakcic pruc przygotowawczych kuratoria okregow
szkolnych otrzymaly tezy do referatow: Podstawowe zasady reformy ustroju
szkolnego oraz Wylyczne programiw nauczania, Tezy te zostaly omowione

zpodnic z zalcceniem Ministerstwa - na okrepowych konferencjach
7 udzialem nauczycicli, przedstawicieli organizacji kulturalno-oswiatowych,
organow samorzydu, organizacji spolecznych | politycznych. Zadanicm tych
konferencji bylo wzbudzenie zainteresowania spoleczenstwa idey reformy
szkolnej oraz zdobycic materialu wnioskowego i opiniodawezego na Zjazd.

! PPor. Zwigzel Nduezycielstwa Polskiego. Zarys dzicjow, red, T, Grzet, Wirsswi 1946,
1 4124173,
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Konlerencje okregowe naswictlily szereg aktualnych zagadnicn pedagogics-
nych projektowane] reformy szkolnej, ukazaly walory projektu i trudnoSci
awiygzuanc z jego realizacjy.

Wiecle obaw i postulatow wysunigto takZze w Bialostockim Okrggu Szkol-
nym, ktorego ustalony po wyzwoleniu obszar pokrywal sig culkowicic z tere-
nem wojewodatwa spracd 1 czerwea 1975 r, wn. obejmowal dzisiejsze
wojewodztwa: bialostockie, suwalskic i lomzynskie. Jest to region Polski lezicy
na pograniczu roznych wplywow ctnicsnych i kulturalnych, Na obszarze
Bialostocczyzny uksztaltowal si¢ nic spotykany obecenic w Polsce, oryginalny
lyp spolceznodel zroznicowungj jezykowo, o roznej kulturze i religii. Specylika
ta nie ulatwiala dzialalnoSci oswiatowe], wrgcz odwrolnie zmuszala or-
ganizatorow do odpowicdnicgo roznicowania form 1 tresei nauczania na
roznych terenach wojewddztwa. Stqd tez administracja i nauczycicle pdlnoc-
no-wschodnicj czesci Polski byli zainteresowani przeobrazeniami ustroju
szkolnego i opracowali wlasna Koncepeje struktury szkolniclwa, zwracajac
rownoczesnic uwagge, iz reforma ustroju szkolnego to takze plan, w ktorym
nalezy uwzglednic potrzeby poszezegolnych regionow i ich mozliwosei finan-
sowe | kadrowe. 1 to zalozZenic nic stracilo chyba takze dzis na aktualnosei,
swlaszcza 2e wtedy, podobnic jak obecnie, ksztaltowal sig nowy system
szkolnictwa polskicgo; smicninly si¢ kicrunki i dotyczezas prelerowane warto-
sci w wychowaniu mlodziety. Zmiany tec budzily wowezas i budzy dzi§ wicle
cmocji 1 konlrowersji.

Niepokdj srodowiska bialostockicgo w latach powojennych ujawnil sig
szczegolnic mocno wosprawic widzenia i rozwigzywania problemow pal-
sko-radzieckich. Jedna 7z uczestniczek wezesnych i burzliwych spotkan okrego-
wych, nauczyciclka Glmmujum i Liccum Obolnukwtdlc teego nr Tw Bmlymh-
toku Maria éylkuxwuowa wspomina; ,peneralnic ujmujae najwigee) emogji
budzila_kwestia _podreeznikow do nauczania historii i jezyka ojczystego,
mtr..rprt.tdcja stosunkow polskmmdzm.kxuh OraZ Sprawdi upuhly:..:mr.nm niu-
cxycu.]:

) RUthLinL‘J‘:Li w sprawic widzenin i roswigzywania tych problemow spowo-
dowaly pndn i srodowiska nauczyciclskicgo. Znuczna jego czegsé identylikowa-
L si¢ z opinig M. .r.’.ylk:::wu:mwcj. przedstawiony w puzdzierniku 1945 r. nu
Zjezdzic Okreggowym ZNP, ktory byl nicjako kontynuacijy dquuqu qpmwnkm
witng] przez Ministerstwo Ou.wmly pr.ru.l Zjazdem Lodzkim, Otz M. Zyl-
kiewiczowa byla zdania, ¢ stawianic nauczyciclom warunkow politycznych
Whic pozwala na swobode dzialania | wypowiadania mysli", Przytoczyla
przyklady z powiatu lomzynskicgo, gdzic zdarzaly si¢ wypadki namawiania
nauczycicli do zapisywania si¢ do partii”, co wedlug nigj jest wysoce
niewlasciwe”, ,Nasz stosunck do pafdstwa — mowila Zylkiewiczowa jest
pozylywny. Szkola powinna jednak stac z dala od czynnikow politycznych,
gdyz weiaganic nauczycicli w gre polityczna mo7e pociggnac za soby utrate

* Protokol ae f’Jm.lu Okrgpn ZNP w Biatymstoku z duin 28101945 . Archiwum WRZZ
w Binlymstoku, sygn. 12 A", & 4
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autorytetu wychowawezego™', a nicrzadko tez hylo powodem izolowania
navczycieli w_spoleczenstwic, a takze licznych aresztowan. Nujbardziej do-
tkliwie dyskryminowano nauczycicli zwigzanych z akowskim, a nastgpnic
z winowskim podzicmicm, ktorych przciladowaly polskie i radzicckic sluzby
bezpicezenstwa, przetrzymujac ich w wigzeniach, a nawet deportujac do
obozow priacy w ZSRR.

Dzi§ trudno ustali¢_dokladny liczbg uwigzionych wowezas nauczycicli,
Oricntacyjne dane wskazujy, Ze aresztowano w kriju z pory tysige nauczyeicli,
ponicwaz do Ministerstwa Oswiuly wplynelo okolo_tysiaci_podan z prosby
0 interwencjy w tych sprawach, Nic wiadomo, jaky czgié tej liczby stanowili
nauczycicle z wojewddzlwa bialostockicgo, pewne jest jednak, i tu takze
arcsztowuno wiclu nauczycicli. Dowiadujemy si¢ o tym muin, z pisma Zarzadu
Okregu ZNP w Bialymstoku z 3 czerweca 1945 ., skierowancgo do Ministra
Sprawicdliwodcei. Zurzad Okregu ZNP zwraca sic w nim: »O przyspicszenic
wzglednic spowodowanic rozpatrzenia spraw i zwolnicnie arcszlowanych
i umozliwienic powrotu wywiczionych do Rosji nauczycicli i ich rodzin [z
Wywiczione osoby czek:ijy z tesknoty na na powrdt do Ojezyzny i do swoich
warsztatow pracy. Przy obecnym braku nauczycicli w isthigjacych 1 or-
ganizujgcych si¢ szkolach prachywanie takicj ilosei nauczycicli w wigzieninch
w Rosji jest wiclky straty dla szkolnictwa polskiego i cilego spoleczenstwa™*,

Przytoczone [ragmenty tekstu tego pisma sugeruja, i liczba aresztowanych
nauczycicli w wojewddztwice bialostockim byla znaczna. Potwierdza to zukyczo-
na do tcj prosby lista nauczycicli i ich rodzin aresztowanych 1 wywiczionych
z wojewddztwa bialostockicgo do ZSRR pricd wyzwolenicm i po wyzwoleniu.
Z listy tej wynika, zc po wyzwoleniu uwigziono tu co najmniej 20 nauczycicli.

Oprocz listy sporziydzoncj przez ZNP zachowal sig réwnicz wykaz imienny
nauczycicli pozbawionych wolnosci przcz radzieckic i polskic organy bez-
picczenstwa, opracowany precz Inspektorat Szkolny w Bialymstoku. W wyka-
zie tym zamicszczono nazwiska 36 osob z powiatu binlostockiego, sposrod
ktorych 9 umieszezono takize na liscic ZNP,

Wigkszos¢ uwigzionych i deportowanych nauczycicli, to - wedlug Zarzgdu
Glownego ZNP - ludzic o demokratycznych przekonaniach (dodajmy - nij-
lepsi patrioci), ktorzy zostali ,aresztowani za przynaleznoié do organizacji
wojskowych z okresu okupacji oraz z innych powodéw blizej nieznanych™?,

Jedna z czynnych uczestniczck Zjuzdu Lodzkicgo, Stanistaw Osiecka,
dyrcktorka gimnazjum w Lomzy, zwricila uwagg, %c ,lstoty demokragji
powinna by¢ praca”. Nauczycicl ponosi ,odpowicdzialnoié¢ za wychowanic
P ZG ZNP w Memoriale do Ministorstwa Sprawiedliwodei = 18.09.1945 1. domagal sig
awolnienin 235 atesatownnych, ¢o do ktdryeh istnialy podstawy, by praypuszezad, fe areszlowsnic
nastypilo na skutek nicporozumien okupacyjnveh, Podobny memorial z kwietniz 1946 r, wyniciii
661 nuuezyeieli, kiorzy zdinicm ZG ZNP winni by¢ natychminst zwolnicni. Archiwum Zurzydu
Glownego ZNP (dalej: Arch, ZG ZNI), 9/178.

* Archiwum WRZZ w Bialymstoku, Protokoly, wylyczne nickompletne 2 1945 ¢, sygn. 1 .A"
* Memorial 2G ZNP do Ministerstwa Ofwinly, 15 VIL 1945 r. Arch. ZG ZND, 9/178.
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czlowicka™ ‘. Jednakie po to, uby nauczycicl mogl godziwie wywinzué sig ze
swego obowigzku, musi przede wszystkim mieé¢ odpowicdnic przygotowanic
pedagopiczne. Nauezycicle bialostocey domagali sig, aby formy ksztalcenia
pedagogicznego byly wyraznic sprecyzowane. Postulowano, aby w przyszlosci
nauczycicl mial wyksztaleenic akademickic, u najnizszym progiem wyksztal-
cenia ogolnego nauczycicla w okresic przejéciowym byla mala matura”,

W znacznic spokojnicjszej atmosferze przebiegala dyskusja wokol wnios-
kow dotycuycych samej struktury i zasad finansowania przyszlej szkoly.
Zarowno wladze kuratoryjne, kadra nauczyciclska, jak i rodzice byli zgodni, 7¢
nowo projcktowana reforma ustroju szkolnego powinna byé oparta o0 zasady
bezplatnosci 1 powszechnoscl Sredniego wyksztaleenia, pafstwowosci, jedno-
litosci, zwickszania obowigzku szkolnego do lat 8, znicsicnic na wsi szkol
I stopnia o jednym nauczyciclu.."". Zdaniem srodowiska bialostockicgo
»Realizacja reformy ustroju szkolncgo winna odbywaé sig stopniowo. W picrw-
szym rzgdzie przebudowic ulec musi trzon podstawowy — szkola poczytkowa
[..]- W dalszym ciggu nalezy zrclormowac szkoly typu gimnazjalnego i liceal-
nego # lym jednak nastawicniem, azeby mlodzicz uczeszezajaca do nich mogla
je skonczyé bez wickszych wstrzysow™?,

Przygotowanic do przeprowadzenia reformy powinno si¢ oprzeé na do-
kladnej znajomodci drodkow materialnych, sit nauczycielskich, budynkow
szkolnych, pomocy naukowych, podrgeznikéw i programow.

Zgloszono tukze istotne zastrzezenia do propozycji ministerialnych. 1 tak
na przyklad, na bialostockich zebraniach rodzicow wyrazono obawe, e
»poziom nauki moie ulce obnizeniu przez zamknigeie materiadu realizowanego
dotychczas, w ciggu 10 lat (6 lata powszechnej i 4 lata gimnazjum) w ramach
szkoly B-letnicj. Skrocenie liczby lat szkolnych moze spowodowaé nadmicrne
obciaZenic mlodziczy materialem naukowym oraz odbié sie nickorzystnic na
przygotowaniu mlodziczy do studiow uniwersyteckich lub na preygolowaniu
do zawodu" ',

Poza tym nauczycicle bialostocey obawiajac sig, 2¢ z powodu trudnosci
ckonomicznych jeszeze przcy dluzszy czas jedynym wyksztaleenicm miodziczy
wicjskiej pozostanic S-letnia szkola poczytkowa (proponowana przez Minister-
stwo jako picrwszy czlon 8-lctnicj szkoly podstawowej), wysungli projekt
utworzenia ,podstawowej szedcioletnicj szkoly na wsi i 3-lctnicgo gimnazjum
upowszechnionego™ ', u co za tym idzic przedluzenia obowigzku szkolncgo do
9 lat. Rodzice zwracali uwage na potrzebg upraktycznienia programow szkoly
podstawowe] (np. przez nadanie charakteru rolniczo-ogrodniczego szkolom

b Lhidem, s, 4.6,

! Ministerstwo Odwiuly, Ogolnopolski Zjazd Oiwintowy w Lodzi 18—22 czerwen 1948,
Warsziuwa 1945, s, 19,

Y Ihidem, 5. 19,

Y Ihidem, 5. 19, 20,

" Phidem, s 20,

" Ihidom, s 21,
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wicjskim na I1 szczeblu nauki). Ponudto wyrazali przekonanic, Ze centralnym
zagadnienicm w reformic szkolnictwa powinno staé si¢ wlaseiwe rozwigzanic
problemu szkél zawodowych i przygotowania do zawodu. Ze wzgledu na
trudnosci gospodarcze kraju proponowano ,zwiekszyc liczbe lat nauki w szko-
tach zawodowych typu licealnego z 3 do 4 lub 5, zamiast tworzenia oddzicl-
nych szkol zawodowych wyiszych — nicakademickieh” "%, Postulowano or-
ganizowanic szkél zawodowych opartych na picrwszym szezcblu programo-
wym szkoly 8-letniej oraz tworzenic szkol zawodowych doksztalcajyeych,
zbudowanych na szkolach o$miolctnich,

Inny problem, kiory wymapal niezwlocznego rozwiyzania i byl szeroko
dyskutowany na konlerencji zorganizowancj przez kuratorium, dotyczyl kwes-
tii szkolnictwa mnicjszosci narodowych: rosyjskiej, bialoruskicj i litewskicj ",
Pominigto szkoly dla mniejszosci zydowskicj, albowiem cksterminacja ludnosei
zydowskicj przez hitleroweéw spowodowala ogromne obnizenic liczhby Zydow
na terenie Biulostocezyzny.

Z ustulen Szymona Datnera wynika, % sposréd Zydow wojewddztwa
bialostockicgo we wrzesniu 1939 r, zginglo 2 do 3 tysicey osob, do wrzednia
1941 okolo 30 tysigey, po likwidacji za$ ,,prowing;i” Bialostockicj — 120 do
130 tysigey. W styczniu 1943 r. Nicmey zamordowali 24 25 tysigcy osab,
a4 w lutym 1943 r, jeszeze okolo 40 tysigcy osob. Byly to offury ostateczngj
likwidacji getta. Lacznic poniosto $mieré ryk nicmieckich oprawcéw z gory
¢wicré miliona Zydow bialostockich ',

Powracajac do problemu mniejszosci rosyjskicj, litewskiej i bialoruskiej
nalezy zwroci¢ uwage, iz mimo whjczenia Po wojnie powiatu grodzicnskicgo
i wolkowyskicgo, nalezgcych do dawnego wojewodztwa bialostockiego,
w sklad ZSRR i przesiedlenia ludnosci, ktore odbylo si¢ po dokonaniu zmiany
granic na podstawie umow z rzadami Bialoruskicj i Litewskicj Republiki
Radzieckicj (do konca 1946 r. z Bialostockiego repatriowalo si¢ 34 411
Bialorusinéw, Litwinow i Ukraifcow) pozostalo jeszcze w Bialostockicm
ponad 100 tysiecy Bialorusindw oraz kilka tysigey Litwindw ', O pozostaniu
w Polsce czesto decydowal fakt, e zamieszkiwali onj te zicmic od pokolen.
W 1948 r. ludnos¢ narodowodci polskicj stanowila 87% ogdlu micszkadcow,

B hidem, x, 20,

" Ibidem, s, 19.

" 8z Datner,  Biuletyn Zydowskicgo Instytutu Historyeznego™ (dalej: ZIH), Warszawa 10
XII 1966, nr 6, 5. 28, W tym migjseu nasuwi sig pytinic — jok moglo ponicié dmieré dwieré miliony
Zydow hialostockich, skoro z ~Mulego Roernika Stutystycsnego™ 2 1939 r, (2. 23), wynika, iz
w wojewddztwie binlostockim w 1931 r, byle 1554 tysivey nséb wyznania majesowegn, Ditner
wyjainia, e poczywszy od picrwszych dni okupacii nicmieckicy, liczba tn nieslychanic szybko sig
amienizla. We wrzeSniu 1939 1. bylo na terenie Bialostocezyzny okolo 240 tysigey Zydéw, 1 do
czerwen 1941 1 praybylo ich jeszeze okolo 100 tysicey, czyli pracd rozpoczeciem okupagji
niemieckiej nu obszarse wojewddztwa binlostockiego bylo okolo 350 tysigey ludnosei Zydowskic;.
lbidem, %, 7, K.

" Stan z 18 lutego 1948 Urzgd Wojewddzki Binlostocki 19441950, Waojewddzkic
Archiwum Padstwowe (dale WAP) w Binlymutoku, sygn. 605,
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biuloruskicj 11,6%, rosyjskic] — 0,9%, litewskiej — 0.36%, a zydowskigj
— 0,13% . A zalem Bialostocczyzna zamicszkana byl i jest w dosé znaczngj
micrze przcz mnigjszosé narodows binloruska. Z tepo tez wzgledu micjscowe
wladze oswiatowe byly zainteresowanc tym, aby sprawa szkolnictwa mnicj-
szosciowepo zostala najseybeie] rozstrzygnigta w sposob wludciwy oraz ustawo-
wo okreilona w nowo preygotowanym dokumencie o relormie oswiaty.

Reasumujac trzeba stwierdzi¢, ze — podobnie juk na terenic culego kruju
tak I w okrggu bialostockim  powszechnic uznawano koniecznosc reformy
szkolnictwa, Bialostocka ckipa kuratoryjna uznaly, iz dotychezausowy ustroj
szkolny opurty nu ustawic z 1932 r. wymaga zmian zmicrzajacych do poprawy
organizacji systemu szkolnepo oraz do wyeliminowania niedemokratycznych
jego czlonow. Szezepdlny sprzeciw budzil podzial szkoly powszechne) na
stopnie orpanizacyjne i szczeble programowe, co utrudnialo dzicciom wicjskim
dalsze ksztalcenic i naruszalo zusade jednolitosei szkolnictwi. Negatywnie
oceniano dwuletni czas trwania navki w liccum jako zbyt krotki dla usys-
tematyzowanian wicdzy i skrystulizowanin pogladu na swiat,

Zastrzezenia, wnioski i postulaty wysunigte na konlerencjuch 1 posicdze-
niach nauczycicli i rodzicow poswigconych rozwazianiom projektu reformy
szkolnictwa stanowily podstawe referatow i wystgpien na Zjezdzie Lodzkim
delegatow Okregn Szkolnego Bialostockicgo,

W Ogdlnopolskim Zjezdzic Odwiatowym w Lodzi (18- -22 czerwea 1945 1)
uczestniczylo a7z 685 osdbh. Reprezentowali oni nauczyeieli, administracje
szkolng 1 Zwiyzck Nauczyciclstwa Polskicgo. Ponadlo w Zjeidzic uczest-
niczyla liczna prupa uczonych, przedstawicieli partii politycznych, organizacii
spolecznych i mlodziezowych oraz duchowienstwa . Na zjazd przybyli przed-
stawicicle z calej Polski; z ziemi binlostockicj karty uczesinictwa otrzymaly 24
osoby. W grupic delegatow bialostockich byli m.in: Konstanty Kosinski (dyr.
gimn. w Bialymstoku), Wladyslaw Okuszko (wizytator z Bialepostoku), Stanis-
lawa Osiecka (dyr. gimn., w Lomzy), Stefan Woloszyn (dyr. gimn. w Bialyms-
toku) '™, Szezepan Zasada (insp. szk. w Bialymstoku), Ministerialna koncepeja

It Rocenik Stutystyesny” 1947, Warszawa, tabely 5, s 30 oraz wbeln 9, s 20,

T Ksigg pamintkown Zjnzdu zwiera spis 556 nazwisk ueaesinikow, Spis len obejmuje wykaz
delepatow zuproszonyeh ni ohridy kongresu, Wiadomo jeduak, se uckestnicayli w zjezdzie prupa
osob, ktorn nic minta zaproszen. Liczbg 085 podal St Skrzeszewski w swym przemowieniu nn
zakonczenie zjnzdu., Ministerstow Oswinty, Opolnopolski Zjnzd Oswintowy..., s 248,

* Stefun Woloszyn (ur. 19.08,1011 we Lwowie), pedigog; studia wyzsze ukoneayl w 1934
w Uniwersylecie Japgiellonskim, w 1948 uzyskal stopien doktors w uniwersylecie w Toruniu; tam
tes 19461950 pracownd w Katedrze DPedapogki, nastgpnic kicrowal Kutedry Pedagopiki
w Uniwersytecic im. A, Mickiewiczu w Poznaniu, od 1955 pricuje w Uniwersylecie Wirsziowskim,
od 1961 juke profesor. W latuch 1953—60 prorektor Akidemii Wychowanin Fiayeznepo,
a 19601971 rektor tej uczelni, Zajmuje sig przede wszystkim metodologiy nauk pedugogicznych
ioagadnieninmi pedagopiki opdlnel, historig myil pedigopicane] | pedagopiki jnko nauki,
pedagopiky pordwnuwesy, Glowne prace: Metodyvha pierwszyel lat nauezania (red,, 1960, 2 wyd,
1962), Dzivfe wychowania i mysli pedagogiczne) w zarysle (1964), Zrddla do dziejow wyehowania
i mysti pedagogiczaef (v 1 1965, . 11 1965, L 111 1900), Korczak (1978)". W. O k o, Stownik
pedagogicsny, Warszawa 1981, s 3d5,
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reformy szkolnej zostala przedstawiona w referatach: Stanislawa Skrzeszews-
kiego Podstawowe zagadnienia wychowania i oswiccenia publicznego w nowej
Polsce, Wiadyslawa Bicokowskicgo Zasady reformy ustroju szkolnego, Zanny
Kormunowej Zasady przchudowy programiw szkolnyeh i Mariana Falskiego
Zagadnienie sicei szkol | kadr nauczycielskich w zwigzku = realizacq nowego
ustrofu .

Z lektury tych referatow wylania si¢ pelny obruz projektu reformy szkolnej
przedstuwionego przez Ministerstwo, ktory mozna by generalnic ujaé w trzech
grupach problemow: zasady reformy, struktura szkolnictwa oraz tresei nuucza-
nia 1 kierunki wychowania. Zjazd poparl propozycje Ministerstwa w kwestii
organizacji ustroju szkolnictwa, odrzucajgc jednak podzial szkoly 8-letniej na
dwa szczeble programowe (5+43). Zgodzono si¢ z tezy, iz struktura nowej
szkoly pawinna oprzec si¢ na zasaduch: jednolitoscei, bezplatnosel, powszechno-
sci i publicznosel. Przez realizacje zusndy jednolitodei rozumiano ,znicsicnic
wszelkich progow przy przechodzeniv z niZszego szezebla nauczanin na
wyzszy, rownowaznosé i rownorzednosé szkol, niczaleznic od ich programowe-
go zroznicowaniu, brak tzw. Slepych uliczek, tzn, szkol kiore by nie uprawniaty
do kontynuowania nauki na szezeblu wyzszym™, Urzeczywistnicnic zasudy
powszechnosci oznaczato: ,objecie szkoly wszystkich dzicei przez caly okres
obowigzku szkolnego™. Wprowadzenic w zycie zasady publicznosci wymagalo:
»wyeliminowania szkolnictwa prywatncgo opartego na zasadzie platnosci
nauki na rzeez szkol panstwowych, samorzadowych i spolecznych”™, Natomiast
bezplatnosé nauezania rozumiano nic tylko juko brak oplat szkolnych, leez
rowniez jako maksymalne obniZenic ponoszonych przez rodzicow kosztow
utrzymania dzicckn w szkole. Jednym z waznicjszych $rodkow na tej drodze
mial by¢ szcroko rozwinigty system burs, internatow i stypendiow dla uezniow
szkol $rednich 1 wyZszyeh

Dalsza czgse urzgdowego projektu, podwigconn omowieniu wewnetrznej
struktury szkolnictwa oruz samego przygolowania przeprowndzenia reformy
wywolala doS¢ zywy dyskusje. W loczace] si¢ polemice udzial delegntow
bialostockich byl niemaly, zglosili oni wicle zastrzezen i postulatow.

Wiadyslaw Okuszko poparl wylyczne programowe zrelerowane pracz Z.
Rormanowi: JBo my wicrzymy w jedna wielky rzecz, ze o przyszlodei nuszepo
narodu decyduje w tej chwili szkola i od tego, juka bedzic to szkola i jakg
szkolg stworzymy zalezy nasza przyszloscé..” .

Kurator Okregu Szkolnego dr Eugenia Krassowska wypowiedziala si¢ za
koniccznofei zmiun programowych, zwrocila uwagg, iz ,po trzech, czterech

" Archiwum Akt Nowyceh (dalej AAN) w Warsswie, sktn Ogdlnopolskiege Zinsdu Ofwiato-
wepo w o Lodzi 1945, L L sy 4049 (sygn. robhocza).

M Ministerstwo Odwiaty, Ogolnopolski Zjuzd Oiwintowy.., 5 67, Por, 8L Mauersberg,
Refurma szkolnichwa w Polsce w latael 1944=1948, Wroclaw 1974, 5. Bl; M, Pecherski, Szhofu
ogoltolisztaleqee w Palsee, Wroclaw 1970, 5. 73, 83 i n.

AAN w Warszawie, Ministerstwo Oiwiaty, Departwment Reformy Szkolnictwa Wy-

chowania, Miterinly ze Zjnzdu Opolnopolskicgo w Lodzi 1945, 1.1, k. 166, Por, tikze Ministerstwo
Ofwinly, Ogdlnopolski Zjasd Ofwintowy.., 5 Y5
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micsigcach przczwycigzania trudnodei gospodarczych szkola polska wchodzi
w nowy okres, okres dostosowywania si¢ do nowej rzeczywistosci, poszukiwi-
nia nowych idealéw wychowawezyeh, rewizji istnicjacych™ . Jednakie wyty-
czenie kierunku owej ,rewizji® wywolalo pewne opory. W. Okuszko zwrécil
uwagg na nicbezpicczenstwo ksztaltowania postaw oportunistycznych mlodzic-
zy przez nieracjonalny dobor materialu nauczania, \W ten sposob powtarzali-
bysmy bledy z 18 roku, kiedy szkola nic byla dostosowana do charakteru
i wlasciwosei indywidualnych ucznia™®,

Stanislawa Osiccka z Lomiy, zabicrajac glos w dyskusji, zaznaczyla, i7 jest
wyraziciclky opinii calej spolecznodci lomzyidskicj, w tym takZe mlodziczy,
ktéra uwaza, ze nauki humanistyczne nic powinny by¢ ogranicrone [..] e
przedmioty humanistyczne, pragng micé w takicj ilodei, juk dotychezus™ *. Nie
znaczy 1o jednak, Ze sq przeciwko projcktowi stworzenia liceum zawod owego.
Projekt ten zostal bowiem prayjely przez tomzynskie $rodowisko z powszech-
nym uznanicm, a nawet sugerowano  powiedziala S. Osiecka — aby uczen
konezyc liccum zawodowe mial przygotowanic, ktore bedzic wpokrywalo sig ze
stopnicm czeladnika danego zawodu™?,

Rownoczeénic 8. Osiecka zwrécila uwage, ze w szkole typu licealncgo
powinny by¢ dwa jezyki obcee, ale wybranc przez samecgo ucznia, warunck ten
powinicn dotyezy¢ tukie nauki jezyka lacidskicgo: Nie ludzmy sig, e lacina
uczy nas luk bardzo i ksztalci umysl. Jest to preciytek. Jezyk obcy powinien
by¢ prowadzony w taki sposob, aby po ukonczeniu szkoly mozna bylo
poslugiwaé si¢ nim zupelnic swobodnic w sprawach codzienncgo zycia™ ¥,
Dlatego konicezne jest ksztaleenie navczycicli jezykow obeych,

Poza tym S, Osiccka opowicdziala si¢ za utrzymunicm w szkolnych
programach nauczania religii, mimo #¢ nawet przedstawiciel Kosciola nie zajal
W tej sprawie stanowiska na zjeidzic, ogranicznjyc sig tylko do przeméwicnia
powitalnego. Ale — wedlug S. Osieckicj - sprawa religii wymagala omdwie-
nia, poniewas stanowila swoislcgo rodzaju probierz szkoly demokratycznej:
wieby reforma szkoly, kiora ma byé szkoly demokratyezng, nic miala skonczyé
si¢ nicpowodzenicm [...] musi byé pod opicky calego spoleczenstwa, a uwazam,
z¢ spoleczenstwo jest za pozostawicnicm religii w szkole. Dusza polska jest
dusza mistyczng. T my musimy wychowaé czlowicka pelnego idealizmu
narodowego, kiory nikogo od rzeczywiste] pracy nie odeigga, a przeciwnie
dodaje sily do wytrwania w najporszych wurunkach™?,

Kurator E. Krassowska sugerowala natomiast, aby w gimnazjum i liceum
z nauki ,gcografii gospodarczej Polski (kI. TV), historii wspolezesnej (kI 1IV)

2 Dziennik Urzgdowy Kuritorium Okrepu Szkolnepo Biatostockicgo, Rok 1945, nr 1, s 6.
WAP w Bialymstoku, sypn. 79,

*' Ministerstwo Odwiaty, Ogolnopolski Zjnzd Oiwintawy.., 5 95,

* AAN w Warszawie, Ministerstwo Odwinty, Departament: Reformy Szkohictwa | Wy-
chowanin..., k, 234—235,

2 Thidem, k, 234,

* Ihidem, k. 235,

T Ihidem,
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oraz zagadnien Zycia wspolczesncgo (kI 1 11 liceum) [...] usuni¢to ducha
sanacyjnego przenikajgeego program i pod reczniki, jako obeego naszej rzeczy-
wistosei” ¥,

Wedlug E. Krassowskicj nalezaloby poglebié ujecie w podrecznikach wojny
z 1914 r. przez wydobycic calego splotu sprzecznych interesow, kiore do-
prowadzily do jej wybuchu, jak i do skutkow majacych doniosle znaczenic dla
rozwoju cpoki, E. Krassowska zauwazyla, 7¢ w przedwojennym programie
historii w centrum wszystkich zagadoien znajduje si¢ postaé Jézefa Pilsuds-
Kicgo. ,Historia klasy TV~ to wladciwic apolcoza ¢ postaci i sanacji [...].
Pozytywnic mozna ocenié¢ prace Pilsudskicgo — dzialacza niepodleglosciowe-
go z PPS, ale nic moZna pokrywaé milczeniem Jjego szkodliwej dziatalnogei
w walce z demokratyczng konstytucjy, faszyzowanie Polski, popieranic hit-
leryzmu [sic!]. Te sympatie prohitlerowskic odbily si¢ wyraznic na ujeciu
w programie faszyzmu wloskicgo i hitleryzmu. Pod masky obicklywizmu
dostrzezemy bez trudu postawe przychylng tym nowym ustrojomn [sic!]" .

Nawet krotki przeglyd stanowisk srodowiska binlostockicgo w kwestii
oblicza przyszlcj szkoly polskicj ujawnia istotne réznice zdan. Linia podziatu
przebicgala pomigdzy administracjy svkolna a ZNP, Dychotomia stanowisk
wladz oswiatowych | Zwiazku Nauczycielstwu Polskicgo ujawnila sig zreszta
w calej dyskusii zjazdowej. Nalezy jednak podkreslic, 7¢ KOS i ZNP
w Bialymstoku byly zpodne w kwestii struktury organizacyjnej szkolnictwa.
Stanowisko calego $rodowiska bialostockicgo w tej sprawic przedstawil W,
Okusvzko, ktory w picrwszej czesci przemowicnia wysunal kilka zastrzesed
rodzicow srodowiska bialostockicgo, Otéy, najwigksze obawy budzil propono-
wany przez. Ministerstwo podzial szkoly 8-letniej na dwa cykle programowe
(5+3) i ,oparcic jednolitej szkoly o -letnig szkolg [..]" co .w naszych
warunkach — gospodarczych mose doprowudzi¢ do ograniczenin kultury
warstw ludowych”, Watpliwosci te poglebialo to, 7e: . wladnic ta S-lctnia szkola
ma mie¢ zwigkszony liczbe godzin do 138", co w szkolich o 3 nauczyciclach
doprowadzi do ogromnego przecigzenia nauezycicli. Rownic niepokojyce jest
to, z¢ ,prawdopodobnic w Lgj S-letnicj szkole ludowej, tam gdzic nic bedzic
dostatecznej ilodei dzieci [...] znowu zmartwychwstalaby ta szkola o jednym
czy dwoch nauczycielach, ktora zostaly skazany przez demokrucje na $mieré™,
Z obawami tymi wiyzy si¢ i inne: wieby i R-letnia $rednia szkota ohowiazkowa
nic doprowadzila w rezultacic do ograniczenii poziomu wyksztaleenia éred-
nicgo™ i Zeby nic stala si¢ ona tylko ,zadcklarowana™ szkoly gimnazjalng.

Dlatego tez W, Okuszko w imicniu srodowiska bialostockicgo zglosil
nastepujace modylikagjc projcktu Ministerstwa po picrwsze, aby szczebel
podstawowy byl 6-letni 1 obowijzek szkolny przedluzony do lat 9 (64 3), po
drugie, aby przedluzy¢ nauke licealny do lat 3 (6+3-1-3), tj. lyjcznic do 12 lut
w szkole podstawowej i Srednicj. Uzasadniajac t¢ propozycje W. Okuszko

* Dziennik Urzedowy Kuratorium Okregu Szkolnego Bialostockiepo, 1945, nr 1, 5. 6, WAP
w Binlymstoku, sypn, 79,

 Ibbdem, 5 7.
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powolal si¢ na szybki rozwoj wiedzy, a takze na to, Zzc ,wszystkic dokonune
dzig reformy ida w kierunku zwigkszania liczby Iat [nauki — prayp. EK.]
w pelnej szkole Sredniej™. W zwigzku z tym dziwne mu si¢ wydaje twicrdzenie,
7e awigkszenie liczby lat [nauki preyp. E.K.] w szkole jest antydemo-
kratyczne”. Moweca uwazal, ze jest wlasnie odwrotnie, gdyz w szkoluach
demokratycznych oswiata powinna byé upowszechniona w calej rozeigglosei™.
Rownic malo przekonujiey jest argument, ¢ na Zachodzic obowiigzuje 12 lat
nauki, a w Zwigzku Radzieckim - 10, a wigc Srednia 11 lat wystarczy u nas'”.
Wreszeie po trzecie, zglosil postulat, aby szkoly zawodowe lypu nizszego
zostaly wyeliminowanc z nowego ustroju szkolnego, a w ich micjsce w projek-
towanych szkolach obowigzkowych 9-letnich, obok normalnych zajeé, urucho-
mi¢ powaznic traklowane obowigzkowe prace reczne, a takze organizowac na
poziomic szkoly liccalng obok szkol zawodowych o okreslonym charak-
terze — rownies szkoly praygolowujnce do wyzszych studidw zawodowych
i oddziclnic  zaklady ksztalcenia nauczycicli. Utworzenic takicj struktury
szkolnictwa zapobicgaloby — jego zdaniem — podzialom kastowym, jakie
mialyby micgjsce wowezas, gdyby szkoly zawodowe typu nizszego opurte byly
na 5—~6-letniej szkole. Projekt ten byl wyrazem pragnienia utworzenia szkoly
na wskros demokratycznej: ,,musimy przede wszystkim dazyé do tego, 2ehy
szkola byla naprawde demokratyczna, tj. wychowywala czlowicka [...] wol-
nego, milujgccpo prace, tworzigcego nowi, jusng Polske, Polske demokratycz-
ng, sprawiedliwg, ludowa™ ",

Tezy koncowe Zjuzdu Lodzkiego przyjeto wedlug S, Skrzeszewskicgo

w atmosferze ,opdlnonarodowej zpady™ 1 powszechne] aprobaty !, Zebrani
rzckomo z zudowoleniem przyjeli wicsel z Moskwy, gdzic od kilku dni toczyly
sig pertrakiacje migdzy przedstawiciclami Rzadu Tymezasowego a demo-
kratycznymi i liberalnymi dzialuczami w kraju i cmigracji, zakonczone
porozumieniem 1 akeeplacjp preez komisje trzeeh moearstw Tymezasowego
Rzydu Jednosei Narodowe ™,

Dokonujace si¢ zmiany polityczne pociagnegly za soba zmiany na kierow-
niczych stanowiskach w rzgdzic, o tym samym i w Ministerstwic Qswialy oray,
w ZG ZNP,

Przypomng, iz 28 czerwea powolano nowy rzyd, kitorego premicrem zostul
Edward Osdbka-Morawski, a wicepremicrami — Wladyslaw Gomulka i Stani-
slaw Mikolajezyk, b. premier rzadu emigracyjnego w Londynie, Nowy gabinet
liczyl poczatkowo 20 osob, w tym bylo szesciu czlonkow PIPS, pigciu PPR,
szesciu ludoweow, dwoch czlonkow SD i1 jeden bezpurtyjny. Do prezydivm
KRN powolano jako wiceprzewodniczgcych Wincentego Witosa i Stanislawa

M Ministerstwo Qdwiaty, Opdlnopolski Zined Oswinlowy.., s 94, 95,

YI'n rzekomo opdlneonarodown zgoda™ z pewnodciy byla zatruta zlowropimi odplosami
toezijcepo sig whidnic w Moskwic procesu szesnostu przywodeow Polski podziemine).

2 Obrudy konferencji moskiewskic] w spruwic stworzenin Tymezusowepo Rzydu Jednosei
Narodowej toczyly si¢ w dniach od 17 do 28 VI 1945 r; Dzicfe Polski, red, 1, Topolski, Warszwi
1978, & 847843,
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Grabskiego. Teke ministra odwialy w nowym rzadzie objal Czestaw Wycech,
przedwojenny dzialacz lewego skrzydla ZNP, w czasic okupacji dyrekior
Departumentu Oswiaty i Kultury Delegatury Krajowej Rzgdu Emigracyjnego
w Londynie, czlonck kierownictwa Stronnictwa Ludowego ,,Roch™ i Tajnej
Organizacji Nauczyciclskiej, po wyzwoleniu prezes ZG ZNP, a po powstaniu
Polskicgo Stronnictwa Ludowego (zulozyciclem byl St. Mikolujezyk) czlonek
jego wladz naczelnyeh ™,

A zatem plowny ton w pracy Ministerstwa nadawali teruz ludowey, ktarzy
w odroznicniu od przywodeow PPR mieli odmienny koncepeje zarzgdzania
szkolnictwem, u w szczepdlnosei inny poglad na sprawe kierunku i metod
przeprowadzenia zmian w owiacic. W przeciwiefstwic do ckipy poprzednic,
ktora forsowalu hasla gruntownych przemian w ofwincic przy zastosowiniu
metod radykalnych (,najprostszych i najpewnicjszych™ juk mowila Z. Kor-
manowa)™ i (o mozliwic w krotkim czasic oraz przy udziale ludzi oddanych
nowej whadzy, bez wzgledu na ich kwalifikacje, ludowey okazali sig zwolen-
nikami przemian ewolucyjnyeh, opiartych na czynniku fachowym | silnych
podstawach prawnych, Istotnym zadaniem dla nowego ministra oswiaty bylo
podnicsicnie stopnia orpanizacyjnego szkal wigjskich i zlikwidowanic trojstop-
niowosci orgunizacyjngj i progrumowej szkol powszechnych. Wkrotee wprowa-
dzono zasadg klas jednoroeznych i jednakowy program dla wszystkich szkal
wpodstawowych™ (po raz pierwszy uzyto tgj nazwy w dokumencie ofigjalnym) .

Nowy minister oswiaty uznal Zjuzd Lodzki jako wstep do dyskusji nad
sprawi} reformy szkolngj, a uchwaly zjazdu zamicrzul interpretowad zpodnic zc
zwigzkowy koncepeja ustroju szkolnego. Przede wszystkim postanowiono
rozlozy¢ reforme na wiele lut, nie precyzujac blizej, nu ile i realizowaé ja
ctapami™,

Sadzg, Ze dzi§, kiedy toczy si¢ bezladna i chaotyczna dyskusjn prasowa nad
nowym ksztaltem szkoly polskicj, a w Ministerstwic Edukacji Narodowej
powstajy 1 upadajy konecepeje reformy szkolnej opracowywine w nicwielkich
gronach i nic poddawune szerszej ocenic nauczyeicli i rodzicow, wirto odwolué
si¢ do Lodzkicgo Zjaxdu Oswiatowego sprzed pal wicku jako przykladu
ogolnokrajowe] wymiany zdan w kwestii obchodzace) caly nardd polski.

"' Oficjnlne objgeie stunowiska proez nowego ministra odhylo si¢ 2 VIT1945 e L Ianku b o -
wa ki, FPolityka oswiatowa Polskie] Partii Robatniczej [1944-1948, Warszawi 1975, s 138,

" Wystypienie Z Kormanowej na naradzie nauczycieli, calonkiw DIPR  dn, 13-—14 V 1945 ¢,
Podaje za . Jakubowski, Palityla oiwiatowa..., 5. 58,

® Instrukefn 7 dnia 16 lipen 1946 v, w sprawic realizacii ohowiyzku szkolnepo i orgunizucyi
szkdl powszechnyeh w roku sekolnym 1945/46, , Dzicnnik Urzedowy Ministerstwat Oiwinty™, 19485,
nr 1, pos, 62,

* Wywind 2 ministrem Cz, Wycechem |, Zycic Warszawy™ nr 191 2 13 VIT 1945,
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W LATACH 1945—1948

U zrodel decyzji o wlaczeniu sic w nurt legalnej dzinlalnogei w Polsce,
podijetej przez liderow niezaleznego ruchu ludowego oraz Stronnictwa Pracy
w I polowic 1945 r., mimo zdominowaniy zycia politycznego w kraju prscz
komunistow i skupione wokél nich ugrupowania, lezalo przekonanie, iz
zgodnic z postanowieniumi konferencji jultandskie] mozliwe bedzie przep-
rowadzenic wolnych wyborow parlamentarnych, a w konsekwencji przejecie
wladzy drogy pokojows. Podjecic zorganizowanej dzialalnogci przez oba
ugrupowaniu polityczne miala przyczynié sig ponadto do stahilizacji wewnetrz-
nej kraju oraz konsolidacji spoleczerstwa wokol prezenlowanych przez nie
postulatow programowych,

Analiza mysli spoleczno-politycznej Polskicgo Stronnictwa Ludowego
(powstalcgo formalnic w sicrpniu 1945 1) oraz SP (mimo jepo, wymuszonego
przez komunistow, polgczenia z grupa , Zrywu Narodowego” w listopadzie
1945 1) pozwala na stwicrdzenic, iz oby stronnictwa staly na gruncic wezesnie]
opracowanych koncepcji i w tym kontekscie stunowily nic tylko personalna,
ale takie ideowo-programowy kontynuacje partii politycznych okresu 11
Rzcczypospolite opozycyjnych wobee obozu sanacyjnego, wspoltworzgcych
Centrolew i Front Morges, o w czasic wojny wspierajjcych rzgdy cmigracyjne
gen. Wiadyslawa Sikorskiego i Stunislawa Mikolajezyka. Ich koncepeje pro-
gramowe zawarte w dokumentach powajennych byly wigc pochodng i roz-
winigcicm  wicloletnich przemyslen, doswiadezen ustrojowych, spolecznych
oraz oceny aktualnej rzeczywistosdci,

Poczesne micjsce zajmowala w nich polityka oswiatowo-wychowaweza,
przy czym najpelnicjszg jej wizje opracowali dzialacze PSL, co wynikalo
z tradycyjnego zainteresowania ruchu ludowego ty problematyks, stanowiycy
islotny clement programu Polski ludowej i slormulowanej w nicj koncepeiji
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przeobrazenia Swindomoscei spolecznej . W dyskusji o kierunkach wychowania
i rozwoju systemu odwiatowego uczestniczyly rownicz opozyeyjne srodowiska
opiniotworcze, wirdd ktorych dominowali publicysei skupieni wokol ukazuji-
cego si¢ do 1948 r. katolickicgo Tygodnika Warszawskiego”, zblizonego do
chrzeseijansko-demokratycznego nurtu SP, a takze grupa wIygodnika Po-
wszechnego”, powstalepo z inigjutywy arcybiskupa krakowskiego Adama
Supichy i wydawuncpo preez krakowsky kuri¢ metropolitarng. Problematyke
te podejmowali rownicz bezposrednio przedstawicicle Kosciola katolickiego,
zwliszeza po likwidagji niczaleznych stronnictw i grup opiniotworezych.
Zagadnienie to wymuga jednak odrebnych badan,

Analiza koncepeji wychowuwezych legalnych srodowisk opozycyjnych
w latach 1945 1948 pozwala zuuwazyé, iz byly onc scisle powigzane z for-
mulowanym przcz nie glownym celem politycznym i ustrojowym, jakim byla
budowa panstwa demokratyeznego®. W dokumentich programowych i pub-
licystyce akcentowano wprost, iz jego realizacja zaleznu jest nic lylko od
utworzenia odpowicdnich instytucji i mechanizmow sprawowania wladzy, ale
przede wszystkim od postawy, wicdzy i dwindomosci obywateli. W Tezach
Programowych SP z 16 XI1 1945 r. stwierdzuno: ,Stronnictwo Pracy odrzuca
wszelkic [ormy totalizmu [..] i stoi na gruncie pelngj, integralnej demokracji
politycznej i spoleczney, pojetej jednakic nic w sposob mechaniczny, lecz
organiczny, duzgee] zatem do pelnego rozwoju osobowosci ludzkic), ale
w calkowitej zpodzie z potrzebami ogolu™'. W publicystyce stronnictwa
podkre§lano ponadto, i% demokracjn w chrzeseijuiskim vjgeiu szanuje czlowie-
ka, stwarzajae mu szanse nieskrepowancgo doskonalenia sig”.

Przekonanic o istotng] roli jednostki w budowie demokratycznego ladu
panstwowego znalazlo swoj wyraz rowniez w Programic PSL, przyjetym na
kongresic stronnictwa w styczniu 1946 r: ,Ruch Ludowy w duisiciszej
demokracji chee widzieé odpowiednik naturalngj demokracji chlopskicj. Totez
usilnic dazae do pelnepo urzeczywistnicnia demolkeracji w polityce, przebudowic
spoleczno-gospodirczej i kulturalngj, Ruch Ludowy przestrzega, azeby wszel-
kic urzadzenia i instytucje w panstwic byly rozwinigeicm demokracji od dolu,
wyrastajace] # samodziclnic tworzonych przez spoleczenstwo zrzeszed i zwigz-

' Progrim Stronunictwa Ludowego 2 1935 r, wi & Lato, W Stankicewicz Programy
stromietw {udowyeh, Zhidr dokwmentdw, Warszawn 1969, 5. 3117 vobe M. Strzelech i, Rolu
wychawania w niystl spoteczan-palityeznei mehn idowego w Dreugie) Rzeczypospolitel, wi Polityka
@ wyehawanic, Szkice 2 dzicjow wyehowania spolecznego w Polsce, pod red., A Wojlasa, Torud 1994,
s 77— takie: 8 Dy browski, Koneepeje pezehudowy Polski w programach i publicystyee
ruch ludoweyo 1939-1945, Warszawa 1981, 5 232275,

fZobi E Zielins ki, Koneepefe modely wladzy 1939-1950, w: Studia = dzicjow polskic mysti
polityeznef, pod red. K. Praybysqa, 1, Warszawa 1991, 5, 20—54 ket K, Przy by sz Program
pracobrazen ustrofowyeh w mysli polityeznef Rady Jednosei Nurodowef oruz opozyeli demolirat yezne|
w latach 1045-1047, w: Elity wladzy ¢ steultura spofeezng w latach 1944-1956, pod red. I, Wojcika,
Warszawa 1992, 5, 122—150,

T Memmerling, M. Nadolski, Opozycja antykomunistyezne w Polsee 1944 1956,
Wyhdr dokumentiw, Warszawi 1990, 5 194—195,

YL Pannenkowi, Demokracia § czfowlek, Odnowa™, ne 7, 14 IV 1946, 5 1, L
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kow demokratycznych. Wolnosé ezlowicka i tworzonych przez niego zrzeszen
musi by¢ wolna od przewagi jednej klasy lub partii, powinna dawaé pelng
swobodg 1 rowne szanse wszystkim warstwom ludowym™?,

Mysl polityezna niczuleznych ludoweow odrzucals wige pojecic obicktyw-
nego, nic uswiadomioncgo interesu, ktérepo realizacja mialaby byé celem
wladzy panstwowej; nic wystepowala w ni¢j rownicz koneepeju sformalizowa-
nej lub nic sformalizowane;j elity, co w konsckwencji prowadzilo do odrzucenia
wszelkich niedemokratyeznyeh metod walki o wladz¢ oruz form jcj sprawo-
wania “,

Wizje panstwa demokratycznepo rozwijano takse na tamach W Lygodnika
Powszechnego™ Juz w kwictniu 1945 r. prezes PAU Stanistaw Kutrzeba
zauwizyl w jednym ze swoich artykulow, iz Jego niezbednymi elementami sg:
wetemokragjn prawna, polityesna, gospodareza, spoleczno-kulturalna oraz
tolerancju i kompromis™”. Ponad dwu miesigee poznicj stwierdzil natomiast:
SJesli tak urzgdzimy nasze Zycic, jesli tlumiac prezerosty indywidualizmu,
zlaczymy si¢ w kilka grup majacych zasadnicze podstawy identyezne, a wzaje-
mny, z demokracja lezgey sie szacunek, (o (e rosnice pogladow, jakic bedy
wystgpowac przy wspolezesnym zrozniczkowiniu spoleczenstwa, nic stang na
zawadzic, bysmy si¢ czuli jednodcia, silng, wolny od depresji, ale 1 od
megalomanii™®,

Zdaniem przedstawicicli opozycyinych §rodowiska opiniotworczych, ustrdj
spoleczno-polityczny puanstwa winien by¢ zbudowany zpodnic z wlasciwos-
ciami natury ludzkiej i odzwicrciedlaé osobiste oruz spoleczne dazenia czlowic-
ka. Przykludem takicgo stanowiska jest opinia Stefana Wyszynskiepo sfor-
mulowana w , Tygodniku Warszawskim™ Im spolecznosc jest hogatsza, wysici
rozwinigla kulturalnie, tym wigeej tworzy sip nowych form wspolzycia, coraz
blizszych sobic oraz lepicj odpowindajycych spolecznej naturze ludzkicj™”.

W konsckwencji akcentowano praywigzanic do koncepeji panstwa, kilore
nie tlumi indywidualizmu swych obywateli, jak nujmniej wiriea si¢ w ich zycie
prywatne i juk najezgéeicj zasigga ich opinii; panstwa, ktorego formie tresé
nadajg obywatele ',

Analiza mysli spoleczno-polityczne] stronnictw i srodowisk opozycyjnych
pozwala na stwierdzcnie, 2 to wladnic jednostka byla postrzegana jako
podstawa demokratycznego fadu panstwowepo, Rozumiano jednak, i7 ostate-
czny sukees w budowaniu jego zrebdw wymagal bedzie prowadzenia, obok

' Program i Stalut Polskiepo Stronnictwa Ludowepo, Warszwu 1946, s 13,

"A Wojtas, Idea Polski ludowe) w programach ruchu ludawego w okrexie 1§ 11 wajny
swiatawef, wi Wizje prayszde] Polski w myili palityezeef lat 11 11 wojiy Swiatowe), pod ted, M.
Tuntego, Wirszuwa 1990, s 135,

"8 Kutrzeba, Catery demokracie, wlygodnik Powszechny™ (dulej: T1R), ar 7, 15 1V 1945,
5 1.

“1dem, Choroba Mednika, ‘UP, nr 13, 17 VI 1945, 4, 1.
'8 Wyszynski, Naturalny ustrd] spofeczny,  Typodnik Warszawski® (dalej: TW), ne 4,
27 1 1946, 4, 1.

WS Kisiclewski, Nud grobem totalizmu, TW, nr 5, 3 11 1946, 5 4.
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dzialan politycznych, szerokicj akeji wychowawezej, ktdrej celem mialo byé
uksztaltowanic obywalcla czynnic i podmiotowo uczestniczicepo w Zyciu
spolecznym.

Nic przypadkicm zatem idealem wychowawczym slormulowanym prezez
PSL byl czlowick samodziclny i tworczy, dla ktorego praca stanowi zrodlo
szczgscia i radodci, posiadujiycy poczucie solidarnosci spolecznej, odrzucajicy
uleglosc i dlepe posluszenstwo. Jego moralnosé powinna opicraé si¢ na zasadzic
przydatnosci spolecznej, a miarg warlosciowania winny by¢ uzytecznosé
i zaslugi dla spoleczenstwa'l,

W przemowicniv wygloszonym do mlodziczy w Uniwersytecic Ludowym
im. Janu Kasprowicza w Borowku 24 111 1946 r. 8. Mikolajezyk, nawigzujac do
tradycji ruchu ludowepo, stwicrdzil: ,....Nigdy nie zbuduje sig panstwa w opir-
ciu o obywatela, ktdry ma nicwolniczy duszg, nigdy nie podnicsic sig paristwa
sila narzucajyc poglady. Swiatle umysly, zdolne do niczaleznej analizy wypad-
kow i hasel, zdolne do inicjatywy w dzialaniu, w oparciu o poszanowanic
wolnosci i godnodei ludzkic 1 milosei blizniego, stanowily dla nas ideal
obywateli jako podstawy sily i potegi padstwa™'?,

Rownicz SP, opicrajye sig na katolickiej nauce spolecznej, rozwijalo
koncepeje czlowicka wspéluezestniczicego w budowaniu ladu demokratycs-
nego; podkresluno przy tym, iz nalezy wystrzegaé sig falszywepo kultu
ckonomicznej dzialalnodel jednostki oraz dazyé do przelamania hedonizmu
spoleczenstwa. ldcalem dzialaczy SP byl ezlowick uspoleczniony i $wiadomy,
podporzydkowujacy swoje egoistyczne cele inleresom narodu, demokrata
szanujacy wole wigkszodei oraz godnosé ludzka, stale rozwijujucy swojy
osobowosc i dyzgcy do realizacji zasad clyki chrzescijanskie] w Zyciu prywat-
nym i publicznym; duzy nacisk kladziono rownicz na rozwijanic zdolnosci
tworzenia kultury narodowej®.

Podobnic kwestic t¢ ujmowali przedstawicicle opozycyinych srodowisk
opiniotworezych. Na lamach , Tygodnika Powszechnego” Juliusz Kleiner pisal:
wZrozumienie i uznanic czowicka-jednostki, poszanowanic dla czlowicka,
rozwijanic walorow osobistych musi by¢ postulatem nowe] Polski 1 nowego
swiata. [...] Szkola nasza, kultura i literatura musi rozwijaé si¢ pod znakicm
zrozumicnia i kultu zbiorowosci, Ale szkola naszn, kultura i literatura musi
micc jednoczesnic piglno personalistyczne™ ™,

Poglady te znalazly rozwinigcic w publicystyce ks, Juna Piwowarczyka,
Jednepo ze wspottworcow katolickicj mysli spoleczne] w Polsce, Uwazal on, iz
ideal wychowawezy powinien zawieraé takic wartosci, juk ctyczny sens Zycia,
prymat ducha nad materiy oraz uniezaleznienie jednostki od warunkow
zewnetrznych, Culowick nowej rzeczywistosci winien zyé przey spoleezenstwo

g Swirski, Nasza pastawa | nasze oblicze. Zagadnienta oswiatowo-lulturalne, Chlopski
Sztandar” (dalej; ChS), nr 2, 12 1 1947, 5, 23,

28 Mikolajezyk, W shdhie narodu i pafstwe, wyd, T, Warszawn 1989, 5, 5253,

Y1, Kuhin, Ideal nowepo Polaka, ,,Odnowd™, nr 1R, 30 VI 1946, s 1—2,

I Kleiner, Zgubilismy exfowicka, 'I'P, nr 19, 29 VII 1945, 5 1,
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i dla spoleczenstwa, a jednoczeénic przez sicbie i dla sicbie, a tym samym
posiada¢ swiadomoéé obowiyzkow wobec wspolnoty | pansiwa oraz praw
w stosunku do nich', W jednym ze swoich licznych artykuléw ks. J.
Piwowarczyk stwierdzil: ,\Wychowanie czlowicka Jest skomplikowanym proce-
sem, na kiory sklada sig dzialanie szeregu czynnikow wplywajacych swindomie
i celowo, nic zas$ jednorazowym, chocby najsilnicjszym odruchem. Wychowanic
czlowicka jest tak’e procesem dlugolalowym, obliczonym na diugi okres czasu,
nie za$§ wydarzenicm chwili"; w dalszej czgéei swego artykulu precyzowal cele
lego procesu: ,\Wychowywaé trzeba czlowicka jako osobeg, wiec swiadomego
swych odrgbnosci, swej nicpowtarzalnosei, Swindomego swych praw, ale
i swiadomego dardw i dobr, kiore czerpic ze spoleczenstwa, czlowicka
swiadomego obowiyzkdw. Personalizm polegajycy na twérezosci indywidual-
nej i na sluzbic spoleczne)™ !t

Podobny wzorzee jednostki tworezej, jednostki uspoleeznioncgo personali-
zmu, wszechstronnie dzialajycej w roznych sferach zycia, formulowali publicy-
sci , Tygodnika Warszawskicpo™. Jerzy Braun akcentowal, i czlowicka winny
cechowa szacunck do myéli i czynna milosc blizniego juko dwie cnoty
uniwersalne, ktore nalezy upowszechnic. Jego zdaniem, celem podejmowanych
dzialan wychowawezych nalezulo uczynic ksztaltowanie tworczego dynamizmu
ludzkicgo, szacunku do pracy, wartosci intelektualnych, wydobywanic rozno-
rodnych predyspozycji oraz rozwijunic pelnej osobowosci jednostki zyjacej
Zyciem zewngtrznym i wewnetrznym ",

Piszacy na fimach tego simego  czasopisma ks, Zygmunt Kaczynski
podkreslal natomiast, iz czlowick w dobie dokonujyeych sie przcobragen
powinicn vnué rownies nowocvesng mysl polityezny, rozumicé islote zi-
chodzycych zmian, nie wstydzi¢ sig i broni¢ swoich przckonan oraz umice
zwalczac strach; nic moze takse uchyla¢ si¢ od obowijzkow, jukie naklada na
nicgo przynaleznosé do narodu i spoleczenistwa ™,

Mimo zréznicowania ideowego w koncepgjuch wszystkich stronnictw
i srodowisk opozycyjnych za nujlepszy podstawe ksztaltowunia moralnosei
nowego czlowicka uznawano chrzefeijunstwo i Jego zasady etyczne. Jerzy
Turowicz uwazal wreez, iz to wlasnic odejscic od chrzescijafistwa, zawicrajace-
go prawde o istocic czlowicka i spoleczenstwa, ksztaltujjcego ich Swiatopoglad
i zycie wewnetrzne, lezalo u #rodel Kryzysu wspolezesnepo Swiata i zachwinnia
wszelkich norm moralnych ', Nie przypadkiem zilem w cytowanych juz
Tezach Programowych SP podkreslono potrzebe uznania prymatu ducha nad
materig, jednodci ctyki w Zyciu prywatnym i publicznym, wolnosci Kosciola
oraz wychowaniu religijnego .

PR Michalski, Cxlowick i panstwa, Rozwatania nad personalizmem w katoliclief mysii
spoleczne] w Polsce (1918-1948), Torun 1990, s, 87,

1 Piwowa reay k, Wyehowanie nowege czlowiela, TP, nr 33, 17 VI 1946, 5, 1,

"1 Braun, Polska o humuanism chrsedctfanski, TW, nr 44, 2 X1 1947, 5, 3.

I . Kuaczynski, O postawy ezynng, TW, nr 29, 20 VII 1947, 5. 1.

"L Turowicz Sprawa katolicyzmu, TP, nr 11, 3 VI 1945, 5, 1,

Hemmerling, Nodolski, ap. cit, 5 194,
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Rownicz w niczaleznym ruchu ludowym, mimo antyklerykalizmu czgsei
jego dzialaczy, doceniano rolg chrzescijanstwa juko systemu wirlosei i wzorca
kulturowego.

W ksztaltowaniu czlowicka i obywateln  aktywnego i odpowiedzialnego
wspolgospodarza panstwa, odrzucajacepo postawe wegelacyjno-konsumpeyjna
na rzecz postawy tworczej i zdobywezej, istotny rolg odgrywaé miala rodzina
jako podstawowe S$rodowisko wychowaweze. O tym, jak rozumiano jej
znaczenic, $windezy artykul Macicja Swigcickicgo w , Tygodniku Powszech-
nym”, w ktorym podkreslono mu.in., iz rozwija ona, zarowno wsrod dzicci, jak
i swych dorostych czlonkow, podstawowe cechy i zulety exlowicka spolecznego:
uczy rozumicc drugicgo crlowicka, rozwija szczeros¢ w kontaktuch micdzy-
ludzkich, uczy wspoldzialanin oraz radosci plynacej z wytgzonej pracy ™.
W koncepcjach lepalnych stronnictw i srodowisk opozycyjnych zakladano, iz
wlaénic odbudowa moralna rodziny i oparcie jej fundamentow na zasadach
ctyki chrzescijunskicj przyczyni sic do odzyskania nadszarpnigtej przez wojng
kondycji moralnej spoleczefstwa, Istotg owej zaleznoscl trafnic odzwicrciedlil
ks. J. Piwowarczyk: ,Rodzina jest powszechnic uznawana za zasadnicza
komorke organizmu spolecznego. Przex nig czlowick wchodzi w zycie spolecz-
ne. Ona go wychowuje wpierw, zanim go panstwo zdaola dostrzce. Jegf moralna
atmosfera decyduje o jepo moralnosci. Wszystkie przewroty i zmiuny za-
trzymujy si¢ na powierzchni, jesli nic wtargnely w zycie rodzinne, Wszystkie
skazane na Smicré ideologic i pojecia 2yjy, jesli je rodzinu wyznaje i utrzy-
muje” *,

W atmosferze domu rodzinnego winno dokonywaé sig pelne wyzwolenie
czlowicezenstwa, za istolg klorego uwazano ,..umilowanie i realizowanie tego,
co sic nazywa Prawdg, Picknem i Dobrem™®. Myl t¢ rozwingl jeden
z czolowych dzialaczy niezaleznego ruchu ludowepo Stunistaw Bunczyk,
podkreslajye, iz plownym celem prucy wychowaweze) joest walka ze zlem,
samolubstwem, zaklamaniem, nienawisciq i [alszem ™.

Duzy wage przywigzywuno rownicz do rozwijania wsrdd czlonkow rodziny
szacunku do innych ludzi, poczucia sprawiedliwosci oraz tolerungji, stanowig-
cych podstawe i zrodlo wolnosei indywidualnej czlowicka, W zwigzku z powy-
zszym w , Tygodniku Powszechnym" pisuno: ,Dobry chrzescijanin nie powi-
nien niczego w czambul potepiaé [L..]. Dobry chrzescijunin winicn wszystkich
milowac, nawet nieprzyjaciol.... Dobry chrzeicijunin winicn wszystko rozumiec
i sprawiedliwic sydzic. Winien by¢ sprawicdliwy nawet wobec bledow, a wige
oddziclaé prawdg od Lulszu. Ryczaltowe potgpiania ludzi i idei maja w sobie cos
interesownego, cos egoistycznego, osobistepo; znamionujy umysl niewolniczy,

M. Swigcickl, Trzedwo o malienstwio, TR, nr 22, 19 VI 1945, 4 4,

2L Piwowarernyk, Wobee nowegn ezasu, Z publicystyki 1945-1950, wyb, J. Koljtaj.
Krakow 1985, 5 329,

M 0blicze ideowe PSL, Piast™, nr 27, 7 VI1 1946, s L

NG Buniceyk, Nie samym ehlebem eztowiel Syje, Gazetn Ludown™ (dulej: GL), nr 274,
6 X 1947, 5 3,
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stronniczy. Chrzescijanstwo zada obicktywizmu, sprawiedliwosci” *. Realizacju
idei wolnosci czlowicka, stanowigeej podstawe demokratycznego ladu spolecz-
nego, wymagala troski o jego pelny i wszechstronny rozwoj intelektualny oraz
ksztaltowania szacunku do wicdzy, Rownicz w tej sferze rodzina spelniac miala
funkeje podmiotowg. W dokumentach propramowych i publicystyce $rodo-
wisk opozycyjnych akcentowano w zwigzku z tym potrzebe doksztalcania
i samoksztaleenia jej doroslych czlonkow, dzicki czemu mozliwa bylaby ich
kreatywna rola w rozwijaniu predyspozyci dzicei, pobudzaniu w nich pasji
poznawania oraz poslawy tworcze).

Przed rodzing jako podstawowym srodowiskicm wychowawezym stawiano
rownicz zadanic ksztaltowanin, zwlaszeza wirdd mlodego pokolenia, szacunku
do pracy [izycznej | umyslowej, zardéwno wiasnej, jak i innych ludzi. Postulat
ten wynikal z fakty, iz pracg, niczuleznic od jej formy, truktowano Jjako
najwickszq polege tworezy czlowicka, miare jego uzylecznosci oruz warlosé
przyczyniajici si¢ do wzbogacenia jego zycia indywidualnepo i wprowadzajiey
w S§wial zycia zbiorowego. Przckonanie to znaluzlo SWOj wyraz m.in. w Pro-
gramie PSL, w ktorym, akcentujac praywinzanie i milosé rolnika do ziemi oriz
zgodnosé jego Zycia z rytmem natury, podkreslono, iz wszystko zawdziceza on
swojej sumodzielnej pracy oraz wspéldzialaniu z przyroda; zwriacano przy lym
uwage, iz wykonywanie zawodu rolnika wymaga zaréwno Znacznego nalgzenia
sit fizycznych, rozwagi, jak i umicjetnosei podjgcia osobistej deeyzji, co
w konsckwengji ksztaltuje samodziclnosé oraz twarere podejscie do wykony-
wanej pracy. W analizowanym dokumencic stwicrdzano: Z tego podloza
wyroslo plebokic umilowanic pracy wolngj. A Ruch Ludowy na lym opicra
dazenie, by praca kaidepo czlowicka, jako praca wyzwolona od cudzepo
nucisku czy wyzysku, byl Zrodlem szezgscia i radosei” .

Obok zadan wynikajacych z potrzeby rozwijania wartosci i cech in-
dywidualnych rodzina miala wige wprowadzaé swoich czlonkéw w nurt zycia
zbiorowego, tworzy¢ w nich poczucic praynaleznodei do okreslonej wspalnoty
lokalnej oraz rozwija¢ potrzebe aktywnej dzialalnodci na rzecz zbhiorowosci,
w Ktorej mogliby oni przejawiaé swoja zaradnosé i inicjatywe. Tym samym
miala ona wspoltworzyé warunki i mozliwosc odpowicdzialnego, swindomego
i podmiotowego uczestnictwa ezlowicka w Zyciu spolecznym, politycznym
| gospodarczym, a w konsekwengji przyczynic sic do budowy ustroju spolecz-
nego zgodnego z whidciwosciami natury ludzkic;.

W koncepejach legalnej opozycii, a szezepolnic niczuleznego ruchu ludo-
wego, akcentowuno rawnicz rolg rodziny juko Srodowiska kultywujgeego
tradycje, zwyczaje i obrzedy, wskazujacepo na plebokic korzenie kultury
narodowej, ksztaltujgeego poczucie dumy 7 jej dorobku, a takze rozwijijicepo
umilowanie historii ojezystej, m.in. poprzez propugowanic kultu bohaterow
narodowych. Realizacja tych zadun miala prowadzié do zrozumicnia przez jej
czlonkow potrzeb narodu i pafdstwa oruz obowigzkow i praw jednostki

ML Piwowiarczyk, Chrysus i ustroje spoleczne, T2, nr 51—52, 21—28 X1l 1947, 4. 2,
* Program PSL, s 11,
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wynikajacych z faktu przynaleznodei do nich. Wiasciwe wypelnianic przes
rodzing jej funkeji opickudczo-wychowawezej, integrujycej oraz socjalizacyjnej
wymagalo zapewnienia jcj stabilnosci i niczaleznodci ckonomicznej, ktora,
zduniem wszystkich Srodowisk opozycyjnych, moglo zapewnié jedynie po-
szanowunic i upowszechnicnic wlasnosci prywatnej.

W ten sposob problem wlasnosci dotyczyl nic tylko modelu ustroju
gospodarczego panstwa, ale takie mozliwosci realizacii formulowanych prece
opozycje koncepeji wychowawezych.

Jednym z podstawowych postulatéw PSL bylo oparcic ustroju rolnego na
Jjednorodzinnych, samodzielnych i mocnych ckonomicznie pgospodurstwach,
ktore stanowi¢ mialy pwarancjg niczaleznodci wiclodzietnych i czgsto wiclo-
pokoleniowych rodzin chlopskich, Dlatego wlasnie wystgpowano z programem
wreformy reformy rolnej”, ktory pracwidywal upelnorolnienic lub likwidacje
gospodarstw karlowatych w miarg przesicdlania i odplywu ludnodci ze wsi.

Podobnic w odniesieniu do przemystu, nic akeeptujic zbyt szerokicgo zakresu
upanstwowicnia, formulowano postulaty utrzymania wlisnosci prywatnej oraz
szerokicgo wprowadzenia spoldziclezych i samorzydowych form whisnosci, ktére
zapobicglyby ,..potwornej przemocy pafstwa nad obywatelem™?,

Z powyzszymi pogladami zbiezne bylo stanowisko SP, ktére sadalo
stworzenia spoleczenstwu mozliwosei wspotkierowania i kontroli nad Zyciem
gospodarczym oraz uspolceznienia wlasnodel, co stanowi¢ mialo warunck
wolnosci i godnosci rodziny i obywateli, a w konsckwencji zrodlo demo-
kratycznego ladu panstwowego.

Postulaty SP znalazly wsparcic w publicystyce ks. Juna Piwowarczyka,
ktory w jednym zc swoich artykulow stwierdzil: ,, Wlasnosé prywatna ma dla
Jednostki [a w konsekwencji dla rodziny i calego spoleczenstwa — prayp.
autora] znaczenic nic tylko w zakresic jej materialnych potrzeb. Pelni tukze
kulturalne funkgje. Daje cztowickowi wolnosé i poczucic osobistej godnosci,
wyzwala go z nicwoli Srodowiska i umoZliwia swobodny rozwoj zdolnosei™ ",

Podobnie ujmowuno relacjc migdzy wlasnodcig, rodzing i spolcczenstwem
na lamach ,Tygodnika Wurszawskicgo”, zauwazajac, i% podwazanic zasady
nicnaruszalnosci wlasnodci prywatnej ogranicza swobody spoleezne i niezales-
nosé¢ rodziny .

W uksztaltowaniu czlowicka odpowiadajycego warunkom panstwa demo-
kralycznego rodzing wspieraé¢ mialy: system ofwiatowy, warsztut pracy, or-
ganizacje mlodziczowe i spoleczno-kulturalne, samorzady oruz ruch spoldzicl-
czy. Szezegolne znaczenie praywinzywano do rozbudowy systemu o$wiatowe-
£0, co bylo istotnym elementem programu tworzenia spoleczenstwa obywatels-
kicgo.

W Tezach Programowych SP akcentowano polrzebe zapewnicnia po-
wszechnodci odwiuty oraz stworzenia mozliwosci awansu spolecznego dla

TZ Zaleski, Odbudowa gospadarstwa narodowego, ChS, nr 11, 23 XI1 1945, 5. 10,
* 1L Piwowarczyk Dluczego wlasnnsd prywatna?, TP, ne 10, 27 V 1945, s 1,
¥ Zob: K. Studentowics O chreseseijuiski styl 2yeia, TW, nr 36, 7 1X 1947, 5. 1, 2.
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wszystkich. W zwigzku z powyzszym deklarowano dgzenie stronnictwa do
catkowitej likwidacji analfabetyzmu, a takie ~wydatnej rozbudowy szkolnict-
wa, przede wszystkim powszechnepgo i zawodowepo oraz do dostgpnosci
zakladow wszclkich (ypow i wszystkich stopni nauczania dla wszystkich bez
wyjatku jednostek, bez réznicy pochodzenin”™.

Bardzicj szczegdlowe koncepeje przeminn oswiatowych, a takie kultural-
nych, opracowalo PSL. U ich #rodel lezaly nasigpujyce przeslanki: a) celem
dzialulnoici kulturalno-o§wiatowej jest osiggnigeie jednodci spolecreristwa:
b) system ksztalcenia winien byé traktowany juko wazny czynnik wychowania
narodowego; ¢) do pracy nud rozwojem ofwiaty nalezy weigpnaé ogdl
spoleczenstwa w ramach sumorzjdu terytorialnego.

Niczalezni ludowey podkreslali jednocresnie, iz praca szkoly, system
oswiatowo-wychowawczy i kulturalny nic powinny byé wykorzystywance do
celow walki politycznej, bowiem ich zaduniem Jjest budowanic osobowosci
tworczego czlowicka,

Potwicrdzeniem powyiszepo stanowiska bylo przemowicnic posta PSL
Michala Rekasa podezas IX seyji KRN, w ktorym polemizowal on z wy-
stypieniami przedstawicicli PPR i stronnictw wokol niej skupionych, za-
rzucajycymi kadrze nauczyciclskicj oderwanic od spoleczenistwa, holdowanic
poglydom sunacyjnym, a takze postulujycymi oczyszezenie érodowiska nauczy-
cielskicgo z ,clementéw reakeyjnych™ ™,

Koncepeje kulturalno-oswiatowe PSL najpelnicj rozwinigle zostaly w pro-
gramie stronnictwa, w ktorym deklarowiano m.in.: «Cilosimy hasto pelnej
demokratyzacji kultury. Jest to dla nas nic lylko sprawa jak najszerszego
upowszechnicnia przcz oéwiatg zdobyczy kulturalnych, lecz zaruzem ohowin-
zck wprowadzenia wybitnych jednostek % ludu oraz wartodc; kultury ludowej
do proceséw tworezych kultury polskiej. [...] Wsréd zadan kulturalnyeh na
pierwszym micjscu stawiamy zapewnicnie jak najlepszych warunkéw moral-
nych i matcrialnych dla rozwoju twérczosel naukowej i arlystyczncj oraz
dobrego wychowania mlodziczy™ 2,

Zdaniem niczaleznych ludowedw wurunkicm budowy demokratycznego
systemu oswiatowo-wychowawczego bylo uczestnictwo w lym procesic calego
spoleczenstwa, uktywnic wspierancpo pricz instytucje i urzedy panstwowe oraz
samorzady. Uwazajice, iz odwiata i kultura winny zajmowaé Jjedno z naczelnych
micjsc w budiccie paristwa, podkredluli oni Jjednoczednic konicezno$é zhar-
monizowania prac nad reformg oswiatowq z postulowinymi przcobrazeniami
ustrojowymi i spoleczno-gospodarczymi.

W dokumentuch programowych i publicystyce PSL akcentowuno, i
budowa demokratycznego systemu wychowawezego, a tym samym przygoto-
wanic jednostki do Zycin w spoleczenstwic tworczym i dynamicznym wymaga

“Hemmerling, Nudolski, op. ¢, 5 199,

"' Spruwozdanie stenografliczne z posicdzei Krajowej Rady Nurodowe w dn. 29, 30, 31
grudnin 1945 r. oraz 2 § 3 stycenin 1946 r, Sesjn IX, Warszawa 1946, 1, 97—100.
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upowszechnicnia wychawanin przedszkolnego, wprowadzenin obowigzkowej
szkoly powszechnej dla dzieci do lat 15, szerokicgo rozwaoju ogolnodostepnego
szkolnictwa zawodowego i Srednicgo, ktore winno objaé caly mlodzicz do 18
roku #ycia oraz glebokicj demokratyzagyi szkolnictwa wyzszego. Podkreslino
tiksze donioste znaczenic rozwoju instytueji oswintowyeh 1 kulturalnych dla
dorostych.

Wychodzgc z zalozenia, i# chrzescijanstwo jest najlepsza podstawg moral-
nosci w wychowaniu, o czym juz wspomnialem, przedstawicicle Srodowisk
opozycyjnych postulowali nauke religii w szkole. Jerzy Braun z ,Tygodnika
Warszawskicgo™ podkreslal jednak: ,Szkola jest instrumentem delikatnym
i wszelki pryncypializm na jej terenic moze mieé znacznie pgorsze skutki niz
pryncypializm w dziedzinic spoleczno-ckonomiczngj, tu dzialamy bowiem na
dusze ludzkic i to tak wrazliwe jak dusze dziecka i mloduiczy . Podohnic
dzintacze niczaleznego ruchu ludowepo postulowali utrzymanie religii w szkole
na dotychczasowym poziomic™,

Srodowisku i stronnictwa opozycyjne dostrzegaly ponadio istotng rolg
nauczycicla w procesic wychowania, Oceniujac przy tym dzindalnosé kadry
pedagogicane] w czasic wojny zauwazano, iz jej owezesna postawa daje
gwarancje przebudowy szkoly w duchu zasad demokragji, Zdaniem publicys-
Low prasy peesclowskicj zawod ten, jako posiadajacy olbrzymia doniostosé dla
ksztaltowania zycia spoleczenstwa, winien byé szanowany i bezwzglednie
chroniony, bowiem niezbednymi warunkami clektywne] prucy nauczycicla sy
spokd), zaulanic i wzajemne poszanowanie, dzigki ktorym mozna ksztaltowac
postawe otwartosci i tolerancji; w zadnym wypadku nic powinicn on tukze
podlegac naciskom i koniunkturom palitycznym, ani by¢é narazonym na
obnizanic swego autorytetu.

Spolecznic donioslej randze zawodu nauczyciclskicpo, zwlaszcza w syluacii
transformacji spoleczno-ustrojowe], odpowindac powinna sytuacja materialna.
Postulat ten wynikal z przckonania, iz w chwili, gdy nauczyciel zostaje
zmuszony do poszukiwania dodatkowych zrodel utrzymania, szkola preestaje
spelnia¢ rolg czynnika wychowawczego i kulturotwdrezego. Dlatego lez
starunia o podnicsicnic rangi szkoly i prestizu zawodu nauczycicla powinno
podjyc cale spoleczenstwo, m.in. poprzez organizacje samorzydowe ™,

Zgadnie v koneepejami legalng opozycji, sumorzydy spelniaé mialy row-
niez doniosla, wynikajneq 2 istoty ich [unkcjonowania, samoistng role wy-
chowawcza, Uwazano bowicm, iz istnicnic zwigzanych z nimi wspalnot
lokalnych, bedacych strukturami posrednimi migdzy rodzing a spolecznoseiy
panstwa, jest niezbednym warunkiem podnoszenia jakosci indywidualnego
zycia ludzkicgo, rozwoju wigzi spolecznych, a w konsckwengji upodmiotowic-

W1, Braun, Problem wychowada, TW, nr 24, 1§ VI 1947, % 1.

YA Stownkicewicz Koncepefe programowe Polskiego Strannictwa Ludowego w latach
19451947, wyd, Antyk, Warsenwa 1989, 5 79,

" Nufjeenniejszy exfowick w Palsee, GL, nr 216, 16 VIIT 1946, &, 3; Prohlemy, ktdryeh nie ma2na
pomifad, G, nr 262, 24 1X 1946, 5 3.
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nia spoleczenstwa, Realizacji tych celow stuzyé miato przestrzepanic trzech
zasad: dobra wspolnego  zobowinzujycej ludzi do pracy na rzcez wspolnoty
lokalnej; solidarnosei - wyrazajgcej koniceznosé jednoezesnego uwzglednienia
dobra wspolnego i jednostkowego, u tukze pomocniczodei — okreslajaee)
relacje migdzy wspolnotami, bad’ migdzy spolecznosciy lokalny a indywidual-
nym czlowickicm. Samorzdy mialy wige lyezyé socjulizacje, rozumiang jako
wiclostronny proces wprowadzania jednostki w §wiat spoleczenstwa, 2 per-
sonalizacjy, czyli dzialaniami umozliwiajycymi pelny rozwoj czlowicka oraz
zacicsnicnic i poglebicnic wiezi migdzyludzkich.

Znaczenic wychowaweze pracy samorzadowe] docenil S. Mikolujezyk
w referacic wygloszonym na Kongresic PSL w styczniu 1946 r., Zuwazajae, iz
nic tylko wigZe on jednostke z panstwem, ale takic ksztaltuje joj $wiadomosé
obywatelska *t,

Na zagadnienic to zwrdcil réwnicz uwage jeden z czolowych dzialaczy PSL
Piotr Typiak, kiory w broszurze poswigconcj problematyce saumorzadu teryto-
rialnego stwicrdzil: Samorzyd terytorialny  to nic tylko podwalina panstwa
w ustroju demokratyeznym, ale co§ waznicjszego lo szkola wychownnia
publicznego wolnych obywateli, ktdra uezy ich sluzby publicznej i wigze pracz
to trwale z panstwem . Postulujye weiagnigeic do pracy sumorzjdowej
w szerokim zakresic mlodziczy proponowal, aby w tym celu orgnizowad
odpowiednic kursy i wycicezki, na kiorych mogliby ona Zapoznac sig
7 osiggnigciami organizacji samorzydowych, Widzial rownics potrzebe uczest-
nictwa mlodziczy w ich posicdzeniach, a tukze w realizacji konkrelnych zadan
preez nic inspirowanych ™,

Wychowaweze oddzinlywanie samorzydow wspomagaé mialy organizacje
spoldzicleze, ktorych glownym celem mialo byé uczenie swych czlonkow
wspaldziaania i bezinteresownosei, przeksztaleanic ich we wspolnotg ideatow
1 mysli, a takie rozszerzania horyzontdw w sprawach ckonomicznych, a szeragj
w kwestiach publicznych. Do ich rozwoju znuczenic preywigzywali zwlaszeza
dzialacze PSL, odwolujycy sig czesto do myéli Stanisluwa Thugutta, ktéry juz
przed wojng podkreslal nicoceniony role wychowaweza spoldzicini: | Jesel; jego
stosunck [spoldzicley przyp. autora] jest szczery, jezeli wehodzi do nicj
z wiarg w cclowosc jej dsintin i wiary tej po dluZszym pobycie nic traci,
niewatpliwic w psychice jego dokonujy si¢ gleboko sigpajace zminny. [..]
Zaniechuje szalonego wysicigu do wiclkiego bogactwa, w ktorym tak wiclu
uczestnikow pada stratowanych, woli raczej i$é spokojnicjszym marszem
w zwarte] gromadzie do wspolnych korzysei, chochy byly znacznie skromnicj-
sze. Budzi si¢ w nim instynkt niclalszowanego solidaryzmu; nic stosuje go tum,
gdzie chodzi 0 jego place, wiedziye, ze sa one wynikiem zmagania sig dwach sil
o sprzeeznych interesach, ale do takich samych jak on ludzi pracy, = ktorymi
zwigzal si¢ uczciwy umowa., Powoli przed oczymu jego wylania sig nowy

“Mikolujezyk op eit, s 30

VR T ypiank, Samorzgd terytorialny w Polsce, Wirseawn 1946, 5. 7,

Y Thidem, s 34—35,
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i lepszy Swiat™ ™. W licznych artykulach ukazujycych sie na lamach niezaleznej

prasy ludowej podkreslano wige, iz spoldzielezoéé wyprowadza czlowicka
z pozycji wyczckiwania do dobrowolnego i tworezego dzialania, zapewnia mu
prawdziwi wolnofé gospodarczy i spoleezni, chroni przed wyzyskiem i daje
mozliwos¢ decydowania o swoich potrzebach oraz wyborze najlepszych form
I Srodkéw ich zuspokojenia. Dzigki uczestnictwu w ruchu spéldziclcsym
Jednostka zostaje wprzggnigta do dzialania zespolowego, zdobywajac tym
samym mozliwos¢ pomnoZenia efektow swej pracy, powickszajac swojy wol-
nos¢ i niezaleznosé ckonomiczng, Akeentowano jednak, i realizacja celow
ruchu spoldziclezego jest mozliwa tylko wtedy, pdy bedzic on sumodzielnym
ruchem spolccznym ¥,

Analiza koncepcji wychowawezych legalnych Srodowisk i stronnictw opo-
zycyjnych w latach 1945 1948 pozwala na stwierdzenie, i ich przedstawicicle
zdawali sobic sprawg z istotnego zwiygzku migdzy oddziatywaniami wychowaw-
czymi na roznych poziomach a budowa podstaw demokratycznego padstwa.
Realizacja formulowanych postultdow byla jednak w omuawianym okresic
niemozliwi ze wzpledu na nicwiclkic mozliwosei oddzialywania opozycji na
ksztalt stosunkow wewngtrznych w kraju zdominowanym przez komunistow
i wspolpracujace z nimi partic polityczne.

& Thugutt, Wyznania demokraty, Publicystyla = lat 1917-1939, oprac. J, Salkowski,
Warszawi 1986, 5. 360—361,

WP, Chadaj, Aktualne problemy tdeowe, GL, nr 126, 10 V 1947, 4, 3,
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MY I ROSJA EDUKACYINA: NIEZBEDNY DYSKURS

1. KROTKL RYS HISTORYCYZNY

Z kilku publicystycznych hasel, okreslajacych nasz stosunck do Rosji,
nicktore z nich, jak: ,,Pojaé Rosje umyslem™ (A. Drawicz) ', niemal identyczne
— wZrozumicc Rosje” (H. Carrere d’Encausse)® czy ,Dlaczego boje si¢ Rogji?"
(K. Orlos)? okreslaja rozumowy kicrunek przyswajunia najnowszych dzicjow
tego kraju i mySlenia o nim. Ten ragjonalno-poznawezy aspekt dostrzegania
spraw rosyjskich i stalepo uczenia sig nicpojetej Rosji, nickicdy podszyty
strachem, wyrazany na gorgco w muicj lub bardzicj naukowe; publicystyce, ma
dzis w dzicdzinic cdukacji, podobnic jak miat nawet w latach panujgeej
ortodoksji, znaczenie nicbagatelne,

Dawniej krytyka burfuizyjnych pogladow w radzieckich naukach pedago-
gicznych orientowala nas na potgpiane tam, leez akeeptowane w warunkach
polskich, odmiany rozumicnia globalnych i peryferyjnych problemow eduka-
cyjnych, nadgorliwoéé decydentow w przyjmowaniu wzorow radzieckich
ksztultowala filozolig oporu wohee obcej polskicj tradyeji — rosyjskicj wersji
[unkjonalizmu, przyczyniala si¢ do wsmigkezania® zabarwionych ideologicznic
programow reform oswintowych,

Polska retrospektywa poznaweza, dolyczaca problematyki oswinatowej,
charakteryzowala sig — ocrywiscic z pewnymi nicchlubnymi  wyjytkami

krytyczng racjonalnoscia, sclektywnym wyborem tzw. osingenieé pedagogiki
radzieckicj i tylko koniecznym odstgpowaniem pola poglydom obcym nuszej
tozsamosci. Istnicje wicle przykladow potwicrdzajacych oryginalnogé polskicgo
dyskursu edukacyjnego w latach minionych, jego niczalezno$é w warunkach
nicsamodziclnej polityki oswiatowe]. Jest to przede wszystkim nie skazona
ideologia marksistowsko-leninowsks twérczosé polskich ,stawnych pedago-

" Pojad Rogjy wmystem. Z A. Drawicsem rozmawin W, Dered, wIypotnik Powszechny”, 22
V 1994,

* Zrozumicd Rosj. 7 Carrere d’Encausse rozmawin A, Szostkicwicz, , Tygodnik Powszechny™,
22 1 1995,

'K, Orlo#, Dlaczego haje si¢ Rogji?, | Tygodnik Powszechny™, 2 VII 1995,
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gow™ Mariana Falskiepo, Aleksandra Kaminskiego, Bogdana Nawroczyns-
kicgo, Kazimicrza Sosnickicgo i in., o ktorych W. Okon pisal, e . dobre imig
i slawe osiggneli [L..] poprzez niczaleznosé moralni, zmuszajicy do sumoobro-
ny przed naciskami ze strony wladzy czy jakicjd ideologii™. Podobny postawe
reprezentowal Zbigniew Zuborowski, pedagog i psycholog, odwazny 1 jedyny
zreszlg krytyk zbyt bujnepo krzewienia w polskiej edukacji picrwszych dekad
PRL-u kolektywistycznej pedagopiki A. Makarenki’.

W trudnej syluacii znalezli sig ¢i pedagodzy, Ktorsy duialajae w dobrej
wicrze naukowej prezentowali pedagogiczny dorobek ZSRR i Rosji. Jesli
uwzglednié nicrownoprawno$é w stosunkach migdzy badaczami radsicckimi
i polskimi, utrudniony lub wrgez niemozliwy dostgp do prawdziwych reuliow
radzicckic] duialalnosel ofwiatowej, nic mowige juz o archiwach, nierzetelnie
i tendencyjnic podawany statystyke oraz podwdjne bariery (redaktorskic
i cenzorskic) w naswictlaniu nickorzystnych zjawisk rzeczywistodci edukacyj-
n¢j, to mozna zrozumict, jukich dokonywuli oni wysitkow, by sprostac zadaniu
obicktywnodci w przyswojeniu i prezentowaniu spraw rosyjskich.

Co zus tyezy pozostalych pedagogow, to badz omijajge raly kontrowersi
i tematy tabu doszukiwali sig w radzieckich realiach odwiatowych pozytyw-
nych, prayditnych u nas rozwinzan, badz unikali jedynie slusznych™ interp-
retacji tam, pdzic mozna bylo oddaé glos obeym autorom® czy wreszcic,
celowo ignorujyce, stosowali psychiczny obrong przed skazeniem sowieckos-
cipg” — Zyciem ctycznie skompromitowanym i duchowo zubozonym.

Nu szezescie len okres L braterskic] wspalpracy 1 pomocy”™ mamy juz za
sobg. Teraz — jak pisala A. Magdziak-Miszewska jeszcze przed upadkicm
radziecckicpo imperium  chodzi 0 .nickicrowanic sig uprzcdzeniami, przcta-
mywanic baricr, wspolne usuwanic bialych plam i pokonywanic stercotypow
we wzajemnym mysleniu.” 7’ Dzis slowa te majy glebszy sens, pdy?z zardwno
Polska, jak i Rosja przeszly mniej lub bardziej pomyslny etap transformugji
ustrojowej, zmian w kicrunku demokragji i budowunia spoleerenstwa aobywa-
ielzkiego,

2. DYSKURS OSWORODZONY

Niemal czterdzicsct lat edukacyjnego paternalizmu polska oswiata i peda-
gogika byly skazune na narzucone przyjmowanic obcej hierarchii wartosci
i wzorow moralnych. Nic tez dziwnego, ze w latach Solidarnosei 1 wybijania si¢
Polski na nicpodleglodé zaintercsowanic w kraju radziecky problematyky

YW, O ko, Wizernnki stawnyelt pedagogow polslich, Warszawa 1993, s 13,

*Por, Z. Zaborowski, Podstuwy wychowaniu zespofowego, Warszawa 1967, idem,
Przeciwko uproszezeniom w wychowaniu zespofowym, Nows Szkoln" 1962, or 6

® Praykbidem tikicgo postgpowianii jest akademicki podreesnik Historie wychowania, Wiek
XX, pod red, L Mupo, L1 1 2, Warsenwa 19RO,

TA. Magdziak-Miszewsku, Polacy patrzq na VWechdd, \Wigs" 1990, nt 7—48, % 57,
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oSwiatowy znacznic zmalalo. Znikngla ona w zasadzic 7 lamow czasopism
pedagogicznych, powaZnic opraniczono przeklady z jezyka rosyjskiepo, nie-
wiclka byla liczba publikowanych prac badaczy polskich poswigconych tej
problematyce.

Pod tym wzpledem sytuacju w ZSRR nic ulegla zmianic w latach
picriestrojki. Stalo si¢ tak dlatego, 7¢ w dawnym stylu apologetycznym nikt nic
odwazyl si¢ juz pisa¢ o kamunistycznej edukacji — juwnod¢ Zycia spolecznego
W ZSRR wykazala, 7¢ oswiata radziecka chyli si¢ ku upadkowi. Z duza rezerwa
przyjmowane byly informucje o radykalnych prébach oddolnego demokraty-
zowania i humanizowania szkoly radzieckicj i pracbudowy zdogmatyzowancj
pedagogiki radzieckicj. Gdzies w wirze sensacji politycznych o ustrojowej erozji
zagubila si¢ alternatywa wobee oficjalnej pedagopiki — wpedagogika wspot-
pracy” czy nicspotykany w scentralizowanym systemic o$wiaty masowy
niezalezny ruch nowatorstwa pedagogicznepa ®,

Warto przypomnicé, #¢ byl to okres, kicdy w Polsce decydowal sig, po
czgscl niczalezny od Gorbaczowowskich reform, ,okraglostolowy” ksztalt
polskicj szkoly uspoleczniong;j i uspoleczniajyeej, ktora miala staé sig wbardzicj
polska [przyp. M. B.] | zarazem bardziej ludzka niy jest™”,

Tak wigc, nic wykorzystujac de facto antykomunistycznc) wymowy przco-
brazen okresu piericstrojki oraz ich sily i zasicgu do zdynamizowania pruc nad
reflormowanicm ofwiaty polskicj, elita edukacyjnua w naszym kruju zaprzcpag-
cila kilka lat w dyzeniach do uzdrawiania szkoly polskicj. Tylko nicliczni
badacze widzicli koniccznodé dingnozowania zmian picriestrojkowych dla
przyspieszenia przemian w polskiej cd ukacji, tworzenia opozycji do zastanych
struktur, zwalczania dogmatyeznego myslenia i dzialania. Zbigniew Kwiccisi-
ski, autor wyboru radzicckich projecktow  rudykalne przcbudowy szkoly
1 oswiaty O zasadniczg odnowe edukacji, kiorego trudno posadzié o sympaltie
prokomunistyczne, pisal w 1989 r, we wstepic do zbioru dokumentéw reformy:
wRadziccka filozofia spoleczna i cdukacyjna, radziccka praktyka miala i ma
powazny wplyw na myslenic | dzialanic w roznych abszarach $wiata, tukie

przez szezepolne sasiedztwo — na polsky praktyke, w tym tez edukacyj-
na"

Analiza porownawcza dynamicznej syluacji w oswiacie rudzieckicj okresy
picriestrojki oraz zastoju w polskiej edukacji po stanic wojennym, zwrocenic
uwagi na skale odwagi radzieckich reformatordw sprowokowaly postawienic
przez Z. Kwiccinskicgo waznego wowezas, ale tez i dzig, pytania: ,Czy u nus nic
mamy do czynicnia z czym$ przeciwnym: ostroznosciy projektu i baricry
“Por. M, Bybluk, Pedagagila wspilpracy - Loncepeju demokratyzufqee] sip oswiaty
radzieckief, JRuch Pedagogiczany™ 1991, nr 3—&: i d e . Rofownicy prachudawy, .Glos Nuuczycicl-
ski” 1987, nr 37,

‘1. Radzicwicz Szkela uspoleezniona i uspoleezniafyea, Wirseawn 1989, 5, 4,

WZ KEwiccinski, Radykalny prajekt demakratyzacii szleoly radzieclic). Witep do wyhoru
dokumentow Zespolu Szhola”, | Spolecrenstwo-Wick-Mlodzies”, Zeszyt Odrodka Anuliz Spolecs-
nych ZMW, Poznan 1989, nr 11, s 15,
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wyobrazni w niedocenianiu edukacji przez centrum decyzyjne?" ', Tak wow-
czas preedstawial si¢ praktyczny cdukacyjny wymiar rozumicnia zmicniajyccj
si¢ Rosji. Natomiast w dzicdzinic dyluzji teorii pedagogiczng) syluagja pray-
brala charakter wprost przclomowy. Szybsza zmiana ustroju w Polsce, upadek
cenzury umozliwily po raz picrwszy od czasu wojny krytyczne odnicsicnic sig
do zalozen skompromitowanej doktryny pedagogiki radzieckicj, To spowodo-
walo, ze¢ wiclu polskich badaczy zorientowanych na Moskwe stracilo swa
naukowq wiarygodnodé, a ich pracc — opublikowane i praygotowane — za-
micnily sig w bezwurtosciowy makulaturg. Rozpoczyl si¢ nowy okres w stosun-
kach polsko-rasyjskich, polegajiacy muin. na ,odsowictyzowywaniu” powojen-
ncj polskic mysli pedagogiczne) *. Niestety, proces ten trwa juz parg lat 1 nadal
nic przebicga dynamicznic.

3. W STRONE ROSYISKICH DOSWIADCZEN TRANSFORMACYJINYCH

Po roku 1989, wobee nicaktualne oferty teoretyczne) oraz rozrachunkow
v sreformowang ideologicznic przeszlosciy, w kraju nastypil zdecydowany
zwrot ku zachodnim koncepcjom cdukacyjnym, kiore dotyd nic mialy v nas
oficjulnego przyzwolenia na ich upowszechnianie. Chodzilo o ,odtwarzanie nic
istnicjycych, zniszczonych dyskursow [...] poszukiwania i eksperymenty w roz-
nych kicrunkach jako Konicczny clap odrodzenia sic pedagogiki 1 cdukacii
liberalnej, antyautorytarnej™. Dzigki serii tlumaczonych prac zachodnich
socjolopow i lilozofow edukacji, prezentujacych cale spektrum pogladéw na
tematl cdukacji na Zachodzic' oraz oryginulnym pracom sporej grupy
polskich badaczy ' polska mysl edukacyjna okresu transformacji od tzw.
realnego socjalizmu do demokracji podjela probe rozliczenia sic z instrumen-
talng pedagogiky socjalistyczng jako wariantem pedagogiki radzieckiej, a takze
wzbogacila si¢ z inspiracji zachodnich o polifoniczna wersje pedagogiki
pograniczi '®, o roznc ,szkoly” myslenia o edukacji', dokonala pierwszych
przymiarck do obowijgzujacych na Zachodzie standarddw ',

W Ihidem, 5 16,

B Por. ope M. Byhluk, Inny Makarenko, Krytyczna analiza dzialalnosel, rozwd) myshi
pedagogicznef | zastosowanie w ZSRR, Torun 1990; 1 d e m, Rzees o upadiyelr hogach radzieclicgn
panteanu pedagogicznego, , Kultura i Edukacja™ 1995 nr 2,

Bz Kwiccinskt Tekstualizacia nicobecnosel. Wprawadzenie, w: Nicobeene dyskursy, pod.
red. Z. Kwiccinskiego, ez 1, Torun 1991, s 9.

HWZ Kwiccitski (red), Nienheene dyskursy, ¢ 1—b, Torun 1991—1994,

"'87 to prace min, T, Iejnickicj-Beswinskic), A, Folkierskig, K. Konarzewskicgo, Z.
Kwiccinskiego, 2, Melosikn, E. Potulickiej, J, Pdlturzyckiego, T. Szkudlarka, R, Schulzn, B,
Sliwerskicgo, L, Witkowskiego,

" Por, Z, Kwiccinski, L. Witkowski (red), Ku pedagogil pogranieza, Toruii 1990,

"1 Rutkowiak (red), Odmigny mydlenia o edulaci, Krakow 1995,

® por. B Gerlaeh, E.PodoskuTFili powicy (red), Szhala | nauezyeicl a integracja
Eurapy, Bydgoszez 1993
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Zmudne budowanic edukacji po socjulizmic w warunkach dekolonizacji
i wyzwan ponowoczesnych, skuteezne wyprowadzenic polskicj oswiaty i wy-
chowania z kryzysu wymaga jednak nie tylko poznania teorij ; najnowszych
doswiadezen pochodzenia zachodnicgo, Nowolormaeyjna edukacja polska
wymaga przede wszystkim wewngtrznych bodscow wzmocnieniowych ", alc tes,

€O nie mnicj wazne - migracyjnego przyblizenia modelowych rozwigzan na
Wschodzie,

To tam, a nic na Zachodzie, powstul przecics, najwigkszy poligon transfor-
macyjny, tam dokonuje sie historycznego wyprostowania drogi cywilizacyj-
nego rozwoju, wychodzenia mlodych pokolert z¢ slepej uliczki komunistycz-
nego zablydzenia, tam w najjaskrawszych postaciach nastgpuje cierpki powrét
do zhanbionych tradycji narodowych i bolesne rozliczenic z ludobojezej
przeszlosci. Tam w skali mocarstwowej jak z ropu obfitosci korzysta sig
w translormuacyjnym przyspicszeniu 2 lcoretycznego dorobky i finansowego
wsparcia Zachodu i - co najwazniejsze — tam ostateeznic zadecyduje sig, jak
uczy najnowsza historia, czy u schylku XX w. zwycigstwo na kuli ziemskig)
odnicsic demokratyezny fad spoleczny.,

Dzis transformacja w dziedzinic edukicii w Rosji nabiera szezepolnego
znaczenin. Jest ona uwarunkowana zasadniczymi zmianamj politycznymi,
spolecznymi i ckonomicznymi, ktore zichodzy w tym kraju, Rosja przechodzi
od rezymu totalitarnego do spoleczernstwa obywatelskiego, od sztucznepo
modclu centralnie zarzagdzanej ckonomiki do gospodarki rynkowej, od ducho-
wego gulagu i powszechnej ,urawnilowki” ludzi do uznania kazdej jednostki,
J¢] samowartosci, priorytetu Czlowicks | wartosci ogolnoludzkich.

Wiadnie w tym zawicra si¢ zarowno glebia | skaly dokonujycej sig
transformacji oSwialy, jak i ogromnc trudnosci, jukic pojawily si¢ na jej drodze.
Wystepuja one nie tylko w dzicdzinic ckonomicznej, juk czpsto si¢ sadzi, ale
i w slerze mentalnodei bylego spoleczenstwy radzieckicpo,

W kontekicie historycznym reforma oswiaty lut dziewiccdziesiytych Jest juz
czwarty reforma ™, ktéry w zasadniczy sposdb zmicnia oblicze szkoly, jej cele
I warlofci, tregci ksztaleenia, caly USLroj wewngtrzny systemu oiwiatowego.
Tworzy ona nowy model cdukacji, nowy paradypmat edukacji, w wyniku
ktorcgo powstaje inny typ osabowosei i ,typ" narodu,

Dwic przeslanki lezg u podstaw najnowszej reformy oswiaty w Rosji.
Picrwsza to przckonanie, ze nowego spoleczeristwa nie da sie zbudowaé na
fundamentach starej szkoly. Drugi zas to [akt, e edukacja nic jest tylko
wiodacym czynnikiem rozwoju czlowicka i potencjalow ludzkich, lecz réwnies
decyduje o rozwoju spoleczenstwa, umozliwia przeprowadzanie radykalnych
reform we wszystkich dzicdzinach zycia,

Tym cclom sluzy zmiany w demokratyzujacym si¢ kraju polityczne;
strategii w dzicdzinic edukacji i zmiana sumego typu polityki oswiatowej,
“Por. Z Kwiceinsk i Mimilra czy sternil? Dramat pedagogilid w sytiacii praesitenia
Jarmacyinego, w Spory a edulaclp, Warszawn 1993, s 10,

" Poprzednic reformy preeprowndzono w latich 1804, 1864 | 1918,
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odejicic od stalego przyrownywania oswialy do wymogow Zycia i skicrowunic jei
na wyprzedzijacy rozwd]. Tak rozumiany rozwoj, otwicrajgcy nowe horyzonty dla
rozwoju spolecznego, traklowany jest jako prawidlowosé, Zuchowanie jej gwaran-
tujc dynamiczna polityka oswiatowa, charakteryzujica sig realizmem, niewlecze-
niem si¢ w ogonic decyzji paistwowych i drugorzednego traktowania,

Wsparciem dla tej strategii jest wykorzystywany dorobck krajow rou-
winigtych, skad przyjmuje si¢ przechodzenic do stopniowego innowilcyjnego
typu reformowania systemu oswintowepo, wyposazania reformy w mechaniz-
my stalej odnowy systemu, wprowadzania innowacji jako systematycznego
i cclowego dziulania, widzenin w nich wiodiycego czynnika rozwoju.

Oprocz tych warunkow przestrzcganc sg jeszeze inne, ktore Zapewniajg
zywolno$é i perspektywicznosé rosyjskicj transformacji. Jest to systemowosc,
samokorckta i samorepulacjn w crasic i relormowaneg] przestrzeni, tworzenic
mechunizmu i érodowiska dla dyluzji innowacji, oddolne konstruowanic
reformy i z uwzglednicnicm potrzeb ,dolow™ oraz etapowose w reformowiniu
oswiaty i bilunsowanic celow i moZliwosci reformy.

Ideologic i podstawy ctyczne rosyjskici transformacji w dziedzinic edukacji
stanowia laczyce sig i wzajemnic przenikajyce podstawowe zasady o dwoch
fundamentalnych pojeciach i slowach kluczowych - demokracja i humaunizm.
84 to*h

1) Demokratyzacja odwiaty, zakladajaca:

likwidagje istnicjycego padstwowego monopolu nit ksztaleenie i za-
stypicnie po spoleczno-padstwowym systemem o$wiity, w ktorym jednostka,
spoleczenstwo i pafstwo s rownoprawnymi partnerami,

- decentralizacje zarzgdzania of$wiaty jako alternatywy ,kierownicze)”

roli i dyktatu ,centrum” we wszystkim co dotyczy spraw oswiaty,

municypalizacje oswiaty, czyli udzind samorzydu terytorialnepo w zi-
rzydzaniu ofwinty poprzez jego odpowiednic organy,

sumodzielnos¢ plucowek dydaktyeznych w wyborze strategii wlasnego
rozwoju, celow tresci i metod pracy, ich prawa oraz samodziclnosé finansowa
i ckonomiczna,

— likwidacje zaleznodei w stosunkach pedagogicznych, zamiang systemu
podporzadkowania nu system wspolpruacy: doroslych i dzicei, nauczycicli
i administracjii oswintowej, spolcczenstwa i panstwa,

2) Polistrukturalnoesé i wiclowariantowos¢ edukacji przewidujyee Lodpan-
stwowienic” systemu oswiaty, wystgpowanic roznorodnych form wlasnosei na
ofwiatg i placowki ofwintowe, wybdr roznych drog i form zdobywinia
wyksztalcenia. Wysigpowanic obok parfstwowepo systemu oswialy systemu
niepatstwowego, prywatnych i spolecznych placowek szkolnyeh, roznych form
kszlaleenia domowego.

A Par, W. 5. Szubinskij, Problemy razwitiju sawictskof prdagogiczeskal tleari, w:
Osnownyje naprawlenifa powyszeniju efficktivnasti picdagogicseshof nauki, Moskwi 1990, &, 17—20;
Ricforma ohrazowanija w Rossifi @ gosudarstwiennaje politika w sfieric ohrazowanija, Wiestnik
ohrazowanija” 1992, nr 10, 5 1116,



MY | ROSIA EDUKACYINA 245

3) Regionalizacju ksztalcenia, czyli odejécic od jednolitej przestrzeni oswia-
towej polaczongj jednolitymi programami nauczunia, podrecznikami, polece-
niami i wskazowkami, Nadanie regionom praw i obowigzkow wyboru wlasnej
strategii cdukacyjnej, tworzenia whisnego programu rozwoju oswiaty z uwzgle-
dnienicm warunkow regionalnych, spoleczno-ckonomicznyeh, kulturalnych,
demograficznych 1 innych,

4) Narodowe samookredlenic szkoly. Opierajgc si¢ na tradycjach narodo-
wo-historycznych, wzbopacona doswiadezenicm ogolnoludzkim edukacja
i szkola staja si¢ instrumentem rozwoju nirodowego, hurmonizacji stosunkdw
narodowosciowych.

5) Otwartos¢ ksztaleenia to przezwycigzenic jepo idcologizacji, polityzacji,
zwrot ku calosciowemu, niepodziclnemu $wiatu, problemom globalnym, to
nadanic priorytetu wartoéciom ogélnoludzkim przed klusowymi i grupowymi,

6) IMumunitaryzacja o$wiaty skicrowana Jest na powrol do $wiata kultury,
swiata czlowicka, na humanizacje wiedzy, na ksztaltowanie humanistycznepo
i systemowego myslenia, Podnosi ona status dyscyplin humanistycznych przy
ich radykalncj odnowic. Jest jednym z glownych Zrédel nowej ideologii
spolecznej zdolnej zmicni¢ mentalno$é spoleczenstwa. Nie mnicj waznym
aspektem jest preelamanie niszezycielskiego stosunku do przyrody i niewiedzy
ckologicznej,

7) Humanizacja o§wiaty to usunigeic podstawowej wady starcj szkoly - - jej
bezosobowosci; zwrot szkoly ku dziecku, poszunowanic jego osobowosci,
godnosel, zaufanic don, akceptowanic jego celéw osobistych, zainteresowan
1 aspiracji; tworzenic sprzyjajacych warunkéw do pregjawiania i rozwoju
zdolnosdei i talentow dricel, do ich sumookreslenia, do pelnowartosciowego
zycia na kazdym z clapoéw rozwoju.

Podstawowym sensem procesu pedagogicznego jesl rozwdj ucznia. Od
stopnia tego rozwoju zalezy stopicn jukodci pricy nauczycicly, szkoly, cilego
systemu oswiatoweygo,

8) Zroznicowanic i mobilnoéé ksztalcenia polega na stworzeniu roznych
mozliwodci realizacji indywidualnych trajektorii ksztaleeniowych, sluzgeych
rozwojowi zainteresowan i zdolnosei uczniow, Za sprawg zroZnicowanin
ksztaleenia powstaje rynck niezbednych towardw i uslug oswintowych, mobil-
nie reagujucy na potrzeby w zakresic ksztulcenia roznych prup ludnosci.
Podstawg tego zréinicowania stanowig panstwowe standardy edukacyjne,
gwarantujjee roznorodnosé, dostepnosé i jakosé ustug oswintowych. Poprze-
dnia ujednolicajyca szkola zastgpowana jest szkoly zroznicowans, wiclopos-
taciowy, polifoniczni.

9) Rozwijajacy, dzialaniowy charakter edukacji zuklada rezygnacje 7 me-
chanicznego przyswajania materialu nauczania, z tradycyjnego informucyj-
no-wyjasniajycego podejscia, zorientowanego na przckazywanic goltowe] wie-
dzy. Chodzi o zdobywanic wiedzy, ktdra sprzyja rozwojowi dziecka. jego
zdolnosciom i jest zdobywana samodzielnie. Crlowick o takicj wiedzy jest
zdolny do rozwoju, do wartosciowego dzialania, do zmiany pracy.
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10) Ustawicznos¢ ksztalcenia gwaranluje z jednej strony kontynuacje
raznych stopni ksztalcenia, z drugicj zaé — wiclostronny ruch w przestrzeni
edukacyjnej; lincarne i stopniowe wechodzenic na rézne szezeble edukaciis
opanowanic ich z przerwa w czasic; mozliwosé nic tylko kontynuacji, ale
i zmiany typu ksztaleenia, pozwalajaca na przechodzenic z jednej dziedziny
dzialalnosci do drugicj itd. Zaklada sig, 7¢ ksztalcenic powinno odbywaé si¢
w ciggu calego zycia czlowicka. Dlatego jednym z gldwnych zadan szkoly jest
pobudzanic samodziclnego mysienia ucznia, nauczenic go uczenia si¢, pomoc
W zrozumicniu zyciowe koniccznosei stalego odnawiania wicdzy.

Zasady tc okreslaja zaréwno ideuly i cele reformy, jak i zmicniujicy sic
zespol srodkow stuzaeych wprowadzaniu tych celdow w Zycic. W ten sposob cel,
zmicniajac si¢ w Srodek, staje si¢ determinujycy zasadq realizacji celu.

Zasady reformy powstaly w latach pieriestrojki (1987--1988)*, a nastgpnie
zostaly rozwinigte w odnicsicniu do wspolezesnych realidw rosyjskich
(1991 -1992). Byly i s3 rculizowane z duzymi trudnofciami, przy powaznych
napigciach politycznych, spolecznych i ekonomicznych, w dwoch programach
panstwowych, kidre uzyskaly aprobatg spolecznosei nauczycielskicj . W trak-
cic ich realizacji pojawialy si¢ rozne baricry stwarzane zardwno przez nicchetne
demokratycznym zmianom sily tradycyjne, jak struktury partyjne, oficjalna
pedapogiku, stara nomenklatura, juk i przez nowo pojawiajgee si¢ na arcnic
politycznej -— generalicjg, bronigcy szkoly jako swego militarno-kadrowego
zaplecza, ,szara strefa” w oswiacie, pragnaca wzbogacié sic na handlu
majatkicm szkolnym, oraz postkomunistyczni wplywowi parlamentarzysci,
bojkotujicy ustawowe rozstrzygniceia.

Daleka jest wige i ciernista droga rosyjskiej edukacji od demokratyzacii do
demokracji, od humunizacji do humanizmu. Nicmnicj reforma trwa i zdecydo-
wanic zbliza si¢ do tej granicy, za ktory nie bedzie juz powrotu do nicchlubnej
przeszlosci.

= Nua puti | nowo] szleole; opyt pleriestraflki narodnogo abrazowanija w Estonshof SSR, Moskwi
1988 N. P Litw inow i, Obrazowantfe w uslowljuch intlensifikeeyl elonomili, Moskwy 1989; A,
W. Pictrowski] i in, Zadaezi nmaprawlenija pleriestrojld piedagagiczesiol nauki, ~Woprosy
psychologii™ 1989, nr 2, 5. 14—19.

B Zasady reformy powstale w latach picriestrojki zostaly zaaprobowane w 1988 1. przez
Wiazechzwiyzkowy Zjnzd Procownikow Osfwinly — por. Matierialy VIT sjezda Piedagogiczeskogo
ahizczestwa RSFSR, Moskwa 1988, Wprowndzenic tych zasad w 2ycie nastypilo juz po upadku
ZSRR nu podstawic Programu stabiliziei i rozwoju odwiaty rosyjskie] w okresie przejiciowym”
atwierdzonego przcz Wszechrosyjskg Narady Pricownikow Oiwinty — por. Russifskoje ob-
razowantfe w piericchodnyf pieriod: programma stabilizacyi | razwitifu, Moskwa 1991, Drugi
ministerialny program: ,Program reformowania i fozwoju systemu oiwinty Federacji Rosyjskiej
w warunkich poglebienia reform spolecsno-ckonomicenych™ opracownny zostal po preyjeciu
Ustawy o ofwiacie (23 V 1991 r.) w 1992 r. —— por, Programme ricformirowantija | razwitifa sistiemy
obrazowaniju Rossifskej Fiedieracfl w uslowijach wuglubleniju sveyuino-ckonomiezeskicl ricfarm,
SWiestnik ohrusownnijn™ 1992, ar 10,
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MYSLI PEDAGICZNEJ (PROJEKT BADAWCZY)

W rozleglej twdrczosei humanistycznej Bogdana Suchodolskicgo
(1903 1992) wicle micjsca zajmuje historia myéli pedagogicznej, Jego wklad
W t¢ dvicdzing wicdzy jest niepomierny. Refleksjy badawezy obejmuje przede
wszystkim czasy nowozytne i wspolezesnosé, lyczac Scisle mysl pedagogiczng
7 rozwojem nowozytnej i wspolezesne] mysli llozoficznej i nauki w ogole,
W szezegdlnosci humanistyki, czyli nauk o kulturze, Byl on bowiem jednym
# tych uczonych, ktérzy dokonywali wspolczesnego przelomu w epistemologi-
cznych i metodologicznych podstawach nauk o kulturze. Dal ternu m.in, wyraz
Juz we wezesnym studium na temat Przebudowy podstaw nauk humanistyezn ych
(1928) i nicjednokrotnic péinic, kiedy pisal o Uspolecznieniu kultury 1937
11947) czy kicdy badal dzicje nauki polskicj (zob. Studia z dzicjow polskicj mysli
Silozoficznej | naukowej, 1958) lub gdy permancotnic zastanawial sic nad
zagadnieniami wychowania w cywilizacji wspolczesnej (Swiat czlowicka a wy-
chowanie, 1967; Problemy wychowania w eywilizacji nowoczesnej, 1974 czy trzy
rozne ksigzki o Wychowaniu dla przys=losci, 1947, 1959 | 1968).

Stanowisko Bogdana Suchodolskicgo jako historyka pedagogiki jest szcze-
golne. Wylozyl je klarownie m.in. w rozprawie 0 nowy typ historii wychowania,
opublikowane] w czwartym numerze 1948 r. czasopisma ,Nowa Szkola”,
Wypowiada si¢ za nasyceniem studiéw pedagogicznych (nauczyciclskich)
picrwiastkicm historycznym — whrew tym wszystkim, kiorzy ten clement
w wyksztalceniu lekcewaizy lub nawet odrzucaja, ale z tego punkiu widzenia
uzasadnia potrzebe uprawiania nowego typu historii wychowania, a mianowi-
cie Jjak po nazywa — ma to byé »pedagogiczna” historia wychowania.
Tradycyjny koncepeje historii wychowania okredla Jako ,kronikarska", ukie-
runkowany przede wszysikim na «chronologiczny opis fuktéw z dazenicm do
Juk najpelniejszego wyczerpania szezepdlow lokalnych" (wedlug uznancj zasa-
dy: ,jak to wladciwic bylo™). Takic ujmowanic myslicicli i instytucji edukacyj-
nych moze zacickawiaé ,biografiy i ancgdota narracyjng”, jak kroniki his-
toryczne, lecz dla studiow i wyksztalcenia pedagogicznepo (kultury pedagogice-
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nej) jest stosunkowo malo przydatne. Pedagog pragnic nic tylko ,,wicdzicc”, ale
pragnic i musi nade wszystko rozumicc” dzieje mysli i instytucji wychowaw-
czych. Potrzebna mu jest historia wyjasninjiica socjolopicznic (kulturowo,
filozolicznic) 1 wartosciujaca merytorycznic (postep oswiatowy)”. Tylko taka
historia wychowania poglebi swindomo$¢ wychowawezy i bedzie ksztaltowaé
kultur¢ pedagogiczna nauczycicla i wychowawey. Tuky koncepeje historii
wychowania nazywa B. Suchodolski ,pedagogiczny historia wychowania",
1 jest to dyseyplina inna niz historia kronikarska, jest bowiem historiy
typologizujaca, wartosciujacy, orientujgcy, powigzany z podobnie pojety his-
torig mysh spolecznej i filozoliczne] oraz z historia kultury i mysli naukowej.

Swoje zainteresowania historyczno-pedagogiczne kierowal B. Suchodolski
glownic ku mysliciclom i pradom pedagopicznym. I zpodnie ze swym stanowis-
kiem szukal w nich nic tylko kronikarskicj .,panoramy osob i stanowisk”, lecz
owiclkich linii dzicjowego narastania prawd pedagogicznych”, dramaturgii
sporow 1 walk migdzy zacoluniem i postgpem, co pozwala mu widzie€ i ocenia
przeszloS¢ w sposob nowy, dynamiczny i [unkgjonalny # punktu widzenia
lepszego rozumicnia teraznicjszosci. W tym aspekeie pedagogiczna historia
wychowania nic moze zadowolié si¢ tylko osiggnigciami kronikarskiej historii,
lecz musi samodzielnie siggac do zrodel | na nowo je odezytywacd, stawiajyc
nowe pylania i stosujac nowe metody ich interpretaciji.

Przypomnijmy nowatorskie studium o Palskief mysli pedagogicznej w okre-
sic Renesansu (1953) na e filozoficzne] i spolecznej problematyki badan nad
nauky polsky okresu Odrodzenia. Zarysowane tam nurly mysli edukacyjnej:
szlachcekicgo obozu postepu (Frycz Modrzewski 1 mysl roznowicrcow) oraz
clementow wstecznych w tym obozie (zywot zicmianski™ i ,Zywot dworski”
jako naczelne hasly wychowaweze, aintelektualne I oportunistyczne), nurtu
mieszczanskicgo 1 plebejskicj ,mizerii szkolng” — stawaly sig Swiczy podstawa
nowej syntezy cpoki. Rewelacyjni tez jest rozprawa B. Suchodolskicgo
0 Rozwoju (powszechne)) mydli o wychowaniu fizycznym w dobic Odrodzenia
(1959). Podobnic liczne studia o Junic Amosic Komenskim (kapitalne wstgpy
do wydawanych w Bibliotece Klasykow Pedagogiki dzicl Komenskicgo) po raz
picrwszy w polskie (i nic tylko polskicj) komeniologii ukazywaly naukowi
wiclkosc tworcy Wielkiej dydaktyki i Pampaedii juko myslicicla 1 pedagoga,
ktory dawal pocagtek wiclkiemu nowoZytnemu postgpowi teorii pedagogicznc.
Z kolel w studinch o Nauce polskief w epoce Oswiecenia (1953) i o Stanislawie
Konarskim, i o Stanistawie Staszicu jako uezonym, 1 w innych dotyczacych tej
epoki, znajdujemy naukows 1 flozoficzng podbudowg polskicj oswicceniowe)
mysli pedagogicznej. Duziclo Polskie tradycje demokratyezne (1946), przed-
stawiajace ideg demokracji” od St. Staszica do St. Witkiewicza, dobrze
wprowadza w demokratyzm polskicj filozofii wychowania od romantyzmu do
odzyskania przez Polske niepodleplogci,

Odkryweze w skali curopejskiej jest naswietlenie przez Bogdana Suchodol-
skicgo pedagogicznych aspektow ideologii i nauki Karola Marksa (zob.
U podstaw materialistycznej teorii wychowania, 1957 i inne studia).
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To sumo da si¢ powicdzicé o rozprawach i studiach dotyczicych dwudzics-
towiccznej mysli pedagopiczncj. Wystarczy przypomnied zbior studiow O peda-
gogike na miarg naszych czasdw (1958) oraz liczne wstepy do tlumuczen dziel
tukich mysliciceli, jak John Dewey 1963 (pragmatyzm i progresywizm), Bertrand
Russell 1958 (,negatywna teorin wychowania™), Claude Levi-Strauss 1970
(strukturalizm i jego znaczenie), Ernest Cassirer 1971 (o kulturze symboliczne]
i czlowieku), Carl Gustaw Jung 1970 (psychologia glebi a wychowanic), Ivan
Illich 1976 (problemy deskolaryzacji spoleczerstwa) itd. Szczegolnie dziclo
O pedagogike na miare naszych ezasiw daje reorientacje w takich dwudziestio-
wiccznych kicrunkach i pradach pedagogicznych, juk m.in. pedagogika natura-
listyezna, teoria kultury i pedagogika psychoanalityczna, , pedagogika idealow
i pedagogika zycia”, pedagogika cpzystencjalizmu czy pedagogika socjalis-
lyczna.

Studiom tym towarzyszyly wiclkic analizy i syntezy — 2z jednej strony
— narastania w dzicjach swiadomosci lllozoliczngj cztowicka (zob. Narodziny
nowozytnej filozofii czlowicka 1963, Rozwdj nowoiptnej filozofii czlowicka
1967, Lahirynty wspolezesnosei: niewola i wolnosé ezlowicka 1972 czy Kim Jest
czlowiek 1974), a z drugicj strony — narastania Swiadomosc nurodowgj
w dzicjach kultury polskiej (zob. Dzicje kultury polskici 2 wyd. 1986 cLy
antologi¢ Polska i Polacy 1981).

Jukkolwick w zaintercsowaniach badawezych B. Suchodolskicgo domino-
wala historia mysli pedagogiczne] w powigzaniu z dzicjami kultury 1 mysli
filozoficznej, to jednak kicrowal on swoja uwuge réwnic? ku dzicjom oswiaty.
Traktowal je podobnie: nic ,kronikarsko™, lecz ,pedagogicznic”, w duchu,
0 jukim byla mowa na wstgpic. Warto przywolaé tu zwlaszeza dwa dzicla:
z 1972 r. Komisja Edukacji Narodowej na tle roli ofwiaty w dziejowym rozwoju
Polski (1773-1973) i Edukacja narodu 1918-1968 (1970).

Erudycyjnc dzielo o Komisji Edukacji Narodowej, ktdra podjcla wiclky
probe odrodzenia narodu poprzez o$wiatg i wychowanie, ukazuje ju na tle
dzicjow calosci naszego nurodowego #ycin, akcentujpe w tym te moze
szczepolnie mysl naukowy i obywatelska, Poznajemy dzicki KEN m.in.
integracyjnii i modernizacyjng rolg oSwiaty w czasach zuborow oraz jej udzial
w odbudowie Polski nicpodleplej.

Dziclo Edukacja narodu rozpoczyna autor do sléw Adama Mickiewicza:
»Oswiata narodowa wynika z wiclkich wypadkow w narodzic i szerzy si¢ sama
przcz si¢ podaniem Zywym”. Slowa tc staly si¢ mottem dla ukazywunia
wzajemnych powigzan zmicnnych losow narodu i loséw jego edukacji, pracpo-
lowionych w latach 1918--1968 latami tragicznej wojny 1939— 1944 i dwezes-
ncj bohatersko praczwyciczane] ,edukacgji ku émicrei™

Tak pojmowana i uprawiana ,pedagogiczna historia wychowania® zrustala
si¢ w lworczosci naukowej Bogdana Suchodolskiego 7 jego nicustannymi
systematyeznymi badaniami nad wychowaniem i wiary w jego doniosla rolg
w swiccic wspolczesnej zmicnnej cywilizacji. Daje temu wyraz m.in. tytul jego
ostatnicj za Zycia ksiyzki Wychowanic mimo wszystko (1990).



250

STEFAM WOLDSZYN

Na zakoriczenie powiedzmy, Ze to nastawicnic historyczne i ow zarysowany
tu specylicznie pojety historyzm na uslugach teraznicjszosci i przyszlosci sa
integralng czgfciy humanizmu wyznawancgo przez B. Suchodolskiego. Huma-
nizm ten bowiem, karmiony historiy, wzrok mial zwrécony bynajmnicj nie ku
przeszlosci, lecz nade wszystko ku uniwersalnemu humanistycznemu |, wy-
chowaniu dla przyszloici”, Tuka powinna byé ,strategia zycin” jednostkowego
i narodowego. W jukgkolwick (bowiem) strong skierujemy naszy uwage

pisal Bogdun Suchodolski we wstepic do antologii tckstow Humanizm
i edukacja humanistyezna (przygotowancj wspdlnic 7 Ireny Wojnar, 1988)
— zobaczymy zawsze $wiat humunistyczny jako jedyna i prawdziwg ojczyzng
czlowicka [...] Humanizm jako pewicn poglad na éwiat i pewna postawa
czlowicka mial oczywiscie swa dzicjowa gencalogie, ale przckraczal zawsze
historyczne granice epok, ktore go rozwijaly, stajac si¢ trwalym i powszechnym
dobrem ludzkiego $wiata, wynicsionym ponad zmicnnosé i ograniczonosé
czasow, chociaz zakorzenionym w ich konfliktuch i nadziejach. Tak pojmowi-
ny humanizm jest probg odpowiedzi na pytanic o sens ludzkiepo Zycia, proby
okredlenia zadan ludzkicgo dzialanin w tym $wiccic, w ktérym zyjemy: jest
miarg ludzkicj odpowiedzialnoici za czyny podjete lub zanicchane w stosun-
kach migdzy lud’mi i w spoleczenstwic, jest wige glosem sumicnin czuwajacego
nad ludzka wspoélnota™,

W takim te# duchu humanistyczna byl uprawiana praes Bogdana Sucho-
dolskiepo pedagogika i historia wychowania.

Zamiast przytaczaé tu — na co nie ma micjsea — rozlegle pismiennictwo
dotyczace historyczno-pedugogicznego dorobku Bogduna Suchodolskicgo,
ziinteresowancgo Czytelnika mozemy odeslné do Bibliografii prac Bogdana
Suchodolskicgo, Warszawa 1994, ktéra dobrze rzeczowd orientuje i dostarcza
odpowicdniej informacji. Zagadnicnic czeka na badacza *,
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* Ostatnio — juz po zloseniu do druku niniejszej wypowiedsi — ukuzala sig publikacju
zbiorows pt. Profesor Bogdan Suchedolski, Jego filozofia, mysl pedagogiczna | dzialalnesid,
Wiarszawa 1996, PTE, wyd, Edytor .. Torun, ss. 168, Znajdujy sig w nigj dwa artykuly poiwigcone
podjetej tu problematyee, n minnowicie: ). Hellwig, Profesor Bogden Suchodolski juico historylk
wyehowania (s, 136—140) omz T. Gumula, 8 Majews ki, Dzicje oswiaty | wychowania oraz
prahiematyka roform wspdlezesnyeh systemow edukacyjuych w pracach Profesora Suchodolskiego
(s. 141—150),
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SZKOLNICTWO AUSTRIACKIE PRZED ANSCHLUSSEM
(PRZED 1938 R.) ZARYS

Zanim nadszedl dzied Anschlussu (ancksji, wcielenia, przyliczenia), przez
nicktorych Austrinkow oczckiwany, dla innych feralny, juz od poczgtku lat
trzydziestych zachodzily w Austrii istotne przemiany o duzym znaczeniu dla
przyszlych losdw kraju i postaw jego obywalteli, W dziedzinic rzadzenia krajem
cwoluowaly one od demokracji do dyktatury laszystowskiej, w idcologii od idei
chrzescijansko-spolecznej do narodowosocjalistyczncj, w padstwowosci od
suwerennego, nicpodleglego bytu do jego utraty po Anschlussic .

Politycznym przemianom tepo okresu towarzyszyl grozny kryzys ckonomi-
czny, ktorego nastepstwem byla stale pogarszajaca sie sytuacja gospodareza,
W tym upadek wiclu zakladdw produkeyjnych, bankéw (np. wicdenski Credi-
tanstalt) i innych instytugji, a co za tym idzie wzrost bezrobocia | nastrojow
rewolucyjnych wirdd robotnikow.

Rzad austriacki szukal pomocy poza krajem, wirdd mocarstw zachodnich,
w Lidze Nuroddw, w unii cclnej » Niemcami. Liga Nurodéw odniosl sie
pozytywnic do katastrofalnej sytuacji gospodarezej Austrii, udziclajyc jej
kredytu, kidrego wysokosé nic mogla wystarczyc na rozwiyzanic rozlicznych
problemow finansowych. U podstaw tej deeyzji dostrzec mozna bylo clementy
polityczne: po pierwsze  uniemozliwienic Niemcom zawarcia z Ausirig unii
celnej, o co zabiegaly paristwa zachodnic dzialujyce przez Lige Narodéw, po

I Zurys problematyki spoleczno-polityeznej jest abiszerniej potruktowany nnin, w nastepujs)
cych publikacjuch: J. K o zefu ki, Austria [915-1968, Dziefe spaleczne i polityezne, Poznun 1970;
H. Butowski, Austria | Sudety 1919-1938, Zabor Austrii | preygotowanie ancksfi na Czechn-
sowacfy, Poznan 1968; A, Boratyrnski, Obrana suwerennosel mafych paistw w praktyes
stosunkdw mipdzynarodowyeh 1931-1945, Wurszawa 1959 E. 28I ncr, Geschichre Usterreichs,
Vou den Anfdngen biy zur Gegenwart, Wien 1979: H. Wereszyceki, Historia Austrii, Wroclaw
1986,
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drugic -— obawa przed dalszym wzrostem aktywnodci i wplywow ruchu
fuszystowskicgo w Austrii, i po traccic zoboawinzanie ragdu austrinckicgo do
zachowania i umacniania suwerennosci swego panstwa.

Mimo tych zabicgow rzadu 1 pomocy 2z zewnalrz, wskaznik bezrobotnych
robotnikéw osiggnal 20% (w DPolsce wedlug spisu z 1931 r. wskaznik ten
wynosil 21,5%), spadla dramatycznic produkeja przemysiowa, zalamala sig
gospodarka rolna, wzrastala inflacjn, krzewilo si¢ ogolne niczadowolenic
spoleczne, doszlo nawet do proby zamachu stanu w Styrii, przygotowanego
przesz Heimwehre?, Stan ten, o nic tylko wewngtrzna sprawa Austrii, to wplyw
kryzysu ogolnocuropejskiego, nawet $wiatowego, bedacepgo jeszeze w stadium
nasilania.

W 1932 r., w okresic duzych napigé politycznych i gospodarczych, wladzg
w Austrii przejgl nowy kanclerz, dotychezasowy minister rolnictwa, czlonek
kicrownictwa Partii Chrzescijansko-Spoleczney  Engelbert Dollluss”. Z jego
nazwiskiem zwigzane bylo ubezwlasnowolnienie parlamentu, 4 wigc unicest-
wienie systemu demokratyeznego, rozwiizanic nicktorych partii polityeznych
i klasowych zwiyzkow zawodowych, zastosowanie metod terrorystyczno-re-
presyinych, czyli w sumic wprowadzenic rzgdow dyktatorskich. Dollfuss
dostrzepal wzrastajaca wewnatrz kraju aktywnosé clementow narodowosoc-
jalistycenych dyzgeych do polyczenia Austrii z Niemcami, a z zewngtrz
wzmozony nacisk hitlerowskich Nicmice, czemu przeciwstawial sig stunowczo.
Paralizowal dzialalnos¢ hitlerowcow austriackich gorliwic wspomaganych
przez 111 Rzeszg, szukal porozumienia z Wlochami, a w szczegdlnosci z Benito
Mussolinim, upatrujac w lamlejszym rzadzic fuszystowskim  przeciwwage
wobec Niemicc. Mimo licanych zabiegdw i przeciwdzialan  w  latach
1933 1934 (rwala ostra walka o wladzg, Wezrastala liczba nacjonulistow
hitlerowskich, zwolennikow zblizenia z 111 Rzesza i orpanizowanych przez nich
publicznych wystypien przeciwko Dolllussowi. Kanclerz, przeciwstawiajgc sig
tej dywersyjnej dzialalnosci, zdecydowal o usunigciu z kraju przywodey
lasaystow austrinckich Theo Habichta i jego bliskich poplecenikow, zakazal ez
dzialalnosci partii narodowosocjalistycznej i jej oddzialdw zbrojnych, Dla

* Heimwehr — Obrona Krigu — formaegn zhrajna organizacgi prawicowyceh, skladalu sig
z silnie uzbrojonych oddzialdw ochowikdw | oficerdw znwodowych, dobrse zorpinizowannan,
skuteezni, wywicrndn duzy wplyw nit polityke Austrii. Opozyeyjni socjaldemokraein posiadala
rowniez silne oddzaly zhrome, minnowicie socjlistyczny Zwijzek Ochronny — Republikunischer
Schutzbund — wystepujney we wazystkich keajach wwigzkowyeh, podziclony na kompanie,
batwliony | regimenty (wedlug traktity pokojowege armin mogla liczyé 30 tys. Zolnierzy,
Schutzbund liczyl vk. 80 tys.).

! Engelhert Dollfuss, ur 4 X 1892 1, politvk, ezolowy dzindnez Purtii Chrzescijnisko
Spolecenej, » ramicnin ktore] penil funkeje ministon rolndetws (1931 ), nastgpnic (od 1932 1)
kanclerza | ministra spraw zagranicznych, Pracciwstawinl sig planom A, Mitlern w spriwie
prayljezenin (Anschlussu) Austrii do Niemice, W keaju zlamal demokrityczny system wyborezy,
wprowidzil rzydy dyktatorskie wzorujye sig na faszystowskich Wloszech, stosowal represje, tumil
krwiwo powstanin rohotnicze, delegalizowal partic, wprowadzil Fiszystowskn konstytucig, 25 VUL
1934 1, sostel mimordowany woosicdzibic urzedu Kanclerskicgo podezis nicudinego  puczu
niurodowych socglistow,
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umocnienia swojej dyktatorskiej wladzy narzucil narodowi w maju 1934 r.
nowi konstylugjg, okreflana przcz historykow jako [uszystowskq. Jeszeze
wezesnicj, bo w polowie 1933 r. Dollfuss powolal organizucje pod nazwa Front
Ojezyzniany, ktory mial skupi¢ wszystkich obywateli austriackich zgadzaja-
cych si¢ z polityka rzydu i poczuwajacych sig do wspolodpowicdzialnosei zu
kraj, zwlaszeza za jego odrebno$é. W opierwszej kolejnosi na liste czlonkow tej
organizacji, na czele ktorej stanyl sum kanclerz jako wodz narodu, zostali
obowigzkowo wpisani wszyscy urzednicy panstwowi i osoby z urzedami
zwigzane. Front Qjezyzniany, jako organizacja ponadpartyina, mial zastapic
wszystkic partie polityczne wystepujace dotlychezas w parlamencic, w de-
klaracji akeentowal ratowanic nicpodleglego parstwa austriackiego, odwoly-
wal si¢ do patriotyzmu i tysigcletnicj tradycji narodowej.

Porownanic tych wydarzen politycznych z owezesna Palsky nasuwa
podobienstwo pewnych cech migdzy odmiennymi skadingd krajami i naroda-
mi. Wprawdzic parg lat wezednicj (4 11T 1928 r.) powstal w Polsce, z inicjatywy
zwolennikow Jozela Pilsudskicpo, Bezpartyjny Blok Wspolpracy z Rzadem
(BBWR), ktory juz z samej nazwy sugeruje analogic do austriackiego Frontu
Ojezyzniancgo. BBWR przeprowadzil w sejmic (26 1 1934 r.) przyjecic nowej
konstytucji, ktory, po uzupelnieniach i poprawkach senatu, podpisal prezydent
23 1V 1935 1. (stad nazwa: konstytucja kwietniowa). W istocie rzeczy tn ustawa
konstytucyjna dawala podstawy do ograniczenia demokracji w Polsce, crEgo
wyrazem bylo zasadnicze ograniczenic kompetencii sejmu i senatu przez
nadanic prezydentowi nujwyzszej i niepodziclne wladzy w punstwie, w tym
prawa do wydawania dekretdw z mocy ustawy.

Tymczasem w Austrii walka o wladze przybrafa charakter zbrojny,
hitlerowey w lipcu 1934 r. podjeli probe puczu. Wprawdzie byla to generalnic
nicudana probu, to jednak znaczngj grupic uzbrojonych spiskoweow udalo sie
25 lipca wkroczy¢ do urzedu kanclerskicgo i tam w trakcic opunowywania
budynku zabi¢ kanclerza Dollfussu. Zamach w Wiedniu zachecil do duialania
hitlerowcow w innych miastach i na prowingji, jednakze zdecydowanu rekeja
czynnikow rzpdowych doprowadzila do opunowania sytuacii,

Nowym kanclerzem zostal Kurt Schuschnigg”, rownie? z Partii Chrzes-
cijansko Spolecznej. W pierwszej kolejnosei wypowiedzial an traktat pokojowy
# 1919 r, ktory m.in, ograniczal liczebnodé armii do 30 tys. i w élad zt tym
wprowadzil obowiizkowy powszechny stuzbe wojskowa. U podstaw tej decyzji
tkwila zapewne Swiadomosé bliskiego zagrozenia kraju z zewnqtrz Szeroko

' Kurt von Schuschnlgg, ur, 14 XII [R97 1., politvk, jeden 2 preywadeow Partii Chrzeseljansko
Spolecznie), Od 1927 r. byl czlonkiem parlamentu, w latich 1932 1933 ministrem sprawicdliwodci
i ofwiaty, Po wnmordowaniu B, Dallfussa objal uraud kanclersi, kontynuujie dotycheznsows
polityke wewngtrzng: randy dyktatorskie, sprzeciw Anschlussowi, Dzinlul jui pod presjy ze strony
A. Hitlera: podpisal nickoraystny dl Austrii uklad 2z Niemeami (1936 r), wprowadzil do redu
narodoweyo socjuliste A, Seyss-Tnquarti juko ministra spraw wewngtrznyeh, ktoremu 11 marca
1938 r. oddal urzyd kanclerski, W 1941 r. zosial uwigziony i osadzony w obozie koncentricyjnym.
Przezyl wajng, wyemigrowal do Standw Zjednoczonych Ameryki, gdzic od 1948 r, byl profesorem
uniwersviecknm,
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kolportowanc przez agentury hitlerowskic hasla o wspélnocie wiclkonicmicc-
kiej nic pozostawaly calkowicie obojetne ludnogei republiki, lym bardzicj ¢
dostrzegala ona gospodarcre i polityczne sukeesy Niemice hitlerowskich wobec
nie ustgpujaccgo kryzysu i ucisku dyktatorskicgo w Austrii. Schuschnigg
musial zdawaé sobic sprawg z tcgo, Ze s3 to istotne przyczyny nicpokojow
spolecznych i politycznych zagrazajycych niepodleglosci, ktorej cheial bronié
za wszelka ceng, nawet kosztem ustepstw na rzecz socjalistdéw sposrod
zdclegalizowanych partii socjaldemokratycznej i komunistycznej. Na arcnic
migdzynarodowej poszedl §ladem Dollfussa, liczac réwnicz na pomoc [aszys-
towskich Wloch w walce o zabezpicezenic niczawislosci kraju, zwlaszeza wobec
zakuséw zaborczych 111 Rzeszy Niemieckic).

Z przekazow historycznych wiemy, ze wigzanic sig Austrii z Wiochami,
Dolffussa i Schuschnigga z Mussolinim nic przyniosto spodziewanych rezul-
tatow. Duce prowadzil agresywna wojng w Abisynii, uczestniczyl w dzialaniach
popicrajgcych faszystowska dyktature generala Bahamonde Franco w Hisz-
panii, co z jednej strony doprowadzilo do nickorzystnych dla Wioch zmian
w ukladach z Francja i Anglig, a z drugicj do zbliZenia z 111 Rzesza Nicmiccka.
Zblizenic migdzy Mussolinim a Hitlerem stalo si¢ grozne dla Republiki
Austriackicj 1 jej suwercnnosci. W t¢j sytuacji politycznej, mala, bezradna
Austria zdecydowala si¢ na przyjecic narzuconcgo przez Niemeow (po roz-
mowach Schuschnigg-Papen) ukladu migdzy obu panstwami. Uklad ten,
podpisany 11 lipea 1936 r., w wersji podancj do publicznej windomosci brzmial
nicle: Rzesza potwierdzala uznanic suwerennogci Austrii, oba panstwa zobo-
wigzywaly si¢ do wzajemncgo niemieszania si¢ w sprawy wewngtrzne drugicgo.
Natomiast w dalszej czedei ukladu i w tajnym zalyczniku ITT Rzesza wymuszala
polityk¢ proniemiecka w Austrii, m.in. pelna tolerancje dla narodowego
socjalizmu i oséb zwigzanych z ta ideologia, prawo noszenia swastyki przez
nazistéw, kolportaz- czasopism i dziennikéw hitlerowskich, amnestie dla
hitlerowcow skazanych wyrokami sydow austriackich. Miala teZ ustaé propa-
ganda antynazistowska i dzialalno&é zbrojnych bojéwek zwalczajacych or-
ganizacje i innc uklady prohitlerowskie, Zakladano tei udzial w rzadzic
austriackim tzw. opozycji, co w tym przypadku oznaczalo narodowych
socjalistow.

Cugsc spoleczenstwa austriackicgo przyjela porozumienie 7z Nicmecami jako
sukces, jednakze faktyczne zwycigstwo odniosla I1I Rzesza, znacznie roz-
szerzajgc zakres i swobode swego oddzialywania na terenic Austrii, zwlaszeza
w dzicdzinic wyzwalania proniemicckich tendencji i sympatii. Powstala sytua-
cji, w ktorej Austriacy utracili mozliwodé przeciwdzialania szerzacej Sig
w kraju wrogicj idcologii i panoszeniu sig poplecznikow hitleryzmu.

Nickorzystny dla Austrii uklad z Niemcami otwieral w mzeczywistosci droge
ITI Rzeszy do dzialan zdecydowanych, juz prawic jawnych na rzecz umocnienia
swoich pozycji w Austrii, uzaleZnicnia i podporzadkowania jej, a w przyszlosci
ancksji. Osiagnigeiu tych zamierzen sprzyjala spora grupa nacjonalistow
niemieckich i austriackich narodowych socjalistéw, ktérych aktywnogé, po
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zawarciu ukladu, znacznie wzrosla, Coraz bardziej widoczne bylo zagrozenic
dla nicpodleglosci kraju, zwlaszcza wobec catkowitego désintéressement padstw
zachodnich.

Austriacki dzialacz prohitlerowski Arthur Seyss-Inquart?®, wspoldzialujac
scisle z poslem Ruzcszy w Austrii Franzem von Papenem, przygotowywal
zaloZenia prawno-polityczne przyszlego Anschlussu. Oni i inni dzialacze
pronicmicccy reprezentowali poglyd o cwolucyinym kicrunku zaboru Austrii.
Chodzilo o coraz rozleglejsze wplywy w spoleczenstwic, o opanowanic per-
sonalne wysokich stanowisk w panstwie, o coraz silnigjsze zwiyzki z prominen-
tami LI Rreszy, ktdra zreszia, mimo ukluddw, miala Juz gotowy plan zajecia
Austrii. Adolf Hitler docenial skutccznosé dzialania austriackich zwolen-
nikéw Anschlussu, przede wszystkim Scyssa-Inquarta, dla ktérego w uznaniu
pracy i zaslug wymopl na zastraszonym prezydencic Wilhelmie Miklasie®
funkeje ministra spraw wewngtrznych (od 16 11 1938 r.), a nastgpnie (od 11
marca) nominacjc na kanclerza nowego rzpdu austriackicgo na micjsce
Schuschnigga.

Seyss-Inquart juz jako minister spraw wewnetrznych zalegalizowal wszyst-
kic organizacje narodowsocjalistyczne i prohitlcrowskic, a jako kanclerz
podpisal 13 marea 1938 r. akt Anschlussu, wiedzac, Zze wojska nicrieckie
przckroczyly juz granicy padstwa austriackiego,

Adoll Hitler witany w Linzu 12 marca przesz nowego kanclerza, pro-
kKlamowal przylyczenic (Anschluss) Austrii do Niemiec 15 marca 1938 r.
Prezydent Miklas ustypil # urzedu, Austria, ktora stala si¢ krajem zwigzkowym
T Rzeszy, jako suwerenne pafistwo przestala istnicg, i to bez zadnej interwen-
cji, a raczej przy dyskretngj aprobucic mocarstw rachodnich i calkowitym
milezeniu Ligi Narodow.

Aczkolwick problemy o charakterze ogolnopolitycznym i gospodarczym
zawsze mialy wplyw na Zycic naukowe i ofwintowe, na ich rozwoj lub regres, to
jednak w przypadku Austrii ta dziedzina spoleczna funkcjonowala normalnie.

Tematem ninigjszego artykulu jest szkolnictwo austriackie, ale nie analiza
I ocena systemu szkolnego, ani tey podsumowanic dorobku naukowego
i pedagogicznego szkolnictwa, lecz pracdstawicnic opolnych ram struktural-

* Arthur Seyss-Tnquuel, ur, 22 VII 1892 ¢, adwokat, polityk nurodowosocilistyczny, dzinlacz
hitlerowski, czlonek NSDAL, 85 Gruppenfihrer, Od 1936 . byl radey stanu w urzedzie
kanclerskim, praypotowywnl Anschluss wspolnie z ambusndorem Niemiee von Papenem. Od
lutego 1938 r. byl ministrem spriw wewngtrznych, o od 11 marea tegos roku kanelerzem Austrii,
Po Auschlussie zostal namiestnikiem w Austrii, micsizje pdinie] ministrem bey teki w rendzie 111
Reeszy | znowu micsie poinie) znstepey generilnego gubernatora 1, Franka w Krakowie, od
V 1940 r, do 1945 r. pelnil obowinzki komisarza Rzeszy w okupowane] Holundii, pdzie znsluiyl
sobic nu miano zbrodninrzn wojennego, Skuzany preer Migdzynarodowy Tryhunul Wojskowy
w Norymberdze na kare Smicrel, zgingl 16 X 1946 r,

" Wilhelm Miklas, ur, 15 X 1872 ., polityk chrzedeijufinkicj demokricji, od 1918 r. byl
czlonkiem puarlimentu austrinekicgo, w lntich 1928—1938 prezydentem republiki, W okresie jego
prevydentury nurastil w Austrii ostry keyzyy gospodurczy | polilycany (rzqdy dyktatorskie
Dollfussa 1 Schuschniggn), wplywy uzyskali nurodowi socjalisei, doprowndzono do Anschlussu,
Miklas ustypil z rzgdu w murcu 1938 r. Zmarl 20 111 1956 r.
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no-programowych i stanu liczbowego szkolnictwa austriackicgo sprzed 1938 ¢,
czyli przed Anschlussem.

1. Szkoly wyisze (Hochschulen). W roku akademickim 1936/1937 w Austrii
funkcjonowaly czlery uniwersytety, minnowicic w Wiedniu, Grazu, Innsbrucku
i w Salzburgu. Trzy picrwsze uniwersytety prowadzily jednakowe kicrunki
studiow: teologie, prawo i nauke o panstwie, medycyng i filozofig, natomiast
ostatni tylko teologic. Dwie wyzsze szkoly techniczne, w Wiedniu i w Gra-
zu-Leoben ksataleily studentow glownie w dziedzinic inzynicrii budowlanc,
architeklury, maszynoznawstwa, chemii technicane] i gornictwa. Wyzsza Szko-
la Uprawy Ziemi (Rolnicza) w Wiedniu (IHochschule fir Bodenkultur Wien)
prowadzila trzy studia: rolnicze, lesne i techniki upraw. Pozostale szkoly
wyzsze: welerynaryina (Tieriiratiche Hochschule), handlu zagranicznego (Hoch-
schule Kir Welthandel), konsularna (Konsularakademic), sztuki plastyczng)
(Akademic der bildenden Kunste) i sutuki rytowniczej (Medailleurkunst) byly
zlokalizowane tylko w Wicdniu,

Z ogolnej liczby studentéw — 18 678 — w Wiedniu studiowaly 13 884
osoby, tj. 74,3%, w pozostalych micjscowoscinch (Graz, Innsbruck, Salzburg)
4794, czyli 25,7%. Kobicly w liczhic 3477 stanowily 18,6% ogdlu studiujacych
w r. akad. 1936/1937 (patrz. tab. 1 1 2)7

Ogodlna liczba studentow w Austrii w porownaniu z liczba ludnosci byla
wysoka i stawiala ten kraj w czolowce curopejskicj, ponad Niemcami,
Wilochami i Wiclka Brytania, Wskaznik studentow na 1000 mieszkancow
wynosil wowczas w Austrii 2,75, natomiast w Polsce 1,39, czyli byl prawic
o polowg nizszy ". Korzystniej uksztaltowal si¢ w Polsce udzial kobiet wérdd
opolu studentdéw, wynosil bowiem 28,3% ", podezas gdy w Austrii — 18,6%.

Najwickszym osrodkiern naukowym w Austrii byl jej stolica Wicden,
gdzie funkcjonowalo, obok uniwersytetu, 7 uczelni wyzszych., Na Uniwersytecic
Wicdenskim studiowaly 10 153 osoby (np. na Uniwersytecie Jagicllonskim
w Krakowic  5480), w pozostalych szkolach wyzszych Wiednia 3731 osob.
Poza Wicdniem byl jeszcze Graz z 2137 studentami i Innsbruck = 1737 oraz
Salzburg, pgdzic 277 osob studiowalo tylko teologie (tab, 1 i 2)

W roku akademickim 1936/1937 najlicznicj obsadzona byla medycyna
(269% opdlu studentow) oraz filozofia (25,6%), ktora obejmowala nauki
malcmalyczno-przyrodnicze 1 humanistyczne, potem prawo (16,8%) i leologia
(7.3%). Na studiach pozauniwersyteckich: maszynoznawstwo (5.3%), handcl
zagraniczny (4,1%), inzynicria budowlana (3,1%), nastgpnic architcktura,
weterynaria, chemia techniczna i sztuki plastyczne.

T Wiener Stadtbibliothek, Statistisches Jahrbuch fir Osterrcich 1938, sypn. B.G7954, s
251—255, Mo podstawie tego Zrodin opracownne zostily tnhele statystyerne dotyezyce szkolnictwa
wysszepo sprzed Anschlussu,

" Maly rocznil statystyezny 1939, GUS RP, Warszawn 193K, s 16: ludnoié ogdlem w Austrii
— 6,8 min, w Polsce — 34,5 min,

Y M. Waualcerzuak, Szhalnictwo wyzsze | nauka polska w latuch waojny | okupacii 1939-1945,
% 307 0 309,
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Obok studentow krajowych kwalifikacje w austriackich uniwersytetach
i innych szkoluch wyzszych zdobywali rownie obywatele innych krajow.
W omawianym okresic stanowili oni 12,8% ogdlu studentow (2400 oséb),
a wsrod nich bylo: 444 Niemcow, 359 Polakow, 321 Crechoslowakéw, 249
Weprow, 165 Jugoslowian, 134 Rumunow, 105 Szwajearow, 100 Bulgarow
L inni "%, Udzial obcokrujowcow wirdd studentéw austriackich byl znaczny,
zwlaszeza gdy stan ten poréwnamy z polskimi uezelniami, na ktorych w tymze
okresie studiowalo 538 osob (1,1%): » USA (117), Czechostowacji (56), Bulgarii
(34), z Niemice i Austrii (47), ponadto z krujow nadbaltyckich, z Rumunii
i Wolncgo Miasta Gdaiska ', Wickszosé obcokrajowcow studiowala w Wied-
niu, a najwicksze ich ziintercsow:inie wzbudzaly [ukuliety uniwersyteckie,
Spoirad 359 Polakow — 250 studiowato na wszystkich czterech uniwer-
syletach, 74 w Wysszej Szkole Handlu Zugranicznego w Wiedniu, 26 w obu
wyzszych szkolach technicznych, i po kilku w pozostalych wyzszych szkolach
zawodowych.

Juk w kazdym kraju, tak | w Austrii o poziomic i wynikach pracy
dyduktycznej i naukowej szkol wyzszych decydowala przede wszystkim kadra
nauczajica. W oroku akad. 1936/1937 wérad 2230 niauczycicli akademickich
bylo 500 profcsorow (zwyczajnych, nadzwyczajnych, honorowych), 978 hano-
rowych i prywatnych docentow, 560 adiunkiow, asystentow, konstruklorow
i pomocniczych sil nuukowych, 192 lektorow — dogé rownomicrnic rozmicsz-
czonych migdzy uczelniami i micjscowosciami (tab, 3). W Ausirii na jednego
profesora przypadalo srednio 37 studentow (w Polsce -— 45), natomiast na
jednego nauczycicla akademickiego (profesorowic, docenci, adiunkei, asystenci,
Icktorzy) przypadalo ponad 8§ studentow (w Polsce — ok. 11). Chocby z tepo
porownania wynika, ¢ uczelnie austriackic mialy pod wzgledem ilosciowym
korzystnicjszy obsad¢ personaln.

Elcktem koncowym pracy dyduktycznej uczelni sy dyplomunc, ich liezba
i jukosé. Liczby ahsolwentdw odnotowujy coroczne statystyki, natomiast ich
jakoi¢ sprawdza si¢ dopicro pe wlyczeniu ich do pracy zawodowej Jub
dzialalnosci spoleczno-politycznej, W roku akad. 1935/1936 dyplomy otrzyma-
lo 2320 absolwentow, z tego 1963 doktorskie, 57 magisteria z larmacji, 50
dyplomy w zakresie welerynarii oraz 250 osob ukonezylo studia jako dyp-
lomowini kupey (tub. 4) . Poréwujac ogélne licszby studentow i dyplomantow
(18 678:2320) dochodzimy do ustalenia, 7¢c w Austrii w 1936 r. jeden dyplom
przypadal na 8 studentdw. Bardzo podobnic problem f(en ksztaltowal sig
w Polsce, gdzic w tym okresie na 48 018 studentdw wydano 6347 dyplomow,
czyli wskaznik ten wynosil 7,6.

Nic wnikajac w wewngtrzne sprawy uczelni, w programy studidow i or-
ganizucje procesu dydaktycznego | nauvkowego, korporacje uczonych i studen-
tow, tylko na podstawie przedstawionego wyzej obruzu geograficznego i statys-

" Statistisches Jahrbuch.., 1938, &, 251 | 252,

" Statystyka szkolnictwa 1937/38, GUS R, Statystyka Polski, serin C, s, Rd,

2 Patrz preypis 10, s 255,
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tycznego austriackicpo szkolnictwa wyZszepo mozna dostrzec proporgjonal-
nosc w jego rozwoju i wynikuch pracy, stubilizacje i coroczny postgp. Czy
przyluczenic Austrii do II1 Rzeszy Niemicckic] cos zmienilo na tym poluy,
postaramy si¢ przedstawi¢ w kolejnych opracowaniach.

Tabela 1
SZKOLY WYZSZE W SEMESTRZE ZIMOWYM ROKU AKADEMICKIEGO
1936/1937 WEDLUG UCZELNI, MIAST [ LICZBY STUDENTOW

I N Sl_udcnci i_\_»fo_ln_.i_ ﬂuc:_l_ynq;g__ e e
. , - . w lym wolni ) _—
Sekoly wyssze, migjscowoici Ogolem bt 2 lepn kobiety
liceha Y liczbi Y
Uniwerssylety {(Universitiiten) 14 304 902 6,3 3134 aLe
Wieden 10 153 593 5.8 2531 249
Gruz 2137 176 R2 403 18,9
Innsbruck 1737 71 4,1 200 11,5
Salzbury 237 62 233 o 1.4
Wyizize Szkoly Techniczne
(Technische Hochschulen) 2511 163 6,5 67 27
Wieden 1§71 107 5.7 57 30
Grraz-Leohen 640 56 8,7 10 1,6
Ponadto w Wiedniu:
Wyzsan szkoln upriwy ziemi {rolniczn)
(Hochschule [Gr Bodenkultur) 360 7 1.9 20 1.2
Wyizsa sekoli weleryniryjna
(Tieriirzliche Hochschule) 139 7 1.6
Wyiszn szkoli handlu zagrmmicanego
(Hochschule e Welthhandel) 771 51 6.6 119 15.:4
Akademia konsularna (Konsulirakademic) 130 14 10,8 50 i85
Akademin setuk plastycznyeh
(Akademic der bildenden Kunste) 258 43 174 70 271
Akademin satuki rytownicee)
(Akademie [Gr Medailleurkunst) 2 e N -
Riazem 18 675 1184 6,3 3477 18,6
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Tubely 2
SZKOLY WYZSZE W SEMESTRZE ZIMOWYM ROKU AKADEMICKIEGO 1936/1937
WEDLUG KIERUNKOW STUDIOW I LICZBY STUDENTOW

Sfu_&funcl_i-woln-i_:;lucll.au T
Kicrunek studiow w tym kohicty Y ogolngj
Ogdlem |- —- - - liczhy
Iu.:h.t F Y studentiw
owlcm 18 675 3477 14,6 100,0
z tego:
Wieden 13 881 519 59 74.3
inne nuc_]m:wo-,m 4 794 365 7.6 25,7
1. Teologia 1359 14 1,0 7.3
2, Prawo i nauki o panstwic 3134 265 8.5 16,8
3. Medyeyna 5026 962 19,1 26,9
4. Filozofia 4 78.‘) 1 897 9.6 256
llnzum ﬁ\l\:ulh:zy uniwursyluukiu 14 304 313% 219 76,6
5 ln.rynu..m hudowl'm.t .‘:73 11 1,9 3,1
6. Architckturn 343 31 9.0 1.8
7. Muszynozniwstwe 992 2 0.2 53
8. Chemiy techniezna 274 i 29 1.5
9. Matemuatykn § hzyka stosowana 219 15 6,6 1,2
10. Gbrmictwo 100 m— — 0,5
Ruzem fkultety techniczne 2511 67 2.7 13,5
11, Rolictwo 204 26 12.7 1,1
12, Lednictwo 96 — — 0.5
H Technika upriw 60 - — 0,3
Rm:m !‘flkulu.,tv rulnn:*o !unc 360 20 T2 1.9
14, WLlLrynnrn 119 7 LY LB
15, Handel zagraniczny m 119 154 4.1
16, Sluzbn konsularn: 130 50 4.5 0.7
17. Szwki plastyezne 258 70 7.1 14
18, Sztuki rytownicre 2 — — =
Razem innc fakultety 1 500 246 16,4 8.0 _J
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Uniwersytety:
Wieden
teologia katolicka
teologin ewingelicka
prawo i nnuki o panstwic
medyeyna
filozofin
Graz,
teologin
prawe i nauka o padstwic
medycyna
filozofia

Innshruck
teologin
prawo i nauka o panstwic
medycyna
filozolin
Sulzburg: teologia

Wuuki techniczne:
Wieden
Graz-Leoben

Wieden:
uprawi siemi
weterynarii
handel zngruniczny
sluzba konsularni
sztuki plastyczne
sztuki rytownicze

Ruzem

MIAST I KIERUNKOW STUDIOW

Tabela 3
NAUCZYCIELE AKADEMICCY W ROKU AKADEMICKIM 1936/1937 WEDLUG

Nuuczy_ciulc akademiccy

Opdlem  |Profesorowic

947
)

96
439
383
304

16

23
137
128
223

29

21

84

89

21
482

329
153

Honorowi, | Adiunke,
zwyczajni, | prywalmi | asystend,
ndzwycrajni) docenci | Lonstruk-
hanarowi torzy, sily

pomacnicze
157 533 182
9 10 1
g L et
22 64
39 288 112
Rl 171 60
B4 107 84
9 7 —
13 B 1
27 9 69
35 53 14
74 82 45
13 14 1
9 10 —
20 28 36
32 30 8
9 10 —
94 172 193
57 120 137
37 52 56
2 & 22
15 17 24
18 13 [{
14 = =
13 e 3
1 — 1
500 978 560

Lektorzy
luh
nauczycicle

-1
e

] e = ]

..—~| [ ]
F ] {3 I S -

]
L3
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Taubela 4
DYPLOMY WYDANE PRZEZ SZKOLY WYZSZE W ROKU AKADEMICKIM
1935/1936 WEDLUG KIERUNKOW STUDIOW

Doktoraty Mugisteria Dyplomowani
Micjscowost, kierunck studidw ; w tym L R wetery-
Ogdlem kobicty | ogdlem | “ i nirze kupey
2 kobiety 2
Uniwersytety
Wieden
teolopin Kntolicka 17 —_
teologin ewnngelicka 3 —
prawo i nauki o putistwic 421 46
medyeyna i firmaejn 308 74 34 22
filozalia 408 176
Gruz
teologi 5 —
prawo | nuuka o panstwic 127 o)
medyeyna i furmacj v2 13 10 6
filozofia 66 22
lunsbruck
teologin 14 —
prawo i nuukin o panstwie 74 1
medyeyna i farmag 74 10 13 3
filozolia 54 13
Salzbury teologiy 1 -
Mauki techniczne
Wieden 6l ]
Gruz-Leoben 5 -
Wieden:
upriwa ziemi 11 »
welerynari 41 . 50
hundel zagruniczny 78 » 250
Rornictwo 11 —
Ruzem 1963 o2 57 3 50 250

* bruk dnnych

2. Szkoly srednie (Mittelsehulen). W Austrii wystepownlo kilka typow
szkol Srednich (Sekundarschulen): gimnazja, gimnazja realne, szkoly rculne
oraz licea dla kobiet (Frauenoberschulen). W roku szkolnym 1936/1937 tego
rodzaju szkol bylo 168 oraz 2 szkoly srednic dla robotnikow {Arbeitermittel-
schulen) i 1 szkola doksztalcajgcu (Aufbauschule). A% 76 szkdl srednich (44%)
funkcjonowalo w Wiedniu, gdzie naukg pobicralo 32,7 tys. uczniow, czyli
50,7%. Natomiast w pozostalych 8 wojewddztwach szkol srednich bylo 95 (od
28 w Niederosterreich do 3 w Burgenland), w ktorych uczylo sig 31,8 tys.
uczniow, tj. 49,3% (tab. 5i 6) . Polowa szkdl rednich miala status panstwowy,

" Verordnugsblatt fir Diensthercich des Ministerium [l inpere und kulturelle Angelepen-
heiten, Abteilung 1V; Erzichung, Kulturs und Vaolkshildung, 1938, or (egzem.) 11, 5 71—74; cyt,
w de. Verordnungshlatt.; Statistisches Jubrbuch..., 1938, s 256,
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uczylo sie w nich 2/3 mlodziesy, pozostale byly prywatne albo nalezaly do
kosciola i orpanizacji kosciclnych lub $wieckich,

Ogolna liczba uczniow szkol srednich w r. szk. 1936/1937 prackroczytu 64,5
tys., w tym okolo 20 tys. (30%) dziewczat, z czego ponad 30 tys. uczylo sig w 81
gimnuzjach realnyeh oraz okolo 20 tys. w 54 gimnavzjuch i ok. 13 tys. w 27
szkolach realnych. We wszystkich tych szkolich zatrudniano opgdlem 4852
nauczycicli,

W roczniku statystycznym (Statistische Jahrbuch) z 1938 1. znajduja sig
jeszeze danc o absolwentach oraz o uczniach — obcokrajoweach. Otoz
w r. szk. 1935/1936 szkoly érednie, po osmioletnic nauce (k1. 5—12) i egzaminic
dojrzalodci, ukonezylo 4778 osob, nabywajac prawo ubicgania si¢ o przyjecie
do szkol wyzszych. W tymze roku szk. we wszystkich typach szkdl $rednich
uczylo si¢ 3922 obcokrajowcow, natomiast dwa lata poznigj (r. szk. 1937/1938)
ich liczba spadla do 3699 osob (5,9% ogdlu uczniow), wérdd nich bylo m.in.
1238 Crechoslowukow, 718 Niemcow, 532 Polakow 1 210 Wegrow ™.

Tubelu 5
SZKOLY SREDNIE (Ml"['l'ELSClIULEN) W ROKU SZKOLNYM 1936/1937
WEDLUG WOIEWODZIW 1 LICZBY UCZNIOW

Uezniowie Ohcokrajow-
Obszar — wojewidatwil Szkoly . w lym |cy w L szk.
Ogolem :
dziewcsgla | 1935/1936
Wien 76 32 746 11 8as 2506
Miederosterreich 24 9071 2023 a6l
(Austrin Dolny)
Oberdstereich 19 6 167 1911 178
(Austrin Gorna)
Salzburg 7 L R20 515 111
Steiermaork a0 6 650 1774 245
(Styrin)
Kiirnten 5 2706 715 119
(Karyntin)
Tirol 7 2 823 (43 125
(Tyrol)
Voralberg 6 1 R0 165 203
Burgenlind 3 735 140 14
Ruzem 171 64 554 19 751 3922

Porownywanie austriackiepo szkolnictwa érednicgo z polskim, zwlaszeza
pod wzpledem ilosciowym, jest utrudnione, gdyz w Polsce w Owczesnym
okresic glowny czlon srednich szkol opdlnoksztalegeych stanowily 4-letnic
gimnazja i 2-letnic licea (777 szkol i 221 tys. ucznidow) na podbudowie 6 lub

" Verordnungshlatt.; 1938, or 11, s 74, W tym zrodle na s, 76—103 zoajduje sig bardzo
seczepolown statystyka poszezegolnych szkol Srednich wedlug naaw, migiseowodel, klas 1 uczniow
1 roszk. 1937/193%.
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7 Klasy szkoly powszechnej, Wprawdzie w r. szk. 1937/1938 zakonczyly prace
ostatnie klasy (Gsme) 8-letnich ogolnoksztaleycych szkdl srednich (podabne do
austriackich), to jednuk do gimnazjow i liceow NOWELO Lypu przyjmowino
mlodzie? Kilka lat wezesnicj. Polskie d-lctnie gimnazja byly jednolite, w liceach
natomiast wysigpowaly cztery kierunki ksztulcenia: klasyczny, humanistyczny,
przyrodniczy i matematyczno-fizyczny . Podobnic Juk w Austrii polskic
szkolnictwo $rednic bylo w polowic (54%) prywatne, a liczba ucznidow w tych
szkolach stanowila 40% ogolu.

Tabelu 6

SZKOLY SREDNIE (MITTELSCIIULEN) W ROKU SZKOLNYM 1936/1937
WEDLUG TYPOW SZKOL

Uezniowie Ahsnlwé_lic'i.N.-mczyc}ulu
Rodzaj szkoly Szkaly ; W tym w roku szhaln,
Ogolem tziewezeln 1935/1936
Gimnazjum 54 19 852 1937 1614 1 401
Gimnazjum realne #1 30 583 | 14277 2264 2325
Szkoln realnun a7 12 891 2613 R34 952
Liceum dln kobiet [ 924 934 52 131
Szkola Srednin dla robotnikow 3 308 — 14 43
Rizem 171 04 558 [9 751 4 778 < R52

3. Szkoly zawodowe ( Berufsschulen). W materialach slatystycznych dotyezg-
cych okresu sprzed 1938 r. wyeksponowano dwa rodzaje szkol hundlo-
wo-kupicckich (Iandelsakademien i Kaufmiinische Wirtschaftschulen), natomiust
pomini¢lo, z wyjatkicm miasta Wiednia, szkoly techniczne, medyczne, rolnicre
i innc. Dane statystyezne dotlyczace szkol typu handlowepo zawiera (ab. 7.

Struktura tych szkol nie ulepla zmiunie od 1934 r. Sposrod 7 d-letnich
akademii handlowych 3 zlokualizowano w Wiedniu. Byly one rozwojowe (w
1932 r. ~ 1845 ucznidw, a w 1938 r - 3234) i utrzymywanc przez
stowarzyszenia kupicckic (w Wiedniu) oraz przey, paastwo i sumorzyd micjski.
Dwuletnie kupieckic szkoly gospodarcze wyslepowaly we wszystkich wojewa-
dztwach, bylo ich 53, a z tego 5 utrzymywalo panstwo, 15 samorzydy migjskie,
19 zakony i kongrepacja, 14 slowarzyszenia i osoby prywatne. W akademiach
handlowych dzicwezeta stanowily jedng trzecin wszystkich uczniow, zas
w szkolach handlowych az dwic trzecie, w obu szkolach uczylo sic 467
obcokrajowecow ((4,9%), w tym 31 Polakow . W Polsce od 1935 r. wprowa-
dzony zostal nowy ustrdj szkol handlowych. Utworzono wowezas 4-letnic
gimnuzja kupicckic i 2 3-letnic licea handlowe i administracyjne, do ktorych
w r. szk. 1937/1938 uczeszezalo ponad 30 Lys. uczniow w wicku 13— 20 Iat ',

" M. Waleynk, Daiglalnosd uiwiatowa { martyroloyie navesyeivlstwa polskiegn pod okupacjq
hitlerowshky 1939-1945, . 16 1 17,

" Statistisches Jabrbuch.., 1938, s, A58, Verordnunpsblatt,, 1938, nr 11, s 104—125,

" Ihidem.

" Srerze) na ten wmat: M, Woa le 2 a k, Szkoliletwo =awodowe w oliresic olupacii hitlerowskic,
Warszuwn 1993, 5, 14—39,
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Z braku danych ogolnoaustriackich 7 lat 1936/1937 skorzystumy zc
statystyki Wicdnia, ktéry jako miasto stoleczne skupial wigkszodé roznych
typow szkol. Wiadomo jednak, 7¢ w ksztalceniu zawodowym wchodzily
w rachubg potrzeby lokalne, ktore musialy byé zspokojone pracs sicé szkél
zawodowych. W Wiedniu, oprocz omawianych wyzej Handelsakademic i Kaul-
minnische Wirstchaftschulen, ksztalcenie zawodowe organizowano jeszeze na
poziomach srednim, rzemiedlniczym i kursowym w nastgpujaeych kicrunkach:
przemyslu (rzemiosla) artystycznego; techniczno-przemystowym; opicki spole-
cznej; opicki nad chorymi (piclggniarck); opicki nad nicmowletami i matymi
dziemi; poloznictwa (akuszerki); rolnictwa i ogrodnictwa; kucharstwa (gzoto-
wania) i gospodarstwa domowego.

Najlicznicj reprezentowane byly szkoly techniczne (20), ktére zorganizowa-
no na poziomic Srednim (2,8 tys. uczniow), reemicélniczym (2,6 tys.) i w ramach
kursow spegjulnyeh (ok. 3 tys. uczniow). Powodzcniem wérdd dzicwezat
cicszyly si¢ szkoly kucharskic i gospodarstwa domowego (12), do ktdrych
uczgszczalo 1,6 tys. uczennic oraz ponad 2 tys. na kursy specjalne w tych
dziedzinuch. Do dobrze prosperujycych zaliczyé jeszeze nalezy dwic szkoly
przemyslu artystycznego, gdy# ksztalcily one na poziomic Srednim i rzemicsl-
niczym po ok. 300 uczniow. Ogolem na poziomic érednicj w]».uly zawodowg]
uczylo si¢ w Wicdniu 5245 uczniow, szkoly rzemicélniczej 6816 i na kursach
6034. Oprocz tego w stalystyce wmdcmku._] znajdujemy jeszcze dane o za-
kladach prywatnych, ktore zajmowaly si¢ ksztalceniem w dziedzinie muzyki,
Jjezykow obeych, zawoddw kobiceych, przysposubiania do matury, handlu itd.
W jednej z tabel statystycznych jest informacja o nauczaniu 14 jezykow
obeych, lecz polskicgo bruk.

Nalezy jeszezc wspomnicc o akademiach muzycznych (5), w ktorych gry na
instrumentach, spiewu, tanea i teorii muzycznej uczylo sie w r. szk. 1936/1937
ponad 3 tys. osob ™,

W polskim szkolnictwie zawodowym trwala od 1935 r. rcorganizacja.
Utworzono picrwsze klasy 4-letnich gimnazjow o kilku kierunkach ksztaleenia
(np. mechanicznym, elektryeznym, handlowym, kupicckim, krawicekim),
2 3detnic licca zawodowe, ktérych absolwenci otrzymywali swiadectwo
dojrzalosci i prawo wstepu do szkol wyzszych oraz szkoly zawodowe nizszego
stopnia dla uczniow roznych specjalnodci rzemicslniczych, W szkolach zawo-
dowych w Polsce w r. szk. 1937/1938 pobicralo naukg ponad 106 tys. uczniow,
w tym 72 lys. na poziomic gimnazjalnym i licealnym. Najwigcej uczniow
ksztalcilo si¢ dla przemystu i rzemiosla (48 tys.) oraz dla handlu i administracji
(44 tys.). Obok szkol o nauce calodzicnnej funkcjonowaly jeszeze liczne szkoly
dla uczniow pracujycych w réznych zawodach, tzw. doksztale: ijitce, dla ponad
110 tys. osob oraz szkoly przysposobicnia rolniczego i gospodys wiciskich dla
ok. 7 tys. 0s6b®, Z powyzszego wynika, 7e struktura szkolnictwa zawodowego

¥ Wiener Stadtbibliothek, Statistisches Juhrbuch der Stadt Wien, 1936—1939, sygn, B, 4.635,
5 172—175,
* Putre przypis 18,
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w Polsce byla bardzicj przejrzysta, uwzgledniala w wigksze] micrze szkoly
srednic (maturalne) i dla pracujyeych. Réwnics liczba szkol i ksatalcace] sic
miodziczy byla prawdopodobnic wicksza w stosunku do ludnodci,

4. Ksztaleenie nauczycieli. W zakladach ksztaleenia (Bildunganstalten fir
Lehrer und Lehrerinnen, Kindergartnerinnen und Hundurbeitslehrerinnen),
ktorych w roku szk. 1936/1937 bylo ogdlem 61, przygotowywano nauczycicli
do szkol obowigzkowych, wychowawezynic przedszkoli i nuuczyciclki robot
recznych.

Kandydaci na nauczycicli, w liczbie 4770 0sdb, zdobywali kwalifikacje w 61
zakladach rozmieszczonych we wszystkich wojewodztwach, z tego wychowaw-
czynie przedszkoli (383 osoby) i nauczycielki robot regcznych (125) w 27
zakladach kszialeenin. We wszystkich zakladach bylo zatrudnionych 404
nauczycicli stalych (hauptberuflich) i 210 nauczycieli dochodzicych (nchen-
beruflich) — tabl. 7%, Ksztaleenie nauczycicli trwalo w zasadzic cztery lata,
Jednakze dla wiclu osdb, ktore nic ukonczyly jeszeze 15 lat, urzgdzano rok
nauki przygotowawergej, co w praktyce dla wickszosei kandydatéw oznaczulo
S-letnic ksztalcenic. W okresic od 1 XI 1935 do 31 X 1936 kwalifikacje
nauczycielskic zdobylo ok. 1,5 tys. 0s6b, w tym 1 tys. do szkdl powszechnych,

W tym okresic w Polsce przcprowadzono reformg systemu ksztaleenia
nauczycieli. W 1937 r. ulegly likwidacji zasluzone w tej dzicdzinic seminaria
nauczycielskic, u na ich migjsce utworzono licen pedagopiczne (3-letnic dla
absolwentow 4-letnich gimnazjow), obok ktorych pracowaly jeszeze pedagogia
1 seminaria dla wychowawezyn przedszkoli. Lacznic 74 szkoly 2 4768 uczniami
i tylko z 754 absolwentami®.

5. Szkoly powszechne (Volksschulen). W Austrii w r. szk. 1936/1937
wypelnianic 8-letnicgo obowigzku szkolnego zapewnialy trzy rodzaje szkol:
Volksschulen, Hauptschulen (szkoly plownce) oraz zorganizowane dla dzicci
ulomnych Sonderschulen (szkoly specjalne). Szkoly powszechne obcjmowaly
wszystkich uczniow w wicku obowigzku szkolnego tylko do klasy czwarlej
whicznie, gdy’ po jej ukosdczeniu uczniowic mogli ubicgaé sie, po zdaniu
cgzaminu wstepnego, o przyjecie do szkoly Sredniej (Mittelschule) lub przenicsé
si¢ do Haptschule™. Proces ten, zwigzany vc strukturg szkolnictwa, przebiepal
na zasadzic pelnej dobrowolnodei.

Volksschulen, ktore okreslano jako migdzywyznaniowe szkoly obowinz-
kowe (interkonfessionclle Pllichtschulen), prowadzily nuuke w klasach 1- 8 dla
666,6 tys. uczniow (patrz tab. 8)* czyli 81,0% wszystkich uczniow szkol
obowijzkowych; przy czym dziewcsgta stanowily polowe (49.9%) uezniow

M Statistisches Jahebueh.., 1938, . 259,

2 Patrz preypis 15,

# MNuzwa Hauptschule (w tlumaczeniu na jgzyk polski szkola glowna®) previett woustiwod:-
walwit ilustrinckim | stosowsing w praktyce nie byln niczym szezeptinym uzusadniona, gdyvz szkola
ta hyly w istocie ciggiem dalszym szkoly powszechne], klusy 5—8,

' Sutistisches Jahrbuch..,, 1938, 5. 260 264 Verordnungsblatt,.,, 1938, nr 17, s 169, 179, 187,
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szkol powszechnych., Problemem tych szkol byl stopicd ich organizagii,
przewazaly bowiem szkoly nifej zorganizowane: jedno, dwu i trzyklasowe,
wigksze wystgpowaly glownie w miastach i stanowily tylko 1/3 wszystkich .
Istotne znaczenic miala tu liczba nauczycicli, np. w szkolach jednoklasowych
(wicjskich) uczyl przez pierwsze cztery lata najezgeiej jeden nauczycicl. Tylko
doskonaly pedagog mogl zapewnié uczniom jednoklasowek mozliwosé awansu
do szkol srednich lub glownych. Sprawa ta wystepowaln z duzy sily rownics
w Polsce, podlegaty ostrej krytyce srodowisk ofwiatowych i spolecznych.
W 7-klasowych szkolach powszechnych z ogolnej liczby 4852 tys. uczniow az
48% dzieci wicjskich uczylo si¢ w szkolach | stopnia, o jednym lub dwdch
nauczyciclach i tylko 26% w szkolach I11 stopnia 0 5 6 i wigcej nauczyciclich,
zlokalizowanych glownie w miastach ",

Hauptschulen zostuly utworzone dla ucznidow, ktorzy ukonczyli cawarty
klasg szkoly powszechngj 1 w zusudzie, po 4 latach nauki (5 8 klasa),
zamierzali wejéc do zycia praktycznego lub ksaztalcié sie dalej w szkolach
zawodowych, Istniala rownieZ pewna mozliwosé przejicia do szkoly érednicj
(Mittelschule), jednakie pod warunkiem, e program nauczania byl roz-
szerzony do poziomu I stopnia (klasy 5 8) szkoly §rednicj, m.in. o jezyki obee.
Do szkot glownych przyjmowano bez egzaminu, leez i bez stopni nicdostatecz-
nych, [unkcjonowaly one we wszystkich wojewodztwach w liczbie opdlnej 641
z¢ 150 tys. uczniow (18,3%), a wirdd nich bylo 76,2 tys. dziewezyt (tab. 8). Tego
rodzaju szkol w polskim systemic ofwintowym tuz przed wojna nic bylo.

Szkoly specjalne, tak jak i w Polsce, byly organizowanc w miurg potrzeb.
Chodzilo tu o dzicei vlomne (niedorozwinigte, moralnic zaniedbane, ociem-
niale, gluchonieme i inne), dla ktorych powstawaly odrgbne szkoly lub klasy.
W Austrii, w r. szk. 1936/1937 (tab. R), takich szkol bylo 68 dla blisko 6 tys.
dzicci (0,7%), w tym 3,6 Lys. chlopcow. W Polsce w tym okresic funkcjonowalo
98 szkol specjulnych dla 11 tys. uczniow (0,3%) . Szkolnictwo specjalne w obu
krajach zapewnialo proporcjonalnic nicwiclkicj liczbie dzieci wypeclnianic
obowiyzku szkolnego w zukresic szkoly powszechnej.

Sposrod wszystkich szkol realizujacych obowigzek szkolny zdecydowang
wickszosc stanowily publiczne szkoly powszechne zarzydzane i finansowanc
przez panstwo i samorzad terytorialny (4570 szkdl — 86,2%), z pozostalych
szkol w statystyce wyodrebniono: szkoly publiczne utworzone na podstawic
konkordatu zawartego z Watykanem w 1934 r. (Konkordatsschulen) prowa-
dzone przez koscioly katolickie, zukony i kongregacje (226 4,3%) oraz
prywatne szkoly migdzywyznaniowe i wyznaniowe (Interkonfesionalle und
Konlesionalle Privatschulen), ktore mogly byé katolickic, ewangelickie i zydo-
wskic (157 3%). Na podstawic odrgbnych regionalnych przepisow lunk-

®H.Engelbrecht, Die Eingriffe des Dritten Reiches it das dsterreichische Schulwessen, we
Erzichung und Schulung im Dritten Reich, pod red, M. Heinemunn (Sonderdruck), Stuttpart 1980,
s 113,

* M. Walczak, Dziatalnosé oswiatowa,., s, 15—16,

T Maly roczuile starystyezny 1934, GUS RD, & 307,
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cjonowaly publiczne Konfesionalle Schulen des Burgenlandes. Prowadzity je,
w liczbie 347, organizacje religijne, zakony i kongregacije kosciota katolickiego
(tab. 8). W Polsce, w r. szk. 1934/1935 szkoly powszechne utrzymywanc przcz
panstwo i samorzad terytorialny stanowily 95%, pozostale 5% to szkoly
instytucji i organizacji koscielnych (258 szkol), w tym gmin wyznaniowych
ewangelickich (124) i Zydowskich (51) oraz szkoly organizacji spolecznych (638)
1 os6b prywatnych (474). W ramach organizacji spolecznych duza rolg
oswiatowy spelnialy m.in: Polska Macicrz Szkolna (prowadzila 52 szkoly),
Niemiecki Zwiyzek Szkolny (36), Ridna Szkola i Ukraifiska Zachoronka (30),
stowarzyszenic oswiatowe Zydowskie , Tarbut™ (122), stowarzyszenic litewskic
»Rytas" (33 szkoly) ™.

6. Przedszkola (Kindergarten). W okresie poprzedzajycym 11 wojng swia-
towa wychowanie przedszkolne bylo na ogél slabo rozwinigte. W Austrii 37%
dzicci w stosunku do liczby pierwszklasistow szkoly powszechnej korzystalo
z przedszkoli, w Polsce za$ tylko 11%. Przedszkola wystepowaly we wszystkich
wojewodztwach w ogdlncj liczbie 749 z 38 tys. dzicci, z czego 1/3 w Wiedniu ™.
Opicka nad dzieémi, zardbwno w Austrii, juk i w Polsce, wykraczala poza
przedszkola, funkcjonowaly jeszeze ochronki, schroniska, domy dziccka, ktére
spetnialy wazng funkcj¢ spoleczno-opickunczy, zwlaszeza w skrajnych przypa-
dkach Zzycia dzicei.

Powyzszy zarys organizacyjny i liczbowy szkolnictwa austriackicgo z r. szk.
1936/1937 stanowi stan wyjsciowy do nowego okresu historyeznego
(1938 1945), jakim byla ancksja (okupacja) hitlerowska w Austrii.

Juz od picrwszych dni Auschlussu przystapiono encrgicznic do reorganiza-
cji wszystkich dzialow szkolnictwa, ktérej glownym cclem bylo zréwnanic
(Gleichschaltung) jego struktury organizacyjnej i programowej 7 obowigzujaca
w 1l Rzeszy. To wiclkic zadanie miala wykona¢ nowa narodowosocjalistyczna
kadra kicrownicza,

* Ihidem, s 309,
® Patrz przypis 25, 5. 264 oraz s, 187—189.
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Autor omawinnego dzicly uroduil si¢ w 1944 r w Kaliszu, dokyd jepo ojcicc zostal
praeniesiony juko urzednik nicmiecki, Hans Jobem Gamm — nutor przedmowy —- pisze, e G,
Hunsen przyszed! na dwiat jako ,dziecko okupaeyjne” (Besatzungskind ) przynaleine do surodu
pandw” (Ierrenvolls ), Zainteresowania niukowo-badiweze profesora G, Hansenu sy pochod-
nymi adbytych studidw w zakresic socjologii, historii, nuuk polityeznych oruz peoprafii, ktore
odbyl na uniwersytetnch w Tiibingen, Bohum i Tours (Frangja). W latach 1978—1989 byl
profesorem Uniwersytetu w Minster, o obeenie just profesorem Uniwersytctu Zuaoeznego w Hugen.
Prowadyi hudunia interdyseypliname w zak resic kultury, nauk pedagopicsnyeh tak w Niemezech,
Juk i za grasicy, polityki sekolnej, i wirdd innych problemaw tikie kwesti] ksztaleenin mnicjszodei
imigraeyinych w Repuhlice Federnlng) Niemice,

Autor prredmowy stwierdzil, 2= G, Hansen oparl sig mi wynikach wicloletnich studiow
w polskich srchiwach, w ktoryeh zdeponowane 5 poditiwowe dokumenty dotyczyce fiszystows-
kich srodkéw wychowunin w okupowinej Polsce, Zgromadzone materialy irddlowe porwolily
skompletowad zardwno najwaznicjsze dokumenty obrazujyee cele, jak | przedsighrine formy
i frodki sistosowane wobee pierwszej oliary fnszystow niemieckich, H. J. Gamm Huwin, se
w badaniuch nuukowych, podobnic Juk woyciu prywatnym, nicchetnie preckriezn sig grinice
drecayeych zdarsen przypominujyeyeh preeszlosé, Kiedy pamice mowi: it 10 zrobilem®, wtedy
nieprzejednany duma kise mowic: it lego nie moglem zrobic”, ule ostiiceznie pamige powrici,
Historin niemieela jest jakby porownaniem simoobrany indywidualngj « wymijafyeyin manewrein
shiorowodei,

W latach pigédziesigtych temal fuszystowskicj pracszlodei byl niemal enlkowicie preytlumiony,
4 udawalo sig to tym latwiej, 7 caly wysilek umystowy | lizyezny skicrowany byl nujogolnicj
mowize na adbudowe, Zabruklo sil, ezusu (i dodujmy woli) na badanie prawdziwych preycsyn
powstulych rumowisk —— gor gruzdw stodkowoeuropejskich, ,,Wprawdsie dlugo preed 1945 -,
kitidy wiedzial, 7e mialy micjsee polwarne przestgpstwa, bezpraykindne ludobojstwe™, W akresie
powojennym praykee wipomnienin zagingly w nicjasnoscinch zimnej wojny, Amerykanom zalefalo
1L ponownym uzbrojeniv Niemice jako zderzaka przeciw holszewizmowi, 1 Niemey pozwolili
sobie wyciygngé wniosek, e okropnosa niedawnej precszloici majy pogrzyd sig w zapomnicniu.

W Litich szedcdziesintych na areng dzicjowy wkroevylo pierwsze pokolenie nicmicckie, ktore
nie hylo indokirynowane przez faszyzm, Bylo ono dojrzale intelektunlnie, 2 pytania o przeszlodd
anuszaly do pierwszych studiow #rddel o Ruszyzmie, Tukie hasla Ik kszinllowinie eslowickn®,
Lhodowla typow™ ¢ Tpenzuche ), narod — miredowoic”, | caysioic msowa”, | dziedzictwo, frodlo
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zycia® (Lebeashorn) budzity sprzeciw. Hasky — pojecin juk: Zyda”, ,Cyganic”, ,porsze rasy
slowiniskic”, ,,podludzic”, ,niemezenic preez sniewolenie pracg”, teplenie — zaglada przez praeg”,
Jtritktownnie specialne” (Sonderbehendlog ) i inne musialy budzié w mlodyeh umystich refleksje,
1 od wszystkich czynnikow wychowinin wymagaly szezepolnego saunpizowania, nitomiast od
naukoweow wnikliwyeh bhadan,

Trudnofei pojuwily sig, kiedy zaczgto analizowad stosunki zewngtrzne, o preede wizystkim
w odniesieniu do Polski, ktdra byl jedynym keajem okupowanym przez pigc i pél roku poddunym
cksperymentom zbradniczej ideologii w tym pucudopedagogicanym dodwindeseniom, U podstaw
traktowinizn oheej nurodowodci nu obszarze 1/3 okupownnej Polski legly komponenty polityki
prusko-niemicckic], skwapliwie wykorzystane przez luiszyzm niemiceki po wywolaniu 1T wojny
fwintowej, G, MHansen udowodnil, whrew wieedzeniom wiclu badaeczy niemicckich o braku
dokumentdw regulujgeyeh politykg szkolny okupnnti, #e wyljesnie zusoby polskich archiwdw
pozwiligy zrekonstruowad faszysiowsky polityke szkolny i przeprowndzic¢ jej pruntowne hadanie.
Opublikowany zhior dokumentow dli Kreaju Warly i Genernlnego Gubernatorstwa pozwali
przeprowid#ic budmin pedapopicane | dydakiyezne, precunilizowné fiszystowskic obwiesscsenia
i zarzgdzenin dydaktyczne, kiore odposity si¢ do procesdw nauczania, Zgromadzone Zrodla
nukizuji zustunowié siy, caym moke stad sig pedagopiki, Wniosek, ktory wyplywa z unalizy arodel,
moze wytnzié sie w Lwierdzeniu, e przede wazystkim przy pomocy Srodkow pedugogicznych
mozna kezewié nienawiié do innyeh ludzi i przekizag nowym generngom morderesy charakier
ornz, ¢ politykn szkolna jest ziwsze tnkie frodkicm w inlerciic punowani

Badanin G, Hansena dowiodly, #e Niemey minly w czasie I wojny dwintowej pod swoim,
prrEmoc nirauconym pianowiniem miliony obeokritjowedw, ni ktoryeh wywiceraly wplyw, Poliku
i Policy poddani byli wszystkim zhrodniesym dofwindezeniom hitlerowskicpo totalitaryzmu
w tym: wypedzeniu matych i duizyeh grup jako mas dyspozyeyinych eksploatowanyeh codziennie
juko sile roboca; toznym formom biologicstiepo wyniszezania (tzw, ,ostitceznego rozwinzinian™);
ograniczoncgo | zrosnicowanego ksztaleenin (szkolenin) stosownic do preeannczenin w planach
stewtegicanyeh | in, To niemiccka biurokreacjn szkolni wplywily na Swindomosé spoleciny
i wipoldecydowaln o Tszystowskich rozwigzaniach, np. w jakim zakresic dorastajyen generaeja
(podzielona na grupy identyfikacyjne) oheego pochodzenin moze mied nadziejy na zyciowo wazne
perspektywy lub hyé ich pozbawiona w ogdle,

Udostgpniony zblér Zrddel stanowi wybdr dokumentow pracde wszystkim v polskich
archiwow, w ktorych istnienic powstpiewano w prackouaniu, 2o vwostaly one 2niszczone przez
wycolujgeyeh sig hitlerowedw, W Archiwum Panstwowym w Poznuniv znajduje si¢ ponad
3 tysigee dokumentdw numiestnika Wartheguu 1 regencji poznanskiej dotyesyjeyeh ksztulcenia
i wychowanin. Autor zbioru trufnie zuwnzi, 2o dotychezsowe polskie badania koncentrowaly sig
przcde wizystkim na polskim odwintowym ruchu oporu, nitomiast nie zajmowano si¢ w nich
strony polityesno-pedagopiczny, Tylko nicliczni buducze historyey polityki okupaeyine) wykorzys-
tali dokumenty regulujyee ksztaleenic w okupowinej Polsce.

W tezynastu tomach Doeumenta Qeenupationis wydanyeh praes Instytut Zuchodni w Poznaniu
w latach 1945—1990 oraz w zhiorse Wollganga Schumanna Evropa pod swastylqg (Europa unterm
Hukenkreuz) znnjdujy sig nicliczne Zradin traktujijee o polityee odwintowe] okupinta, Dalsse
[ragmenty z tego zakresu zwarte s w Daiennifu Tlansa Franke, Wyrainie wigcej micjsca
problemityce puedagogicane] narodowego socjnlizmu podwigeil J, Gumm w zbhiorze wydinym
w 1964 r. Jednuk wseystkic dotychezinsowe wydiwnictwit dradel nie hizowily na systematycanyn
wykorzystaniu znsobow polskich archiwow, i dotvesjeyeh polityki szkolnej okupania, Znuwazmy,
e G. Hansen, omawiajyc dotychczasowe publikagje drddel, pomingl dwit tomy polskich i niemiec-
kich Zrddel z okresu okupngji hitlerowskicj pod redakepp Ca Madijesyka pl. Zamofszezyzma,
Sanderlaboratorium 8§, Wyd, 1977 r, praez Ludowy Spoldzielnic Wydawniczy o objgtosei 1090
stron, Rownicz publikacia tylko w czgfel dotyezuee) grahicky duicci Zamojsacrysni wigze sig
z problemem polityki szkolng] 1 nuwrodowe), Jeden 2 aulordw niemicckich (Wollgang Keim)
stwicrdzil w 1990 r, #e .niemiccka polityka wychowania w okupownnej Polsee 25 lut po
ukazaniu sig wydawnictwa srodlowegs 1, Gumma i po ponad 50 latach po napaset na Polske uie
tylko nie vostala zbhadana, ale przez wigkszoid¢ lederalnyeh opracownn historii wychowania
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w cziieh narodowego socjalizmu nic zostaln w ogdle przyjeta do windomoscl®, Trachn stwierdzié,
2z problematyce tej rownicz w bylej NRD nie poswigeono uwigl, 0 nawet rezultaty polskich badin
N temat konspiracii oiwiatowe) nic byly w wystarczajjeym stopniu przyjmowiine do windomosci,

Jedny 2 przycryn opoinien badawezych na temat polityki odwintowej okupanta i jej skutkow
byl ograniczony do 1989 r. dostep do Zrddel zirdowno w Polsce, juk i w bhylej NRD,

Nie wdajye sig w bardzicj szezegdlowe uwigi mozna jednoziacznic stwicrdzi¢, e celowe bylo
opublikowanie zhioru G, Hansena plerwszego | dotychesus jedynego ohejmujjeego tylko pro-
blematyke szkolng i okupowanych przez faszystowskic Niemey zieminch Polski,

Dokumenty zamieszczone w omawinnym zbiorze pochodsy 2 nustgpujpeyeh archiwdw:
Archiwum Federnlnego w Koblencji | jego flii w Poczdumic; Niemieckicj Ksigénicy w Lipsku:
Archiwum Akt Nowych w Wirszawie: Archiwich Punstwowych w Kicleuch, Krokowie, Lodzi,
Poznuniu, Rademiv | Warszawie; Archiwum Uniwersytetu Jagicllonskiego w Krikowie: Instytucie
Zachodnim w Poznaniu; Bibliotece Uniwersytetu im. Adamn Mickiewiczn w Pornuniu, a takie
w Archiwum Glownej Komisji Badaniu Zbrodni prreciw Narodowi Polskiem — Instytul Pumigei
Nurodowe] w Warszawic,

G. Hansen uwsglgdnil w uklndzic publikownnych frodet zroznicowanic, jukie stosowanl
okupant w swej polityce w takich jednostkach polityezno-administracyjnyeh juk Kraj Warty
i Generalne Guhbematorstwo, Praktykowan: w okupowanej Polsce polityka szkoleniown ¢ Be-
schulungspolitik) | jezykown (Sprachpolitik) odnosila sig jednoznicznie do ustalonych przez
wladze odpowicdnich grup ludnoici i ohliczona byl na Przyrost micmezy:any, joj ctnicsnej oruz
Kulturalngj identyfikncil. Osingnigeic okredlonego rezultity zalezalo od 1zw, Rrupy poparcia
(Gruppe Férderung), o to moplo oznaczad Blkloryzieie, dyskryminacje o wkize zapladg. Ostutnie
dotyczylo Zydow, ktbryeh przeznaczono # ich kulturg na wymizanie z historii i wspolezesnode,
Grupu Volksdeutschow, na ktory skladaly sig czlery podgrupy, miali byé pozyskana dln
niemezyzny w celu pelnej niemicekicg identylikacii kulturalng™ i w tym celu zmuszona byl do
ucrestnictwa w rodnyeh kursuch jezykowych | rorganizawanyeh impresaich informacyjnych.

Polucy zuliczeni zostali przez nurodowych socjalistow do miej witrtodeiowej kulwiry i mieli sig
£ miy identylikowal po usunigeiu inteligencii » okredlonyeh dziedzin, np, przez zamknigeie
wyzszych wukldow naukowyeh, polskich tentrow | Innych urzydzen Kulturnlnyeh. Inne grupy, np,
Gomle, preewidzinni byli do dulsze] ekspunsyjnej polityki wschodnicj, Swy identylikucje juko
grupu pozytywnic nastawioni do niemezyzny micli maleié w folkloryzneji wyrnzujyeej sig muin.
w popierianiu jezykn (mowy, gwary goralskiej) i tradyeii,

Osiygnigeie identylikagi kulturning rozuminnegj juko identyfikacjn grupows nic bylo — juk
pokazal preyklid Polski — programem puzytywnym, lece strateghy praemocy i ucisku, Anilopicz-
ne prakiyki germanizacyjne wobce mniejszosci polskic] w cesarsko-krolewskich Prusach byly
stosownne w polilyce szkolnej,

Autor zbioru prayjyl rzeczowy uklud dokumentow poprzedzony syntetycanym wprowidze-
nicm objasninjycym wybdr Frodel. Zamieicil zardwno dokumenty tepulujyee stosunki szkolne
w odniesieniu do szkdl dli ueznidw niemicekich, jok i dly dzicei polskich, Zydowskich, rosyjskich
1 ukrainskich, W ten sposdh badacz laitwo dostrzgie zroznicowanic w polityee szkolnej wobee
poszezegolnych grup narodowyeh na tle Niemeow, oza oryginalnymi dokumentami urzgdowymi
(nicmal bezs skrotdw) G, Hunsen pomiedeil w zhiorze takse reliagje — wspomnienia nuueryeieli
niemieckich, ktdrzy pracownli w szkolach w Kraju Warty lub w Generilnym Gubernatorstwie,

Dl badacsa historii najnowszej ofwiaty | wychowanin, polityki szkolhe] ornz micjsen i roli
nauki @ praktyki pedagogiczne] okupinta niemicckicgo na ziemineh polskich praca G. Hansens
pozwiln zlikwidowud nicjedng bialy plamg”. Ksigzka jest pierwszym tuk obszernym zbiorem
dokumenthw fnszystowskiego okupanta, dia ktarego polityka szkolua i jervkown w trw, Kraju
Wurty (Wartheland) i Generalnego Gubernatorstwi (Generalgouvernement) byl intepralng
caghein polityki nurodowodciowr] renlizowane) w podbitym kraju. Polityka szkolnn zwana e
polityky szkoleniowy byla w priktyce takse frodkiem do uzyskunia wysniczonyel celow
strategicznych.

Ksigzka poza preedmows) | wstepem zawicra kilka plownych dzinlow; dotyezs one problemaw
w zaleznodei od jednostki administracyjne), polityezne] | kogo one dotycayly (Polakdw lub
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Nicmeow), £ plownych duinlow wymienié nulezy: zojecic kraju: polityka narodown | szkolon
polityka jezykows okupanta (2 wicloma podrozdzinlumi); nuuezyclele i nudzor szkolny (od
rekrutiggl, poprzes doksatuleanic do spraw bytu | wynmprodzen). W ksinfee zumicszczone sq
mdeksy: nuzwisk dzialuczy piretii narodowosogjalistycznej | osél pelniyeych lunkeje ponad-
regionalne oriz nizw micjscowodcl, kiory pozwaln zidentyfikowné je, ndy w dokumentach
wymicnione sy do pigeiu mzy innesej, Wyknz literatury (2 polskich autorow tylko prica Cx.
Mudujezyka opublikowiin w 1988 r. w Kolonii, 2 ze 2rédel tyluly 13 toméw Documenta
Occupationls) pozwala ezytelnikowi zoricntowad sie w wikresic problematyki, ktorn zostala
opracowini przex buduczy niemicckich, Dziclo moze stanowit dla polskicgo historyka oswiaty
i wychowanin my$li pedngogicanej oru juj relncii z politykn czy nawet strategiy polityczii cenny
material badawezy.

BOLESLAW GRZES
Wirsziwi
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Twierdza przy Czerniakowskicj. Ksigika wspomnien o Prywatnym Gimnazjum
i Liccum Siostr Najswigtszej Rodziny z Nazaretw. Na podstawic zbiorow
archiwalnych Szkoly, publikacji wydanych, relacji bylych wychowanck, zebralka
iopracowals Teresa Sulowska-Bojarska, Warszawa 1994, ss. 324,

Ukazalo sig e rynku wydawniczym kilkn monogeafii przedstawinjgeyeh dzicje poszezepol-
nych szkdl, Nicktore z nich, tk juk dawno juz wydana (1974, Krakdw) S=kola na Wiejskiej minty
chirakter wipomnien, inne zad, juk monografin ukuzujyen dzicje gimunuzjum i liccum w Lomiy
pretendugy do pozyeji haduwezo-wspomnieniowych, wykazuje w ofwictlaniu faktéw i interp-
retacji charakier naukowy, Omuwinni publikacja jest ksinzky wspomnieniows, sczkolwick opurty
nit drodlach archiwalnyeh zachowanych przez szkole, Szkoln Sidstr Nuzareumek powstala
w Polsce okresu migdzywojennego (1920) | funkejonuje nieprzerwanic ui po dzien duisicjszy,
ksztateqe koleine pokolenin duiewergt, Poczytkowo micwzergen sig przy ul. Litewskicj od 1926 r,
epsystowil i cgzystuje pray ul. Czeeninkawskic), Dzisicjsi micszkuncy Warszawy spiessye do
podwarszawskiego Powsing mijajy potgzny gmach szkoly wybudowany | wykoticzony w 1926 r.
Druga wapna swiatown nie przerwala dzinlalnodei plieowki i chocinz niemiceki okupant zamknyl
wizystkie zaklady ksztaleenin, Siostrom Nuzarctankom udalo sig otworzyé poezjtkowo kursy
doksztalenjnee a nastgpnic zawodowsy szkole krawicckn, pod praykrywky ktorej w dulszym ciggu
kontynuowuno niuezanie, tak juk w licznych innych szkolach warszawskich, w sposob tajny, Na
terenic gmachu funkejonowal rownies tjny Uniwersytet Posnmiski, 8 muturzysiki rokroesnic
w cansach 1L wojny fwiatowsj przystgpowily do cpzaminu dojrzalofel,. W czusic powstunia
wurszawskicgo w szkole miefcil sig luzaret wojskowy, Po wyzwoleniv nie otrzymali onu praw
szkoly punstwowej mimo wurunkdw, jukie niewntpliwic speluials, Joj prywatny charakler orz
katolicki kierunck nauki nic pozwalily wlndzy ludowej nn umoliwienic nudunin szkole praw,
Dopicro w 1951 r na tydzied praed rozpoczeciem matur prawa takie udnlo sip uzyskaé
Cieple slow otaczajy w tej ksigzee posticie nauczycicli, siostr zukonnych, kolejnyeh dyrek-
torek plucowki. Wspomnienin odzwierciedlajy punujyey nustrdj, daleki od stereotypu szkoly
zakonnej, ale jednoczesnic powodujyey u uezennic poczucie wartose zlobywinej wiedzy, wlidciwej
postawy Zyciowe], szacunku dli celowickn, Poza witkicm wspomnieniowym publikucin zawicra
histerig gimnnzjum, biogramy dyrektorek szkoly, | wyklndowedw, uwierzytelnione materinlami
archiwalnymi. Szezegdlnie churnkterystyczie sy wspomuienia odtwarzajjees atmosferg | klimat
szkoly, przywracajice sylwetki niezyjycyeh juz nauczycieli | koleznnek. leh uzupelnieniem Jest
dokumentiacjn [otograficana, listy kolejuych rocsnikow maturalnyeh oz szczegdlowy  spis
wyklndowebw,
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Stan i perspektywy historii wychowania, pod red. Wieslawa Jumrozka, Poznan
1995, Wydzial Studiow Edukacyjnych UAM, Baltycka Wyisza Szkola Huma-
nistyczna w Koszalinic

«Nu hazic historii wychowania opicrajq sip cale studia pedagogiczne, Nie mosna byd dobrym
pedagogiem nie znalye doroble poproediich pokoled” (s, 142),

Tak odpowiedzint nu ankicte, dotycaney roli historii wychowania w studinch pedngogicznyeh,
jeelen ze studentow Uniwersyletu Szezeciiskiego, praypominajic tym sumym luminarzom nauki
o lunkgji, jaky od wielu lat petnil ten pracdmiotu w ksztulceniu nauczycleli, Tak sig dzisiuj okazuje,
o zaletach tej dyscypliny wiedzy starajy sig zupominaé ¢, ktoryeh porywajg nowoeresne lendenegje
w pedagogice, Artykulujicy swe winteresowanin poprzez upowszechnianic postmodernizmu,
antypedagogiki i innyeh modnyeh teorii vdajy sig nic pumigtaé, fe kulture, erudycjg i podstawg do
duisicjavych wystypied zdobyli rownics dzicki nauce historii wychowani,

Stan i perspektywy historil wychowania o mauterininy dowad spotkania preedstawicieli tej
dyseypliny wicdzy w pridvicrniku 1994 . w Qbrzyeku, Konferengju naukown, zorganizowini
przez Zaklad HMistorii Wychowania UAM i Sckeje Historii Wychowanin PTP, zgromadzila wielu
naukowedw i buduczy dzicjow wychowunia, Efektem togo spotkunia jest omawiana publikacja,
skladujyen sig z caterech rdinych, a zarazem dcidle powigzanych ze soby czpdei, Centralnym
problemem dyskusii staly sig tendencje i kicrunki budaweze wystepujyce zardwno obeenie, jak
i wezednlej wtej dziedzinic wiedzy, Zastanuwiino si¢ nie tylko nad kierunkami badan szkoly
przedwojennego historyku wychownnia Stanislawa Kot (Wiadystwa Szulakiewicz), ale zuprezen-
towano rownier aktualng temutyke podejmownny prees pornanski ofrodek navkowy (Jan
Hellwig), Wapodlezesnyeh peregrynacii naukowych dotyeryl referat, wyploszony prees prof,
Creslawit Majorka, w ktorym autor ukazal warsatat budawezy historyka wycliowanin dzicjow
napnowssyeh, Traecin capld publikacii obejmuje zugudnienin, dotyczce dydakiyki listorii wy-
chowaniz, Interesujgcy jest fkt, #¢ obok problemdw stricte dydaktyeznyeh znalazlo sip micjsee do
przedstawieniin aktunlnych opinii studentiow, dotyezicyeh realizacii zujeé # tego przedmiotu, Prace
zamyku szkic Jolanty Szablickicj-Zuk z Uniwersylelu Wrockuwskiego, ki kicruje do wazystkich
cigple aktualne pytinie, ezy historyey odwinly sy dzii potrzebni spolecvensiwu i puistwu?

HANNA MARKIEWICZ
Wiarssiwit
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