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EGZYSTENCJALNE I EDUKACYJNE SKUTKI PANDEMII

WSTEP

Globalizacja w dobie pandemii COVID-19 tyko czg¢$ciowo zmienita charak-
ter ksztatcenia i wychowania dzieci, form i metod edukacji szkolnej, opieki i te-
rapii. ktore staja si¢ procesem dotykajacym wszystkie osoby, tak dzieci, jak i do-
rostych. Uswiadamia nam to, ze w kazdej fazie Zycia musimy zajmowac si¢ nie
tylko przeszioscia, ale i terazniejszo$cig oraz prospektywnym mysleniem o przy-
sztosci. Okres epidemicznego zagrozenia sprawia, ze ludzkie Zycie staje si¢ na-
gle synteza doswiadczen wielu pokolen. Z tego punktu widzenia dziecinstwo ni-
gdy nie bedzie stanem, z ktérego mozna wyjs¢, gdyz zawsze bedzie si¢ odzywaé
w kazdej osobie. Doswiadczanie przez nia przenikania roznych okreséw zycia
staje si¢ swoistego rodzaju globalizacjg wychowania (Demorgon, 1999).

Nie jest zatem uzasadniona szczegoélna koncentracja pedagogéw na pro-
blemach egzystencjalnych, spolecznych i zdrowotnych uczniéw tylko dlatego,
ze od 2020 roku doswiadczaja oni, wraz z calym spoleczenstwem, zagrozen
W zyciu osobistym oraz w toku szkolnej edukacji. Wytwarza si¢ w ten sposob
przekonanie, a moze i mit, jakoby pandemia COVID-19 miata w tym wzgledzie
jakie$ wyjatkowe znaczenie. Z chorobami, Smiercig oséb bliskich i nam niezna-
nych spotkamy si¢ przeciez na co dzien, gdyz media niczym innym nie zyja, jak
glownie ludzkimi dramatami, tragediami, nagtymi lub bedacymi wynikiem cho-
rob temporalnych chorobami i zgonami. Pandemia wywotata wprawdzie potez-
ny wstrzas we wszystkich dziedzinach funkcjonowania panstw i spoteczenstw,
w codziennym zyciu ich obywateli, w tym takze dzieci i mtodziezy, ale mtode
pokolenie w naszym kraju zyje we wzglednie bezpiecznych warunkach.
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Konieczno$¢ poddawania si¢ szczepieniom, kwarantannie, rozstawa-
nia si¢ z osobami bliskimi sa pochodng réznego rodzaju choréb lub zdarzen lo-
sowych, wypadkow czy katastrof. Socjalizacja pierwotna i wtoérna powinny shu-
zy¢ temu, by niedojrzale do w pelni samodzielnego zycia osoby mogty przy-
gotowac si¢ takze na powyzszego rodzaju zdarzenia. Wychowanie i ksztatce-
nie w szkotach majg spetnia¢ dla rodzicow dzieci i mtodziezy role pomocnicza,
by profesjonalnie wzbogaci¢ je o $rodki i sposoby radzenia sobie w sytuacjach
trudnych. By¢ moze pokolenia, ktore przyszty na $wiat juz po upadku sowieckie-
go rezimu, byly objete zbyt silng opiekunczoscia, hipertrofia serc ich rodzicow
czy opiekundw, ale nikt przeciez nikomu nie obiecywal ani tez nie wyrokowat,
ze zycie cztowieka jest ustane r6zami. Zbyt wczesnie zrezygnowano z higieny
psychicznej w socjalizacji i edukacji dzieci mtodziezy bez wzgledu na to, w ja-
kim zyja kraju i czasie. Uczeni nauk spolecznych prowadzili badania i publi-
kowali ich wyniki, ktore wskazywaly na intensywna dynamike rozwoju spote-
czenstw ryzyka, pojawiajacych si¢ w nich nowych trendéow spoteczno-politycz-
nych i ekonomicznych, ktére beda zagraza¢ poczuciu stabilnosci i pewnosci zy-
cia jednostek. Rolg szkoty po pandemii stato si¢ zatem kompensowanie powsta-
tych deficytow (Huber, Giinther, Schneider, Helm, Schwander, Schneider, Pruitt,
2020; Jaskulska, Jankowiak, Sikorska, Klichowski, Krauze-Sikorska, 2021).

GLOBALNY WYMIAR KRYTYCZNYCH DOZNAN

Globalizacja jest wytworem rewolucji cyfrowej, a ta nastepstwem rewolu-
cji naukowej, ktoéra w przestrzeni edukacyjnej wchodzi juz w kolejng faze swo-
jego rozwoju. W ponowoczesnym $wiecie jest ona zjawiskiem zardwno gospo-
darczym, jak i spotecznym, ktére przyjmuje ré6znorodne formy internacjonaliza-
cji w wyniku wspolpracy migdzy regionami i panstwami, ale takze jednostkami
ludzkimi. Mamy tu do czynienia z zespotem megatrendow czy procesow w skali
makro, w wyniku ktorych ludzkos¢ $wiata jest wlaczana w jedno, globalne spo-
leczenstwo. U podstaw powstania tego procesu tkwi rozw6j nowych mediow tele-
komunikacji, mozliwo$¢ szybkiego przemieszczania si¢ oraz ekspansja miedzy-
narodowych rynkow.

Pojawia si¢ w zwigzku z tym nowe zjawisko nieréwnosci spotecznej, okre-
$lane mianem nieréwno$ci digitalnej, ktore dotyczy osob bedacych analfabetami
informacyjnymi. Bogaci sq ,,globalni”, nedza — lokalna; miedzy nimi nie istnieje
Jednak zwigzek, przynajmniej nie w spektaklu o karmieniu gtodnych (Bauman,
2000, s. 89). W istocie bowiem na globalizacji korzystaja nieliczni, okreslani mia-
nem ,,global players”, czyli ludzie dysponujacy ogromnym wkiadem ekonomicz-
nym i dostepem do nowych technologii oraz do informacji, dzigki ktérym moga
dominowac¢ na rynkach $wiatowych i sprawowac¢ nad nimi kontrolg. Dla nich nie
ma granic, narodowych ograniczen czy spotecznych zobowigzan.

Caly swiat staje sie w ten sposob zuniformizowanym, zestandaryzowanym
zespolem praktyk politycznych, gospodarczych i kulturowych, emanujgcych
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z Zachodu w strone odlegtych peryferii globu. To zjawisko w sposob oczywisty
tqczy sie z dominacjq zachodnich technologii, zwlaszcza mediow przenoszenia
informacji, srodkow szybkiego przemieszczania sie ludzi i idei, co umozliwia re-
alizowanie transakcji gospodarczych, przemystowych czy kulturowych na odle-
glos¢ (Misztal, 2000, s. D6).

Globalizacja sprzyja jednak rozwojowi ponadnarodowej hiperedukacji, edu-
kacji ,.trzeciego typu”, ktora wprawdzie nie jest (a w kazdym razie nie powin-
na by¢) dla narodowych systemow oswiatowych zadng idea czy nawet nadrzed-
ng struktura, ale niewatpliwie tworzy ona nowy kontekst uczenia si¢ i wyzwala
przenikanie proceséw ksztatcenia, wiedzy, najnowszych osiggnig¢ naukowych
czy doswiadczen, ktoére wymykajg si¢ kontroli wladz poszczegdlnych panstw
i spoteczenstw. To whasnie ten proces wprowadza do naszej $wiadomosci dezor-
ganizacje¢, dysonans, nawet chaos, ale i §$wiadomos$¢ réznic czy brak koniecznych
rozwigzan we wlasnym srodowisku.

KONIECZNOSC POWROTU DO HIGIENY PSYCHICZNEJ

Sytuacja w Polsce w latach 2020—2023 stata si¢ szczegdlnie trudna, bo-
wiem wdrazana od 2019 roku deforma szkolna oraz sttumienie przez rzad wio-
sng 2019 roku strajkow nauczycielskich skutkowaty negatywnymi postawami na-
uczycieli wobec wladz oswiatowych, a tym samym stwarzaly sytuacje ukrytego
i jawnego oporu wobec wszelkich dyrektyw, zalecen i projektowanych rozwig-
zan w zakresie zdalnej edukacji (Babicka-Wirkus, 2019). Nie mozna tego nie do-
strzegaé, jesli chce si¢ zrozumie¢ wyjatkowos¢ sytuacji, w ktorych to wladze
Ministerstwa Edukacji i Nauki musiaty zwrécié si¢ do srodowisk nauczycielskich
z pro$ba o zaangazowanie w realizacje podstaw programowych ksztalcenia ogol-
nego w zupetnie nowych warunkach, bo zwigzanych z lockdownem. Narodowa
kwarantanna spowodowata koniecznos¢ przeniesienia edukacji szkolnej do wa-
runkow domowych, ktore w niewielkim tylko stopniu sprzyjaja realizacji procesu
ksztatcenia. Prowadzone w kraju i na §wiecie badania odslaniajg istote proble-
moéw sterowanego zewnetrznie i na odlegto$¢ uczenia si¢ przez dzieci i mtodziez
w $rodowisku domowym lub w placowce opiekunczo-wychowawczej w zwiaz-
ku z ogdlnokrajowym czy regionalnym lockdownem (Catek, 2020; Charycka,
Gumkowska, 2021; Makaruk, Wtodarczyk, Szredzinska, 2020; Plebanska,
Szyller, Sienczewska, 2021; Pyzalski red., 2020; Sliwerski, 2020, 2021; Waski,
Reda, Kowal, Lipinska 2021; Witkowski red., 2021).

Wychowanie powinno pomaga¢ w radzeniu sobie z rozumieniem ich uwarun-
kowan oraz skutkami pandemii. Powoduja one konieczno$¢ powrotu do higieny
psychicznej, ktora nie powinna wynikac¢ tylko z powyzszych zagrozen, ale takze
z troski pedagogow o to, by mtode pokolenie byto socjalizowane i wychowywa-
ne w sposob zrownowazony, integralnie. Kazdy jest podmiotem, a wigc i (Wspot)
sprawca wlasnych sukceséw i porazek, zas swoja tozsamos¢ odkrywa w wyni-
ku podejmowanych decyzji, dokonywanych wyboréw, wyprobowywania rzeczy,
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poznawania §wiata w dziataniu tego, co niesie z sobg $wiat. Kazdy nowy wybor
wnosi co$ nowego do naszego doswiadczenia, ksztaltujac naszg tozsamos¢. Takie
podejscie do edukacji ma takze ogromne znaczenie w ksztalceniu przysztych
pedagogdw, gdyz i im powinno si¢ stworzy¢ warunki do dokonywania wyborow
i suwerennego kontrolowania wtasnego procesu uczenia si¢. Powinno si¢ ich na-
uczy¢ tego wszystkiego, co juz dawno uleglo w ich wlasnym zyciu zapomnieniu,
a mianowicie zabawy, ciekawos$ci, fantazji, entuzjazmu, energii, zaufania, na-
dziei i radosci (Holt, 1999).

W naukach spotecznych rozwijana jest od kilkudziesigciu juz lat wiedza
na temat przyczyn naruszenia zdrowia psychicznego u ludzi bez wzglgdu na ich
wiek. Sg to zagadnienia z pogranicza pedagogiki, socjologii, psychologii i medy-
cyny, o ktorych zapomniano na skutek zwigkszajacego sig, takze w Polsce, po-
ziomu dobrobytu materialnego, ale uzyskiwanego kosztem zdrowia. Tymczasem
osiagnigcia ruchu higieny psychicznej na swiecie, do ktorych przyczynity sie ba-
dania i rozprawy m.in. jego polskiego tworcy Kazimierza Dabrowskiego, zwra-
catly uwage na konieczno$¢ diagnozowania zaburzen w zachowaniach dzieci
i mtodziezy w sposob integralny. Kazde zaburzenie rozpatrywane jako catosé
ma na pewno podioze fizyczne, ale ma takze charakter psychiczny. [...] Chodzi
tu o psychodynamiczng catosc, ktorej statymi sktadnikami sq srodowisko spo-
teczne i warunki materialne (Dabrowski, 1964, s. 9). Lekcewazenie tych zwiaz-
kow musiato rzutowac takze na nowy rodzaj zaburzen w zachowaniach nie tylko
uczniow, ale i ich rodzicéw oraz nauczycieli, ktorzy byli zobowigzani do realiza-
cji procesu ksztatcenia w formie zdalne;.

Libor Micek (1976, s. 7-8) wskazuje w swoim studium z psychohigieny
na dwa znaczenia pojgcia zdrowie psychiczne:

— w waskim znaczeniu utozsamia zdrowie psychiczne z brakiem wystepo-

wania symptomoéw choroby psychicznej, brakiem zaklocen réwnowagi
i adaptacji;

— w szerokim znaczeniu za zdrowg psychicznie uznaje si¢ jednostke zdolng
do adekwatnej adaptacji. Chodzi tu o adaptacj¢ mikro- i makrospoteczna,
tj. obejmujaca stosunki miedzyludzkie i postawy 0s6b wobec calego spote-
czenstwa, jak i o ich adaptacje¢ intrapsychiczng, ktora warunkuje zdolnos¢
do samopoznania i autoregulacji (samowychowania, samoksztalcenia).

Zdrowie psychiczne nie oznacza zatem tylko zdolno$ci do przeciwdziatania
frustracjom 1 stresom czy mniej pasywnego przystosowywania si¢ (akomodo-
wania) do zlozonych, trudnych zadan zyciowych. Oznacza ono aktywna, asy-
milacyjng strone procesu adaptacji, tj. umiejetnosci aktywnego przystosowywa-
nia si¢ w pewnej mierze do srodowiska zycia, ale z duzym stopniem subiektyw-
nego zadowolenia i obiektywnie, pozytywnie dajacych si¢ oszacowac rezultatow
wiasnej aktywnosci. Istotna jest psychiczna dojrzatos¢ jednostki, stosowna do jej
wieku, ktora przejawia si¢ w adekwatnym rozwoju proceséw poznawczych, emo-
cjonalnych i wolicjonalnych, a takze stosownym rozwojem socjalizacyjnych me-
chanizméw i cech osobowosciowych jednostki.
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Zdrowie psychiczne w waskim znaczeniu jest przedmiotem zainteresowan
relatywnie waskiego grona specjalistow, podczas gdy szersze jego pojmowanie
interesuje znacznie szersze kregi pracownikow, bowiem nie tylko lekarzy, psy-
chologéw czy pracownikow socjalnych, ale takze pedagogow, pracownikow kul-
tury i wychowania fizycznego, funkcjonariuszy organizacji masowych, krymi-
nologdéw, defektologow i wielu innych. Tymczasem powinno by¢ przedmiotem
zainteresowania calego spoteczenstwa, ktore potrzebuje zdrowych, odpornych
psychicznie i fizycznie obywateli. Ma ono ogromne znaczenie nie tylko dla zdro-
wia fizycznego. Wiele chorob, o ktorych zazwyczaj domyslaliSmy sie¢, ze maja
wylgcznie podloze somatyczne, zaczyna si¢ pierwotnym zaburzeniem psychicz-
nej rownowagi. Pedagodzy spoteczni Josef Langmeier i Zdenék Matgjcek ekspe-
rymentalnie zweryfikowali wptyw zaburzonych rodzicow na dzieci juz od pierw-
szego roku zycia. Zdrowie psychiczne jest zatem niestychanie wazne ze spotecz-
nego punktu widzenia. Rodzic czy nauczyciel, ktory nie jest w petni zdrowy psy-
chicznie, a zatem ma nawet niski poziom niezréwnowazenia, neurotyzmu, juz
stwarza okreslone ryzyko dla rozwoju harmonijnych stosunkéw spolecznych
W swoim otoczeniu.

Neurotyczny sposéb reagowania jest przy tym spotecznie bardzo zarazliwy.
Im dziecko jest mlodsze, tym bardziej jest wrazliwe i zalezne od niezréwnowazo-
nych osobowosci innych 0sob (rodzicow, nauczycieli, katechetéw itp.). Oznacza to,
Ze nauczy si¢ ono reagowac na sytuacje trudne, konfliktowe w niestosowny sposob.
Juz w 1966 roku Eliska Vancurova stwierdzita, ze niezrownowazona psychicznie
wychowawczyni swym oddziatywaniem na uczniow w ciagu jednego dnia az pie-
ciokrotnie zwigksza pojawianie si¢ nieprzystosowanych reakcji dzieci. Sg to najcze-
Sciej przejawy agresji, placzliwosci itp. W przypadku starszych dzieci — 10-11-let-
nich — stwierdzita, ze wplyw niezréwnowazenia ich nauczycieli przejawiaja one
przez okoto dwa, trzy miesigce (za: Micek, 1976, s. 8). Dlaczego nie reagujemy
w polskim systemie szkolnym na porazajace wyniki badan psychospotecznych,
ktore odstaniajg niezwykle wysoki, bo wynoszacy ponad 50 proc. poziom wypale-
nia zawodowego wsrdd nauczycieli (Bilska, red. 2010; Gatezowska, 2016; Golinska,
Swie;tochowski, 1998; Kawka, 1998; Kropiwnicki, red. 1999; Nalaskowski, 1997,
Pyzalski, 2006a, 2006b; Sek, 1996, red. 2000; Szafran, Tucholska, 2003)? Czy na-
uczyciele ci, postawieni przed koniecznos$cig ksztatcenia na odlegto$¢, mogli reago-
wac adekwatnie na pojawiajace si¢ problemy natury nie tylko technicznej, ale i psy-
chospotecznej? Czy uwzgledniamy w diagnozach zaburzenia zdrowia psychiczne-
go rodzicow uczniow, ktorzy zostali niejako sytuacyjnie zmuszeni do czesciowego
wejscia w nauczycielskie role? (Dabrowska, 2005).

WYZWANIA DLA POLITYKI OSWIATOWEJ III RP

Zyjemy w spoteczenstwie, ktore w coraz mniejszym stopniu pozwala ludziom
zrozumie¢ swoje Srodowisko zycia, poddawacé je wiasnej kontroli czy ksztat-
towa¢ na wlasng rgke. Rownoczesnie jednak czlowiek coraz bardziej pragnie
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poszerzenia zakresu swoich doswiadczen i1 §wiadomosci. Uczenie si¢ zachodzi
w nierozerwalnym zwiazku z doswiadczeniem, w toku prawdziwych, autentycz-
nych spotkan migdzyludzkich, w ktoérych nikt nie odgrywa rdl, nie zaktada kolej-
nych masek. Zderzenie kazdej osoby z jednostkowymi i spotecznymi kryzysami,
patologiami i osiggni¢ciami ludzkiego zycia w wyniku globalizacji, ktorej prze-
jawem jest m.in. natychmiastowy dostep do wszelkich informacji, tak o pozy-
tywnych, jak i negatywnych sytuacjach, sprawia, ze od kilkudziesigciu lat jeste-
$my z nimi coraz bardziej oswajani, ale tez manipulowani przez multimedialne
przekazy. Cztowiek nie ma zredukowanych doswiadczen i doznan w wyniku zy-
cia i aktywnosci w mikrospotecznos$ci lokalnej, instytucjonalnej, gdyz wiekszos¢
cztonkow spoteczenstwa ma mozliwos¢ bycia tak ,.tu i teraz”, jak i ,,tam i kiedys”.

Trzeba ksztalci¢ dzieci i mtodziez do zycia w spoteczenstwie i sytuacjach ry-
zyka, niepewnosci, a nie pewnosci i niezawodnosci. W codziennym §wiecie nic
nie jest tylko biate lub czarne, dlatego [...] zmienne logiki rozmytej nie zawiera-
Jja wartosci ,,prawdziwych” lub ,,fatszywych”, ale rzeczywistq wartos¢ od 0 do 1,
gdzie ,,1” oznacza warto$¢ ,,prawdziwg”, a ,,0” fatszywg (Belda, 2015, s. 87).
Tymczasem wciaz ksztatcimy dzieci i mtodziez liniowo, tradycyjnie, w systemie
wystandaryzowanego i1 proceduralnego — a ukrytego — ich selekcjonowania oraz
wykluczania z szans na osigganie zyciowego sukcesu. Nadal ma miejsce nieprzy-
stajacy do zmian i osiggnig¢ nauki centralizm oswiatowy oraz ideologiczny eta-
tyzm szkolnictwa publicznego (Sliwerski, 2009, 2013, 2015; Nowakowska-Siuta,
Sliwerski, 2015; Sliwerski, Paluch 2021).

Wiadze o$wiatowe wcigz tkwig w paradygmacie ksztalcenia jako wylacznie
transmisji wiedzy, jednokierunkowego formatowania osobowosci dzieci i mtodzie-
zy w dobie, w ktorej nasi podopieczni juz tylko musza, chociaz czgsciowo wcale
nie chca temu si¢ podporzadkowywac. Tak wigc jedni udaja, Ze jeszcze nauczaja,
a obiekty-przedmioty ich wptywow udaja, ze si¢ temu podporzadkowuja. Nadal
zatem obowiazuje ,,bankowa koncepcja edukacji”, ,,lejkowa”, w ramach ktorej za-
sadniczym zadaniem nauczycieli jest ,,wlewanie przez lejek” gotowej 1 nieproble-
matycznej [...] wiedzy do pustych krypt umystow stuchaczy oraz odzwierciedlanie
w ich Swiadomosci obrazu swiata, w ktorym przyjdzie i (przyszto) im zy¢ i pra-
cowac. Obraz ten jest prezentowany jako system naturalnie istniejgcych instytu-
¢ji, rol spolecznych, norm moralnych oraz procedur postgpowania i najlepszych,
bo uswigconych tradycjq praktyk spotecznych (Malewski, 2010, s. 24).

Co gorsza, politycy partii wtadzy wolg uporczywie trwaé przy swoich ztych
decyzjach, anizeli przyznac si¢ do bledu, wycofaé i zado$cuczyni¢ podmiotom
doswiadczajgcym strat. Dyskontowanie przysztosci mtodych pokolen przez po-
litykow o$wiatowych sprawia, ze odwraca si¢ uwage spoleczenstwa od real-
nych problemow, a nawet przedefiniowuje zdarzenia tak, by to, co do tej pory
byto spostrzegane jako anomalia, tym razem okazalo si¢ oczekiwang norma.
Polityka o$wiatowa sprawujacych wtadz¢ w panstwie o silnie zantagonizowa-
nej scenie politycznej jest z zasady dogmatyczna, bo ze wzgledu na lek przed
opozycja i jej krytyka odrzuca si¢ merytoryczng krytyke, racjonalne, naukowe
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argumenty, by tym samym nie okaza¢ swojej stabosci. By¢ moze wtas$nie dlate-
go kolejni ministrowie edukacji niczego nie doskonala, nie koryguja, nie poszu-
kuja jak najlepszych rozwiazan z pomoca nauki, tylko chca koniecznie wymy-
sla¢ szkote na nowo, bez poczucia jakiegokolwiek zobowigzania do doskonale-
nia rozwigzan swoich poprzednikow, a politycznych oponentow. Przefomowe
innowacje nie powstajq dzigki dobrym diagnozom kryzysu i analizom jego przy-
czyn, lecz dzigki nowym wizjom rzeczywistosci i koncepcjom dziatan (Leggewie,
Wezer, 2012, s. 131).

Spoteczenstwo za$ musi mie¢ mozliwo$¢ recenzowania poczynan wiladzy
w zakresie zar6wno niesprzecznosci rozwigzan prawnych, jak i wspotpracy mie-
dzy wladzg centralng a regionalng (Raport Polska, 2050). Panstwo za$ powin-
no zmieni¢ stosunek instytucji publicznych do spoteczenstwa pod katem oka-
zywania mu wigkszej zyczliwosci oraz bycia bardziej otwartym na wspodlpra-
cg, przestrzeganie prawa i walke z istniejacymi czy pojawiajacymi si¢ patolo-
giami. Spoleczenstwo za$ powinno nie tylko szanowac i przestrzega¢ prawa, ale
1 wilacza¢ si¢ aktywnie w jego stanowienie, konsultowanie, podejmowanie ini-
cjatyw spolecznych i dziatania w dialogu z wtadza, a zatem i stosowania roz-
wigzan kompromisowych. Dla pedagogdéw powinny by¢ istotnym ostrzezeniem
zawarte w tym raporcie uwagi o wielowymiarowych i niejednoznacznych zagro-
zeniach techniczno-edukacyjnych, ktére wynikaja z dynamicznego wzrostu po-
stepu technicznego, chaotycznego wzrostu duzej liczby zmiennych jako skutkéw
procesow globalizacyjnych, kryzysoéw finansowych w réznych regionach §wiata,
oligopolizacji gospodarki $wiatowej, w tym rozwoju gospodarki wirtualne;.

ZAKONCZENIE

Nie jest tatwo zmienia¢ system szkolny i proces ksztatcenia jedynie w obrebie
granic panstwa, skoro w wyniku globalizacji polityki o§wiatowe panstw narodo-
wych utracity swoja zewngtrznie wzglgdng suwerennos¢ w wymiarze gtownie
ekonomicznym, gospodarczym. Poddawane sg zatem ,,splatanym hierarchiom”,
rownoleglym sieciom wladzy lub innym formom [...] kompleksowej wspotzalez-
nosci na roznych poziomach rzqdu i roznych funkcjonalnych obszarach jego ak-
tywnosci (Jessop, 2016, s. 19). Czynniki makropolityczne sg w naszym kraju po-
chodna rozpadu bloku komunistycznego w Europie Srodkowo-Wschodniej, ktory
nastapit w 1989 roku. W ciggu minionych trzech dekad i dominujacej wspot-
zalezno$ci takze polityk publicznych w wysokorozwinigtych krajach swiata po-
wstaty wspolnoty polityczne i biznesowo-gospodarcze, miedzypodmiotowe sieci
zainteresowane edukacja. Generuja one i staraja si¢ koordynowa¢ w skali glo-
balnej wspotzalezno$¢ dziatan, np. badania osiggnie¢ szkolnych pigtnastolatkow
(PISA). To stosunki migdzynarodowe [...] odkryty , rezimy miedzynarodowe”,
m.in. formy wspotpracy migdzynarodowej, umozliwiajgce unikniecie miedzyna-
rodowej anarchii, a jednoczesnie omijajqce panstwo narodowe — co opisano jako
L Wspotzarzqdzanie bez rzqdu” (Jessop, 2016, s. 14).
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Od jakos$ci wyksztatcenia mtodych pokolen bedzie zaleze¢ przysztos$¢ takze
tych, ktorzy teraz sg u wladzy, a niszcza swoimi nicodpowiedzialnymi decyzja-
mi jakos¢ zycia wszystkich mieszkancéw kraju — dzieci, mtodziezy, dorostych
i 0sob wchodzacych w okres ,,ztotej” lub ,,czarnej” jesieni swojego zycia. Dopoki
w Polsce nie zakonczy si¢ destrukcja powszechnej edukacji, zadne pseudore-
formy polegajace na probach manipulacji, dyscyplinowania, karania, straszenia,
szantazowania, szykanowania, pomniejszania, lekcewazenia, o$mieszania, in-
doktrynowania ucznidéw i nauczycieli nie przyniosa skutkow. Jesli edukacja nie
stanie si¢ ogolnonarodowym dobrem, ale nadal bgdzie zawlaszczana przez partig
wladzy w celu realizacji partykularnych interesow, bedziemy zmierza¢ ku po-
wigkszaniu patologii i dysfunkcji, oporu i kontestacji oraz sfery korupcji (poli-
tycznej, prawnej, ekonomicznej, spotecznej itp.).

BIBLIOGRAFIA

Babicka-Wirkus A. (2019), Kultury oporu w szkole. Dzialania — motywacje —
przestrzen, Warszawa: Wolters Kluwer.

Bauman Z. (2000), Globalizacja, Warszawa: PIW.

Belda 1. (2015), Umyst, maszyny i matematyka. Sztuczna inteligencja i wy-
zwania, ktore przed nig stojq, Torun: RBA.

Bilska E. (red.) (2010), Wypalenie zawodowe pracownikow placowek resocja-
lizacyjnych — zjawisko, zagrozenia, wsparcie, Warszawa: Pedagogium.

Calek G. (2020), Rodzice o koronaedukacji — wnioski z ankiety, ,,Szkota.
Miesiecznik Dyrektora” vol. 8. (takze: Platforma MM | miejsce dla nauczycieli
i dyrektoréw szkot, przedszkoli, DPS (oficynamm.pl; odczyt: 15.06.2022).

Charycka B., Gumkowska M. (2021), Rok w pandemii. Raport z organizacji
pozarzgdowych. Warszawa: Fundacja Klon/Jawor.

Dabrowska M. (2005), Zjawisko wypalenia wsrod matek dzieci niepetno-
sprawnych, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

Dabrowski K. (1964), Spofeczno-wychowawcza psychiatria dziecieca,
Warszawa: PZWS.

Dabrowski K. (red.) (1979), Zdrowie psychiczne, Warszawa: PWN.

Demorgon J. (1999), Erziehung und Globalisierung, Fiir eine Kultur der
Kulturen, ,,Jahrbuch fiir Bildungs- und Erziehungsphilosophie” vol. 2.

Godawa G., Kutek-Stadek K. (2020), Zdalne nauczanie w sytuacji pan-
demii COVID-19 w opinii rodzicow uczniow szkot podstawowych, ,,Roczniki
Pedagogiczne” tom 12(48), nr 4.

Golinska L., Swigtochowski W. (1998), Temperamentalne i osobowosciowe
determinanty wypalenia zawodowego u nauczycieli. ,,Psychologia Wychowawcza”
vol. 8.

Grzelak S., Siellawa-Kolbowska E., Luczka M., Trafny M., Grzelak A. (2020),
Mitodziez w czasie epidemii. Komu jest najtrudniej? Warszawa: Instytut
Profilaktyki Zintegrowanej; https:/www.ipzin.org/images/dokumenty/



EGZYSTENCJALNE I EDUKACYJNE SKUTKI PANDEMII 15

Mlodziez w_czasie epidemii Komu jest najtrudniej Raport IPZIN skrot.
pdf (dostep: 18.05.2022).

Holt J. (1999), Kinder lernen selbststindig oder gar nicht(s), Weinheim und
Basel: Beltz Verlag.

Huber S.G., Giinther P.S., Schneider N., Helm C., Schwander M., Schneider
JA., Pruitt J. (2020), COVID-19 — aktuelle Herausforderungen in Schule und
Bildung. Erste Befunde des Schul-Barometers in Deutschland, Osterreich und
der Schweiz, Miinster — New York: Waxmann.

Jaskulska S., Jankowiak B., Sikorska J., Klichowski M., Krauze-Sikorska
H. (2021), Proces uczenia si¢ przed, w trakcie i po pandemii COVID-19: ba-
danie VULCAN, Poznan: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza.

Jessop B. (2016), Wstep. Narodziny wspotzarzqdzania i ryzyka jego zawodno-
Sci: przypadek rozwoju gospodarczego, w: J. Hausner, B. Jessop, S. Mazur (red.),
Governance. Wybor tekstow klasycznych, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
SCHOLAR.

Kawka Z. (1998), Miedzy misjq a frustracjq. Spoteczna rola nauczyciela,
Lodz: Wydawnictwo UL.

Kropiwnicki J. (red.) (1999), Szkota a wypalenie zawodowe, Jelenia Gora:
Wydawnictwo Nauczycielskie.

Langmeier J., Mat&jcek Z. (2011), Psychickd deprivace v detstvi, Praha:
Karolinum.

Leggewie C., Welzer H. (2012), Koniec swiata, jaki znamy. Klimat, przysztosé¢
i szanse demokracji, Warszawa: Wydawnictwo Krytyki Politycznej.

Makaruk K., Wlodarczyk J., Szredzinska R. (2020), Negatywne doswiad-
czenia mlodziezy w trakcie pandemii. Raport z badan ilosciowych, Warszawa:
Fundacja Dajemy Dzieciom Site.

Malewski M. (2010), Od nauczania do uczenia sie. O paradygmatycznej
zmianie w andragogice, Wroctaw: WN DSW.

Micek L. (1976), Sebevychova a dusevni zdravi, Praha: SPN.

Misztal B. (2000), Widmo krgzy po swiecie — widmo globalizacji, ,,Rzecz-
pospolita, Plus-Minus” nr 90.

Nalaskowski A. (1997), Nauczyciele z prowincji u progu reformy edukacji,
Torun: Wydawnictwo A. Marszalek.

Nowakowska-Siuta R., Sliwerski B. (2015), Racjonalnosé procesu ksztalce-
nia. Studium z polityki oswiatowej i pedagogiki porownawczej, Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”.

Plebanska M., Szyller A., Sienczewska M. (2021), Co zmienito si¢ w edukacji
zdalnej podczas trwania pandemii? Warszawa: Wydziat Pedagogiczny UW.

Pyzalski J. (2006a), Sytuacje trudne zwigzane z relacjami interpersonalnymi
w Srodowisku pracy pedagoga, ,,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska,
Sectio D, Medicina”, Vol. LX, Supl. XVI, N 6.



16 BOGUSLAW SLIWERSKI

Pyzalski J. (2006b), Temperament a stan zdrowia i zachowania zdrowotne
pedagogow miodziezowych osrodkow wychowawczych i placowek ogolnodostep-
nych, ,,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2 (3).

Pyzalski J. (red.) (2020), Edukacja w czasach pandemii wirusa COVID-19.
Z dystansem o tym, co robimy obecnie jako nauczyciele, Warszawa: Edukacja;
https://zdalnie.edu-akcja.pl/ odczyt: 23.10.2022.

Raport Polska 2050 (2011), Warszawa: PAN Komitet Prognoz ,,Polska
2000 Plus+".

Sek H. (red.) (2000), Wypalenie zawodowe. Przyczyny. Mechanizmy.
Zapobiegania, Warszawa: WN PWN.

Sek. H. (1996), Wypalenie zawodowe: psychologiczne mechanizmy i uwarun-
kowania, Poznan: Zaktad. Wydawniczy K. Domke.

Szafran J., Galgzowska A. (2016), Szkota w ogniu. Refleksje o wypaleniu za-
wodowym nauczycieli, Poznan: Wydawnictwo Nauka i Innowacje.

Sliwerski B. (2009), Problemy wspélczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki
oswiatowej 11l RP, Warszawa: WAIP.

Sliwerski B. (2013), Diagnoza uspolecznienia publicznego szkolnictwa
1II RP w gorsecie centralizmu, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

Sliwerski B. (2015), Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji, Krakow:
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

Sliwerski B. (2020), Na dystans. Miedzynarodowy barometr edukacji
po pierwszej fali COVID-19, ,,Refleksje” nr 6.

Sliwerski B. (2021), Edukacja w dobie COVID-19 w $wietle miedzynarodo-
wych i krajowych raportow badawczych, w: J. Szempruch, J. Smyta, M. Kwas-
niewska (red.), Edukacja wobec wyzwan zmieniajgcego si¢ Swiata. Diagnozy
i projekcje rozwigzan, Kielce: Kieleckie Towarzystwo Naukowe. UJK
w Kielcach.

Sliwerski B., Paluch M. (2021), Uwolni¢ szkole publiczng od systemu klaso-
wo-lekcyjnego, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

Tucholska S. (2003), Wypalenie zawodowe nauczycieli, Lublin: Wydawnictwo
KUL.

Waski J., Reda M., Kowal D., Lipinska Z. (red.) (2021), Szkota 2.0. Raport
o stanie zdrowia psychicznego uczennic i uczniow, https:/www.szkola20.com/
wp-content/uploads/2021/03/Raport-o-stanie-zdrowia-psychicznego-dzieci-i-
mlodziezy-w-zwiazku-ze-zdalnym-nauczaniem.pdf (dostep: 12.05.2022).

Witkowski J. (red.) (2021), Szkola ponownie czy szkota od nowa? Jak wyglgda
powrot do stacjonarnej edukacji? Warszawa: CEO.

Wszyscy jestesmy mieszkancami (2001), Z Jean-Loup Amselle rozmawiat
Marco Aime, ,,Forum” nr 3.



EGZYSTENCJALNE I EDUKACYJNE SKUTKI PANDEMII 17

Existential and educational effects of the pandemic
Summary

The purpose of the analysis is the problems of education during the
Covid-19 pandemic. The reports from international and national research were
used by the author of the article to analyze the relationship between education
and globalization processes, which were extended to the pandemic, and as a result,
to the problems of mental health of students and teachers’ resistance. Expanding
the everyday reality of students with the virtual world and the increasing level
of their online activity require radical reforms of the school system and metho-
dology of education and upbringing. Using the method of analyzing the content
of reports and specialist literature, the author formulates conclusions for the edu-
cational policy.

Keywords: pandemic, globalization, education, mental health, didactics.
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THE HUMAN CONDITION AND THE CONDITION
OF THE HUMANITIES IN THE MUTILATED WORLD!

INTRODUCTION

Already very general observations allow us to conclude that we deal with the
mutilation of the basic pillars of human existence, such as family, school, church,
religion, science, culture, nature and, above all, human dignity.

A rather general observation expressed by Natkowska that People doomed
people to this fate, appears at this point.

Looking at the human condition from the perspective of human development,
it is impossible not to notice such events as the slaughter of the Canaanites by the
Israelites, the murder of Armenians and Indians, the Volhynian slaughter, the
extermination of Jews in Kielce, and the more contemporary atrocities that took
place in Cambodia, Rwanda, Srebrenica and Vukovar, and the most recent ones
in Ukraine. It is impossible not to see this mutilation of the human condition
in the criminal behaviour demonstrated by Breivik in Norway, murderers attack-
ing in universities, schools, kindergartens or LGBT clubs in the United States,
Australia, New Zealand, and Pakistan, not forgetting paedophilia in the Church.
Could it be that this mutilated human condition was given to us (the problem is,
by whom) and we are unable to resist it?

For an educator or a pedagogue, questions about the role of education in this
mutilated world are getting more and more important. Isn’t it education that should

1 The basis for the considerations undertaken herein was the speech of its author delivered at the National
Pedagogical Congress on September 21, 2022, in Poznan, entitled Human nature and the human condition in the
mutilated world.
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contribute to the construction of human dignity and to the prevention of the forma-
tion of this mutilated human condition? What role does the humanities play in learn-
ing about and naming the mutilated human condition, and can it generate narratives
in which human dignity would be presented not only in a declarative perspective,
but above all in the perspective of bearing witness to opposing the manifestations
of the mutilation of the human condition, going beyond what is “familiar, known
and understood”, often individually, to the perspective of what is universal?

To answer the questions posed hereinabove, it is necessary to define the con-
cepts which are fundamental to the considerations, such as the human condition
and the condition of the humanities.

1. THE SOCIAL AND CULTURAL ENTANGLEMENTS OF THE
HUMAN CONDITION

The aspect of the human condition in scientific deliberations acquired a pecu-
liar importance and dynamic after the publication of the book by Arendt entitled
Human Condition in 1958.

The author identifies the human condition with three, as she defines it, func-
tionally related types of human activity: work, production, and action. For the
reflection undertaken in these considerations, action becomes a key problem.
The meaning of action assigned in this reflection derives from its very essence.
According to Arendt, action is the only activity that occurs directly between peo-
ple and without the mediation of things or matter. The second important element
in the definition of action is Arendt’s emphasis on the fact that the subject matter
of this action includes men, not a man, and this is due to the fact that men, not
Man, live on the earth and inhabit the world (Arendt, 2010b, p. 266).

The essence of the human condition is multiplicity, which, unlike a pattern,
does not include repetition, which can be duplicated again and again. The human
condition, as defined by Arendt, is not something fixed, but it is a process, an ac-
tion in which the result is unpredictable and both in the realm of nature and his-
tory (Arendt, 2010b, p. 29, 268).

In action, as an element of the human condition, the emphasis is placed on hu-
man activity, both in terms of the motive for action and its processual dimension.

The multiplicity and processuality inherent in action as an element of the hu-
man condition determine the dynamics of this action, in which the category of rep-
etition is (becomes) absent. The acting person is in this perspective, as Arendt de-
scribes it, guilty of the consequences of his/her action, it is he/she who decides
about somewhat limited “power” of its action (Arendt, 2010b, p. 265; 268. The
acting person is thus the creator of his/her action from its beginning, through the
whole sequence of events to its conclusion, including its consequences.

Repeating after Heidegger it can be stated that man is the most difficult be-
ing to know (after: Skarga, 2007, p. 28), it should be emphasized that this diffi-
culty is due, i.a. to the fact that in the consideration about the human condition
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it is impossible not to see the connections between genetics and culture, or more
broadly genetics and the humanities, which are also part of this area. For failure
to consider the relationship between these two perspectives leads to a distorted
perception of the human condition.

There are many pitfalls in thinking that genes determine our lives. Not only
do we eliminate our own control over our lives, but we also accept the assertion
that we are who we are, and therefore genes are our destiny (Heine, 2020, p. 15).
In this perspective, the human condition, our life — as impossible to create from
our subjective perspective — is placed in the power of external factors.

It turns out that any generalizations that may appear with regard to attributing
dominant importance to genes, culture or the humanities can lead to significant
dangers. History seems to confirm these concerns. The problem complexity is il-
lustrated with two questions: how is it possible that the country of Goethe, Heine,
Bach and Beethoven created Hitler as its leader and not only accepted him, but
participated in such tragic crimes? How was and is it still possible that the country
of Tchaikovsky, Shostakovich, Dostoevsky, Chekhov, Tolstoy, and Pushkin pro-
duced such criminals as Stalin and Putin who were able to seduce an entire nation
for their inhumane actions? Many more such questions could be asked in terms
of the present times. It turns out, however, that it was not and is not the personal
predisposition of these people, that it was not the circumstances that led and still
continue to lead to such mutilation of humanity. For it turns out that it is the social
and political system, its type and nature that mark the human image and define
the human condition. It is the system that seduces and, above all, gives those who
belong to it — and it does not matter whether of their own free will or by force — in-
stitutional support, resources, energy that trigger positive identification with that
system, thus releasing and liberating them from the system’s consciously induced
actions, cognitive dissonance and ontological discomfort, as the backward nation
will buy it (a statement by a Law and Justice politician).

The system’s legitimacy is expressed in its ideology, which becomes a de-
sirable value for those participating in the system. Thus, for those participating
in this system, there are no longer any problems with defining their own identity
(Polak, Polak, 2014, pp. 134-152). In this way, the system appropriates the ener-
gies of these people by imprisoning them in the only correct narrative. The narra-
tives of authoritarian systems tend to claim about the moral, ideological or world-
view right to determine the human condition not only of those who, by their own
choice, participate in such systems, but also of those who are outside them.

Himmler in 1942 stated that we have the moral right to destroy this nation

— meaning Jews. The Khmer Rouge, during the war in Cambodia, claimed the
right to destroy (murder) the intelligentsia and clergy. The Church in Canada,
within the framework of residential schools, usurped the right to cultural indoc-
trination, which was described by the natives themselves as cultural genocide.

The attribution of power not only by virtue of its possession obtained in dem-
ocratic elections, but primarily from the conviction of a cultural, ideological
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or worldview mission, leads to divisions between “us” and “them” where the
latter are perceived as “disgusting, dirty and evil”. Negative genetic, ethical, and
aesthetic categories are inserted into their perspective. This act of superiority has
often been based on social Darwinism and biological racism, consequently lead-
ing to ethnic fundamentalism.

In the public space in the interwar period (although they are also encoun-
tered today) the following terms referring to Jews appeared: spiritual and bodily
handicap, racial alien elements, a race of mongrels, a race of horrible bastards,
the sight of which makes you sick, a Jew is a capitalist, usurer, rogue. A Jew has
become (and still is) the exemplary, as “universal” alien, as it embodies all the
negative qualities that are unfamiliar to “Christian dignity”. This is due to the
fact that a Jew bears “all of the evil genes” and therefore, cannot change and
must therefore be excluded, destroyed, eliminated. Also today in the Polish pub-
lic space we have to deal with the presence of the narrative of “we”, the patriots,
defending the Catholic Church and “they”, the worse sort, treasonous mugs, col-
laborating with Berlin and Brussels.

Wolff-Poweska states that in this way information is given to society to make
it aware which party to support as our identity is built through the prism of the
enemy. The qualities of the “stranger” are contrasted with our good qualities and
their elimination (the elimination of these strangers) becomes our responsibility
(Wolff-Poweska, 2022, p. 41-61). “Stranger” guaranteed the perception of a com-
munity identity of “the same”. Not only political parties, but also the Church and,
in the interwar period the universities, were involved in this perspective of the di-
vision between “the same” and “strangers”. They formulated the scientific basis
of anti-Semitism, pointing out that a Jew is an individual whose genes place him/
her outside the cultural dimensions of modernity (Michalski, Podemski, 2022).

A classic picture of the division into “us” and “them” is to be found in the
Nuremberg Laws adopted by the Reichstag on November 14, 1935, which in-
cluded directives for the protection of German blood and German worship. The
regulations that resulted from these laws applied not only to Jews, to whom they
were primarily addressed, but also to Germans. They clearly separated the two
nations, giving no permission to any relations between them, with an emphasis
on the prohibition of sexual contact. Sexual contact between Jews and Germans
could, according to the authors of these regulations, lead to betrayal of the race,
so Aryanness of Germans.

In this case, we were dealing with a sharply closed relationship (fixation) be-
tween genes and culture. It was genes that determined the status attributed, cul-
ture, but it was also culture that attributed the meaning to genes, thus distinguish-
ing people into the distinguished and the excluded.

Such cultural positioning of the individual in the political and social sys-
tem was indifferent to the perceptions of those participating in that system
about their own human condition. An example confirming the above state-
ment can be seen in the Eichmann’s testimony and attitude during his trial
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in Jerusalem. Eichmann did not view his actions in moral terms, in terms
of good and evil, as the result of low motives. Arendt states that Eichmann
would have had a bad conscience only if he had not done what he was ordered
to do: to ship millions of men, women and children, to their death with great
zeal and the most meticulous care (Arendt, 2010a, p. 36). It was the system that
demanded Eichmann’s energy, pedantry, and firmness, and it was precisely
because of his position in the system’s structure. Eichmann became, as it was
defined in Nazi Germany, the bearer of an order, which entailed responsibil-
ity, giving it a meaning in line with the system standards. Eichmann thus saw
himself as a normal person of the Nazi system, who was expected to be useful
and effective in that system. The Nazi system, therefore, channelled all its en-
ergy into itself to make that system effective. One can therefore speak of a kind
of creativity of the system directed at all of those who were included in the sys-
tem (Polak, Polak, 2014, p. 143).

As we stated earlier, every social system generates all its energy also to its
exterior, including those who do not currently belong to that system. A classic
example thereof can be seen in the actions of the church system towards, i.a. two
war criminals — Rudolf Hoss, commandant of the Auschwitz-Birkenau concentra-
tion camp, and Hans Frank, the general governor of occupied Polish lands, based
in Krakow.

Looking at the biographies of these two war criminals, it is clear that people
have a natural tendency to yield and be influenced by succumb to fanaticism, pri-
marily out of psychological motives, which is when, as Dostoevsky states: when
a person experiences freedom, he/she also experiences a preoccupation that
is uninterrupted and more tormented [...] how to find the one for yourself to wor-
ship (Dostoevsky, after: Grimaldi, 2007, p.. 30-31; Wolenski, 2022, p. 125).

Frank and Hoss became involved with Nazism not only out of their enthusi-
asm for Hitler and their conviction that it was necessary to carry out this cruel
and hard order resulting from this enthusiasm for the Fiihrer, but also because
they were doing very well at the time (Leociak, 2022, p. 206-298). They were
fanatically devoted to the ideology of National Socialism. In the language of the
Third Reich, as Leociak points out, after Klemper, an author of articles on the
language of the Third Reich, the word fanatical [...] had a positive meaning and
expressed the highest regard. It surpassed such terms as valiant, devoted, re-
silient, or, more precisely, it perfectly combined all of these virtues (Leociak,
2022, p. 235-236). Not only did they translate the ideas of National Socialism
into action in their criminal actions, but also, and this was particularly charac-
teristic of Hans Frank, they constructed (developed) the narrative of this sys-
tem, presenting its ideas and justifying the necessity of their implementation.
Thus, they were not only executors of someone else’s orders, but enriched the
ideology of this system by themselves. Thus, they were assertive figures in the
system of National Socialism. Thus, it can be concluded that Frank and Hoss
were figures who, as Leociak describes, with exaltation, combined with pride
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and self-admiration, to the final judgments and ideological challenges wanted
to serve the system (Leociak, 2022, p. 210).

What happened that both Frank and Hoss, unlike Eichmann, who stated
that he was merely following orders based on his position in the structure of the
National and Socialist system, converted to Catholicism after its collapse?

This question is important not only in light of the existential situation of the
two criminals after the fall of the Third Reich, but also from the perspective of the
essence and identity of the church system. Frank and Hoss, when going to confes-
sion and Holy Communion, fulfilled the conditions of spiritual conversion, recon-
ciliation with God, inscribed in the realm of the church system, becoming — like
their victims — “children of God” belonging to the Catholic Church. For they ful-
filled the theological requirement of the church system, for they wanted to belong
to that church system. The executioners and their victims thus meet in a common

“divine space, in “the Kingdom of God”. Leociak draws attention to the com-
plexity of this problem, writing that it is difficult to agree with the view of Rev.
Deselaers, who claims that the meeting of the executioner and his victim in the
Kingdom of God is a good relationship, as it takes place precisely in this kingdom
(Leociak, 2022, p. 285). Overlooked in this case are questions of whether spiritual
conversion (metanoia) in the case of Frank and Hoss really took place. Spiritual
conversion as a transition from “the kingdom of evil” to “the kingdom of God”,
however, cannot be viewed from the perspective of the convert as a one-time rit-
ual. It is a process and has a verb form. John Paul Il, in Ecclesia de Eucharistia
(On the Eucharist in the Life of the Church), draws attention to the need for contin-
uous spiritual conversion on a kind of path of penance, its continuance (Leociak,
2022, p. 272-273).

This constant spiritual conversion is a basic condition for reconciliation with
God, for being in the Kingdom of God, despite the fact that, as Pope Francis
pointed out that God, when He forgives, loses His memory (Leociak, 2022, p. 274).
The act of continuity in spiritual conversion is therefore directed to the convert.
Did this spiritual conversion in the case of the two Nazi criminals take place
or could have taken place if a few days after this reconciliation with God they
were executed?

In systems analyses, however, important questions arise, namely: is the fulfil-
ment of rituals of passage from one system to another a condition for confirming
presence in the other system? Or does presence in the other system require its on-
going confirmation beyond the rituals of passage?

There are many problems with the systemic entrapment of the human condi-
tion. They gain a particular expression and dimension precisely in the situation
of transition and passage from one system to another, and what is more — these
systems are clearly different. Each system — regardless of whether a person be-
longs to it or not, and regardless of whether this belonging is a consequence of this
person’s independent choice or is outside the system, this person is defined by this
system. Certain expectations are directed towards such a person (such people).
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It is the system that manages their energy, making those who are in the system
more useful and effective, and trying to force those who are outside the system
to reflect on their location. It can cause not only cognitive dissonance or onto-
logical discomfort for these individuals. It also shows these people willingness
to solve their problems, but only if there are absent in their system. Such an action
expresses the intentionality of the system towards those who are in that system,
as well as those who are outside it.

Getting back to Auschwitz, the problems of Frank and Hoss with spiritual
conversion, with their perceived complexity, it is impossible not to point out that
religion, or putting it more broadly: claiming its rights, the church system closes
Auschwitz issues, i.e. to enclose the problem of the extermination camp merely
within a valid narrative.

The question posed by Agamben in the title of his book, Remnants of Auschwitz
is still open (Agamben, 2008). The answer to the question he posed is important
not only to explain the problem of the camp in Auschwitz itself, but to answer
fundamental existential questions about the present day by means of this explana-
tion which thus becomes crucial to understand the present times and the problems
of the human condition.

Auschwitz brutally verified the theories associated with social Darwinism.
These were theories about the purity of the race, the chosen nation, the unique-
ness of certain political doctrines, and above all — worldviews. In justifying the
presence of the only valid categories and narratives in relation to the existential
problems of individual people, as well as various communities, they reduce the
induced by the diversity of views cognitive dissonance and ontological discom-
fort of those caught up in these problems.

The unity of narratives inscribed in certain social and political systems reduc-
es the diversity of action. It thus makes these systems more effective in achieving
their postulated goals and this is where the power to seduce them comes from.

In the considerations undertaken, it was pointed out that these systems often
refer to scientific research, selecting not what is objective, but what justifies their
status. However, we also often have to deal with science reinforcing social and
political systems with the research results, which, as it turned out, violate the
ethical standards of scientific research. Anyone, as Wilson points out, can enter
any corners of science wherever he/she wants. However, he/she must be aware
of the consequences of their later use, as unlimited fantasy can turn into madness
(Wilson, 2020, s. 13).

2. IMAGES OF MUTILATED HUMAN DIGNITY. SAVE FROM
OBLIVION AS A WARNING

While presenting images of mutilated human dignity, we are not guided by the
desire to impress with descriptions of sophisticated forms of its destruction, but
concern to save these images from oblivion and as a warning.
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While presenting these images, we are also guided by the need to under-
stand the behaviour not only of the mutilators, but also of the mutilated, as well
as the means of these mutilations. The message becomes a desire to preserve
the testimony of these mutilations in the consciousness of humanity, and this
is to be served by education that prevents forgetting what led to this mutilation
of human dignity. This is not any political or ideological imperative of education.
It is its moral imperative.

For in this moral imperative of education addressing the problems of muti-
lation of human dignity, we delve into the area of the human condition in all its
complexity.

Skarga in the book mentioned hereinabove entitled: Man is not a beautiful an-
imal points out that in an attempt to answer the question, who is man, what does
it mean to be a man? draws attention to the fact that man is permanently bound
between opposites: hate and love, good and evil, acceptance and exclusion. Hate,
this opposite of love, is usually listed together at one sitting and further writes
Love can bring the most sublime joy or suffering, hate, pleasure, satisfaction
(Skarga, 2007, p. 26, 111-112).

We will trace this problem of “the unity” of love and hate, good and evil, ac-
ceptance and exclusion based on the example of books by Degrelle: The Russian
Campaign and by Kossak-Szczucka: From the Abyss. Memories from the gulag.

For Degrelle, the expression of good and acceptance was a German female
fascist, which was expressed in her ideological characteristics. She was a fascist,
she was dedicated to her work as a nurse at the front, she worked with courage,
always taking care of her appearance (she was wearing a white apron). Her oppo-
site was a Russian woman — a fat girl, red as a lobster ... rolling on the ground
in hysterics, wild, flailing, mad with rage. The Russian woman was denied human
qualities in her appearance and behaviour, and above all, dignity.

This way Russians were perceived is still present today and is reinforced and
perpetuated by their behaviour in Ukraine, where they murder children, adults
and old people and rape women. The image of Russians in the eyes of Degrelle
and contemporaries often leads to their identification in an alien culture, in the
culture of alien Western civilization. This leads to a division between the civiliza-
tion of good and evil, not only as differentiated civilizations, but as mutually com-
bative. In a different perspective, the problem of love, good and acceptance and
the problem of non-acceptance and rejection were presented by Kossak-Szczucka.
In the Auschwitz camp situation, the author of From the Abyss... ascribes dig-
nity only to Polish women, and for religious reasons, and denies it to Russian,
Ukrainian, Jewish, or imprisoned German women. The decisive factor is that the
Polish women entrusted their situation to the Mother of God, which the others
failed to do (Kossak-Szczucka, 1946).

Thus, religion is a determining factor in attributing dignity to man. Man
in this perspective is seen as ,,a child of God”, an expression of good and
therefore acceptance, rather than as a man, or human beings in general. This
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is confirmed by the different situation of refugees from Muslim countries and
refugees from Ukraine staying nomadically near the eastern border of Poland.
Refugees from Muslim countries are denied the right of asylum in Poland be-
cause they are not Christians (let’s accept only Christians from among them
— these are the voices that were present in the public space in Poland). On the
other hand, residents of Ukraine, who are in a similar situation to Muslims,
fleeing their countries because of the war, were welcomed hospitably be-
cause they were Christians, even though previously for a not insignificant
part of Polish society, including because of the Volhynian massacre, they
were perceived as enemies. In this case, it is not general moral values that are
the basis for attributing dignity to man, but primarily those associated with
religion.

An important role in the perception of the problem of mutilation of human
dignity is attributed to an image where there is an accumulation of saturation
of meanings of the problem they depict. This accumulation enables multiple re-
flections, which thus becomes a value in itself.

Didi-Huberman’s reflections in his book entitled /mages in Spite of All (2012)
conclude that images, despite our inability to look at them as if they deserved it,
despite our own world, saturated, even suffocated, are a commodity for the imag-
ination (Huberman, 2012, p. 2).

As a warning, one should recall the image of a child hanged on the gallows
in Auschwitz, dying for several hours.

As a warning, one should recall the images of Jews working in the sonder-
kommando, who, as Primo Levi wrote [...] had to throw Jews into the furnace,
which meant that the Jews subjected themselves to the greatest humiliation, felt
even to destroy themselves (Huberman, 2012, p. 3).

As a warning, one should recall the image of the boys depicted in the poem
by Rézewicz, who in 1942 in Belzec, on their way to the gas chamber, said
Mommy! I was good after all! Dark! Dark! (Roézewicz, 1950).

One should recall the images of the Volhynian slaughter and the extermina-
tion of Jews in Kielce, images of a barn burning with Jews in Jedwabne, imag-
es of paedophilia in the Church, the slaughter at some LGBT club in the United
States, and images of slaughters in schools and universities in many countries
around the world.

It is necessary to show those who have mutilated the dignity of young chil-
dren in various environments (in the family, in the Church, in schools, and what
is highlighted in the book by Marcin Gutowski entitled: Endosperm (Pol.: Bielmo)
(2022, p. 18)).

One should recall the personality of Breivik, who murdered dozens of young
people in Norway simply because they belonged to a social democratic youth
group.

One should recall the images from the slaughters in Srebrenica and Vukovar
or currently in Bucha, Irpin and other cities in Ukraine.
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These images should be recalled not to echo the crimes, but to show and name
the evil. Evil has different faces and therein lies the power of its threat.

For the mutilation of human dignity has no time perspective, it does not pass,
but is omnipresent, and the fact that it has existed and continues to exist indicates
that it will continue to exist. Permanent mutilation of human dignity does not ab-
solve from responsibility for human dignity. Acts of mutilation cannot be seen
as something that should not be opposed, that cannot be changed.

This problem was pointed out by Turski in his speech in Auschwitz on January
27, 2020. He used in this speech a very important term: imagination. The word
includes image. The term imagination is thus addressed to each of us. This
is where we personalize the problem, which thus becomes — or in any case should
become (be) — our problem.

Let’s imagine that this mutilation of dignity affects our mothers, wives, sisters,
our children. Let’s imagine that it is our mothers, wives, and sisters, as it hap-
pened in Rwanda, Srebrenica and Vukovar and has now in Ukraine, who are
raped and murdered in front of our children. That it is our children who are being
stabbed in the eyes and their skulls which are being smashed with machetes. That
it is our children who, with guns to their heads, are being forced to having sex
with their mothers.

Let’s imagine that it is our mothers, wives and sisters who veil their naked
bodies, having their arms and legs cut off, who are later raped and killed.

The essence of evil as an element of the human condition was vividly ex-
pressed by Levi (1996, p. 11) in his poem entitled: You Who Live. He wrote:

You who live safe

In your warm houses,

You who find warm food

And friendly faces when you return home.

[.]

Never forget that this has happened.
Remember these words.
Engrave them in your hearts,

[.]

Turski, in the speech mentioned hereinabove at the German concentra-
tion camp in Auschwitz, stated that Auschwitz did not suddenly fall from the
sky. Auschwitz was toddling around, taking short steps, until what happened
— happened.

At first there were inscriptions on benches: Jews are not allowed to belong
to German singing associations, Jewish children are not allowed to play with
German children. Consequently, inscriptions Juden Verboten, Polen verboten,
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Niir fiir Deutsche appeared in public places, also during the war in Poland. In that
way you experience, Turski went on saying, that you are different, you have
no influence on anything, you are nothing, i.e. expendable, and by others you can
be locked up in a ghetto, in isolated zones, and consequently, as recent history
also confirms, liquidated, because others often attribute to themselves this moral
right to eliminate you.

Therefore, Turski further in his speech appeals not to be indifferent to histor-
ical lies [...] to the exclusion of minorities, to the violation of social norms, other-
wise some kind of Auschwitz will fall on us.

Let’s not be indifferent when words about the rainbow plague are uttered
by a high-ranking church hierarchy or statements about LGBT youth are expressed
by politicians, as it is immediately followed by “LGBT-free zones” or terms such
as bad batch or second quality. Let’s not be indifferent when we hear that chil-
dren born through IVF have scars on their foreheads and that they are unloved
children, let’s not be indifferent to refugees from Muslim countries, who, hungry,
in conditions that insult human dignity, are nomadizing in forests on the Polish
border with Belarus and are not allowed into our country because they are not
Christians.

Let’s not be indifferent to the division between Catholic children and Muslim
children.

Let’s not be indifferent, because as Levi wrote in his book entitled The
Drowned and the Saved, you may be ashamed because you live instead of some-
one else, instead of a nobler, more sensitive, wiser, more useful, more deserving
of life than you do (Levi, 2007, p. 97).

The question expressed in the title Remnants of Auschwitz (2008, the Polish
edition) Agamben is becoming key to the present times full of examples of the
mutilation of human dignity. The author of the book himself points out that ev-
erything should be done to ensure that Auschwitz does not remain an incompre-
hensible event (Agamben, 2008).

The problem of Auschwitz has its consequences expressed in a sense of mis-
understanding of the overall problem of the extermination camp, i.a. by the fact
that the sense of the behavior of the perpetrators, victims and the motives that
guided them remain underestimated (Agamben, 2008, p. 7). This incomprehen-
sion also stems from the incompatibility between the event itself of The Final
solution to the Jewish Question and anything else. We are thus immersed in the
mystery of the misunderstanding of Auschwitz. However, the mutilated modern
age also does not allow forgetting and makes this problem constantly relevant.

Still, as in Auschwitz, we have to deal with the fabrication of corpses, with the
debasement of dying and death, still ubiquitous scenarios of taking away human
dignity (stigmatization, exclusion, often physical elimination, i.a. euthanasia), we
still have to deal with narratives operating in the public space uttered by leading
politicians and Church representatives that the other is disgusting, dirty, evil, that
it is a plague, someone who is denied dignity.
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So let’s look at the response of the humanities to the problems of mutilation
of human dignity and humanity in the modern world. Does the humanities ad-
dress and explain these problems? If so, in what perspective?

3. THE CONDITION OF THE HUMANITIES IN THE MUTILATED
WORLD

When approaching the consideration of the humanities in the mutilated world,
the question of the location of the intelligentsia in the modern world, in our case

—in Poland, should be answered at the beginning.

Skarga points out the lack of respect for the intelligentsia nowadays, the fact
that it is not listened to, its voice is not given attention to, that there are (political)
environments where it is not even liked (Skarga, 2007, p. 155-162). She even states
that because of this, the intelligentsia has fallen silent.

The intelligentsia is often attributed to low utility and effectiveness in the
modern neoliberal world. Nalaskowski even states that the Polish intelligentsia
has gone bankrupt as it has locked itself into Marxist doctrine and ideology, and
the patriotic current has been marginalized (Nalaskowski, 2020).

Ortowski, when writing about internal emigration of the intelligentsia, draws
attention to another aspect of the behaviour of the intelligentsia itself, relating
this problem to Nazi Germany, but still recognizing its relevance. Orlowski
writes that it is an illusion to see internal emigration as a personal blessed island,
as a passive resistance, as a behaviour that fits into the category of citizenship,
which causes such behaviour to be given the status of normality (Ortowski, 2021,
p. 163-182).

Brutal externality shows that internal emigration is primarily an escape from
responsibility for what happens outside, i.e. in the real world.

In his reflections, Brzezinski draws attention to a fundamental fact about the
condition of the intelligentsia in Poland — the violation of standards applicable
to scientific research, and even the violation of ethics applicable to science.

It is expressed not only in the establishment of new scientific disciplines that
do not emerge from the development of science, with underlying ideological
or even worldview considerations (Brzezinski, 2021, p. 73-92).

In such a situation we deal with the subordination of science to the interests
of political parties and corporations, rather than focusing on the development
of science, whose unadulterated research results should serve the development
of humankind.

The question about the status of the intelligentsia is important because it is re-
lated to the type of social order that is perceived not only as postulated, but above
all as realistically functioning. The status of the intelligentsia is its autonomy
and preservation of ethical criteria in performing and fulfilling its duty (mis-
sion). This is not only a basic expression, but also a criterion for the democratic
state. A democratic state under the rule of law creates the intelligentsia, giving
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it an autonomous form, responsible for the condition of this state and its citizens,
an important subject of this state.

In a democratic state under the rule of law, the intelligentsia faces its basic
challenge, which is part of the humanistic perspective of answering the question:
Who is man and what does it mean to be man, i.e. the question about the essence
of humanity.

Skarga considers these questions particularly important, because, as she
states, from far and near I hear that man has died, that the end of man has come
(Skarga, 2007, p. 26).

Do the humanities take up the call to answer the questions raised hereinabove
at all? And how?

Polak and Polak state that the humanities focus primarily on what is already
familiar, known and understood, often referring to theoretical knowledge or even
speculation of a declarative nature, while what is individual and accidental, but
actually experienced, is described and explained exclusively by a wide spectrum
of social sciences, cultural sciences, anthropological sciences and even biological
sciences, i.e. it is inscribed in the area of narratives referring to disciplinary par-
adigms (Polak, Polak, 2014, p. 134-140).

Taking after Einstein that the humanities are not philosophy and history, it can
be stated that the humanities in answering the question “who is man” and what
does “humanity” mean, does not occupy an important place. This disciplinary
positioning of man, the human condition and humanity is considered the norm,
the standard of scientific cognition. In this cognitive perspective, one does not
go beyond the historical boundary of perceiving these disciplinary-situated prob-
lems concerning man, humanity, and the human condition.

Then we deal with a failure to see what is individual and what happened
in a broader universal perspective (see: Sienkiewicz, 2007, p. 285-297).

Janion, Polak and Polak state that the humanities have not developed the tools
to perceive that what is historical (specific events), in the perspective of what
is universal. Most often, they state, we deal with the privileging of the histori-
cal or the universal. The universal is presented in terms of the value- and digni-
ty-driven humanities, viewed from the declarative perspective that it should be so,
because this “should” is an expected category, freed from the actual conditions
(Janion, 2011).

The humanities should make that everything which is singular, which hap-
pened and has its historical perspective, will not pass away, not fade away, but
thanks to the humanities it will constantly be present. The humanities should not
forget the past but also be inscribed in the present and future. In this way, the hu-
manities give a universal dimension to what is individual and singular and func-
tions in historically differentiated time. In this way, it also universalizes time and
its accompanying events. Human existence in such a perspective of the human-
ities thus acquires a universal dimension (expression).
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At this point, let’s bring up some questions (problems) which refer to what
happened, and try to look at them from the perspective of the condition of the
humanities.

Who, from the perspective of humanities, behaved with dignity and was
a hero: a person walking in silence to the gas chamber, Jews, aware of their up-
coming death, fighting in the Warsaw Ghetto or Jews (and contemporaries and
others) renouncing their own identity during World War II to save their own lives
and the lives of their families?

How do the humanities explain the problems inherent in the perspective
of religious life, such as ascribing dignity to people solely based on their reli-
gious denomination (the only acceptable religion), dividing children into Catholic
and Muslim, Cyril’s blessing of weapons he considers God’s tool in murdering
Ukrainians, or the “cultural genocide” of indigenous people in Canada, where
religion was the tool?

How will the humanities evaluate the world’s eminent scientists working
at Los Alamos to develop the atomic bomb that took the lives of tens of thousands
of innocent people in Hiroshima and Nagasaki??

How will the humanities interpret the statement of one of the crew members
of the plane flying to drop the atomic bomb on Hiroshima that the more we kill, the
better, which is reminiscent of the events of 1994 in Rwanda, where 1 million peo-
ple were murdered within 10 months, and Himmler’s statements in 1942 in Poznan,
Poland, that the sight of several hundred corpses was the result of the Germans’
moral obligation to murder the Jews.

How do the humanities interpret the statement of the Jewish woman (a member
of the theater troupe) from Auschwitz, who said (the statement is about Mengele)
that I am alive thanks to the devil’s mercy?

Do the humanities have the tools to answer these questions about the human
condition in the mutilated world?

Let’s try to answer this question through the prism of the poem by Rézewicz
entitled: The Survivor. It turns out that the poem published in 1947 as the poet’s
publishing debut has not lost its relevance. The message arising from the work
is a kind of memento for the present times. What happened during World War
IT is still happening, as demonstrated in the considerations undertaken herein-
above. What was experienced by the poem’s author, who writes: led to slaugh-
ter, I survived, becomes the experience of the modern world. The impossibility
of explaining one’s own existence, one’s own fate, seeing the paradox included
in the human condition (the unity of good and evil, beauty and ugliness, empathy,
and exclusion) thus become a universal problem. This universality is expressed
in the impossibility of explaining what has happened and continues to become
ever more impossible.

Rézewicz points to the impossibility of naming (describing) the situation
he experienced, because the existing concepts have lost their meaning, their sense.
They have become worthless. He writes:
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The following are empty synonyms:
man and beast

love and hate

friend and foe

darkness and light |...]

Ideas are mere words:

virtue and crime

truth and lies

beauty and ugliness

courage and cowardice.

Virtue and crime weigh the same
I've seen it:

in a man who was both

criminal and virtuous. |[...]

(Rézewicz, 1999).

Rézewicz, however, does not accept the situation of reducing his existence
to a physical dimension, but searches for meaning, significance for this existence.
He realizes his own powerlessness, impotence and writes:

1 seek a teacher and a master

may he restore my sight hearing and speech

may he again name objects and ideas

may he separate darkness from light.
(Rozewicz, 1999).

Could it be that Rdzewicz was seeking not only physical salvation in the sa-
cred? The words may he separate darkness from light evoke associations with
God’s creation of the world. / seek a teacher and a master evokes the image
of a teaching Christ. Could it be that the sacred is the only way of salvation from
“drowning” (see: Levi, The Drowned and the Saved,, 2007)?

Could it be that this attitude of Rozewicz is an expression of the perceived
impotence of the humanities?

However, this question should be perceived, as Polak and Polak pointed out,
as a challenge to the humanities freed from the blandness that characterizes it, [...]
and both in terms of the mechanisms from which it derives, and in terms of the
way it relates to the dire consequences generated by them that make self-repair
impossible (Polak, Polak, 2011, p. 11).

The humanities are thus faced with the need to redefine their identity and the
meaning of their existence. The expression of this duty to redefine their own con-
dition will be the ability to inscribe and name what is singular, what really hap-
pens, in what is universal.
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CONCLUSIONS

The human condition is not a closed category. It has a processual dimension.
Thus, there is no single, repeatable pattern of it. The determinants of the human
condition are sought in genes, but also in social systems. The history of humanity
shows that these two groups of conditions are used by various political, religious,
social, or economic forces to achieve their particular goals. Education is also often
used to make it happen and realize it. The humanities are not written into these
various narratives as a value-laden category. It also turns out that this is due to hu-
manities’ own impotence. Hence there are the calls for a reinterpretation of their
basic concepts, so that what is singular, what has happened and is still happen-
ing, is put into the perspective of what is universal. Education with its humanistic
message, transcending the particular interests of various political, religious, social,
cultural or economic actors, can play an important role in this regard.
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The human condition and the condition of the humanities in the mutilated
world
Summary

Aim: To put the human condition and the condition of the humanities in the
perspective of critical human life situations and critical situations in the history
of humanity.

Methods: An analysis of primary sources and media statements by politi-
cians and clerics.

Results: The mutilation of human dignity is a constant element in the history
of humanity. Man is a perpetrator, but also a victim of this mutilation. The con-
stancy of mutilation of human dignity has its systemic sanction. Thus, it becomes
a problem that transcends subjective conditions, for man is (becomes) a product
of the system.

Conclusions: The humanities, however, are incapable of putting what is sin-
gular, hat has happened, into a universal perspective beyond the area of declara-
tive narrative. It is necessary, therefore, to reinterpret the basic concepts of the
humanities seen in the perspective of critical human situations and the history
of humanity.

Keywords: human condition, human dignity, social systems, stigmatization,
exclusion.
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Edukacja migdzykulturowa okresla i realizuje zadania wynikajace ze ztozo-
nych probleméw wielokulturowego $wiata, wieloetnicznych, wielonarodowych,
wieloreligijnych, wyznaniowych panstw. Odwotuje si¢ do pojecia kultury i wska-
zuje, ze kultury podlegaja transformacjom w wyniku procesu transmisji warto-
$ci i wzordw, a kazda forma poznania Innych kulturowo z perspektywy wiasnej
przynaleznos$ci kulturowej jest elementem rozwoju (Nikitorowicz, 2009). Stad
jest ukierunkowana na poznawanie Innych w roznych sferach oraz prowadze-
nie dialogu, co pozwala zauwazy¢ i okresli¢ siebie i swoje miejsce w roznych
strukturach spotecznych, rozwija¢ wtasna wielozakresowa i wieloplaszczyzno-
wa tozsamos$¢ oraz rozumieé proces rozwoju tozsamosci reprezentantéw innych
kultur (Nikitorowicz, 2017). Edukacja migdzykulturowa réznicg i inno$¢ traktuje
jako kapital kulturowy, jako zasoby, ktorymi cztowiek dysponuje, z ktérych moze
wybierac, ktore moze ksztattowac i modyfikowac, zabezpieczajac rozwoj gatun-
ku ludzkiego i trwanie pokoju $wiatowego. Wiodagcym wyzwaniem jest wiasnie
uswiadomienie bogactwa i mozliwosci wyboru, uswiadomienie tego daru i mocy
tozsamos$ciowej cztowieka poprzez niwelowanie lgkow i odczuwanego stygma-
tu innosci, doprowadzenie do $wiadomego i odpowiedzialnego kreowania siebie
na bazie odziedziczonych warto$ci, wdrozenie do podejmowania wolnych i odpo-
wiedzialnych wyboréw tozsamo$ciowych.

Obecnie przed edukacja miedzykulturowa pojawia si¢ wiele wyzwan i zadan
zwigzanych z procesami kreowania otwartej polityki wielokulturowosci, stad
ma miejsce upominanie si¢ o ochrone wspolnego dziedzictwa kulturowego, jego
zabezpieczanie, rewitalizacje, przywracanie znaczenia i warto$ci przesztosci no-
wym pokoleniom. Stad wypracowywane sg w tym zakresie modele pracy. Jednym
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z modeli wypracowanych przez edukacje migdzykulturowg jest model wychowa-
nia do i dla pluralizmu, ktdéry z jednej strony uwzglednia potrzeby i oczekiwa-
nia mniejszosciowych grup, z drugiej — przybliza mniejszo$ciom wyznaniowym,
etnicznym czy narodowosciowym kulture grupy wiekszosciowej i odwrotnie.
W tym modelu istotne jest symetryczne uczenie o kulturach, budzenie ciekawos$ci
1 motywacji poznawania siebie nawzajem, analiza podobienstw i roznic, ich wy-
jasnianie i interpretacja w kontekscie wspotczesnym i historycznym, wdrazanie
do interakcji i dialogu, co przyczynia si¢ do u§wiadamiania zlozonego procesu
ksztattowania si¢ tozsamosci indywidualnych i zborowych (Nikitorowicz, 2020)

W niniejszym tek$cie zamierzam zwroci¢ uwage na upowszechnianie wie-
dzy dotyczacej kultury I Rzeczypospolitej w celu poznania i interpretacji jej zto-
zonych problemow etniczno-narodowych i religijno-wyznaniowych wobec nara-
stajacych nacjonalizméw, fanatyzmu, megalomanii i ksenofobii podwazajacych
istotne idee dialogu, tolerancji, wspolpracy i wspotdziatania wypracowanych
w I Rzeczypospolitej. To wlasnie w niej wytworzyta si¢ specyficzna wielokul-
turowos¢, w ktorej funkcjonowato wiele jezykow, wyznan, grup etnicznych i na-
rodowych kultywujacych swoje zwyczaje 1 obyczaje, gdzie mialo miejsce wza-
jemne zapozyczanie kulturowe, uznanie i szacunek do kultywowania odmien-
nych tradycji. Stad obecnie do kultury I Rzeczypospolitej odwotuja si¢, obok
Polakéw, Biatorusini, Litwini, Ukraincy, Zydzi i inne grupy etniczne i narodo-
we. Z dominujacego w pierwszym okresie jezyka staroruskiego (starobiatoru-
skiego) przechodzono do ksztattujacego si¢ w dlugim procesie jezyka polskiego.
0Od XVI wieku coraz powszechniej uzywany on byt jako jezyk urzedowy. Gdyby
nie zostal rozpowszechniony i nie uzyskat uznania w Rzeczpospolitej Obojga
Narodoéw, to nie wiadomo jak przedstawialyby sie jego losy, czy bylby w stanie
utrzymac si¢ i funkcjonowaé w czasie zaboréw, wobec silnej rusyfikacji i germa-
nizacji. Sadze, ze wowczas zdano sobie sprawe z mocy wspolnego jezyka, wigzi
i wspolnoty jezykowej. Zwrocono uwage, jak wazne byly dziatania wczesniejsze,
zwigzane z dgzeniem do ujednolicenia jezykowego obszarow, nad ktoérymi roz-
ciggata si¢ wladza panstwowa.

W kontekscie powyzszego za istotne zadanie edukacji miedzykulturowej
uwazam potrzebe analizy doswiadczen historycznych Rzeczypospolitej wielu
narodow, poznanie i korzystanie z tych do$wiadczen w celu zrozumienia wspot-
czesnych problemow wspotistnienia kultur. To, ku czemu zmierzamy, jak kreu-
jemy wlasng tozsamos$¢ i tozsamos¢ kraju, ktorego jestesmy obywatelami, jak
ona si¢ staje i realizuje i ku czemu ukierunkowuje, jest efektem aktywnego
1 tworczego poznania przesztosci zgodnie ze znanym wskazaniem Norwida — aby
mierzy¢ drogg przyszla, trzeba wiedzie¢, skad si¢ wyszto.

Edukacja miedzykulturowa przedstawia wielo$¢ kultur, réznice miedzy
nimi, podziaty, powstajace leki przed innos$cia i rézne strony zycia obok innych.
Podejmuje dziatania zwigzane z procesami ksztattowania si¢ spoleczenstw wie-
lokulturowych, wskazujgc na wartosci i zasady wspotzycia oparte na obywatel-
skosci 1 demokratyzacji, przedstawia problemy kreowania obecnej i przysziej
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przestrzeni wielokulturowej, w ktérej zyjemy. Wskazuje, jak zmienia¢ i ksztat-
towa¢ $wiadomo$¢ otwarcia i wsparcia, dialogu i negocjacji, interaktywnej ko-
munikacji i zrozumienia, jak motywowac do wzajemnych zapozyczen, do§wiad-
czania wzajemnego, sprzyjajacego rozwojowi gatunku ludzkiego, wzbogaca-
nia si¢ roznicg, uczestniczenia i bycia w innych kulturach. Analizuje i wskazuje
konsekwencje indywidualne i spoteczno-kulturowe marginalizacji, segregacji
czy odrzucenia. Proponuje rozumienie i interpretacj¢ kultury, na przyktad tak
jak ja rozumiat i interpretowat Leon Dyczewski (1993, s. 10—11): Kultura jest
czyms w rodzaju filtru lub niewidzialnej powtoki dla spoleczenstwa. Decyduje
o tym, co w nie wlgczy¢, a co odrzucicé. Zbyt czeste i gwattowne, a wigc na sife,
wprowadzenie nowych elementow w Zycie spoteczne powoduje ostabienie
w kulturze jej mechanizmu selekcji. Uruchamiajg sie w niej wowczas dwa inne
mechanizmy: izolacji lub nadmiernej otwartosci. W sytuacji izolacji kultura ko-
stnieje i stabnie jej dynamizm rozwojowy, w nadmiernej otwartosci traci specy-
fike i odrebnosé. Gwattowne zmiany w dziedzinie kultury niejako silq przebijajq
Jjej filtr, ostone, mogq zatem zniszczy¢ istotne elementy dziedzictwa kulturowe-
go, mogq naruszy¢ ich rownowage, mogg wytworzy¢ prozni¢ w Swiadomosci
spotecznej. Wowczas stabnie tozsamosé spoleczna, a nawet grozi mu niebezpie-
czenstwo jej utraty.

Analizujac powstanie i funkcjonowanie I Rzeczypospolitej, mozna wyraz-
nie zauwazyc¢ trwajacy kilka wiekéw eksperyment wielokulturowy, mozna takze
podjaé probe pordwnania, odniesien do obecnej sytuacji w wielu krajach Europy
Zachodniej w kontek$cie trwajacej ustawicznie migracji, wczesniej kontrolowa-
nej, obecnie wymykajacej si¢ spod kontroli. Mozna formutowac liczne pytania
o czasokresy, liczne uwarunkowania o to, jak dtugo i na jakich warunkach spote-
czenstwa przyjmujace w wiekach poprzednich i wspolczesnie cheialy prowadzi¢
dialog z przybyszami, czy idea, zasady i prowadzona polityka wielokulturowo-
$ci byla prowadzona z uznaniem i poszanowaniem ich odmiennosci, jakie byly
zasady, metody i formy jej prowadzenia i jakie mogtyby by¢ obecnie skuteczne.
Problemem wydaje si¢ by¢ przede wszystkim poczucie zagrozenia, Igki grup et-
niczno-narodowych czy religijno- wyznaniowych o to, czy dotychczasowy dialo-
giczny 1 wspdlnotowy wymiar uksztalttowanych wigzi nie zostanie zdewaluowa-
ny czy zdewastowany.

W I Rzeczpospolitej przybysze nalezacy do innych grup etnicznych czy wy-
znaniowych nie stanowili zagrozenia, nie obawiano si¢ zdominowania, zagrozen
dla stanu rzadzacego. Istotne bylo to, czy byli przydatni panstwu i jego miesz-
kancom. Zydzi byli przydatni z uwagi na swe obeznanie z handlem i operacjami
finansowymi, podobnie Karaimi i Ormianie. W przypadku Tataréw, czesciowo
tez Karaimow, decydowaty wzgledy militarne, w przypadku Niemcow ich kompe-
tencje gospodarcze. Podobnie byto w epoce wczesnonowozytnej: mennonici mieli
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niekwestionowane kompetencje w zakresie melioracji, Wiosi — w zakresie gospo-
darki, dyplomacji i oczywiscie kultury artystycznej, Szkoci dysponowali kompe-
tencjami militarnymi i dodatkowo wypetniali luke w zakresie handlu wewnetrz-
nego (Kopczynski, 2010, s. 19-20).

Michat Kopczynski zwraca uwage, ze tam, gdzie zagrozenie wyczuwano,
szlachta potrafila si¢ broni¢. Przyktadem moze by¢ odebranie krolowi w 1576 roku
prawa do nobilitacji i nadawania indygenatu (obywatelstwa, szlachectwa) i prze-
kazanie tych praw sejmowi. We wstepie do pracy Pod wspolnym niebem. Narody
Dawnej Rzeczypospolitej Kopczynski pisze o Rzeczypospolitej Obojga Narodow
jako panstwie bez stosow. Podkresla panujaca w niej tolerancje religijng, ktora
byta w XVI wieku ewenementem na skale europejska. Szczegdlna wartoscia pra-
cy w kontekscie edukacji migdzykulturowej jest analiza trzech grup narodow:
miejscowych — zasiedziatych, ,wmieszkanych”, czyli imigrantow przybywaja-
cych na ziemie Rzeczpospolitej juz w Sredniowieczu, jeszcze zanim panstwo ob-
jeto swoimi granicami Litwe i Ru$ (Niemcy, Zydzi, Tatarzy, Ormianie, Cyganie,
Karaimi), oraz ,,przybyszy”, czyli cudzoziemcdéw naptywajacych w wieku XVI
i XVII w poszukiwaniu lepszych warunkow zycia (Szkoci, Wtosi, holenderscy
mennonici) (Kopczynski, 2010, s. 7-8).

Oleg Latyszonek (2010, s. 39) zwraca uwagg, ze Wielkie Ksigstwo Litewskie
oficjalnie nosito nazwe WKL, Ruskie i Zmudzkie, a jego narodami ,,panstwo-
wymi” byty narody Litwinéw, Rusinéw i Zmudzindéw. Prawnie sankcjonowat
to 111 Statut litewski z 1588 roku, ktorego artykut 12 okreslal, ze prawa do otrzy-
mywania wszelkich nadan od wielkiego ksigcia majq przedstawiciele trzech na-
rodow Litwy, Rusi i Zmudzi. Statut opublikowano w jezyku ruskim, a jego wy-
dawca byt podkanclerzy Lew Sapieha, ktory przeszedt z prawostawia na kato-
licyzm. Latyszonek zwraca uwage na problem zréznicowania wyznaniowego
Rusinéw w X VI wieku, konwersje z prawostawia na katolicyzm, a od potowy
tego wieku — na protestantyzm. Archetypiczna postacig (pierwowzorem), jak
podkresla Latyszonek, byt Franciszek Skoryna, ttumacz i wydawca Biblii ruskiej
oraz innych wydan religijnych w jezyku ruskim w pierwszym ¢wier¢wieczu X VI
wieku. Wydawat dla ludzi pospolitych jezyka ruskiego. Skoryna nie wspomina
o ruskiej lub rzymskiej wierze ani o prawostawnych czy katolikach, mowi tyl-
ko o chrzescijanstwie. Stad jego Biblia ruska to Biblia dla wszystkich Rusinéw,
bez wzgledu na wyznanie. Tak wigc jezyk narodzony w jezyku ruskim, a nie wy-
znanie bylto dla niego wyznacznikiem ruskosci. Drukuje $wigte ksiegi ruskimi
stowy a stowianskim jezykiem, dlatego ze z tego jezyka mitosciwy Bog na swiat
puscit (Latyszonek, 2010, s. 45). Pochodzit on z prawostawnej rodziny kupiec-
kiej z Potocka, lecz najprawdopodobniej otrzymat chrzest w obrzadku rzym-
skim. W jego pogladach i dzialalno$ci mozna dopatrywac si¢ wptywow husyty-
zmu i reformacji. Zapisat si¢ na Uniwersytet Krakowski jako Litwin (Litphanus),
w Padwie wystgpowal jako Rusin (Ruthenus), a w Pradze jako Rus (Rus). Byt
katolikiem i okreslenie Rusin mozna traktowac jako termin etniczny, Litwin jako
panstwowo-polityczny.
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Zadaniem edukacji migdzykulturowej, chociazby w kontekscie kategorii po-
granicza kultur, jest motywowanie do dokonywania refleksji nad tym, jak roz-
rastato si¢ terytorialnie panstwo ostatniego z Piastow, Kazimierza Wielkiego
po dokonaniu podzialu Rusi Wlodzimierskiej (Halicko-Wotynskiej), ktora
od 1340 roku pozostawata bez wtadcy. W sktad Korony Polskiej weszta ludnos¢
ruska wyznajgca prawostawie oraz Ormianie, ktory mieli od 1363 roku odrebne
biskupstwo we Lwowie. Wilaczenie dalszych ziem byto konsekwencjg unii lubel-
skiej w 1569 roku. Jak pisze Mirostaw Nagielski (2010, s. 56) Przyjeto Rusinow
do grona obywateli Korony jako ,,rownych do rownych” zapewniajgc im stoso-
wanie Il Statutu Litewskiego, uzywanie jezyka ruskiego w urzedach i kancela-
rii krolewskiej, a kniaziom pozwolono zachowac swoje starodawne tytuly. Nie
byto opozycji, gdyz szlachta ruska nie zmieniata panujacego i nie przeprowa-
dzono egzekucji dobr. W efekcie jednak nastapit coraz wickszy wplyw kultury
facinskiej i polskiej. Zaczat si¢ systematyczny naplyw katolickiej szlachty pol-
skiej na Ukraing, a nast¢pnie juz planowa kolonizacja pod koniec wieku XVI,
a po niej rozdawnictwo ziem ukrainskich i powstawanie olbrzymich majatkow
magnackich.

Najazdy tatarskie spowodowaty zaproszenie Kozakow do stuzby za wyna-
grodzeniem (tzw. rejestrowanych) od 1572 roku. Liczna pomoc Kozakéw miata
miejsce w kampanii chocimskiej w 1621 roku, gdzie armia kozacka z hetma-
nem Piotrem Konaszewiczem-Sahajdacznym walczyta obok armii polsko-litew-
skiej pod wodzg hetmana Chodkiewicza. W skierowanej do krola prosbie Kozacy
Zaporozcy prosili o zotd ale i zachowanie wolnosci dla religii prawostawnej i uzna-
nie wyswieconej hierarchii dyzunickiej. Zadali, aby ich religia nie byta pigtnowa-
na przez unitow. Do szlachty ruskiej, ktora na sejmie domagata si¢ poszanowanie
religii greckiej, dolaczyli takze Kozacy. Te postulaty natury wyznaniowej czgsto
w 1 Rzeczypospolitej wystepowaty. Poselstwo kozackie w 1632 roku, po kam-
panii chocimskiej w 1621 roku, domagato si¢ od sejmowych stanéw praw po-
dobnych do stanu szlacheckiego. Twierdzili, ze sa pelnoprawnymi obywatelami
Rzeczypospolitej, gdyz jej zdrowie na sobie nosimy, gardta swe przeciwko kazde-
go nieprzyjaciela za catos¢ ojczyzny kiadgc (Nagielski, 2010, s. 62). Senatorowie
zganili poselstwo za to, ze zwali si¢ cztonkami Rzeczypospolitej (chyba takimi
Jjak wlosy i paznokcie dla ciata, wprawdzie sq potrzebne, ale gdy zbytnio wyro-
sng, jedne cigzq glowie, drugie przykro ranig, oboje trzeba czesciej przycinac)
(Nagielski, 2010, s. 63).

Z jednej strony nie negowano przydatnosci Kozakéw do walk z Turkami,
Tatarami czy Moskwa, z drugiej za$§ uwazano, ze duza ich liczba moze prowadzi¢
do zguby Rzeczypospolitej. Powstanie Bohdana Chmielnickiego w 1648 roku,
ktore objeto ziemie dzisiejszej Ukrainy i okoto polowy wspolczesnej Biatorusi,
a w ktorym walczono migdzy innymi o rowny status wyznan w Rzeczypospolitej,
juz na state rozbito wspolnote Rzeczypospolitej. Krol przestat by¢ najbardziej
istotnym odniesieniem i podstawg identyfikacji, a zaczely si¢ ksztaltowaé odnie-
sienia narodowe, ktérych dotychczas nie byto (Latyszonek, 2014).
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Dlaczego pojawit si¢ kryzys i nastgpito rozbicie wspdlnoty Rzeczypospolitej?
Jerzy Topolski wskazuje na kilka istotnych przyczyn. Instytucja poddanstwa chto-
po6w hamowata inicjatywy produkcyjne i wydajno$¢ pracy chtopow i jednoczesnie
nastgpowat kryzys demokracji szlacheckiej w wyniku wzrostu znaczenia i rozwo-
ju magnaterii oraz instytucji wolnej elekcji. Krolowie realizowali bardziej wlasne
ideologie polityczne anizeli interesy panstwa (konflikty ze Szwecja, Rosja, Turcja).
Zwyciestwo wiedenskie w 1683 Jana III Sobieskiego miato znaczenie polityczne
i kulturowe dla Europy (obrona przed ekspansja islamu), lecz nie zmienito pozy-
cji Polski, a proby jej reformowania nie powiodty si¢. Zwyciestwo pod Wiedniem
uchronito od kleski Austri¢ i utatwito Rosji ekspansj¢ ku ziemiom na wschodzie.
Utrata Prus Ksigzecych otwarta droge do rozwoju panstwa pruskiego, ostabiajac
Polske. Rozwoj sit Austrii, Prus i Rosji doprowadzit do rozbiorow (1772, 1793,
1795), co spowodowalo powstanie nowej ideologii politycznej zwigzanej z usta-
wicznym dazeniem do odzyskania niepodlegtosci (Topolski, 2015).

System demokracji szlacheckiej funkcjonowat po wilaczeniu w wyniku unii
w 1569 roku rodéw litewsko-ruskich. Istotna od XVI wieku byta swiadomos¢
etniczno-jezykowa i naktadajaca si¢ na nig $wiadomos$¢ panstwowa (historia,
obyczaje, wspoélne losy, cnoty obywatelskie, symbole, herb panstwa — potaczone
godto Polski i Litwy). Nie godzono si¢ jednak na uznanie Kozakéw cztonkami
Rzeczpospolitej, nie dopuszczono ich do udziatu w elekcji krola, nie wyksztat-
cono $wiadomosci panstwowej wsérdd elity kozackiej. Zawarowanie w akcie unii
lubelskiej uzywania jezyka ruskiego oraz trwania w prawoslawnej wierze po-
zostato w glownej mierze deklaracja. Szlachta litewska i ruska mowita w jed-
nym i drugim jezyku. Jezeli jezyk nie byt elementem szczeg6lnie konfliktowym,
to wyznanie stato si¢ zarzewiem konfliktu wobec powszechnego przechodzenia
rodow ruskich na katolicyzm, a szczeg6lnie w kontekscie idei i realizacji zjedno-
czenia katolicyzmu 1 prawostawia (unia w Krewie).

Chciatbym zwroéci¢ uwage, ze od potowy XVI wieku w WKL ma miejsce eks-
pansja protestantyzmu. Na kalwinizm przechodzili magnaci zaréwno wyznania ka-
tolickiego, jak i prawostawnego oraz szlachta obu tych wyznan. Mozna powiedzie¢,
ze funkcjonowano w trojjedni: protestanci, jednoczesnie Rusini, postugujacy sie je-
zykiem polskim. Kalwinista Salomon Rysinski okreslat si¢ Biatorusinem i wydat
w 1618 roku tom przystow polskich, przedrukowany pod tytutem Przypowiesci pol-
skie, ajegopodstawe stanowity biatoruskie przystowiaz okolic Lubczy nad Niemnem.
Okreslat sic Biatorusinem i Sarmatg. Termin sarmacki znaczyt tyle co stowianski.
Pisat, ze w jezyku ,,sarmackim” mozna porozumie¢ si¢ od Adriatyku do Morza
Kaspijskiego. [...] Rysinski uwazat sie za Stowianina (Sarmata) i Bialorusina
(Leucorussus). Za swojg ojczyzneg uwazat Biatorus (Leucorussia), chociaz za ojczy-
zne w sensie panstwowym (patria) uwazat Wielkie Ksigstwo Litewskie. Natomiast
nie uwazat si¢ za Litwina w sensie etnicznym, gdyz traktowat Litwinow jako na-
rod odrebny od Biatorusinow (Topolski, 2015, s. 47). Z niezwykle bogatym folk-
lorem ludu biatoruskiego mozemy si¢ zapozna¢ w wielotomowym dziele Michata
Federowskiego Lud biatoruski (1902—1960).
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Sadze, ze niezbedna jest w konteks$cie powyzszego gleboka refleksja nad
identyfikacja narodows, szczegdlnie wydaje mi si¢ ona istotna wobec narastajg-
cych nacjonalizmoéow. Wazne bowiem, moim zdaniem, jest kryterium okreslania
siebie, kryterium, ktore miato miejsce w przesztosci i jest obecnie istotne w kon-
tekscie jednoczesnego uczestniczenia w wielu kulturach i ,,bycia” jednocze$nie
w jednym czlowieku wielu kultur. Jak podaje Andrzej Rachuba, szlachcic kur-
landzki Georg Wilhelm Wibers, wpisujac si¢ w 1679 roku do ksiegi uczniéw li-
ceum w Rydze, podpisal si¢ jako ,,Russia — Polonus”. Dlaczego tak siebie okreslit,
jaka miat §wiadomos$¢? Winnismy zdac sobie sprawe z tego, Ze jest to jeden z wie-
lu przyktadéw szlachty niemieckiego pochodzenia, ktora wniosta wielki wkiad
do ustawodawstwa, prawa, pismiennictwa naukowego, §wiata artystycznego, roz-
nych dziedzin nauki i sztuki, rozwoju kultury polskiej. Podobnie z innymi nacjami,
co potwierdza i przedstawia Polski Stownik Biograficzny. Prawostawni kniaziowie
Dymitr i Aleksander Oginscy, wychowani w kulturze ruskiej, w 1600 roku zapi-
sujac si¢ na Uniwersytet w Krolewcu, uczynili tacinski dopisek ,,nobilem Poloni”.
Ich wspotrodacy, kniaziowie Jan, Pawet, Eliasz i Daniel Puzyni (przeszli na kalwi-
nizm), w 1611 roku zapisali si¢ jako ,,nobilem Lithuani”. Byty takze inne samookre-
$lenia: ,,Polono — Lithuanus” i odwrotnie — ,,Vilnensis — Polonus” (Rachuba, 2010,
s. 36). Powyzszy problem winien by¢ przedmiotem analiz i refleksji nad tym, czy
byto ,,zawlaszczanie” Litwindw, Niemcow, Rusinow do grona Polakow, czy i jak
przedstawial si¢ problem §wiadomosci réznych nacji w I Rzeczypospolitej, dlacze-
go miata miejsce, a nawet dominowata dwoisto$¢ czy troisto$c¢?

Obowigzkiem obywatelskim jest ustawiczne podejmowanie refleksji nad
powyzszymi i innymi problemami. Na przyktad nad takim, dlaczego w $wia-
domosci wolnych obywateli I Rzeczypospolitej nie zostat zrealizowany pomyst
przeksztatcenia Rzeczypospolitej Obojga Narodéw w Rzeczypospolitg trzech
narodoéw. Pomyst powstat, jednak akt unii hadziackiej podpisanej w 1658 roku
byt spdzniony. Moze dlatego wspodtczesni Ukraincy mniej odwotuja sie do tam-
tych tradycji, a wiecej do okresu miedzywojennego, co jest przyczyna konflik-
tow w interpretacji wydarzen i wzorcow kulturowych migdzy nami. Kozacy
probowali w swym matym panstwie hetmanskim na lewym brzegu Dniepru
rzadzi¢ si¢ na wzor szlachty Rzeczypospolitej. Dlaczego nie chciano dopuscié
Kozakéw do statusu szlachty, o co przeciez zabiegali, jak potoczytaby si¢ histo-
ria Rzeczypospolitej, gdyby przyznano starszyznie kozackiej prawa szlacheckie,
zgodnie ze statusem ,,ludzi wolnych i rycerskich”, czy i kiedy byta mozliwa prze-
budowa Rzeczypospolitej Obojga Narodow w uktad trialistyczny, uwzgledniaja-
cy mieszkancoéw ziem tworzacych Ukraing wspotczesng, dlaczego nie zauwaza-
no wzrostu liczebnosci Kozakow i rosngcej $wiadomosci, ich aspiracji, dlaczego
nie brano pod uwage catej gamy przyczyn natury spotecznej, religijnej, ekono-
micznej 1 uwazano, ze kolejne okrutnie zdtawione powstanie zapewni stary tad?
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Nie udalo si¢ zachowaé wzglednej rownowagi etniczno-religijnej. Protestan-
tyzm przegrywal w catej Sarmacji, najdtuzej utrzymujac si¢ na Litwie. Uni¢
brzeska z 1596 roku, ktéra mozna potraktowac jako swoistg prawostawna refor-
macje, gdyz miata zachowac istotne elementy prawostawia w warunkach ofensy-
wy katolicyzmu i zintegrowa¢ nardd, takze spotkato niepowodzenie. Bratobdjcze
walki zniweczyly ukierunkowanie myslenia i dziatania ku wspotistnieniu i do-
prowadzity do upadku I Rzeczypospolitej. Od potowy XVIII wieku nastgpito
uzaleznienie od poteznych sgsiadow i zniszczenie jej autonomii. Dlatego wyzwa-
niem edukacji miedzykulturowej jest ksztalttowanie i uswiadamianie istoty tra-
dycji wolnos$ci obywatelskich 1 zwigzkow wolnych ludzi, wspodlnot zwigzanych
z wolnoscig. Gdy ludzie i kraje maja swobodg ,,urzadzania si¢” bez presji ze-
wngtrznych, czgsto podejmujg proby nowych, interesujacych rozwigzan. Te in-
spiracje i wzory winnismy ukazywaé, majac na uwadze losy pokrzywdzonych
obywateli polskich, ktorym odmoéwiono bycia i identyfikacji z Polska, co wielo-
krotnie miato miejsce. Wskazujemy na te problemy, aby nie dopusci¢ do powto-
rek tego rodzaju. W ostatnich latach zastanawiamy sie, jak moglo dojs¢ do tego,
ze miato miejsce wydalenie z Polski naszych obywateli pochodzenia Zzydow-
skiego w 1968 roku, z odebraniem obywatelstwa polskiego (Wiszniewicz, 2008;
Beres, 2019; Grinzweig Jacobson, 2022).

Hannah Arendt (2008, s. 44) zwrocita uwage, ze poczawszy od konca XVIII
wieku, Zydzi byli jedyng grupa, ktéra byta gotowa finansowaé panstwo i wig-
za¢ swoj los z jego dalszym rozwojem. Kredyt oraz powigzania miedzynarodo-
we dawaty im wspaniate mozliwosci udzielania pomocy panstwu narodowemu
w przeksztatceniu sie w jednego z najwigkszych przedsiebiorcow i pracodawcow
tamtych czasow. Oczywistym byto, ze za te ustugi otrzymali przywileje, przede
wszystkim réwnos¢. Bedac bezpanstwowym narodem, utrzymywali rownowage
sit w Europie 1 stawali si¢ swoistym symbolem wspolnoty intereséw roznych na-
rodow. Arendt wskazuje, ze Diderot, XVIII-wieczny filozof francuski, dostrze-
gal w nich pozyteczne ogniwo, taczace Europejczykow rdznych narodowosci.
Szewach Weiss (2018, s. 161-162) zwrocit uwage na problem wolno$ci na pol-
skich ziemiach, ktéra istniata az do konca I Rzeczypospolitej. Polska byta dla
Zydéw domem, byta miejscem dobrego sasiedztwa, byta prawie ojczyzng zydow-
ska, nie pod wzgledem politycznym, ale z punktu widzenia religii, samopoczu-
cia, tozsamosci, kultury, sztuki. Powstat na polskich ziemiach ruch chasydow.
W Plonsku urodzit si¢ Ben Gurion, w Brzesciu nad Bugiem Menachem Begin.
Nardd zydowski na polskich ziemiach zyt 800 lat, razem i obok. W XIII wieku
Zydzi na podstawie statutu kaliskiego zdobyli szerokie prawa. Szewach Weiss
podkreslil, ze jest wielu Zydow polskich i Zydow z Polski, a to nie to samo. Polski
Zyd to Zyd, ktory zyt w sasiedztwie z Polakami, méwit po polsku, byt absolwen-
tem uniwersytetu, znat kulture polska, wie, kim byt Jankiel z Pana Tadeusza
Adama Mickiewicza. Na przyktad Bruno Schulz, Artur Rubinstein czy Julian
Tuwim. Zydzi z Polski to ci, ktérzy zyli w Polsce, przewaznie religijni, niemajacy
codziennych kontaktow z Polakami.
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Zapoznajac sie z funkcjonowaniem grup etniczno-narodowych i religijno-wy-
znaniowych w [ Rzeczypospolitej, zauwaza si¢ w pierwszej kolejnosci jezyk jako
wiodacy w ksztattowaniu wspolnoty i jej istnienia. Jezyk byt istotnym wskazni-
kiem artykulowania tozsamosci i powodem do dumy. Wspdlnota jezykowa jed-
noczyla i sprzyjata odrebnosci w kontekscie trudnosci komunikacyjnych, trud-
nos$ci i niemoznos$ci w przemieszczaniu si¢, braku masowych srodkow przekazu,
a takze ostrych podziatéw spolecznych itp. Wspolnoty powstate na bazie jezyka
utrzymywaty si¢ przez kontrast wobec cudzoziemskich przybyszy. Trudno je od-
nosi¢ do wspoélczesnych narodéw, ktore powstawaty jako element modernizacji
spolecznej i ksztaltowaly si¢ w epoce rewolucji przemystowej, rozwoju maso-
wych §rodkéw przekazu i nowoczesnego szkolnictwa, ktore przekazuje i ksztat-
tuje warto$ci, normy, wzorce, preferowane przez wladze symbole, wskazuje i or-
ganizuje obchody rocznic, oddawanie czci bohaterom narodowym itp.

Chciatbym zwroci¢ uwage, ze panstwa w przesztosci nie ingerowalty w je-
zyki uzywane na co dzien, nie dbano o jezyki, jakimi postugiwat si¢ lud. Jezyk
stawal si¢ elementem $wiadomej polityki wtadz w komunikacji administracyj-
nej panstw czy sagdownictwie. Kopczynski podaje przyktad statutu z Kilkenny
(1366), ktory Irlandczykom zyjacym wsrod Anglikow grozit wigzieniem za uzy-
wanie w mowie stow gaelickich zamiast angielskich. Dotyczylo to tylko elit,
niewielkiej grupy Irlandczykow zyjacych wsrod Anglikéw. Podobnie akt unii
Anglii z Walig (1536), zakazujacy uzywania w sadach i administracji jezyka
walijskiego pod grozbg utraty urzgdu. W Czechach za$ warunkiem indygena-
tu (przyznawania obywatelstwa-szlachectwa cudzoziemcowi) byla znajomos¢
jezyka czeskiego przez indygene i jego potomstwo. Podobnie mozna wskazac
na stanowisko polskiej szlachty w 1697 roku, nakazujacej, aby na potudniowo-
-wschodnich kresach Korony akta sadowe prowadzone byly nie w jezyku ru-
skim, a polskim (pisarz powinien pisa¢ po polsku, a nie po rusku). Byly takze
przyktady dziatan umozliwiajacych rozszerzenie ograniczonego zasig¢gu jezyka.
Na przyktad krélowa Anglii w 1563 roku nakazata przetozenie Pisma Swietego
na walijski, aby lud moégl modli¢ si¢ w swoim jezyku, a nie w jezyku niezro-
zumiatym dla niego. Do dnia dzisiejszego pozostaje to problemem chociazby
w Kosciele prawostawnym w naszym kraju, odbywania czy tez nie nabozenstw
w jezyku polskim.

Mozna sadzié, ze nie byly to dziatania zwigzane z wynarodowieniem, a zwig-
zane z powstajacymi problemami porozumienia i funkcjonowania w praktyce in-
stytucji panstwa. Dopiero w X VIII wieku zdano sobie sprawe z mocy wspolnego
jezyka, wspolnoty jezykowej 1 zaczeto aktywnie dazy¢ do ujednolicenia jezyko-
wego obszarow, nad ktorymi rozciggala si¢ wladza panstwowa. Zdazano do usta-
nowienia i ujednolicenia jezykoéw narodowych, wskazujac na narodowa wspol-
note, wiez, w zwigzku z czym pojawity si¢ konflikty z wtadzami panstwowymi
zmierzajacymi roznymi metodami do jezykowego ujednolicenia poddanych.
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Warto w kontek$cie powyzszego zwrdci¢ uwage na jezyki litewski, ruski
i polski w Rzeczpospolitej Obojga Narodow. Nalezy pamigtaé, ze przed uksztal-
towaniem si¢ narodow, czyli przed X VIII wiekiem, jezyk nie mogt by¢ glownym
czynnikiem identyfikacji narodowej. Funkcjonowaty jezyki mowione, plemienne,
regionalne, jezyki administracyjne — panstwowe 1 jezyki uniwersalne, takie jak
lacina. Istotne bylo przejscie od form moéwionych do formy pisanej, aby tworzac
panstwowos¢, mozna byto postugiwaé sie danym jezykiem w dokumentacji, spi-
sywac¢ kroniki, przekazy itp. W I Rzeczpospolitej w pierwszych wiekach jezy-
kiem panstwowym byt jezyk ruski (starobiatoruski), ktory formalnie swoj status
zachowat do 1697 roku. Postugiwano si¢ takze tacing, wskazujac, ze winien by¢
to jezyk narodowy Litwinow. Powotano nawet w tym celu w 1570 roku kole-
gium jezuickie w Wilnie, podjeto inicjatywe napisania po tacinie historii Litwy,
kreowano teori¢ o rzymskim pochodzeniu Litwinéw (Rachuba, 2010, s. 25-38).
Latynizacja Litwy nie przyniosta jednak efektow, a zaczat dominowac jezyk pol-
ski juz od poczatki XVII wieku. W tym jezyku spisywano instrukcje, uchwaty
sejmikow, akty sadowe nadawania dobr i nominacji. [...] do poczgtku XVIII wie-
ku polski byt juz powszechnie uzywany nawet na krancach wschodnich panstwa.
Upowszechnienie sie jezyka polskiego nastgpito jednak nie tylko wsrod szlachty
(litewskiej, ruskiej, niemieckiej, tatarskiej), ale i w pozostalych warstwach spo-
tecznych, wsrod duchowienstwa, mieszczan, a nawet chtopow [...] Od 1697 roku
Jezyk polski stat si¢ juz formalnie urzedowym, chociaz w litewskiej kancelarii
centralnej zawsze i nadal uzywano tez taciny (Rachuba, 2010, s. 33-34). Litewski
jeszcze nie posiadat formy pisanej, a w pdzniejszym okresie spisywano w nim
zbiory kazan, pie$ni koscielne, katechizmy itp., czyli gtdéwnie posiadal charakter
religijny. Dzieje bowiem Polski i Litwy w ciggu blisko 500 lat (1386—1863) splo-
tly sie tak silnie, ze w XIX wieku i pozniej uwazano Litwe za nieodlqczng czesé
Polski, a Litwinow za Polakow inaczej mowigcych. Sqdzono tak, bo Litwa szla-
checka stata sie z jezyka i kultury czqstkq narodu polskiego, a ludu litewskiego
Jjeszcze nie wazono si¢ nazwac narodem (Ochmanski, 1982, s. 7).

Mysli o odrodzeniu narodowym Litwy powstaly wyraznie w XIX wieku.
Snuto je wielu Litwindw, jednak zamykaty si¢ one w ciasnym kregu szlachec-
kich dzialan narodowo-kulturalnych. Ich ruch nie byl blizej zwiazany z zyciem
i potrzebami ludu, gdyz chtop byt pozbawiony wszelkich praw obywatelskich.
Wozrastalo jednak zainteresowanie tworczoscia ludowa, szczegolnie kulturg du-
chowg ludu litewskiego, w ktorym tkwita wielka zywotno$¢ kultury litewskie;j.
Na powyzsze jako jeden z pierwszych zwrdcit uwage biskup Antoni Baranowski,
uswiadamiajac potrzeby ludu litewskiego, niezbedne mu wsparcie i pomoc.
W koncu XIX wieku zrealizowat swdj wielki zamyst — przettumaczenie na jezyk
litewski Pisma Swietego. Chciat w ten sposéb przyblizy¢ Litwinom zrédto wia-
ry chrzescijanskiej 1 tego wielkiego dzieta podjal si¢ sam. Praca nad ttumacze-
niem Biblii pochtongta go do tego stopnia, ze nie zwracat uwagi na przemgczenie,
na nasilajace si¢ objawy choroby i przestrogi lekarzy. W efekcie zdotat przettu-
maczy¢ 9/10 Starego Testamentu, co dawalo 1528 stron rekopisu.
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Sylwetka biskupa Baranowskiego (Baranauskasa) rysuje si¢ wyraznie na tle
jego epoki. Odegral on znaczaca role nie tylko jako wielki poeta litewski, lecz
takze jako zwolennik litewsko-polskiego rozumienia, porozumienia i jednosci
dzialania wobec wspolnego wroga. Wspotczesnie mozemy stwierdzi¢, ze biskup
zajmuje w stosunkach litewsko-polskich szczegélnie wazne miejsce. Dostrzegat
on niebezpieczenstwo grozqce katolicyzmowi ze strony uprzywilejowanego przez
panstwo rosyjskie prawostawia. Odczuwal tez bardzo wyraznie nacisk rusyfi-
kacyjny, godzgcy zarowno w Litwinow, jak i Polakow. W imie odparcia tych za-
grozen, ale takze dla przypomnienia wspolnych historycznych dokonan opowia-
dat si¢ za jednoscig i solidarnoscig litewsko-polskq. Uzywajgc publicznie jezy-
ka litewskiego i bronigc jego praw, jednoczesnie wypowiadat si¢ bardzo czesto
po polsku, jakby pragngc zamanifestowac jednosé dwoch spoteczenstw. Nie stro-
nit tez od bliskich kontaktow czy nawet przyjazni z Polakami, rowniez w ten spo-
sob podkreslajgc potrzebe jednosci (Lossowski, 1998, s. 32). W rezultacie pozo-
stawit po sobie szczegoélnie istotne przestanie. Wskazywat, ze jednosc¢ litewsko-
-polska jest potrzebna i konieczna i przedstawial mozliwosci nieantagonistycz-
nego wspoélzycia. Litwini, ksztattujac swoja kulture i jezyk, poczucie tozsamosci
narodowej, nie powinni uktada¢ wrogo stosunkéw z Polakami, gdyz oba narody
znajdujg si¢ w podobnej sytuacji. W swych pogladach i poczynaniach pozostat
odosobniony w tamtym okresie, jednak stworzyt precedens i tradycje, do ktorej
oba narody odwotuja si¢ obecnie. Wykreowal bardzo cenny przyktad, o ktérym
trzeba pamietac i do ktorego warto nawigzywac¢ w dzisiejszych czasach i warun-
kach, catkowicie zmienionych.

Jak pisze Andrzej Rachuba (2010, s. 31-32), Wsrod warstwy chiopskiej utrzy-
mat si¢ jezyk litewski w obu swych gtownych dialektach (auksztockim i Zmudz-
kim), ktory jednak dosc szybko przestat by¢ na co dzien uzywany przez szlachte.
Jak wskazywatem, dopiero na przetomie XIX i XX stulecia rozwinat si¢ litew-
ski ruch narodowo-kulturalny i narodowo-wyzwolenczy, znany w historiogra-
fii 1 publicystyce pod nazwg odrodzenia narodowego Litwy. Ruch ten nalezat
do powszechnych dziejach Europy i catego swiata ruchéw narodowych, ktore
zmierzaty do narodowego i spotecznego wyzwolenia si¢ krajow i narodéw ujarz-
mionych przez obce mocarstwa. Odrodzenie narodowe Litwy to przejaw tworze-
nia sie nowoczesnego, burzuazyjnego narodu litewskiego. Dawny, feudalny na-
rod litewski w wyniku roznych okolicznosci historycznych stracit swg zwartosé¢
i rozpadt sie na dwie zasadnicze czesci. Jeden odtam dawnego narodu litewskie-
go, mianowicie przewazajqca wigkszoS¢ szlachty, mieszczanstwa, a takze czgstka
wloscianstwa, w przeciggu XVI-XIX stulecia ulegt wynarodowieniu przejmujgc
polskq, wzglednie ruskq, mowe, kulture i sSwiadomos¢ narodowg. Podstawowy
trzon narodu — lud litewski — trwat jednak wiernie przy jezyku i kulturze swoich
przodkow (Ochmanski, 1965, s. 11).

Unia spowodowata potrzebe porozumiewania si¢ w jezyku polskim poczatko-
wo w zyciu codziennym, a nast¢pnie w zyciu publicznym na dworze Jagiellonow.
Propagowali go przybysze z Korony, osiedlajac si¢ w Wielkim Ksigstwie,
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duchowni, kupcy, administracja itp. Polski stawat si¢ jezykiem panstwowym
w dos¢ dtugim procesie. [...] juz w XVI wieku gorna warstwa tak zwanych panow
i kniaziow postugiwata sie jezykiem polskim dosc¢ dobrze, niektorzy nawet trak-
towali go jako jezyk codzienny, zwlaszcza w rodzinach pochodzenia litewskiego
(na przyktad Radziwittowie), gdy prawostawni Rusini — i to nawet z warstwy ma-
gnackiej —uzywali jezyka ruskiego jeszcze w poczgtkach XVII wieku (Ochmanski,
1965, s. 33).

Przedstawionego skrotowo procesuksztaltowaniasi¢ jezykaw Rzeczpospolitej
Obojga Narodéw nie nalezy utozsamia¢ z procesem zmian tozsamosciowych,
identyfikacji narodowej. Znajomos$¢, poznanie jezyka wynikato gtéwnie z powo-
dow praktycznych i ukierunkowania ku osiggnigciu szlachectwa i zwigzanych
z nim przywilejow. Mozna powiedzie¢, ze stawali si¢ Polakami w wymiarze
panstwowym, jako szlachta, warstwa uprzywilejowana, korzystajgca z wolnosci
i wielu praw, ktorych inni nie posiadali. Posiadajac ten przywilej, przeciez bro-
nili litewskiej odrgbnos$ci panstwowej w ramach federacji, swoich praw do dobr
i urzedow, systemu prawnego, statutu litewskiego, symboli, tradycji, zwyczajow
itp. Stad trudno o jednoznaczne wyodrebnienie Litwinow, Rusinéw i Polakow
etnicznych czy innych spolecznosci. Tworzyli oni, jak pisze Rachuba, konglo-
merat wieloetnicznych, wielonarodowych, wielojezykowych i wielowyznanio-
wych obywateli Wielkiego Ksiestwa o podwdjnym i potréjnym poczuciu przy-
naleznosci (Litwin-Polak, Rusin-Polak, Inflantczyk-Polak, Rusin-Litwin czy
Inflantczyk-Litwin) (Ochmanski, 1965, s. 35). Samo pojecie Litwin oznaczalo
nie tylko rdzennego mieszkanca Auksztoty i Zmudzi, ale takze obywatela WKL.
Ani miejsce urodzenia, ani jezyk, ani wyznanie o tym nie decydowaty. Stynne
Mickiewiczowskie sformutowanie w jezyku polskim ,, Litwo! Ojczyzno moja!”
byto jedynie odbiciem powszechnego w poczqtkach XIX wieku poczucia tozsa-
mosci litewskiego szlachcica, nawet jesli byt on ,,ruskich” korzeni lub zamiesz-
kiwat od pokolen na ziemiach ruskich Wielkiego Ksigstwa (Ochmanski, 1965,
s. 35). Bedac Polakami, jak wskazalem w wymiarze panstwowym, a osiedliw-
szy si¢ na stale w Wielkim Ksigstwie Litewskim, bronili intereséw tych ziem,
uwazajac si¢ za obywateli WKL i szlachte Rzeczypospolitej. Przyktadem moze
by¢ udziat w wojnie ze Szwedami czy z Rosja carska w XVII wieku.

Problemem p6zniejszym, pod koniec X VIII wieku, stata si¢ odpowiedzialnosc¢
za wspoélne panstwo. Zaczglty dominowaé wlasne potrzeby i interesy, podejrzli-
wos¢, brak zrozumienia i chgci porozumienia, zawis¢ i nienawi$¢ na réznym tle,
zdrady, che¢ zysku, stuzba na rzecz innych mocarstw itp. Okres rozbioréw kon-
czy byt Rzeczypospolitej Obojga Narodow i dzieje sie to w okresie najwigksze-
go nasilenia mysli oswieceniowej w Polsce, dorownujacej niekiedy politycznej
mysli o§wieceniowej Francji 1 Standw Zjednoczonych. Winnismy zauwazac cate
rzesze wybitnych postaci — obywateli Rzeczypospolitej Obojga Narodow, wcale
niepolskich i wcale niekatolickich, bez ktorych to dzieje Rzeczypospolitej bytyby
bezbarwne. Na przyktad rody Ostrogskich, Chodkiewiczow, Firlejow, Whalow
czy Ezofowiczow. W okresie rozbiorowym, jak i po nim, cztonkowie tych rodzin
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dokonuja najroézniejszych wyboréw narodowych i wyznaniowych. Sg to czg-
sto konwersje prawostawnych rodéw ruskich i litewskich na polskos$¢ i1 kato-
lickos$¢, ale rowniez odwrotnie. Starszy brat prezydenta Gabriela Narutowicza
(1865—1922) Stanislovas Narutavicius (1862—-1932) staje si¢ czlonkiem litew-
skiej Taryby i zostaje jednym z pierwszych sygnatariuszy aktu niepodlegtosci
Litwy. Wybitny kompozytor muzyki wspotczesnej Grazyna Bacewicz (1909—
1969) zostaje Polka, jej brat Vytautas Bacevicius (1905-1970) — Litwinem. Bracia
generata Stanistawa Szeptyckiego (1867-1950), ministra wojny z okresu zama-
chu majowego Pitsudskiego z 1926 roku, stajg si¢ zdeklarowanymi Ukraincami
(wracaja do korzeni, pochodzg bowiem z Wisniowieckich i z Fredrow). Andrzej
(1865—1944) zostaje greckokatolickim metropolita Iwowskim, za§ Klemens
(1869—-1951) — ihumenem klasztoru. Poprzez najrozniejsze osobiste manifesta-
cje niektorzy intelektualisci wskazujg na nowe sympatie narodowe i polityczne.
Na przyktad Jozef Mackiewicz (1902—-1985), brat Stanistawa Cata Mackiewicza
(1896—-1966), demonstracyjnie zawiera slub w 1938 roku w cerkwi prawostaw-
nej w Wilnie i deklaruje si¢ prawostawnym w protescie przeciw burzeniu cerkwi
na Chelmszczyznie. Rowniez Czestaw Mitosz (1911-2004) lubit z przekory do-
piekac do zywego endekom, mowigc, ze jest Litwinem, natomiast jego wuj Oskar
(1877-1939), poeta, byt niewatpliwie zaprzysigglym Litwinem. Przypomn¢ tak-
ze, ze Adalbert von Winkler (1838—-1918) zostaje Wojciechem Ketrzynskim, kto-
remu Antonina Ktoskowska poswigcita odrebne, klasyczne juz dzi$ studium
Konwersja polska Alberta Winklera. 1lu bylo takich, ktorzy na pograniczach zyli
Z TOZProszong czy rozszczepiong tozsamoscig? Pozniej nastapi walka o posta-
cie historyczne, o to, kim byli. Czy Mickiewicz i Giedroy¢ byli Litwinami, czy
Kosciuszko 1 Moniuszko Bialorusinami itp. W naszej historii funkcjonowata
koncepcja narodu obejmujaca wszystkich mieszkancow kraju (panstwa, ojczy-
zny), niekoniecznie polskiego jezyka i tradycji. Na poczatku XX wieku wielu
zydowskich intelektualistow z wlasnej woli wybierato polskos¢, wzbogacajac
nasza kulture, a Stownik jezyka polskiego utozyt Samuel Bogumit Linde, syn
Szweda 1 Niemki z Torunia. Istotne bowiem byto to, czy kultura danego narodu
byta atrakcyjna, czym fascynowala i przyciagala, czy jej cztonkowie mieli poczu-
cie wartosci 1 wierzyli w jej przyciaganie naturalne, nie uciekajac si¢ do przycia-
gania $rodkami administracyjno-politycznymi. Z. Bauman (1994, s. 27) podkre-
Sla, ze postuszenstwo wzorom niezbednym dla utrzymania ladu osigga si¢ przy
pomocy pokus, a nie przemocy, za pomocq zniewolenia miekkiego, maskujgce-
go sie jako wolnos¢ wyboru.

Zanim w zbiorowej $wiadomosci Polakow uksztaltowat si¢ wizerunek na-
rodu, ktory czynnie i bohatersko przeciwstawiat si¢ zaborcom, ksztaltowal idee
wolnej i niepodlegtej Polski, tworzyt dzieta budzace narodowe sumienie, miaty
miejsce zdrady majace na celu uzyskanie przywilejow, stanowisk, zaszczytow,
majatkow itp. Traktat rozbiorowy podpisany w Petersburgu w roku 1797 naktadat
na obywateli nieistniejgcej juz Rzeczypospolitej obowigzek wyboru poddanstwa.
Nieprzyjecie poddanstwa rosyjskiego wiazato si¢ z utrata majatkéw ziemskich,
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a na to rodzin arystokratycznych nie bylo sta¢. Jak pisze Agnieszka B. Cichocka
(2016, s. 41), Ci, ktorzy przyczynili sie do upadku Rzeczypospolitej podczas kon-
ferencji targowickiej, z dumnie podniesiong glowq pysznili sie potem na odeskich
salonach i bez mrugniecia okiem przyjmowali zaszczyty od swych wrogow — pre-
zyli piersi, na ktorych brakowato juz miejsca na kolejne ordery i pomnazali nowo
zdobyte fortuny. Wsrod nich byli Braniccy, Potoccy i Rzewuscy — autorzy tar-
gowicy oraz ich najblizsi krewni. Wskazana przez Cichockg Odessa od samego
poczatku swojego istnienia byla miastem wielonarodowym i wielokulturowym.
Zbudowali ja cudzoziemcy i zarzadzali nig w imieniu Imperium Rosyjskiego.
Budowali ja takze architekci pochodzacy z Polski, opisywali 1 goscili w niej
miedzy innymi Julian Ursyn Niemcewicz, Jozef Ignacy Kraszewski, Adam
Mickiewicz, Juliusz Stowacki, Stanistaw Moniuszko, Jarostaw Iwaszkiewicz,
Karol Szymanowski. Pierwszy gubernator Odessy, ksiaz¢ Richelieu, byt cztowie-
kiem o$wiecenia i jego marzeniem bylto stworzenie w Odessie najlepszych wa-
runkéw dla rozwoju ambitnym i1 tworczym przybyszom z rdznych stron $wiata.
Przybysze z Grecji, Motdawii, kupcy Zydowscy, niemieccy rzemiesinicy i szwaj-
carscy przedsigbiorcy zaszczepili idee wolnosci i handlu ukrainskim i rosyjskim
obywatelom. Prawie milion osob wyemigrowato ze swoich ojczyzn, aby rozpo-
czq¢ nowe zycie pod rzqdami ksiecia Richelieu (Cichocka, 2016, s. 15). Odessa,
jako miasto portowe, potozone nad Morzem Czarnym, przyjmowala licznych
Polakow z Wotynia, Podola i innych regionéw. Znajdowali oni prac¢ w handlu,
przemysle, ustugach, w urzedach, szkotach i innych wolnych zawodach. Obecnie
w Odessie mieszka okoto dwoch tysiecy Polakow, ktorzy kultywuja polskie tra-
dycje i dbajg o podstawowe elementy kultury, szczegblnie jezyk.

Nalezy zauwazy¢, ze jezyk w dtugim procesie narodotworczym byt szczeg6l-
nie istotnym sktadnikiem kultury, zar6wno w pierwszym okresie funkcjonowa-
nia [ Rzeczypospolitej, jak i w czasach zaborow. W pierwszym okresie funkcjo-
nowania Rzeczypospolitej Obojga Narodow normy jezykowe narzucano gtéwnie
dla warstw wyzszych, aby silniej je zwigzaé z panstwem. Wazniejszym od jezy-
ka dla wspdlnot z warstw nizszych bylo wyznanie 1 w tej dziedzinie, aby dopro-
wadzi¢ do unifikacji panstwa, nie wahano si¢ stosowac przemocy (Kopczynski,
2010, s. 13). Podzialy wyznaniowe przy budowaniu poczucia odr¢bnosci wlasnej
grupy czesto nie pokrywaly sie z podziatami etnicznymi, co powodowato kiero-
wanie si¢ tolerancja.

Chciatbym zwroci¢ uwage na odrebnos¢ Litwy od Korony, co zostato po-
twierdzone aktem unii lubelskiej. Zapewniata ona funkcjonowanie urzgdow,
skarbu, wojska, prawa, co zapewniato poczucie autonomii. Dzialalno$¢ tych in-
stytucji nie powodowata sprzecznosci w identyfikacji z Rzeczapospolita jako ca-
loscia, z lojalnoscig wobec krola, praw stanowionych przez trzy stany — krola,
senat i izb¢ poselska. Mozna przypuszczaé, ze polonizacja kulturowo-obycza-
jowa postepowataby szybko, gdyby nastepowata konwersja wyznaniowa, gdy-
by elicie Kozakdéw zapewniono status szlachty, o co zabiegali. Wowczas pro-
blem wyznania nie byltby tak konfliktogenny. Moze ukierunkowatby si¢ bardziej
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ku mitowi sarmackiemu — ,,wspdlnocie wyobrazonej”. Stowianie mieli wywo-
dzi¢ si¢ od walecznych Sarmatow, zamieszkujgcych w starozytnosci migdzy mo-
rzem Azowskim a Donem. Potem za potomkow Sarmatéw uznawano wytacznie
szlachte, 1 to niezaleznie od jezyka czy pochodzenia etnicznego. Litwini mieli
pochodzi¢ od starozytnych Rzymian tak jak Francuzi od starozytnych Galow,
Szwedzi od Wandalow i Gotow, chociaz szlachta litewska, podobnie jak koronna,
uznawata si¢ za potomkdéw Sarmatow. Mit o wspolnym, sarmackim pochodzeniu
szlachty stal sie¢ waznym uzasadnieniem wspdlnoty i utrwalat jej spoistos¢, de-
terminowat ideologig, system wartosci, kulture polityczna, obyczajowosé, jednak
odnosit si¢ wytacznie do szlachty. Tak budowana wspolnota nie czuta poczucia
zagrozenia wobec przybyszow, nie obawiano si¢ zdominowania, a gdy uznawano
ich za przydatnych w Rzeczypospolitej, przyjmowano ich z radoscia.

Za istotne wyzwanie i zadanie edukacji i samoedukacji uwazam budowanie
wiezi intelektualnej z Kosciotem — instytucja mocno hierarchiczng, czesto za-
mkni¢ta na nowe idee i mysli. Nie mozemy ksztattowaé wspolnoty w opozycji
do siebie. Kosciot nie moze dziata¢ w opozycji do elity intelektualnej, ale razem
z nig winien by¢ otwarty na zréznicowane poglady i odmiennos$¢ swiata kultury
jak za czasow Jana Pawla II. Jest to istotne zadanie edukacji migdzykulturowej,
ktora jest odpowiedzialna za dialog, rozbudowywanie i zauwazanie wielowymia-
rowosci cztowieka, za nabywanie kompetencji migdzykulturowych, niwelowanie
megalomanii, ksenofobii i lekow przed innymi.

Dazenie do przywrdcenia jednosci Kosciota trwato nieprzerwanie od schi-
zmy (1054) i1 znajdowato swoje odbicie szczegolnie na Podlasiu. Faktem jest,
ze chrzes$cijanstwo bizantyjskie byto statym elementem zycia religijnego w hi-
storii panstwa polskiego (Mironowicz, 2003). Wschodnia polityka wyznanio-
wa ostatnich Piastow, a nastepnie polityka Jagiellonow i innych krolow elek-
cyjnych spowodowata, ze w granicach panstwa polsko-litewskiego znala-
zta si¢ ludnos¢ wyznania niekatolickiego (Mystek, 1987, s. 86). Juz Wiadystaw
Jagietto dazyt do zjednoczenia Kosciota katolickiego i prawostawnego, jed-
nakze do unii kosciotdéw doszto dopiero w roku 1596 w Brzesciu, co w efek-
cie rozbilo dotychczasowa jedno§¢ metropolii kijowskiej i stato si¢ zrédlem
wielu konfliktow w walce o ,,dusze”, §wiatynie, majatki, pozostajac do dnia
dzisiejszego istotnym i ciggle waznym problemem. Niejednokrotnie pytamy,
jak to si¢ stato, co spowodowato, ze chrzescijanstwo oparte na mitosci bliznie-
go zostato podzielone. Rzucono na siebie nawzajem ekskomuniki i powstata
schizma migdzy Wschodem a Zachodem. Podziat ten od 1054 roku poglebiat
si¢, w pewnych wiekach narastal, w innych stabt, jednak utrzymywata si¢ wza-
jemna nieche¢. Dopiero w 1965 roku zniesiono ekskomuniki. Tylko z powyz-
szego wynikaja liczne zadania edukacji migdzykulturowej, zwigzane z niwe-
lowaniem nietolerancji, mitow i narostych przez wieki wzajemnych uprzedzen.
Szczegdlnym celem jest informacja o faktach historycznych, dokonywanie re-
fleksji nad duchowymi i materialnymi tradycjami chrzescijanstwa podzielo-
nego i integrujacego si¢, propagujacego porozumienie i wspolprace miedzy
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wyznaniami. Edukacja winna ustawicznie podejmowac trud tworzenia nowej
pamigci zbiorowej, tworzy¢ warunki do dialogu jako imperatywu rozwoju
cztowieka i ksztattowania pokoju.

Wplyw na to, jak funkcjonowato i obecnie funkcjonuje to pogranicze kultur,
miaty wielowiekowe dzieje i losy mieszkancow tych ziem. Zdarzaty si¢ bowiem
sytuacje czgstego zrywania tacznosci z pewnymi obszarami i zamieszkata tam
ludnoscia, ekspansja kultury polskiej na Litwie i Rusi, wchtonigcie wielu sktad-
nikéw swieckiej i religijnej kultury ruskiej, procesy reformacji i kontrreformacii,
a po nich dezintegracja Rzeczpospolitej szlacheckiej, rozbiory i powstania naro-
dowe, jak tez ustawiczne przeplatanie si¢ wzajemnego uznania, akceptacji i tole-
rancji z niechgcig, uprzedzeniami, megalomanig, nacjonalizmem i ksenofobia, jak
tez wrogo$cig i nienawiscig do odmiennosci narodowych, religijnych czy wyzna-
niowych w ramach chrzescijanstwa. Przez wiele wiekow, az do dnia dzisiejsze-
go, na terenach tych wystepuje bogata mozaika jezykowa, etniczna, narodowo-
$ciowa, religijna i wyznaniowa. Zyli tu i zyja nadal obok Polakéw, Biatorusinéw,
Litwinoéw, Ukraincéw, Rosjan, Niemcow, Zydoéw, Romow takze potomkowie tu-
reckich Tatarow i Karaiméw. Koscioty, cerkwie, synagogi, meczety, zbory ewan-
gelickie, molenny stanowily i stanowig istotny wyraz przejsciowego pogranicza
kultur.

Z pewnoscia jest to bogactwo naszej historii, ktéra winniSmy poznawac
i wyciaga¢ wnioski przydatne we wspotczesnych warunkach, zarowno w kra-
ju, jak i w integrujacej si¢ Europie. Sadze, ze nie mniej istotne sg one dla wy-
obrazanej i ksztattowanej przysztosci, w ktorej nie unikniemy problemow
swiata wielokulturowego i konfliktow w panstwach narodowych zwigzanych
z koncepcjami obywatelstwa, demokratyzacji, patriotyzmu czy kosmopolityzmu.
Ksztattujace si¢ panstwa ponadplemienne stworzyly podwaliny dla uksztattowa-
nia si¢ narodow o zréznicowanym stopniu $wiadomosci narodowej, co zauwazal-
ne jest do dnia dzisiejszego.

Od ponad ¢wieréwiecza, kierujac Katedra Edukacji Migdzykulturowej, ana-
lizujac i diagnozujac kultury narodowo-etniczne, zastanawiam si¢, czy nie mamy
obowiazku pielegnowac stowianskiego dziedzictwa kulturowego, czy nie naleza-
loby rewitalizowac¢ idei i wartosci Rzeczpospolitej wielu narodow.

Edukacja miedzykulturowa proponuje bogactwo praktyk edukacyjnych i spo-
tecznych o r6znym charakterze, na poziomie lokalnym, regionalnym, narodowym
i miedzynarodowym. Praktyk polegajacych na uwzglednieniu w dziataniach po-
trzeb, oczekiwan i aspiracji, prawa do zachowania wtasnej kultury i kreowania
zasad wspotzycia i wspotodpowiedzialnosci za okreslong przestrzen, czas i miej-
sca. Jej efektem ma by¢ lepsze rozumienie siebie 1 $wiata, dynamizacja spolecz-
no-kulturowa réznych grup, wzajemne poznanie, zbliZzenie, zrozumienie i inte-
gracja, z zachowaniem wiasnej odrgbnos$ci i wlasnych wizji rozwoju.

Obecnie edukacja miedzykulturowa staje takze przed innym istotnym wy-
zwaniem ,,przepracowania” funkcjonujagcych mitdw, stereotypdw, uprzedzen
w celu ,,uwolnienia si¢” §wiadomosciowego i ideologicznego od ich negatywnego
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wplywu, niszczacego zasady ksztattowania si¢ spoleczenstw wielokulturowych.
Uwazam, ze edukacja szkolna traktowana jest zbyt radykalnie, jako instru-
ment wladzy politycznej; nie rezygnuje z mitotworczej apologetyki, poczynajac
od mitu wspolnego pochodzenia, konczac na wielu mitach edukacyjnych. Pelnity
i pelniag one rozne funkcje, odgraniczajac od innych, umozliwiajac identyfikacje
i integracje narodowsg, podtrzymujac i utrwalajac wyobrazenie o wlasnym na-
rodzie, dostarczajac argumentéw o losach i czynach przodkéw, przewadze du-
chowej i moralno-etycznej w stosunku do sasiednich narodow, religii, wyznan
itp. Edukacja miedzykulturowa sprzeciwia sig¢ strategii asymilacji projektowanej,
stad proponujemy strategie wielokulturowosci wielopoziomowej i wieloptaszczy-
znowej, uzupetniajacej si¢ na bazie integracji obywatelskiej z poszanowaniem
prawa do roznicy. W realizowanych dziataniach z zakresu edukacji migdzykul-
turowej podejmowaliSmy proby wypracowania strategii w powyzszym zakre-
sie, aby nie konstruowac ,,zranionej” tozsamosci, nie prowadzi¢ do odczuwania
poczucia gorszosci, a wrecz odwrotnie — doprowadzi¢ do odczuwania poczucia
warto$ci i godnosci w wyniku wzbogacenia kulturowego, zrozumienia i nabycia
wrazliwosci w kontaktach z reprezentantami innych kultur. W tym kontekscie
nawigzywatem wielokrotnie do kategorii pogranicza $wiadomosciowego, tre-
sciowego 1 interakcyjnego (Nikitorowicz, 1995). Konflikt kulturowy moze ist-
nie¢ w §wiadomosci jednostki w calym procesie zyciowym, jednak nie musi wy-
tworzy¢ antagonistycznej ideologii i wrogich nastawien. Jak wskazywal Albert
Schweitzer (1971, s. 11, s. 54), Pierwszym naszym etycznym osiggnieciem jest roz-
szerzenie kregu solidarnosci z innymi ludzmi. Ten, kto ma odwage sqdzi¢ i 0sg-
dzac samego siebie, staje si¢ coraz lepszy.
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Intercultural education in the context of ethnic and national, and religious and
denominational problems of the First Republic of Poland (Commonwealth)
Summary

Aim: Presenting the challenges and tasks of intercultural education in the
context of disseminating knowledge about the functioning of various ethnic, na-
tional, and religious groups in the First Republic of Poland.

Methods: A literature analysis in the field of humanities and social scien-
ces, its interpretation in the context of the assumptions and ideas of intercultural
education.

Results: Broadening and deepening knowledge in the field of the processes
of shaping a multicultural society in the First Republic of Poland in relation to the
present day.

Conclusions: Knowledge for understanding and interpreting contemporary
problems related to ethnic and religious conflicts, the war in Ukraine, nationalism,
and growing antagonisms between states.

Keywords: intercultural education, the First Republic of Poland, ethnic and
national problems, religious and denominational problems, multiculturalism, dia-
logue of cultures.
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POGRANICZE POLSKO-CZESKIE JAKO PRZESTRZEN
BUDOWANIA WSPOLPRACY TRANSGRANICZNEJ

Strategia zerwania i zamknigcia nie jest dobrym wyyj-
Sciem. Jakiez wigc pozostaje rozwigzanie? Spotkanie,
poznanie, dialog? To juz nie tylko propozycja, to juz
powinnos¢, ktorg stawia przed nami rzeczywistosé
Swiata wielokulturowego

(Kapuscinski, 2008, s. 169).

Zyjemy w przestrzeni niejednorodnej, w ktorej naktadaja sie na siebie rézne
wzory zachowan, odmienne wartosci czy tradycje kulturowe. Efektem takiego
natozenia staje si¢ wzrost interakcji kulturowych, przenikania, wzajemnych od-
dziatywan, ale takze narastajacych konfliktéw i napieé. Przyczyny takiego sta-
nu rzeczy nalezy poszukiwaé z jednej strony w rosngcej mobilnosci, z drugiej
— w niezwykle intensywnym rozwoju technologicznym, sprawiajacym nie tylko
,kurczenie” si¢ przestrzenne, minimalizowanie ograniczen zwigzanych z czasem
przemieszczania si¢, ale rowniez tworzagcym nowe przestrzenie funkcjonowa-
nia spolecznego poprzez wirtualna rzeczywistosé. Swiat w nieustannym ruchu
to metafora $wiata, w ktorym wspotczesnie zyjemy. Jak pisat Z Bauman Chcgce
nie cheqe, wszyscy jestesmy w ruchu, z inicjatywy wtasnej lub cudzej. Poruszamy



56 ANNA SZAFRANSKA, BARBARA KUBICZEK, HYNEK BOHM

sig, nawet jezeli fizycznie stoimy w miejscu: w swiecie bezustannych zmian bez-
ruch jest nierealny (2000, s. 6). To sprawia, ze na nowo definiujemy swojg toz-
samos¢, a ze wzgledu na wzmozenie kontaktow migdzykulturowych na réznych
plaszczyznach powstaje konieczno$¢ ksztattowania kompetencji do spotkania
i dialogu (Jaskuta, Korporowicz, 2013, s. 122—-127). Funkcjonowanie w §wiecie
zroznicowanym kulturowo stato si¢ faktem, ale w dalszym ciggu proces pozna-
wania Innego jest trudny. Jak pisze Pawet Boski, Swiat, w ktéry wchodzimy, be-
dzie od nas wymagat wyjscia poza monokulturowe oplotki i efektywnego poru-
szania si¢ w roznych srodowiskach, zarowno w zyciu publicznym, jak i prywat-
nym (2009, s. 563). Wiedza o Innym i kontakt z inng kulturg powinny mie¢ swdj
poczatek w refleksji nad wlasng tozsamoscia kulturowa i ksztaltowaniem kompe-
tencji kulturowych, pozwalajacych na swobodne poruszanie si¢ w obszarze kul-
tury wytworzonej przez wlasnag grupe (jest to niezwykle istotny krok w kierunku
otwartej interakcji z przedstawicielami innych kultur) (por. Sobecki, 1997, 2007).
Te wszystkie procesy nabieraja szczegdlnego znaczenia i swoistej intensywnosci
w sytuacji funkcjonowania na pograniczu. Przedmiotem naszych zainteresowan
zarébwno badawczych (Bohm, 2021, 2022; Béhm, Opiota, Drosik, 2019; B6hm,
Drapela, Potyatynyk, 2021; Szafranska, 2017, 2018, 2020, 2021), jak i podejmowa-
nia dziatan praktycznych jest pogranicze polsko-czeskie. W przygotowanym ar-
tykule zwracamy uwage na paradoks granicy w euroregionach oraz na wyzwania
i mozliwosci, jakie daje mieszkancom funkcjonowanie w §rodowisku wielokul-
turowym. Krétko przyblizamy dziatania zwigzane z realizacja edukacji migdzy-
kulturowej jednej z najwazniejszych instytucji funkcjonujacych na pograniczu
polsko-czeskim — Centrum Pedagogicznego dla Szkolnictwa Narodowo$ciowego
w Czeskim Cieszynie. Pokazujemy réwniez przyktady rozwiagzan praktycznych
bedacych pochodng realizowanych projektow, a tekst rozpoczynamy od charak-
terystyki pogranicza.

POGRANICZE POLSKO-CZESKIE

Kategoria ,,pogranicza” jest przedmiotem zainteresowania wielu dyscyplin
naukowych i doczekala si¢ licznych rozstrzygnigé¢ teoretycznych. Pogranicze
to strefa wyodrebniajaca obszary geograficzne nie tyle przez ostra, funkcjonujaca
w przestrzeni lini¢ granicy, lecz przez koncentracje wpltywow kulturowych wy-
wodzacych sie z sgsiadujacych obszarow o charakterze narodowym (Staszczak,
1978, s. 21-48).

Wspolczesnie Rzeczpospolita Polska i Republika Czeska to kraje potozone
w Europie Srodkowo-Wschodniej. W obu obowigzuje system demokracji parla-
mentarnej. Pomimo roznic w wielkosci powierzchni i liczbie ludnosci, oba kraje
wykazujg si¢ duzym podobienstwem, bedacym efektem bliskiego potozenia i po-
dobne;j historii. Pogranicze, o czym nalezy pamigtac, zawsze obarczone jest wspol-
ng historia, ktéra moze zaburza¢ kontakty. Wprawdzie — zwlaszcza z perspekty-
wy 0sob mieszkajacych poza terenem potudniowego pogranicza — jest to obszar,
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w ktoérym mniej jest nietatwych do$wiadczen przesztosci, jednak to jest trudne
sasiedztwo. W przesztosci byl to bowiem obszar szczeg6lnie licznych konflik-
tow, sporow terytorialnych i ideologicznych, a takze wzajemnego napigtnowania
(Rusek, 2004, s. 106). Na pograniczu tym wytworzyt si¢, w wyniku dtugotrwa-
tego procesu infiltracji i naktadania si¢ réznych kultur, specyficzny typ spotecz-
nosci i jej okreslonej kultury. Warto jednak podkresli¢, ze obecnie brak jest ostr
ych podzialdéw i granic miedzy spoteczno$ciami, ale w dalszym ciggu sg obser-
wowalne istotne r6znice kulturowe, jezykowe, etniczne i religijne oraz stopniowe
przechodzenie do akceptacji kultur i — bardziej horyzontalnych niz wertykalnych
— relacji migdzykulturowych. Proces ten warunkowany jest specyfika pogranicza,
a jedna z gtownych przestanek w tym procesie jest zalozenie, ze droga do ksztat-
towania wlasnego poczucia tozsamosci indywidualnej i spotecznej wiedzie wla-
$nie przez utozsamienie si¢ z matg spolecznoscia — rodzinng, lokalng i regionalna.
Przekazywane przez te spotecznosci wartosci, symbole i wzory etniczne kultury
wytwarzaja w procesie wychowania instytucjonalnego i pozainstytucjonalnego
pozytywne wigzi (Ogrodzka, Szafranska, Malach, Chmura, 2021).

Na charakter pogranicza w duzym stopniu wptywa sama granica — przy czym
jest to zjawisko dwukierunkowe: okreslony typ granicy jest ewokowany przez typ
pogranicza (relacje zachodzgce na obszarze pomiedzy dwiema stronami wpltywa-
Jja na charakter granicy) (Golka, 2010, s. 271). Na potrzeby prezentowanych ana-
liz przyjelismy kategori¢ pogranicza w ujeciu terytorialnym, traktowanym jako
obszar, wspolna przestrzen, na ktorej funkcjonujg dwie lub wigcej grupy etnicz-
no-kulturowe. Formy wspoétzycia uksztattowane sg poprzez bycie obok — stycz-
no$¢ ze sobg 1 wzajemne kontakty (Sadowski, 2008). W przypadku pogranicza
narodowo-panstwowego — a tak jest w przypadku naszego potudniowego pogra-
nicza — granica ma terytorialny charakter, nawet w sytuacji, gdy ma wymiar sym-
boliczny i nie jest fizycznie zaznaczona w przestrzeni, bo w przypadku pograni-
cza polsko-czeskiego umowa z Schengen gwarantuje swobode przemieszczania
si¢. Jednym z pierwszych polskich badaczy rozpatrujacych pogranicze w wy-
miarze terytorialnym byt J. Chatasinski, piszacy, ze jest to obszar, na ktérym do-
chodzi do kumulacji ekspansywnych dazen narodowo-panstwowych. W efekcie
wymaga to od mieszkancow pogranicza bardziej aktywnego czy — jak podkresla
autor — bardziej ekspansywnego dzialania. Nalezy zatem pamigtaé, ze granica
panstwowo-narodowa jest nie tylko granicg panstw, narodow i ich kultur, ale
réwniez granicg zbiorowych tozsamosci, wchodzacych z sobg w dialog. Stwarza
to sposobnos¢ do ksztaltowania nowego cztowieka, tolerancyjnego uczestnika
wielokulturowej rzeczywistosci, co jest mozliwe tylko w sytuacji partnerstwa
oraz dialogu, bo na pograniczu w sposob szczegdlny uwidacznia si¢ relacja swoj
— obcy (inny) (Golka, 2010, s. 260-291). Latwo, niestety, w kontaktach z inno-
$cig siegnac po srodki pozornie utatwiajace zycie, cho¢by po uprzedzenia czy
stereotypy.

Wspotczes$nie granice bardzo czesto stracity dawne znaczenie i nie petnig
przypisywanych im przez wieki funkcji. Dzisiaj — zwlaszcza w Europie — liczne
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granice majg charakter ,,zdematerializowany” i istniejg w pamieci i $wiadomo-
$ci ludzi. Po transformacji systemowej, od poczatku lat 90., Polska rozpoczeta
proces zawierania umow i porozumien o wspotpracy transgranicznej i migdzy-
regionalnej. Cze¢$¢ z nich miata charakter zwigzany z ustaleniami legislacyjnymi!,
inne nie majg charakteru zobowigzan natury prawnej. Przedmiotem naszych za-
interesowan jest potudniowe pogranicze migdzy Polska a Czechami. To najdtuz-
sze dla Polski pogranicze (liczace 796 kilometrow), bardzo zrdéznicowane pod
wzgledem spoteczno-kulturowym i ekonomicznym, stato si¢ modelowym przy-
ktadem najbardziej innowacyjnej wspotpracy transgranicznej. Tutaj powstawaty
jedne z pierwszych w Polsce euroregiony, a nastepnie Europejskie Ugrupowanie
Wspoétpracy Terytorialnej (Skorupska, 2014). Jest to efektem intensywnego od-
dzialywania zaréwno dziataczy z polskiej, jak i czeskiej strony w wymiarze
kulturowym, spotecznym, ekonomicznym i politycznym. Dziatania zostaly
wzmocnione jeszcze porozumieniem z Schengen (Polska przystapita do uktadu
z Schengen 21 grudnia 2007 roku), co sprzyja przenikaniu si¢ i budowaniu no-
wej jakosci funkcjonowania na pograniczu dla jego mieszkancow. Sama w sobie
przestrzen pogranicza sprzyja stykaniu i przenikaniu si¢ kultur, a takze nawigzy-
waniu i utrzymywaniu kontaktow migdzykulturowych.

CENTRUM PEDAGOGICZNE DLA POLSKIEGO SZKOLNICTWA
NARODOWOSCIOWEGO JAKO PRZYKLAD INSTYTUCII
ZAANGAZOWANEJ W DZIALANIA TRANSGRANICZNE?

Centrum Pedagogiczne dla Polskiego Szkolnictwa Narodowosciowego (da-
lej: Centrum Pedagogiczne lub Centrum), ktére ma swoja siedzibe¢ w Czeskim
Cieszynie, zostato powotane 1 stycznia 1995 roku. Powstato dzieki aktywnosci
Zarzadu Towarzystwa Nauczycieli Polskich w Republice Czeskiej, przychylnosci
tamtejszych wladz oswiatowych i administracyjnych, a takze z uwagi na potrze-
be ksztalcenia §rodowiska nauczycielskiego. Od samego momentu swojego po-
wstania instytucja funkcjonuje w specyficznych warunkach. Jest to jedyna tego
typu placowka oswiatowa w Republice Czeskiej i poza granicami Polski.

Centrum Pedagogiczne jest placowka oswiatowa, ktora bezposrednio pod-
lega resortowi Ministerstwa Szkolnictwa, Mlodziezy i Wychowania Fizycznego

' Nalezy tu mig¢dzy innymi: Europejska Konwencja Ramowa o Wspdtpracy Transgranicznej miedzy
Wspdlnotami i Wiadzami Terytorialnymi (Konwencja Madrycka): Dz.U. 1993 nr 61, poz. 287; Europejska Kar-
ta Samorzadu Lokalnego — uchwalona w Strasburgu 15 pazdziernika 1985 r.: Dz.U. 1994 nr 124, poz. 607 czy
Europejska Karta Regionow Granicznych i Transgranicznych: https://pl.wikipedia.org/wiki/Europejska Kar-
ta_Region%C3%B3w_Granicznych i Transgranicznych (dostgp 15.05.2022).

% Kilka lat temu pisaly§my obszernie na ten temat: Gajdzica A., Kubiczek B. (2012), Wspieranie na-
uczycieli w srodowisku mniejszosciowym na przykladzie dzialalnosci Centrum Pedagogicznego dla Szkolnic-
twa Narodowosciowego w Czeskim Cieszynie, w: T. Lewowicki, A. Rézanska, G. Piechaczek-Ogierman (red.),
Wielokulturowos¢ i problemy edukacji, Cieszyn — Warszawa — Torun: Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji
Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Stowarzyszenie Wspierania Edukacji
Miedzykulturowej, Wydawnictwo Adam Marszatek.
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w RC3, a jej podstawowym celem jest ksztalcenie ustawiczne, podnoszenie kwa-
lifikacji zawodowych nauczycieli szkét oraz przedszkoli. Centrum prowadzi nad-
z6r metodyczny oraz organizuje wyktady, kursy, warsztaty, wyjazdy edukacyjne
przede wszystkim dla nauczycieli pracujacych w szkotach i przedszkolach z pol-
skim jezykiem nauczania na Zaolziu, ale rowniez dla nauczycieli z polskich i cze-
skich szkot w regionie. W centrum dziatan Centrum od poczatku jego dziatalno-
$ci pozostaje troska o kulture jezyka ojczystego, wzbogacanie i unowoczesnia-
nie metod nauczania i modernizowanie warsztatu pracy wszystkich nauczycieli
przedszkoli, szkot podstawowych i srednich (Kufa, 2005, s. 5).

Centrum Pedagogiczne dla Polskiego Szkolnictwa Narodowosciowego przy-
gotowuje bogata oferte konkurséw dla uczniow szkot w regionie. Celem Centrum
jest takze $ledzenie wszystkich aktualnos$ci w sferze ksztalcenia, doskonalenia
zawodowego i potrzeb nauczycieli. Wspotczesni nauczyciele nie funkcjonujg juz
tylko jako eksperci przedmiotowi, ale staja si¢ ekspertami od nauczania, aktyw-
nymi przewodnikami ucznia, doradcami edukacyjnymi, wykorzystujacymi po-
tencjat ucznia dla realizacji jego kariery edukacyjne;.

Centrum Pedagogiczne jest instytucja ksztalcenia ustawicznego oraz aktyw-
nej wspolpracy europejskiej, otwartg na innowacje, dazaca do podkreslenia toz-
samosci i specyfiki Euroregionu T&sinské Slezsko — Slask Cieszynski. Od roku
2003 nieodzowna czescig dziatalnosci Centrum Pedagogicznego sa rowniez pro-
jekty Unii Europejskiej (Kubiczek, 2007, s. 161). Pierwszym tego typu projektem
wspotfinansowanym przez Uni¢ Europejska byt projekt w ramach programu CBC
PHARE UE Slgsk Cieszyrski — mala ojczyzna w Europie. Partnerami w tym
projekcie byli Macierz Ziemi Cieszynskiej, Muzeum TéSinska oraz Centrum
Pedagogiczne.

Projekt Slgsk Cieszyriski — mala ojczyzna w Europie dotyczyt ksztalcenia na-
uczycieli w strefie przygranicznej w zakresie regionalnego dziedzictwa kultu-
rowego. W 12 cyklicznych spotkaniach (6 spotkan zrealizowata strona czeska,
6 polska) udziat wzigto 40 nauczycieli ze szkét podstawowych (20 nauczycieli
z Czeskiego Cieszyna i 20 pedagogéw cieszynskich szkoét). Podczas wyktadow,
wycieczek, warsztatow i spotkan metodycznych poszerzyli oni swoje wiadomo-
$ci o dziedzictwie kulturowym wybranych miejsc euroregionu. W trakcie realiza-
cji projektu poruszono réznorodne tematy, takie jak: historia regionu a wspotcze-
sno$é, przyroda i geografia, kultura i tradycje Slaska Cieszynskiego, zamki, pa-
tace 1 dwory, rody szlacheckie, wielokulturowos¢ i wieloreligijnos¢. Zatozeniami
programu bylo, aby nauczyciele bardzo dobrze poznali swoj region, a potem potra-
fili swoim uczniom ciekawie opowiedzie¢ o ich matej ojczyznie. Uczestnicy pro-
jektu opracowali dwujezyczne materialty metodyczne — scenariusze edukacji re-
gionalnej, ktore wykorzystywane sg przez nauczycieli w szkotach podstawowych
po obu stronach euroregionu. W publikacji znajduja si¢ tematy dotyczace histo-
rii Slaska Cieszynskiego, szeroko pojetej kultury i folkloru, dnia wspotczesnego

3 Oryginalna nazwa: Ministerstvo 8kolstvi, mladeze a t&lovychovy, w skrocie: MSMT v CR.
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naszego regionu, a takze jego zwiazku z Europa. Tresci zawarte w materialach
ulozone sg w taki sposédb, aby stanowity pomoc dla nauczycieli w prowadze-
niu zaje¢ lekeyjnych, wycieczek edukacyjnych, lekcji muzealnych i teatralnych
oraz utatwity uczniom zdobywanie wiedzy w zakresie wychowania regionalne-
go. Nastepnym ,,produktem” projektu jest gra planszowa Wiéczykij po Slgsku
Cieszynskim — Vandronicek po Tesinském Slezsku, przeznaczona przede wszyst-
kim dla dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, oraz dwujezyczny
program multimedialny o Cieszynie i Czeskim Cieszynie.

PRZYKLADY DZIALAN PRAKTYCZNYCH - PROJEKTY
TRANSGRANICZNE ADRESOWANE DO NAUCZYCIELI
[ UCZNIOW. PRZESTRZEN DO WDRAZANIA ZALOZEN
EDUKACIJI MIEDZYKULTUROWE]

Za jeden z wazniejszych celow przy przygotowywaniu projektow przyjeliSmy
ksztattowanie umiejg¢tnosci rozwigzywania problemow zwigzanych z uprzedze-
niami i negatywnymi stereotypami funkcjonujacymi w danej spotecznosci oraz
poznanie sasiada, czyli przedstawienie wiedzy dotyczacej Polakow 1 Czechow
w trakcie spotkan organizowanych naprzemiennie po polskiej i czeskiej stronie
poszczegdlnych euroregionow.

Waznym projektem transgranicznym byl projekt realizowany w latach 2010—
—2011, wspotfinansowany ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Programu
Operacyjnego Wspotpracy Transgranicznej Republika Czeska — Rzeczpospolita
Polska 2007-2013, Kolorowe Sciezki Euroregionu — Barevné stezky Euroregionu.
Zalozeniem koordynatorow projektu byto stworzenie mozliwosci poznania wie-
dzy z zakresu szeroko rozumianej edukacji regionalnej. Stad tematyka spo-
tkan dotyczyla zaré6wno kwestii zwigzanych z przesztoscia, historig regionu,
jak 1 wspolczesnosci, zagadnien osadzonych w kulturze i tradycji, ale rowniez
spraw zwigzanych ze specyfika Srodowiska przyrodniczego. Kolejnym celem
bylo stworzenie obszaru umozliwiajacego nauczycielom pracujagcym po obu stro-
nach Olzy poznanie siebie nawzajem, nawiazanie kontaktéw, stworzenie platfor-
my do wymiany do$§wiadczen zawodowych. Stad pierwszym wspolnym dziata-
niem bylo zorganizowanie warsztatow mi¢dzykulturowych Uczymy si¢ razem,
majac na celu przetamywanie stereotypow. Projekt dotyczyt edukacji regional-
nej oraz migdzykulturowej i przeznaczony byt dla nauczycieli przedszkoli oraz
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. To od ich dziatan, postaw, zaangazowa-
nia w duze mierze zalezy stosunek najmtodszego pokolenia do regionu, poczu-
cie tozsamosci. Partnerem tym razem byl Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji
Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie. Projekt zaktadal przeprowadzenie 6 $cie-
zek edukacyjnych, ktorych celem bylo przetamywanie istniejacych stereotypow,
nawigzywanie kontaktow pomiedzy uczestnikami reprezentujacymi §rodowiska
nauczycielskie po obu stronach Olzy oraz przedstawienie informacji odnosza-
cych sie do Euroregionu SC — TS w nietuzinkowy i ciekawy sposob. Podczas
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projektu zrealizowano nastepujace $ciezki: Ekologiczna, Historyczng, Podan, ba-
$ni i legend, Wspotczesnosci, Tradycji, Cieszynska oraz warsztaty migdzykul-
turowe Uczymy si¢ razem. Produktem projektu sa materiaty metodyczne dla na-
uczycieli oraz karty ¢wiczen dla dzieci w wieku przedszkolnym oraz dla uczniow
klas 1-3. Jestesmy przekonani, ze dzigki takim wtasnie projektom i wspodtpracy
transgranicznej nauczyciele uczula najmtodsze pokolenia na kwestie swoich ko-
rzeni i tradycji.

Kolejne dwa projekty z cyklu: Akcent(@ mialy inny charakter — pierwszym
réznigcym elementem byt ich zasieg. O ile w przypadku Kolorowych Sciezek pra-
cowalismy z nauczycielami z jednego, bliskiego nam terytorialnie euroregionu,
to przy kolejnym projekcie postanowiliSmy wiaczy¢ w nasze dziatania nauczy-
cieli z wszystkich polsko-czeskich euroregiondéw*. ZmieniliSmy réwniez grupe
docelowa na nauczycieli mtodziezy, czyli pracujacych w gimnazjach i szkotach
$rednich. Gléwnym celem projektéw byto podnoszenie umiejetnosci i wiedzy
mieszkancow polsko-czeskiego pogranicza poprzez rozwoj warunkow do reali-
zacji wspoOlpracy transgranicznej w dziedzinie edukacji. Projekty miaty na celu
zwalczanie stereotypOw poprzez wzajemne poznawanie jezykow krajow sasia-
dujacych oraz wspieranie mieszkancow pogranicza w nawigzywaniu formalnych
1 nieformalnych kontaktéw przy wyszukiwaniu mozliwosci wspotpracy i part-
nerow projektu oraz inicjowaniu wspolnych projektow szkot. Naszym zamystem
byto przygotowanie kompleksowych dziatan na catym pograniczu polsko-cze-
skim, skoncentrowanych na kwestiach zwigzanych z komunikacja migdzykultu-
rowsa, przelamywaniem stereotypow, ale przede wszystkim budowaniem wigzi
spolecznych, nawigzywaniem wspotpracy, uczeniem si¢ wspolnie — bez granic,
a takze poznawaniu swojego regionu w wymiarze transgranicznym.

Zaré6wno w projekcie Akcent@com (Akcent@com), jak i Akcent@net
(Akcent@ne.) jednymi z wazniejszych dziataniami byty warsztaty z zakresu edu-
kacji migdzykulturowej oraz rozwoju kompetencji komunikacyjnych w jezykach
krajow sasiadujacych. Efektem projektu Akcent@com byt nietradycyjny podrecz-
nik komunikacji polsko-czeskiej i czesko-polskiej, stuzacy jako pomoc w rozwi-
janiu umiejetnosci komunikacyjnych w zyciu codziennym. Zawiera on przysto-
wia i ich znaczenia, potaczenia wyrazowe i homonimy, a takze ,,zdradliwe stow-
ka” czy wyrazenia slangowe mtodziezy. Publikacja w wersji drukowanej 1 elek-
tronicznej zostata wzbogacona o ilustracje komiksowe i sytuacyjne (Dobry den
Polaci, Dzien dobry Czesi...).

Efektem dziatan z nauczycielami w projekcie Akcent@net jest Mozaika
Kultur. Zatozeniem partneréw projektu byto stworzenie — wspolnie z uczestni-
kami dziatan — kolejnej publikacji, ktoéra jest odzwierciedleniem tego co waz-
ne w poszczeg6lnych euroregionach. Stad zapragneliSmy odda¢ glos uczestni-
kom naszego projektu Akcent@net. Zachecic¢ ich do pokazania kawatka swo-
jego lokalnego $wiata wpisanego w euroregiony — zardwno miejsca, historie,

4 Wzdhuz calej granicy sa to euroregiony: Beskidy, Slask Cieszynski, Silesia, Pradziad, Glacensis i Nysa.
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osoby, jak i lokalne zwyczaje czy tradycje. Nasz apel o zebranie informacji
o waznych miejscach, ludziach, historiach wpisanych w ich §rodowisko spo-
tkal si¢ z bardzo zywym odzewem. Tworzeniu mozaiki towarzyszyty wiec
dyskusje i te bezposrednie, w trakcie spotkan na warsztatach, i te prowadzo-
ne z koniecznosci na odlegltosé. Efektem jest publikacja niestandardowa, nie-
mieszczaca si¢ w ramach naukowych czy usystematyzowanych dziatan tury-
styczno-informacyjnych. Udalo nam si¢ osiagna¢ cel. Pokaza¢ we wszystkich
euroregionach, ze tuz obok niezwyktych, ale znanych powszechnie histo-
rii 1 miejsc, sg zupelnie inne, bardziej lokalne, znane mniejszej liczbie osob,
ale przeciez nie mniej wazne. To one buduja miejscowg tozsamos¢, Swiad-
cza o unikatowosci 1 wyjatkowosci tego wtasnie miejsca i jego mieszkancow.
Przygotowana publikacja daje mozliwo$¢ szerszego poznania poszczegdlnych
euroregiondw, a w trakcie jej tworzenia nauczyciele mieli okazj¢ poznaé swoj
region w bardziej pogtebiony sposob.

Nastgpnym przyktadem budowania migdzykulturowych mostéw jest reali-
zacja projektu 7esinské GO — Cieszynskie GO, wspotfinansowanego ze $rod-
kow Programu Interreg V—A Republika Czeska — Polska 2014-2020 z Funduszu
Mikroprojektéw Euroregionu Slask Cieszynski. Partnerami projektu byty dwie
organizacje wspierajace od lat wspotprace transgraniczng na polsko-czeskim po-
graniczu: Centrum Pedagogiczne dla Polskiego Szkolnictwa Narodowosciowego
w Czeskim Cieszynie oraz Cieszyfnski O$rodek Kultury Dom Narodowy
w Cieszynie. Slask Cieszynski to region bogato zréznicowany pod wzgledem hi-
storycznym, przyrodniczym i kulturowym — ODKRY WAIMY GO WSPOLNIE!
— 1 wlasnie takie hasto towarzyszyto uczestnikom tego przedsiewzigcia.

Celem projektu jest wspieranie edukacji regionalnej w szkotach podstawo-
wych Slaska Cieszynskiego po obu stronach Olzy. Dlaczego GO? GO ewokuje
droge, po ktorej mozemy i$¢, ale rowniez gre, w ktorg mozemy graé. GO 1a-
czy w projekcie poznawanie i uczenie si¢ poprzez gre i zabawe. W ramach pro-
jektu zrealizowano kilka przedsiewzie¢, m.in. $ciezki edukacyjne dla nauczy-
cieli najstarszych klas szkét podstawowych — $ciezke tradycji, rzemiost, histo-
ryczng oraz mi¢dzykulturowa. Nauczyciele z obu stron Olzy mogli po raz ko-
lejny przekona¢ sig, jak duzo skarboéw skrywa nasz teren. Juz w pazdzierniku
2017 r. 30 nauczycieli wzigto udziat w pierwszej sciezce edukacyjnej, dotycza-
cej tradycji i rzemiost. Wedréwke rozpoczelismy od zwiedzania Muzeum Slaska
Cieszynskiego w Jabtonkowie. P6zniej trasa prowadzita do Centrum Produktu
Regionalnego w Koniakowie, gdzie uczestnicy wystuchali wyktadu prowadzo-
nego przez pana Jozefa Michatka na temat kultury pasterskiej, tradycji i rze-
miosta, uczestniczyli tez w degustacji serow. Instrumenty muzyczne zaprezen-
towal nam w Istebnej pan Zbigniew Walach. Podczas catego dnia towarzyszy-
ta nam pani Wiestawa Branna, etnograf, dtugoletni pracownik Muzeum Slaska
Cieszynskiego. Wiosna 2018 roku kontynuowalismy wedrowke, tym razem reali-
zujac $ciezke historyczng, prowadzong przez pana Mariusza Makowskiego i pa-
nig Agate Kravcikowa, obejmujaca takie miejsca, jak: Grodziec, Gorki Wielkie
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1 Muzeum Zofii Kossak, Skoczéw i Muzeum Gustawa Morcinka oraz cieszynski
Browar Zamkowy. Nastepnie grupa udata si¢ do Karwiny, aby kontynuowac te-
maty dotyczace Komory Cieszynskiej. Szlak koncentrowat si¢ na historii zwia-
zanej z kopalniami, a takze takimi miejscami, jak kosciot w. Piotra z Alkantary
(zwany krzywym kosciotem), uzdrowisko w Darkowie czy budownictwo w stylu
socrealizmu w Karwinie Nowym Miescie. W maju w 2018 roku miata miejsce
Sciezka migdzykulturowa. Ciekawy program wielokulturowego czesko-polsko-
-niemiecko-zydowskiego projektu rozciagat sie po obu stronach Cieszyna. Szlak
rozpoczal si¢ po polskiej stronie, koncentrujac si¢ na waznych miejscach, wy-
darzeniach i postaciach w Cieszynie i w Czeskim Cieszynie oraz ich wktadzie
i wplywie na ten region.

Celem wszystkich spotkan bylo przelamywanie istniejacych stereotypow, na-
wigzywanie kontaktéw miedzy uczestnikami reprezentujgcymi srodowiska na-
uczycielskie po obu stronach granicy, przede wszystkim za§ poglebienie wie-
dzy o regionie. W ramach tego przedsiewzigcia powstato tez Portfolio o Slasku
Cieszynskim — zeszyt ¢wiczen dla ucznidow w wieku 12—14 lat w polskiej i cze-
skiej wersji jezykowej. Chodzi o publikacje o tematyce historycznej, geogra-
ficznej, przyrodniczej i kulturowej, ktora jest indywidualnym przewodnikiem
ucznia po regionie. W czesci poswigconej tradycji przedstawiona jest jakze waz-
na na tym terenie kultura pasterska, w czesci historycznej przyblizamy temat roz-
woju przemyshu, handlu i edukacji na Slasku Cieszynskim jak réwniez przedsta-
wiamy rezydencje szlacheckie i znaczace rody na tym terenie. Kolejnym produk-
tem jest regionalna gra z mapg, punktami zatrzymania i zadaniami do wykonania.

Poprzez nasze dzialania wspieramy tez uczenie si¢ jezykow krajow sa-
siadujacych, np. w projekcie Zwigkszanie kompetencji jezykowych przyszlych
absolwentow na transgranicznym rynku pracy. Celem wspolnego projektu
Uniwersytetu Palackiego w Otomuncu, Uniwersytetu Wroctawskiego i Centrum
Pedagogicznego w ramach Programu Interreg V-A Republika Czeska — Polska
byto podnoszenie kompetencji jezykowych, a tym samym rozszerzenie jezy-
kowego portfolio przysztych absolwentow w celu zwigkszenia ich szans na za-
trudnienie na polsko-czeskim transgranicznym rynku pracy. Cel zostat zreali-
zowany poprzez realizacj¢ szeregu spojnych, powiazanych logicznie dzialan,
przede wszystkim: przygotowanie kompleksowych programow dydaktycz-
nych i edukacyjnych (wlacznie z materiatami pomocniczymi dla nauczycie-
li, podrecznikami, skryptami itp.) w zakresie nauczania jezykow polskiego
i czeskiego jako obcych (dla Stowian) oraz ich dystrybucje na catym obsza-
rze wsparcia z uzyciem nowoczesnych technologii edukacyjnych (e-podrecz-
niki itd.). Program edukacyjny spetniat wymogi Europejskiego Systemu Opisu
Ksztalcenia Jezykowego dla pozioméw A2, Bl (certifikaty ECL), co umozliwia
w sposob ujednolicony i wymierny weryfikowaé umiejetnosci jezykowe absol-
wentow. Organizatorem i gwarantem naukowym intensywnych warsztatow je-
zykowo-kulturowych byto Centrum Pedagogiczne dla Polskiego Szkolnictwa
Narodowego w Czeskim Cieszynie.
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KONKLUZIJE

Edukacja migdzykulturowa jest droga, bez uwzglednienia ktoérej aktualne
i przyszle pokolenia nie bedg w stanie funkcjonowa¢ w spoteczenstwie zrozni-
cowanym kulturowo. Obserwowane przez nas zmiany $wiadcza, ze ta tendencja
ulega nasileniu. Nalezy przygotowa¢ mtode pokolenie do funkcjonowania w §ro-
dowisku zréznicowanym kulturowo przy jednoczesnym wyksztatceniu poszano-
wania tego, co wilasne, rodzime, stanowiace rdzen tozsamosci. Dzialania realizo-
wane na pograniczu polsko-czeskim maja w swoje zatozenia wpisane cele zwia-
zane z edukacja regionalng i mi¢dzykulturowa.
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The Polish-Czech borderland as a space of building transfrontier collaboration
Summary

Aim: The borderland is a category that has been the subject of many theoret-
ical resolutions, in the field of philosophy, sociology and pedagogy. For the needs
of the presented analyses, the category of borderland has been adopted in terri-
torial terms, in which it is an area, a common space in which two or more ethnic
and cultural groups function. The forms of coexistence are shaped by being next
to each other — contact with each other and mutual relationships. Cross-border co-
operation is developing very intensively on the Polish-Czech border. This article
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is aimed to present selected activities carried out as part of cross-border coop-
eration, with a particular emphasis on those initiated and implemented by the
Pedagogical Centre for Nationality Education in Czech Cieszyn.

Methods: The text was prepared with the use of document analyses.

Results: The result is a description of some selected activities conducted
on the Polish-Czech border.

Conclusions: Cross-border cooperation is aimed at removing all barriers pre-
venting joint actions and ensuring the flow of experience between regions in dif-
ferent countries. Various ways of building cooperation between neighbours in in-
dividual Euroregions can be considered, as well as various ways in which the
inhabitants of the borderland use its potential in different parts of the border zone.
The funds allocated for joint workshops, field activities, sports or cultural events
are aimed at fostering the familiarization with neighbour, seeking knowledge and
overcoming stereotypes that may contribute to creating barriers to establishing
closer relationships.

Keywords: Euroregions, borderland, Czech Republic, Poland, transfrontier
collaboration.
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OD GRUPY BADAWCZEJ DO SZKOLY NAUKOWEJ.
CIESZYNSKA NAUKOWA SZKOLA BADAN KULTURY
I OSWIATY POGRANICZA!

W edukacji powinno si¢ stwarzac¢ mozliwos¢ poznawa-
nia Innych i ich kultur, wzajemnego wzbogacania do-
Swiadczen, ksztattowania postaw otwartosci, ciekawo-
Sci, zrozumienia i akceptacji odmiennosci, zroznicowa-
nia kulturowego w terenach pogranicznych. Kontakt
z Innymi i innoscig kulturowq jest waznym elementem

ksztattowania tozsamosci
(Lewowicki, 2019, s. 342).

Szkota naukowa jest wspolnota uczonych powstajaca spontanicznie, niefor-
malnie, co sprawia, ze nie jest mozliwe jej zadekretowanie. Jest to bez watpienia
ten typ wspolnoty, ktory ma wyjatkowe znaczenia dla rozwoju nauki, ale przede
wszystkim dla indywidualnego rozwoju naukowego jej cztonkéw. W klasycz-
nej idei uniwersytetu szkoty naukowe byty traktowane jako swoista wizytowka

! Tekst ten nawigzuje i poszerza opracowan: Ogrodzka-Mazur E., Szczurek-Boruta A. (2012), Dziatal-
nos¢ naukowo-badawcza, dydaktyczna i organizacyjna Zaktadu i Katedry Pedagogiki Ogolnej Uniwersytetu
Slgskiego na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji w latach 1989-2012. Wokol cieszyriskiej szkoly badari pogra-
nicza Profesora Tadeusza Lewowickiego, w: A. Szczurek-Boruta, E. Ogrodzka-Mazur (red.), Poza paradygmaty.
Pedagogika miedzykulturowa. T. 2. Ksiega pamigtkowa dedykowana Profesorowi Tadeuszowi Lewowickiemu.
Cieszyn — Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek, s. 19-40; Ogrodzka-Mazur E., Szczurek-Boruta A. (2013),
Z teorii i praktyki edukacji miedzykulturowej, w: R. Mrozek, U. Szuscik (red.), Z przesziosci i wspotczesnosci
ksztalcenia pedagogicznego w Cieszynie, Katowice: US, s. 113-126.
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przestrzeni, w ktorej ma miejsce wspottworzenie si¢ naukowej tozsamosci mio-
dych naukowcow. Szkoty naukowe tworza si¢ w sytuacji potrzeby rozwigzania
okreslonych zadan i problemow badawczych i/lub odkrycia istniejacego, nie-
zbadanego dotad obszaru badawczego. Czym jest fenomen szkoty naukowej?
Zbystaw Muszynski wskazuje na siedem podstawowych cech jej przypisywa-
nych. Sg to: genealogia, czas, miejsce, samoswiadomos¢, rdzen ideowy, rdzen
metodologiczny oraz pisma, style i swiatopoglady (1995, s. 64). Warunki, kto-
re powinna spetnia¢ szkota naukowa, mozna odnie$¢ do funkcjonowania cie-
szynskiej Naukowej Szkoty Badan Kultury i O$wiaty Pogranicza, zatozonej
1 tworzonej przez ostatnie trzy dekady przez profesora Tadeusza Lewowickiego
w Uniwersytecie Slaskim w Katowicach.

SZKOLA NAUKOWA — SRODOWISKO ROZWOJU NAUKOWEGO
I BUDOWANIA NAUKOWEJ TOZSAMOSCI

1. Genealogia

Szkota naukowa jest grupa spoteczng o nieformalnym charakterze, ze struk-
turg wewngtrzng opartg na relacjach, z pewnym uktadem pozycji i rol, w ktorg
wpisane sg wigzi spoteczne, nastawienie na realizacj¢ zadan, wypracowane wzo-
ry czynnosci czy ustalenie wzorcow wartosci i norm postepowania (Gockowski,
1981, s. 45). Warto jednak podkresli¢, ze zespot majacy lidera i dookreslony pro-
jekt badan nie jest szkota naukowsa. Podstawa do stworzenia szkoty naukowe;j jest
relacja mistrza i uczniow. Mistrzem jest kto$, kto w okreslonej dziedzinie na-
ukowej jest zarazem specjalista, jak 1 znakomitym nauczycielem (Jadacki, 2016,
s. 77-82). Wiladystawa Szulakiewicz wskazuje na cechy mistrzow — pielegnowa-
nie szacunku do uprawianej dyscypliny, sumienno$¢ w prowadzeniu badan i rze-
telno$¢ w nauce i nauczaniu, definiowanych za T. Czezowskim jako przeciwien-
stwo brakorobstwa, partactwa, oszustw wszelkiego rodzaju — ale takze niedbal-
stwa, lenistwa, lekkomysinosci i lekcewazenia obowigzkow, gonienia za korzy-
scig najnizszym kosztem (2021, s. 90). Przyjmuje sie¢, ze tworca szkoty to mistrz
o wybitnej osobowosci — zaréwno ze wzgledu na autorytet naukowy uznawa-
ny przez wspoélnote, dookreslajacy poglady merytoryczne i metodologiczne, jak
i wykazujacy wybitne zdolnosci organizacyjne, warunkujgce i usprawniajgce
dziatania zespotu. Niezbedna jest przy tym umiejetnos¢ wspotpracy i tworczego
oddziatywania na cztonkéw zespotu (Muszynski, 1995, s. 64).

Dziatalno$¢ Naukowej Szkoty Badan Kultury i O$wiaty Pogranicza zwigza-
na jest z funkcjonowaniem Zaktadu/Katedry Pedagogiki Ogolnej w strukturze
Wydziatu Pedagogiczno-Artystycznego cieszynskiej Filii Uniwersytetu Slaskiego
od jesieni 1989 roku. Zostat on powolany z inicjatywy éwczesnego prorektora ds.
Filii w Cieszynie prof. zw. dr. hab. Wojciecha Kojsa, ktory funkcj¢ Kierownika
Zaktadu powierzyt prof. zw. dr. hab. Tadeuszowi Lewowickiemu, zwigzane-
mu z Uniwersytetem Warszawskim. Jak podkresla Halina Rusek, byta dziekan
Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji, mozna mowic o istnieniu w Cieszynie
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oryginalnej, mocno osiadtej w strukturze Wydziatu, szkoly teorii i badan pogra-
nicza. Tworcq jej jest profesor Tadeusz Lewowicki, ktory rozpoczgt w 1989 roku
wspolprace z osrodkiem akademickim w Cieszynie i [...] nalezy do grona osob,
ktore przez swojq dziatalnos¢ naukowo-badawczq i dydaktyczng znaczqco wpty-
netly na profil naukowy i dydaktyczny tego Wydziatu, szczegolnie w zakresie pe-
dagogiki. [...] (Rusek, 2009, s. 18-20). Nawigzanie przez Profesora stalej wspot-
pracy z cieszynska uczelnig byto wyrazem zainteresowania problematyka pogra-
nicza ze wzgledu zar6wno na usytuowanie osrodka, prowadzone w nim dotych-
czas badania z zakresu pedagogiki kultury, jak i perspektywy podjecia poczy-
nan badawczych w obszarze pedagogiki mi¢dzykulturowej. Zamierzeniu temu
towarzyszyla rowniez troska wydziatu o rozwoj mtodej kadry naukowej. Godna
uwagi jest kondycja kadrowa spoleczno$ci zajmujacych si¢ edukacjg i w istocie
pedagogika miedzykulturowa. Liczba badaczy, rozwoj naukowy, poziom prac
uzasadniaja przekonanie, ze sytuacja kadrowa bardzo dobrze rokuje dyscyplinie
naukowej. W mijajacych paru dekadach powstato duzo warto$ciowych publikacji.
Pojawiajg si¢ nowe kierunki studiow i badan (Ogrodzka-Mazur, Szczurek-Boruta,
2022, s. 346). Wazne znaczenie dla rozwoju warsztatu naukowo-badawczego
— oprécz badan zespotowych — miat udziat wszystkich cztonkéw Szkoty w co-
miesi¢cznych seminariach naukowych prowadzonych od 30 lat przez Profesora
Tadeusza Lewowickiego, pos§wieconych m.in. prezentowaniu indywidualnych
projektow badawczych, metodologii badan pedagogicznych, w tym orientacjom
teoretycznym i obszarom dziatalnosci edukacyjnej, jak rowniez teoriom i mode-
lom przydatnym w badaniach mi¢dzykulturowych. W 2019 roku, za wybitne za-
stugi dla rozwoju nauki i kultury, Uniwersytet Slaski w Katowicach nadat prof.
zw. dr. hab. Tadeuszowi Lewowickiemu najwyzsza godno$¢ doktora honoris
causa 1 wpisal nadanie tytulu do Ksiegi Doktorow Honoris Causa Uniwersytetu
Slgskiego (Ogrodzka-Mazur, 2019).

2. Czas

Z. Muszynski wskazuje, ze szkola naukowa jest zjawiskiem o charakterze
procesualnym — ciggtym i skonczonym: powstaje, trwa i zanika w okre§lonym
czasie, a W jej rozwoju mozna zauwazyC pewne etapy zwigzane z formowa-
niem si¢ osobowosci mistrza, ale przede wszystkim wtasciwosciami zespotu i sa-
mej szkoty. Pierwszym z elementow jest dobor i ksztatcenie uczniow. Przyjmuje
si¢, ze liczba wychowankow mistrza nie przekracza zazwyczaj kilkunastu oséb.
Przy czym oddzialywanie szkoty jest szersze (Muszynski, 1995, s. 64). W przy-
padku dziatalnosci Naukowej Szkoty Badan Kultury i O$wiaty Pogranicza mozna
wyrozni¢ dwa okresy zwiazane z doborem i rozwojem kadry naukowej. W pierw-
szym etapie wspotpraca ograniczata si¢ do 10 osob, a drugi, znaczacy wzrost
nastgpit w roku 1999, gdy do prac Zespotu wiaczyto si¢ siedem kolejnych osob.
Tu warto odnies¢ si¢ do rozwoju kadry kierowanego przez Profesora Tadeusza
Lewowickiego Zespotu. W latach 1993— 2022 jedna osoba uzyskata tytul pro-
fesora nauk humanistycznych, dwie osoby — tytut profesora nauk spolecznych,
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siedem os6b — stopien naukowy doktora habilitowanego nauk humanistycznych/
spolecznych w zakresie pedagogiki oraz dwanascie osob — stopien naukowy dok-
tora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki.

Dominujagcym watkiem podejmowanych studiéow i badan staty si¢ zagad-
nienia najpierw edukacji wielokulturowej, a potem edukacji migdzykulturowe;.
Uwage badaczy skupiaty srodowiska wychowawcze (rodzina, szkota, spotecz-
nos$ci lokalne, koscioty réznych wyznan), problemy polityki spotecznej i o§wia-
towej, socjalizacji i ksztattowania tozsamosci, pracy nauczyciela w warunkach
wielokulturowosci oraz spolecznych uwarunkowan edukacji migdzykulturowe;.

3. Miejsce

Migjsce jest czynnikiem istotnym w przypadku omawianej Cieszynskiej
Szkoty Badan Kultury i Oswiaty Pogranicza. Pogranicze polsko-czeskie jest
przyktadem pogranicza starego, charakteryzujacego sie:

— okreslonym terytorium, dajacym si¢ wyznaczy¢ przestrzennie,

— historig uksztattowana w rezultacie dtugotrwatych proceséw spotecznych

1 kulturowych,

— wzajemnym przenikaniem kultur,

— brakiem ostrych podziatéw i granic miedzy zbiorowosciami,

— przechodzeniem od sytuacji dominacji kulturowej do akceptacji kultur

podlegtych przez wigkszos¢ i do coraz wyrazniejszej rownosci kulturowe;,

— istotng rolg zroznicowania religijnego,

— plynnym zréznicowaniem ekonomicznym i spotecznym (Babinski, 2001,

s. 77).

Na pograniczu tym, w wyniku dtugotrwatego procesu infiltracji i naktada-
slonej kultury (Chlebowczyk, 1983; Panic, 2015), przy czym aktualnie zwraca
uwage brak ostrych podziatéw i granic miedzy spoteczno$ciami, w dalszym cig-
gu funkcjonujace istotne zréoznicowanie kulturowe, jezykowe, etniczne i religijne
oraz stopniowe przechodzenie do akceptacji kultur i bardziej horyzontalnych niz
wertykalnych relacji miedzykulturowych (Ogrodzka-Mazur, Szafranska, Malach,
Chmura, 2021).

Dziatania naukowe zainicjowano w 1989 roku od podjecia wspolpracy z pol-
skimi srodowiskami o§wiatowymi, funkcjonujacymi w czeskiej czesci potudnio-
wego pogranicza (na Zaolziu) oraz przeprowadzenia pierwszych zespotowych ba-
dan diagnostycznych wsrod ucznidow uczeszczajacych do szkot podstawowych
z polskim jezykiem nauczania. Plonem tych poczynan byly opracowania — opa-
trzone statym logo autorstwa Profesora — przedstawiajace m.in. probe diagnozy
osobowosci, hierarchie wartos$ci i1 plany zyciowe, a takze uwarunkowania drog
zyciowych dzieci i mtodziezy z Zaolzia, spoteczne funkcjonowanie mlodziezy
i problemy edukacji na pograniczu polsko-czechostowackim, a p6zniej polsko-
-czeskim. Publikacje te zapoczatkowaty wydawanie od 1992 roku serii ,,Edukacja
Migdzykulturowa”, ktora aktualnie liczy 93 tomy. W pracach tych kategoria
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»pogranicza” traktowana byta i jest nadal w bachtinowskim ujeciu — jako pogra-
nicze kultur, spotecznosci, wyznan (a nie gldownie — chociaz takze — pogranicze
panstw i narodéw). Dominujacym watkiem staty si¢ zagadnienia najpierw eduka-
cji wielokulturowej, a potem edukacji migdzykulturowe;.

4. Samoswiadomos¢

Poczucie odrebnosci od przedstawicieli innych orientacji w danej dyscyplinie
i $wiadomos¢ jednos$ci zespotu to czynnik mobilizujacy do podejmowania wspol-
nych zadan badawczych i organizacyjnych. Waznymi dziataniami majacymi cha-
rakter integrujacy srodowisko 1 wzmacniajgcymi poczucie wspolnotowosci byty
przywolane wczesniej comiesieczne seminaria naukowe, organizowanie konfe-
rencji, opracowywanie zespotowych badan realizowanych w Polsce 1 za granica,
opracowywanie i realizowanie projektow badawczych, ale réwniez wspolne wy-
jazdy na konferencje, jak i spotkania towarzyskie organizowane po zakonczeniu
roku akademickiego czy z okazji $wiagt Bozego Narodzenia.

Dziatalno$¢ naukowo-badawcza Szkoly nie ogranicza si¢ tylko do pograni-
cza polsko-czeskiego. Od samego poczatku jej istnienia pracownicy uczestnicza
w wyjazdowych seminariach naukowych, konferencjach w kraju i za granica.
Odbywaja staze naukowe m.in. w Australii, Austrii, Francji, Hiszpanii, Portugalii,
Republice Czeskiej, Rosji, Stowacji, Ukrainie, USA, jak i liczne staze dydaktycz-
ne w ramach Programu Unii Europejskiej Socrates/Erasmus.

Cykliczne konferencje nt. Edukacja Miedzykulturowa w Polsce 1 na §wie-
cie organizowane sg od 1993 roku. Konferencje te, od 2009 roku realizowane
przy wspédhtudziale Stowarzyszenia Wspierania Edukacji Miedzykulturowej, po-
$wiecone sg problematyce edukacji wielo- i miedzykulturowej. Pierwsze tego
typu spotkanie pt. Osobowos¢ i plany zyciowe dzieci z Zaolzia zorganizowano
w 1993 roku w Czeskim Cieszynie, wspodlnie z Polskim Zwiazkiem Kulturalno-
Oswiatowym. W latach 1993-2022 odbyto si¢ tacznie 26 migdzynarodowych
konferencji naukowych, w ktorych uczestniczyli i nadal uczestniczg — obok pra-
cownikow Zaktadu/Katedry — réwniez cztonkowie innych osrodkow akademic-
kich (m.in. z Biategostoku, Bydgoszczy, Gdanska, Krakowa, Opola, Poznania,
Torunia, Warszawy, Zielonej Gory) i spoza naszego kraju (m.in. z Ukrainy,
Republiki Czeskiej, Stowacji), skupieni w powotanej z inicjatywy Profesora
Lewowickiego w 1994 roku Federacji Spotecznych Zespotow Badan Kultury
i Oswiaty Pogranicza, a od roku 2004 — w Zespole (Sekeji) Pedagogiki Kultury
i Edukacji Migdzykulturowej przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN.
Dotyczyty one m.in. takich kwestii, jak: Edukacja i problemy pogranicza, Ustron
— Cieszyn — Czeski Cieszyn, 18—19.09.1996; Edukacja miedzykulturowa w Polsce
i na swiecie, Ustron — Cieszyn, 12—14.10.1998; Kwestie wyznaniowe w spoteczno-
Sciach wielokulturowych (stereotypy, problemy edukacyjne, wspolczesne wyzwa-
nia spoteczne), Ustron — Jaszowiec, 23-24.10.2001; Jezyk, komunikacja i eduka-
cja w spotecznosciach wielokulturowych, Wista, 21-22.10.2003; Polityka spotecz-
na i oswiatowa a edukacja miedzykulturowa, Ustron — Jaszowiec, 10—12.10.2005;
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Pedagogika miedzykulturowa wobec wykluczenia spotecznego i edukacyjnego,
Cieszyn — Ustron-Jaszowiec, 18-20.10.2010; Kultura w edukacji miedzykulturo-
wej, Cieszyn — Ustron-Zawodzie, 24-26.09.2012; Teoria i praktyka badan mie-
dzykulturowych. Dylematy metodologiczne, Cieszyn — Ustron 08-10.06.2015;
Edukacja miedzykulturowa w Polsce i na swiecie: 30 lat doswiadczen — problemy
— perspektywy, Cieszyn — Ustron, 4—5.06.2019; Tozsamos¢, kondycja i powinnosci
pedagogiki miedzykulturowej — tradycja i wspotczesnosc, Ustron, 26—28.06.2022.

W ramach dziatalnosci naukowej Szkoly w latach 20032022 zrealizowa-
no réwniez 14 indywidualnych projektow badawczych finansowanych przez
MNiSW, KBN i NCN oraz 18 projektow migdzynarodowych pozyskanych z fun-
duszéw europejskich.

Poszerzeniem dzialalnosci naukowej badaczy, reprezentantow rdéznych
osrodkoéw naukowych w kraju, jest zainicjowanie przez cieszynski osrodek aka-
demicki w 2007 roku funkcjonowania Stowarzyszenia Wspierania Edukacji
Migdzykulturowe;j. Jego celem jest rozwdj polskiej mysli naukowej w dziedzinie
pedagogiki miedzykulturowej oraz realizacja badan naukowych i inicjatyw edu-
kacyjnych majacych zwigzek z pedagogika miedzykulturows i edukacja w wa-
runkach zréznicowania kulturowego.

5. Rdzen ideowy

Jednym z zatozen szkol naukowych jest podzielanie pewnego wspdlne-
go rdzenia ideowego, ktory stanowi istot¢ przyjmowanych zalozen teoretycz-
nych (Muszynski, 1995, s. 64). Szczegoélne znaczenie dla prowadzonych stu-
diow i1 badan migdzykulturowych ma opracowana przez T. Lewowickiego
Teoria Zachowan Tozsamosciowych (TZT) (Lewowicki, 1994; 1995a, 1995b),
stanowigca wazna perspektywe w poszukiwaniu prawidtowosci warunku-
jacych ksztattowanie si¢ poczucia tozsamosci jednostek 1 grup w zmieniaja-
cych si¢ warunkach pogranicza (pograniczy). Wyrdznione obszary (elementy)
tozsamosci: pierwszy — obejmujacy losy historyczne, identyfikacje z okreslo-
nym terytorium i grupg spoteczng, drugi — wyznaczany odrebnoscig kultury,
jezyka, przekazu tradycji oraz wiedzy o dorobku duchowym i materialnym da-
nej spotecznosci, trzeci — kojarzony ze swoista genealogia historyczna i swo-
istymi cechami grupy (grup) oraz funkcjonujacymi w niej stereotypami, czwar-
ty — dotyczacy kondycji gospodarczo-ekonomicznej, standardow zycia grupy
(grup), piaty — zwigzany z potrzebami, celami zyciowymi i preferencjami ak-
sjologicznymi oraz szésty — uwzgledniajacy kontekst polityczny, $wiatopogla-
dowy, spoteczny i gospodarczy — staja si¢ istotnymi wyznacznikami zachowan
tozsamosciowych i odpowiednich orientacji warto$ciujgcych, mogacymi sta-
nowi¢ podstawy do wypracowania oferty (ofert) edukacyjnych, adresowanych
do srodowisk wielokulturowych. Teoria ta byla i jest nadal wykorzystywana
do interpretacji wynikdéw badan zespotowych i indywidualnych pracownikow
Zakladu/Katedry, jak rowniez przez innych badaczy zagadnien edukacji wielo-
i migdzykulturowe;.
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6. Rdzen metodologiczny

Poczynania badaczy skupionych w Cieszynskiej Naukowej Szkole Badan
Kultury i Os$wiaty Pogranicza koncentrujg si¢ na zespolowych badaniach nauko-
wych, dotyczacych spotecznych, pedagogicznych i kulturowych uwarunkowan roz-
woju i wychowania dzieci, mtodziezy i dorostych zyjacych w srodowiskach zrozni-
cowanych kulturowo, kwestii przemian spoteczno-cywilizacyjnych, edukacji szkol-
nej, probleméw ksztattowania sie tozsamosci, teorii i modeli badan miedzykulturo-
wych, a takze przygotowania nauczycieli i pedagogéw do pracy w spotecznosciach
wielokulturowych oraz realizowania europejskiego wymiaru edukacji miedzy-
kulturowej. Obszarem szczegolnych zainteresowan naukowych Szkoty sa zagad-
nienia Pogranicza oraz edukacji wielo- 1 migdzykulturowej, podejmowane w ze-
spotowych, interdyscyplinarnych badaniach naukowych nt. Spofecznych, peda-
gogicznych i kulturowych uwarunkowan rozwoju i wychowania dzieci i mitodzie-
zy na Pograniczu. W badaniach tych uczestniczyli i nadal uczestnicza — obok
pracownikéw Uniwersytetu Slaskiego — rowniez cztonkowie innych osrodkow
akademickich (m.in. z Bialegostoku, Bydgoszczy, Gdanska, Krakowa, Opola,
Poznania, Torunia, Warszawy, Zielonej Gory), skupieni w powotanej z inicjatywy
T. Lewowickiego w 1994 roku — Federacji Spotecznych Zespotéw Badan Kultury
1 O$wiaty Pogranicza, a od roku 2004 — w Sekcji Pedagogiki Kultury i Edukacji
Miedzykulturowej Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN. Przywotana m.in. Teoria
Zachowan Tozsamosciowych opracowana przez T. Lewowickiego jest od wie-
lu lat z powodzeniem wykorzystywana przez wielu badaczy mi¢dzykulturowych
m.in. do konstruowania metodologii badan oraz interpretacji uzyskanych wynikow.

Problematyka wielokulturowos$ci oraz edukacji migdzykulturowej promowa-
na jest przez pracownikow Szkoly w cyklicznych wyktadach dla studentéw stu-
diow podyplomowych Zintegrowana Edukacja Wczesnoszkolna i Wychowanie
Przedszkolne (od 2002 roku), studiow podyplomowych dla nauczycieli w zakresie
ICT, jezykow obeych i nauczania przedmiotu Wychowanie do zycia w rodzinie oraz
Terapia Pedagogiczna (2007-2008); dla studentow Uniwersytetu Trzeciego Wieku
(od roku 2004); dla studentow i pracownikéw El Camino College w Los Angeles
— California, USA (2004-2009) — realizowanych rowniez z wykorzystaniem statych
kontaktéw on-line w ramach przedmiotu Komunikacja w spotecznosciach wielo-
kulturowych i eksperymentalnego projektu badawczego Global Education Through
Technology (GETT); dla studentéw i pracownikéw Uniwersytetu Ostrawskiego
w Czechach (od 2006 roku) oraz Centre de Formation Pedagogique w Cambrai
— Francja (2004) w ramach Programéw Unii Europejskiej Socrates/Erasmus.
Zajmuje rdwniez wiodgce miejsce w tematyce prac magisterskich i licencjackich,
przygotowywanych pod kierunkiem naukowym pracownikow Szkoty.

7. Pisma, style i Swiatopoglady

Oprocz opisanych powyzej czynnikow na proces ksztattowania si¢ szkoty
naukowej oddziatujg rowniez czynniki dodatkowe, takie jak na przyktad mozli-
wos¢ wydawania czasopisma, ktore reprezentuje przyjmowane zatozenia ideowe
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1 metodologiczne. Takie dzialania zostaly podjete w roku 2011, gdy pracownicy
Szkoty zainicjowali uruchomienie rocznika ,,Edukacja Migdzykulturowa”, ktore-
go pierwszy numer ukazat si¢ rok poézniej. Czasopismo stanowi migdzynarodowe
forum naukowe, sprzyjajace rozwijaniu nauk pedagogicznych i upowszechnia-
niu pedagogiki miedzykulturowej, umozliwiajac tym samym przedstawicielom
wielu specjalnosci pedagogicznych i reprezentantom innych dyscyplin dziele-
nie si¢ swymi osiggni¢ciami oraz nawigzanie wspotpracy i wymiany doswiad-
czen. Aktualnie kwartalnik jest w petni publikowany na licencji Open Access
i znajduje si¢ w wykazie punktowanych czasopism MEN z przyznana liczba
100 pkt (Ogrodzka-Mazur, 2012).

Czlonkowie Szkoty inicjujg takze dziatania w zakresie praktyki edukacyjnej,

obejmujace:

— wprowadzenie do programu studiow od 2002 roku — na kierunku pedago-
gika — przedmiotu edukacja wielo- i miedzykulturowa (aktualnie podstawy
edukacji wielo- 1 migdzykulturowej (studia pierwszego stopnia), eduka-
cja wielo- i miedzykulturowa z metodyka (studia drugiego stopnia) oraz
przedmiotdéw: kwestie wyznaniowe w spotecznoséciach wielokulturowych,
komunikacja codzienna w edukacji, socjalizacja i wychowanie w spotecz-
nosciach wielokulturowych; edukacja szkolna w spolecznosciach wielo-
kulturowych (studia pierwszego stopnia); spoteczno-kulturowe konteksty
edukacji, projektowanie dziatan edukacyjnych kreujacych jednostki (stu-
dia drugiego stopnia),

— powotanie w 2004 roku studenckiego Kota Naukowego Edukacji Miedzy-
kulturowej, ktorego dzialalno$¢ przyczynia si¢ do aktywizacji §rodowi-
ska akademickiego Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie.
Cztonkowie Kota uczestniczg w pracach badawczych Zaktadu Pedagogiki
Ogolnej, propaguja kwestie edukacji miedzykulturowej wsrod studentow,
dzieci i mtodziezy w swoich srodowiskach lokalnych, podejmuja dziata-
nia edukacyjne (terapeutyczne i interwencyjne) na rzecz nadania rangi
Innemu i1 wsparcia jednostki w nabywaniu tozsamos$ci wlasnej i spotecz-
nej. Wymiernymi efektami pracy Kota sa: teksty naukowe studentéw pu-
blikowane w kraju i za granicg; organizowane konferencje naukowe (tacz-
nie od 2005 roku odbylo si¢ 20 cyklicznych konferencji na temat Poznaj
Innego, potaczonych z warsztatami dla dzieci, mtodziezy i studentow);
wspotpraca ze studenckimi kotami naukowymi innych osrodkéw akade-
mickich, stowarzyszeniami, placdéwkami oswiatowymi w kraju i za grani-
ca, m.in. z El Camino College w Torrance (Kaliformia USA) (od 2005 roku),
z Uniwersytetem Ostrawskim (od 2006 roku), Centrum Pedagogicznym dla
Polskiego Szkolnictwa Narodowosciowego w Republice Czeskiej (od roku
2006). Waznym osiggnicciem studentow dziatajacych w Kole jest otrzy-
manie stypendiow Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego za osiggni¢cia
w nauce, dziatalno$¢ organizacyjna i naukowa (od 2005 roku stypendia
uzyskato 8 studentek, cztonkin Kota).
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KONKLUZIJE

Trzydziestoletni dorobek teoretyczny, wyniki badan i do§wiadczenia prak-
tyczne Szkoty, jak rowniez pozostatych polskich osrodkéw naukowych zajmu-
jacych si¢ problematyka edukacji wielo- i migdzykulturowej? staly si¢ podstawa
do opracowania syntezy zawierajacej zarys pedagogiki miedzykulturowej jako
dyscypliny nauk pedagogicznych. Sktadnikami tej dyscypliny sa:

— klarownie zarysowana koncepcja edukacji miedzykulturowej i dotyczace-

go tego obszaru edukacji rozumienia pedagogiki;

— w ramach refleksji i praktyki edukacyjnej uzywany jest stosunkowo pre-
cyzyjnie okreslony jezyk, inaczej mowiagc — sie¢ pojec. Czgs¢ poje¢ — jak
zwykle w humanistyce — zaczerpnigta zostata z innych dyscyplin, cz¢$é¢
ma nadane znaczenie wlasciwe edukacji i pedagogice mi¢dzykulturowe;j;

— rowniez do$¢ wyraznie okreslony zostal obszar zainteresowan, pola
i przedmioty badan. Znajduje to odzwierciedlenie w licznych publi-
kacjach. Podkresli¢ przy tym nalezy interdyscyplinarno$¢ pedagogiki
migdzykulturowej;

— odwotujac si¢ do pokrewnych dyscyplin humanistyki, korzysta si¢ z sze-
rokiego zakresu metod, technik i narzedzi badan — zaréwno badan ilo-
sciowych, jak i jakosciowych. Zgromadzony zostal duzy zas6b wynikéw
badan;

— poczynania badawcze i strukturalne ukierunkowane sg licznymi teoria-
mi z zakresu nauk spotecznych. Pedagogika miedzykulturowa dysponu-
je — co wydaje si¢ zjawiskiem nieczgstym w pedagogice — wlasnymi ory-
ginalnymi propozycjami teoretycznymi. Przyktadem sg Teoria Zachowan
Tozsamosciowych (TZT) i Teoria Wielozakresowej i Wielowymiarowej
Tozsamosci (TWiWT) — w ujeciu Jerzego Nikitorowicza. Propozycje
te znalazly zastosowanie juz w wielu badaniach, postuzyty do konstru-
owania metodologii badan, zostaly wykorzystane przy interpretacjach
wynikow;

— historyczny i wspotczesny dorobek edukacji wielokulturowej i edukacji
migdzykulturowej ma ujecia porownawcze 1 ujgcia stanowiace syntezy
wczesniejszych dokonan. Pedagogika miedzykulturowa ma swoje korze-
nie, dzieje 1 caloSciowe przedstawienia wczesniejszych etapéw. Mozna po-
wiedziec¢, ze — zgodnie z dobrg tradycjg humanistyki — ma pami¢¢ o dorob-
ku poprzednich pokolen i poddaje ten dorobek krytycznej analizie;

% Sa to o$rodki naukowe prowadzace badania na pograniczu polsko-biatorusko-litewsko-ukrainskim (ze-
spot Jerzego Nikitorowicza) i pograniczu polsko-niemiecko-czesko-stowackim na Slasku Opolskim (zespot Ze-
nona Jasinskiego). Rezultaty dzialalno$ci naukowo-badawczej tych osrodkow przedstawione sg m.in. w ponad
50 publikacjach przygotowanych przez Katedr¢ Edukacji Migdzykulturowej Wydzialu Nauk o Edukacji Uniwer-
sytetu w Biatymstoku oraz w ponad 40 pracach wydanych przez Instytut Nauk Pedagogicznych Wydziatu Nauk
Spotecznych Uniwersytetu Opolskiego.
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— $rodowisko uprawiajace pedagogike miedzykulturows jest juz dos¢ dobrze
zorganizowane instytucjonalnie. Wielkim walorem pozostaje integracja
i Scista wspotpraca badaczy z wielu osrodkow akademickich. Wskaza¢ na-
lezy na tradycje wspodlnych dzialan w Spolecznym Zespole Badan Kultury
i Oswiaty Pogranicza, potem w ramach Zespotu Pedagogiki Kultury
i Edukacji Miedzykulturowej PAN oraz Stowarzyszenia Wspierania
Edukacji Miedzykulturowe;j;

— wyrazne i wielostronne sg powiazania teorii (teoretykow i badaczy) z prak-
tyka o$wiatowa. Pedagogika miedzykulturowa spetnia funkcje wiasciwe
naukom, ktére generujg rozne zastosowania praktyczne. Potrzeby spotecz-
ne wydaja si¢ mocno oddzialywaé na zywotnos¢ — zakres, kierunki i me-
tody badan — pedagogiki miedzykulturowe;j’.
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From a research group to a science school. The Cieszyn Research School for
Borderland Culture and Education
Summary

Aim: The study is aimed at outlining the functioning of the Cieszyn Research
School for Borderland Culture and Education, founded and developed over the
last three decades by Professor Tadeusz Lewowicki at the University of Silesia
in Katowice, Faculty of Ethnology and Educational Sciences (currently: Faculty
of Art and Educational Science).

Methods: The School’s activity was described on the basis of the concept
of distinguishing and estimating seven factors/phenomena attributed to a scientif-
ic school — genealogy, time, place, self-awareness, ideological core, methodolog-
ical core and writings, styles and worldviews, developed by Zbystaw Muszynski.

Results: The article synthetically presents the results of team research initi-
ated in 1989 in the Polish-Czech borderland in Cieszyn Silesia. The researchers
focused on educational environments (family, school, local communities, church-
es of various denominations), problems of social and educational policy, social-
ization and identity formation, teacher’s work in multicultural conditions and so-
cial conditions of intercultural education. The result of these undertakings is the
series “Edukacja Interkulturowa /Intercultural Education/”, published since 1992,
which currently comprises 95 volumes.

Conclusions: Over thirty years of theoretical achievements, research results
and practical experience of the Cieszyn Research School for Borderland Culture
and Education, as well as of other Polish research centers dealing with the issues
of multi- and intercultural education, became the basis for developing a synthesis
containing the outline of intercultural pedagogy — as a discipline of educational
science.

Keywords: research into borderland culture and education, Polish-Czech bor-
derland, scientific school, Tadeusz Lewowicki.
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WPROWADZENIE

Sprawom spotecznosci zyjacych w regionach pogranicznych, a przede
wszystkim pogranicza polsko-czeskiego, poswigcono wiele prac przygotowy-
wanych przez Spoteczny Zespo6t Badan Kultury i O$wiaty Pogranicza, funk-
cjonujacy na Wydziale Sztuki i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego
w Cieszynie'. Sg one zapisem okresu waznych transformacji ustrojowych
1 spotecznych zachodzacych w Polsce i Republice Czeskiej. Korzeni zmian,
zapoczatkowanych w roku 1989, kiedy to Polska i Republika Czeska sta-
ly si¢ krajami demokratycznymi, opartymi na gospodarce wolnorynkowej,
pluralizmie politycznym i kulturowym, mozemy doszukiwaé si¢ juz od lat
powojennych. Wprowadzenie w obu krajach po II wojnie $wiatowej systemu

! Dotychczas ukazaly si¢ 93 tomy prac z serii ,,Edukacja Migdzykulturowa” przygotowanych przez Spo-
teczny Zespot Badan O$wiaty i Kultury Pogranicza oraz Zaktad i Katedr¢ Pedagogiki Ogolnej Uniwersytetu
Slaskiego, Wydziatu Etnologii (aktualnie Sztuki) i Nauk o Edukacji w Cieszynie, kierowany przez prof. zw.
dr hab. Tadeusza Lewowickiego. Podejmowane sa w nich m.in. kwestie aksjologicznego wymiaru socjalizacji
i wychowania w rodzinie i szkole, jego zwiazku z rozwojem i ksztaltowaniem (si¢) tozsamosci dzieci, mtodziezy
i dorostych, matzenstw mieszanych narodowosciowo i/lub wyznaniowo, ciagloséci i zmiany mig¢dzypokolenio-
wego przekazu jezyka, tradycji i dziedzictwa kulturowego, dialogu migdzykulturowego oraz przemian wspot-
czesnej rodziny i szkoty warunkowanych procesami integracji i globalizacji.
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socjalistycznego (z aspiracjami komunistycznymi) bylo oparte na podstawach
autorytarnych i sprzecznych z obowigzujacymi wcezesniej w obu krajach sys-
temami i uznanymi normami spotecznymi. Wiele ze zdarzen, ktore nastapity
przed 1989 rokiem, byto bardzo istotnych dla zmian, ktére zachodzily w la-
tach nastepnych.

Wspolczesnie Rzeczpospolita Polska i Republika Czeska to kraje potozone
w Europie Srodkowo-Wschodniej. W obu obowigzuje system demokracji par-
lamentarnej. Pomimo réznic w wielko$ci powierzchni i liczbie ludnos$ci oba
kraje wykazuja si¢ duzym podobienstwem, gtéwnie ze wzgledu na bliskie po-
lozenie i podobna historie, wynikajaca z geopolitycznego potozenia i wspol-
nych losoéw spoteczenstw, ktore poddawane byty podobnym doswiadczeniom
dziejowym i zyciowym — poczynajac od okresu zaborow, przez I i II wojne
$wiatowa, a na przymusowym wprowadzeniu ustroju socjalistycznego i znale-
zieniu si¢ w strefie wplywow ZSRR konczac.

Polska i Republika Czeska od 1989 roku w pelni odzyskaty niepodlegtos¢
ustrojowa i w zwigzku z tym faktem od tego momentu rozpoczyna si¢ w obu
krajach okres intensywnych zmian politycznych, spoteczno-gospodarczych
i kulturowych. W Polsce stalo si¢ to dzigki porozumieniom ,,0kragtego sto-
hu”, natomiast w Republice Czeskiej — w wyniku ,,aksamitnej rewolucji”.
Dokonujaca si¢ wowczas wieloptaszczyznowa transformacja spowodowata
rowniez zmiany w mysleniu o roli i funkcji 6wczesnej kultury i o§wiaty, w tym
oswiaty dla grup mniejszo$ciowych.

O funkcjonowaniu o$wiaty dla grupy mniejszosciowej decyduje szereg
czynnikow, a najbardziej istotnym wydaje si¢ by¢ rozwoj demograficzny gru-
py mniejszo$ciowej. Nie bez znaczenia sg takze postepujace procesy asymila-
cyjne, te zachodzace w sposob naturalny, bez ukrytej — miejmy nadzieje — po-
lityki panstwa. W drugiej potowie XX wieku spadek liczby polskich szkot
w owczesnej Czechostowacji byl spowodowany asymilacjg naturalng, utrud-
nieniami w kontaktach z macierza, brakiem mozliwosci artykulowania proble-
mow polskiego szkolnictwa na forum publicznym, a zwlaszcza przeksztalce-
niami strukturalnymi w systemie szkolnictwa czechostowackiego.

W nowej sytuacji geopolitycznej — po aksamitnej rewolucji, po akcesji
do Unii Europejskiej — przyczyny z ubieglego wieku nie powinny mie¢ miej-
sca. Coraz czg$ciej panstwa europejskie prowadza polityke wielokulturowo-
$ci. Jest ona realizowana gtdwnie na terenach zréznicowanych kulturowo jako
wyraz szacunku dla innego cztowieka, dla ludzi pochodzacych z innej kultury,
reprezentujagcych inne wyznanie, inng religie, ras¢. Nie oznacza to, ze trze-
ba si¢ wyrzec swojej tradycji i sta¢ si¢ podobnym do wigkszosci. Wregez prze-
ciwnie — kazdy powinien mie¢ szans¢ zachowania swojej tozsamos$ci naro-
dowej, jezyka czy religii. Temu stuzy edukacja w jezyku narodowym. Z tej
mozliwosci korzystaja osoby — uczniowie — nalezacy do polskiej mniejszosci
narodowej zyjacej w Republice Czeskie;.
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POLSKA MNIEJSZOSC NARODOWA W REPUBLICE CZESKIE]

W czeskim prawie w Ustawie o prawach cztonkéw mniejszosci narodowych
z dnia 10 lipca 2001 roku (Zdkon o pravech prislusnikii..., 2001) dosy¢ obszer-
nie zdefiniowano mniejszo$ci narodowe. W § 2. ust. 1. zapisano, iz mniejszos¢
narodowa to wspolnota obywateli Republiki Czeskiej mieszkajacych w obecnej
Republice Czeskiej, réznigcych si¢ od innych obywateli zwykle wspolnym po-
chodzeniem etnicznym, jezykiem, kultura i tradycjami, ktorzy tworza liczebnie
mniejszo$¢ obywateli i jednocze$nie przejawiajg wolg bycia uznanym za mniej-
szo$¢ narodowa w celu wspolnych dzialan na rzecz zachowania i rozwoju wiasnej
tozsamosci, jezyka, kultury i jednoczesnie w celu wyrazenia i ochrony intere-
sow ich wspolnoty, ktdra zostata historycznie wytworzona. W ustawie zaakcen-
towano prawo kazdej osoby do swobodnego decydowania o wtasnej narodowosci
i przynaleznosci do mniejszo$ci narodowe;j.

Polacy mieszkajacy w Czechach sg jedng sposrod 14 narodowosci majacych
w Czechach status mniejszosci narodowych. Oprécz polskiej w sg to mniej-
szosci: bialoruska, butgarska, chorwacka, niemiecka, romska, rusinska, ruska,
grecka, stowacka, serbska, ukrainska, wegierska 1 wietnamska. Za trzy naj-
liczniejsze mniejszosci uznaje si¢ polska, stowacka i ukrainskg. Jako czwarta
pod tym wzgledem wymienia si¢ mniejszos¢ wietnamska. Jednak tylko polska
mniejszo$¢ narodowa ma w pelni zorganizowane szkolnictwo we wilasnym je-
zyku narodowym.

Dane ze Spisu Powszechnego przeprowadzonego w Czechach w 2021 roku
wskazuja, iz 38 218 0sdb ma jedng narodowos¢ — polska, lub dwie narodowosci
—w tym polska (Obyvatelstvo podle vybranych narodnosti, 2021). 1 chociaz liczba
0sob deklarujacych polska narodowos¢ od poprzedniego spisu ulegta zmniejsze-
niu, to duzo wigksza liczba oséb wskazuje jezyk polski jako swoj jezyk ojczysty.
W spisie z 2021 roku bylo to 49 669 0sob (w tym osoby, ktore podaty wiecej niz
jeden jezyk ojczysty) (Obyvatelstvo podle vybraného materského jazyka, 2021).

PRAWNE PODSTAWY FUNKCJONOWANIA POLSKIEGO
SZKOLNICTWA W REPUBLICE CZESKIEJ

Szkolnictwo narodowosciowe w Republice Czeskiej funkcjonuje zgodnie
z czeskimi regulacjami prawnymi. Ministerstwo Edukacji, Mtodziezy i Sportu
odpowiada za zintegrowang polityke edukacyjng panstwa, opracowujac dtugo-
terminowe strategie ksztalcenia i rozwoju systemu edukacji. Wtadze regional-
ne odpowiadaja za edukacje na swym terenie, opracowuja — zgodnie z celami
ogblnokrajowymi — dlugoterminowe strategie dla swego regionu oraz zakta-
daja 1 prowadza szkoty s$rednie II stopnia i wyzsze szkoty zawodowe. Gminy
odpowiadajg za ksztatcenie obowigzkowe. Zaktadaja i prowadza przedszkola
i szkoty powszechne. W imieniu gminy zadania te wykonuje na ogo6t Komisja ds.
Ksztalcenia i Wychowania (Komise pro vychovu a vzdélavani).
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Prawo do ksztalcenia w swoim jezyku ojczystym okre§la przyjeta
w 1992 roku czeska konstytucja i ustawa o szkolnictwie przyjeta przez komuni-
styczny parlament w roku 1984, z poprawkami z roku 1990.

W Republice Czeskiej warunki powstania przedszkoli, szkét podstawo-
wych i srednich reguluje Ustawa szkolna nr 561/2004 o edukacji przedszkol-
nej, podstawowej, Sredniej, wyzszej zawodowej i innej edukacji (Zakon o pred-
Skolnim..., 2004). Wszystkie szkoty od 1 stycznia 2003 roku maja osobowo$¢
prawna. Dyrektorom szkot przekazano pelng odpowiedzialno$¢ za jakos¢ pro-
cesu dydaktycznego, zarzadzanie finansami szkol, zatrudnianie i zwalnia-
nie nauczycieli oraz relacje ze spotecznoscia lokalng i ogotem spoteczenstwa.
Zgodnie z przepisami organ zalozycielski szkoty jest zobowiazany utworzy¢
rade szkolty (Skolska rada), ktora umozliwia rodzicom, uczniom, kadrze oraz
przedstawicielom spoleczenstwa uczestnictwo w zarzadzaniu szkota.

Prawo do ksztatcenia cztonkom mniejszosci narodowych w ich jezyku za-
pewnia konstytucja, a takze szereg innych dokumentow. Jednym z nich jest
Ustawa o prawach cztonkéw mniejszosci narodowych w Republice Czeskiej
z 10 lipca 2001 roku. Zdefiniowano w niej poj¢cie mniejszosci narodowej
i cztonka mniejszosci narodowej, okreslono prawa cztonkdéw mniejszosci, mig-
dzy innymi prawo do ksztalcenia w jezyku mniejszo$ci narodowe;.

Sposdb realizacji prawa do wychowywania i ksztalcenia w swoim je-
zyku ojczystym w szkotach i placowkach przedszkolnych i1 szkolnych musi
uwzglednia¢ spetnienie warunkéw okreslonych w odrgbnych przepisach prawa.
Przywolana wczes$niej Ustawa z 10 lipca 2001 roku gwarantuje obywatelom
nalezagcym do mniejszo$ci narodowych lub etnicznych — na zasadach okreslo-
nych w ustawie — rowniez prawo do: stowarzyszania si¢ cztonkow mniejszo$ci
narodowych, uczestniczenia w rozwigzywaniu spraw dotyczacych mniejszosci
narodowych, uzywania imienia i nazwiska w jezyku mniejszo$ci narodowe;j,
wielojezycznych nazw i oznaczen, korzystania z jezyka mniejszo$ci narodowej
w kontaktach urzedowych i przed sadami, korzystania z jezyka mniejszos$ci na-
rodowej w sprawach wyborczych, rozwoju kultury cztonkéw mniejszosci naro-
dowych oraz prawo do rozpowszechniania i przyjmowania informacji w jezyku
mniejszosci narodowe;.

Kolejnym dokumentem regulujacym ksztatcenie w jezyku mniejszosci na-
rodowej jest przywolywana wczesniej Ustawa szkolna z 2004 roku. Paragraf 13.
dopuszcza ksztalcenie w jezyku mniejszosci narodowej, natomiast paragraf 14.
okresla warunki, jakie powinny by¢ spetnione, aby utworzy¢ klase. Okreslono
minimalng liczb¢ dzieci w szkotach podstawowych (10 uczniéw)® i przed-
szkolach (8 dzieci) (Zakon o predskolnim..., 2004). W szkole sredniej dopusz-
czona jest mozliwo$¢ powstania klasy z jezykiem wyktadowym mniejszo$ci

2 W szkotach mniejszosciowych minimalna liczba ucznidéw w klasach w szkole $redniej wynosi
12 uczniow, podczas gdy w szkotach czeskich 17. W zwiazku z malejaca liczba uczniow w szkotach mniejszo-
Sciowych coraz cze¢sciej pojawiaja si¢ klasy taczone (w jednej klasie ucza si¢ dzieci z réznych rocznikow).
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w sytuacji, gdy zbierze si¢ przynajmniej 15 uczniéw — cztonkéw danej mniej-
szosci. Ustawa z 2004 roku w znacznym stopniu uwzglednita postulaty zgta-
szane przez srodowiska polonijne. Komisja Szkolna Kongresu Polakow w RC
corocznie podejmuje starania, aby uchroni¢ przed zamknigciem polskie klasy
niespetniajace tych limitow.

SIEC SZKOL

Edukacja mniejszosci polskiej w Republice Czeskiej jest ulokowana w dwoch
powiatach — karwinskim oraz frydecko-misteckim. Szkolnictwo z polskim jg-
zykiem nauczania na Zaolziu ma dtugoletnig i chlubng tradycje (Jasinski, 1980;
Zahradnik, 1990; Kania, 1992; Panic, 1992). Funkcjonuje ono na trzech pozio-
mach — 1. przedszkola (dzieci w wieku 3-6 lat), 2. szkoty podstawowe (I sto-
pien: uczniowie w wieku 6-10 lat; II stopien: uczniowie w wieku 11-15 lat) oraz
3. szkoty ponadpodstawowe (gimnazjum, szkoly $rednie: uczniowie w wieku
15-19 lat) (por. tabela 1).

Struktura szkolnictwa mniejszosciowego jest identyczna ze strukturg szkol-
nictwa wigkszosciowego. Funkcjonujg placowki samodzielne — przedszkola
1 szkoly z polskim jezykiem nauczania — a tam, gdzie dzieci i mtodziezy po-
stugujacych si¢ polskim jezykiem jest za mato, aby otworzy¢ odrgbng szkote,
lecz dostatecznie duzo, to tworzy si¢ polskojezyczna klas¢ w szkotach czeskich.

Tabela 1.
Liczba polskich placéwek oSwiatowych oraz przedszkolakéw i uczniow w la-
tach 1990-2020

Rok

1990 2000 2010 2020

Typ placéwek
Liczba Liczba Liczba Liczba Liczba Liczba Liczba
placowek | uczniow | uczniéw | placowek | uczniow | placowek | uczniow

Przedszkola 40 1048 786 33 762 32 856
Szkoty podstawowe 30 3344 2576 25 1630 25 2073
Szkoty ponadpodstawowe 5 758 536 2 488 2 369
Razem 75 5150 3988 60 2880 59 3298

Zrédto: Dane opracowano na podstawie materialéw uzyskanych w Centrum Pedagogicznym dla Polskiego
Szkolnictwa Narodowosciowego w Czeskim Cieszynie: https://www.pctesin.cz/files/download/777-statysty-
ka-przedszkoli-2020-2021.pdf; https:/www.pctesin.cz/files/download/741-statystyka-2020-2021-pl.pdf (do-
step: 3.3.2023).
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Mimo wzrostu liczby dzieci w wieku przedszkolnym i1 uczniéw uczeszceza-
jacych do szkédt podstawowych z polskim jezykiem nauczania w latach 2010—
—2020, przy pozostajacej na tym samym poziomie liczbie placoéwek o§wiatowych,
przyczyn spadku ich liczby w poprzednich dekadach nalezy upatrywa¢ w prze-
ksztatceniach strukturalnych w systemie szkolnictwa czechostowackiego, w wy-
niku ktorych likwidowano szkoty nizej zorganizowane, likwidacji osad polskich
w wyniku szkéd gérniczych w powiecie karwinskim, braku zasadniczych szkét
zawodowych z polskim jezykiem wyktadowym, spadku spotecznej przydatno-
$ci jezyka polskiego w srodowisku czy braku mozliwosci pelnego artykutowania
problemoéw polskiego szkolnictwa na forum publicznym (Jasinski, 2002, s. 127,
Grabowska, Ogrodzka-Mazur, 2010, s. 185-233).

Aktualnie w zakresie szkolnictwa podstawowego mozna wyrozni¢ dwa ro-
dzaje szkot: matoklasowe (I-V) i petnoklasowe (I-1X). Funkcjonuje 13 szkét ma-
loklasowych. W Orlowej-Lutyni i L omnej Dolnej prowadzone sa zajgcia z ucznia-
mi w pojedynczych lokalach klasowych, po dwa oddzialy klasowe sa prowadzone
w Olbrachcicach, Cierlicku, Stonawie Hotkowicach, Milikowie i Koszarzyskach,
a w Czeskim Cieszynie-Sibicy, Bukowcu, Grodku, Nawsiu, Oldrzychowicach,
i Ropicy — w trzech lokalach. Szkot petnoklasowych istnieje 10, ale nie wszystkie
w powiecie karwinskim sg w stanie oblozy¢ kompletng liczbe (9) lokali klaso-
wych. W najtrudniejszej sytuacji sg szkoty w Lutyni Dolnej (5 lokali, 49 uczniow),
Hawierzowie-Btgdowicach (odpowiednio 7 i 79), Suchej Gérnej (8 i 98).

W dziewigciu lokalach prowadza zajecia szkoly w Karwinie Frysztacie
(147 ucznidow), w Gnojniku (153 ucznidéw) i w Wedryni (125 uczniéw). Najbardziej
komfortowe warunki maja szkoty w Czeskim Cieszynie (20 klas, 415 uczniéw),
Jabtonkowie (16 klas, 284 uczniow) oraz w Trzyncu I (15 klas, 222 uczniéw).

Sposrod szkot szczebla ponadpodstawowego od kilku dziesiecioleci na pozycji
lidera plasuje si¢ Polskie Gimnazjum im. Juliusza Stowackiego, realizujagce czte-
roletni program edukacyjny. W siedzibie gtéwnej w Czeskim Cieszynie ksztatci-
to si¢ w roku szkolnym 2022/23 w 12 oddziatach klasowych 314 uczniow. Wcigz
udaje si¢ utrzymaé¢ nauke w jezyku polskim w czeskocieszynskiej Akademii
Handlowej, ktora roéwniez realizuje czteroletni program edukacyjny i prowadzi
klasy z polskim jezykiem nauczania (uczy si¢ w niej 38 uczniow w 4 oddziatach
klasowych).

W roku szkolnym 2022/23 na sie¢ polskiego szkolnictwa na Zaolziu sktada-
ja sie 32 przedszkola, 23 szkoty podstawowe i 2 szkoty $rednie. We wrzesniu pod-
jeto nauke w tych placowkach 2457 uczniow (por. tabela 2.) 1 838 dzieci w wieku
przedszkolnym.
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Tabela 2.
Liczba uczniéw i klas w poszczegélnych typach szkol w roku szkolnym 2022/23
Rok szkolny 2022/2023
Powiat Karwina 20.09.2022
Szkola podstawowa 1 nm m v v klasy Suma
Olbrachcice 9 6 3 6 3 2 27
Czeski Cieszyn —Sibica 9 8 9 10 9 3 45
Orfowa — Lutynia 5 2 3 4 0 1 14
Stonawa Hotkowice 2 3 2 1 3 2 11
Cierlicko 6 11 3 4 5 2 29
Razem: 31 30 20 25 20 10 126
Szkola podstawowa 1 I 1 1Iv VvV VI VII VIII IX Kklasy Suma
Czeski Cieszyn 36 38 40 37 38 53 57 65 51 20 415
Lutynia Dolna 5 5 4 8 6 5 11 0 5 5 49
Hawierzow-Bledowice 9 310 5 8 13 10 10 11 7 79
Sucha Gorna 11 7 5 12 7 18 19 8 11 8 98
Karwina Frysztat 21 21 17 12 19 16 11 13 17 9 147
Razem: 82 74 76 74 78 105 108 96 95 49 788
Powiat Frydek- Mistek
Szkola podstawowa I m o I1v v klasy Suma
Bukowiec 12 10 5 7 8 3 42
Lomna Dolna 4 4 1 2 5 1 16
Grodek 11 7 8 5 8 3 39
Koszarzyska 0 1 6 3 2 2 12
Nawsie 7 7 5 9 9 3 37
Oldrzychowice 4 11 5 7 6 3 33
Ropica 1 10 6 5 7 3 29
Milikow 2 3 5 8 0 2 18
Razem: 41 53 41 46 45 20 226
Szkola podstawowa I Im o I1v v VI VIl viII IX klasy Suma
Trzyniec I 22 13 24 27 28 25 27 32 24 15 222
Bystrzyca 13 18 23 12 15 28 28 23 21 12 181
Gnojnik 14 14 19 17 13 21 24 17 14 9 153
Jabtonkow 28 16 17 12 27 43 49 42 50 16 284
Wedrynia 10 13 16 10 20 9 19 16 12 9 125
Razem: 87 74 99 78 103 126 147 130 121 61 965
I I 1 v v VI VII VIII IX klasy Suma

Razem SP pow. Karwina 113 104 96 99 98 105 108 96 95 59 914
Razem SP pow. Frydek-Mistek 128 127 140 124 148 126 147 130 121 81 1191
SP razem 241 231 236 223 246 231 255 226 216 140 2105
Szkoly Srednie I m mnr 1v I Im ma 1Iv klasy Suma
Gimnazjum Czeski Cieszyn 71 82 8 76 71 82 8 76 12 314
Akademia Handlowa Cz. Cieszyn 10 7 7 14 10 7 7 14 4 38
Razem: 81 8 92 90 81 8 92 90 16 352

Zrédto: Statystyka SP i SS 2022-23. Centrum Pedagogiczne dla Polskiego Szkolnictwa Narodowosciowego
w Czeskim Cieszynie, https:/www.pctesin.cz/files/download/817-statystyka-sp-i-ss-2022-23.pdf (dostep:
3.03.2023).




SZKOLNICTWO Z POLSKIM JEZYKIEM NAUCZANIA W REPUBLICE CZESKIEJ: DOTYCHCZASOWE... 87

KADRA PEDAGOGICZNA

Szczegdlnie waznym ogniwem w funkcjonowaniu szkolnictwa narodowo-
$ciowego jest wyksztalcona kadra nauczycieli. Pedagodzy pracujacy w przed-
szkolach 1 szkotach z polskim jezykiem nauczania sg absolwentami wyzszych
uczelni pedagogicznych w Republice Czeskiej i w Polsce, a dyrektorzy po-
szczegdlnych placowek dbajg o to, aby systematycznie podnosili swoje kwa-
lifikacje zawodowe. Dla potrzeb ksztalcenia, podnoszenia kwalifikacji i do-
skonalenia zawodowego nauczycieli w 1995 roku zostato powotane Centrum
Pedagogiczne dla Polskiego Szkolnictwa Narodowosciowego w Czeskim
Cieszynie, ktore w swojej dziatalno$ci organizacyjnej, metodycznej oraz kultu-
ralno-o$wiatowej jest wspomagane przez Stowarzyszenie ,,Wspolnota Polska”.

Aktywna dziatalno$¢ nauczycieli polskich na Zaolziu, z ktéra mamy wspot-
czeénie do czynienia, ma swoje korzenie w przeszlosci. Na terenie Slaska
Cieszynskiego istniaty trzy zwiazki nauczycielskie, a mianowicie: Towarzystwo
Nauczycieli Polskich (TNP), Towarzystwo Nauczycieli Szkot Uzupetniajacych
oraz Zwiazek Nauczycielstwa Slaska Wschodniego. Najsilniejsza pozycje mia-
o zatozone w 1921 roku TNP, zrzeszajace nauczycieli polskich zatrudnionych
w polskich szkotach ludowych, wydziatlowych oraz $rednich (Kubisz, 1922),
ktore do dnia dzisiejszego skupia nauczycieli z zaolzianskich szkot. Aktualnie
w czeskiej czesci Slaska Cieszynskiego na Zaolziu w Towarzystwie Nauczycieli
Polskich zrzeszonych jest 240 nauczycieli (oprocz nauczycieli emerytow)
(Lewowicki, Szczurek-Boruta, Szafranska, 2017).

Jak wskazuja rezultaty badan prowadzonych m.in. przez Aling Szczurek-
Borute, nauczyciele na Zaolziu zyja i funkcjonuja w specyficznej przestrzeni,
odizolowanej, utrzymujacej si¢ wlasnymi sitami wewnetrznymi, wytwarzaja-
cej sity oporu wzgledem czeskiej dominacji, ale takze stanowiacej prezng site
nakierowang na rozwdj i wychodzenie naprzeciw wyzwaniom wspotczesnosci
(wspotpraca ze szkotami czeskimi w zakresie integracji spotecznej, np. dzieci
romskich; wspotpraca ze szkotami stlowackimi, polskimi, czeskimi w reali-
zacji projektow lokalnych, np. zycie na Trojstyku, realizacja projektow euro-
pejskich). Dziatania nauczycieli podejmowane w celu zachowania dziedzictwa
przodkow, przekazania nastepnym pokoleniom i zaprezentowania go innym
ilustruja mechanizmy towarzyszace kulturze pamigci. Coraz liczniejsze przy-
ktady miedzynarodowej wspotpracy szkot, nauczycieli i uczniéw, wymiany,
wzajemnego uczenia si¢ od siebie w regionie przygranicznym, zréznicowanym
narodowos$ciowo i wyznaniowo, majacym cechy pogranicza, pozwalajg z opty-
mizmem mys$le¢ o ksztattowaniu mtodego pokolenia ludzi otwartych na swo-
ich sgsiadow — reprezentantow innych kultur (Lewowicki, Szczurek-Boruta,
Szafranska, 2017, s. 188).
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ZAKRES NAUKI W JEZYKU POLSKIM

Cele i podstawowe tresci programowe sa okreslone w ogoélnokrajowych stan-
dardach ksztalcenia. Cele te mozna realizowa¢ za pomoca réznych programéw
nauczania, pod warunkiem zatwierdzenia ich przez ministerstwo. Istniejg trzy
ogdlnokrajowe programy nauczania. Kazda placéwka samodzielnie wybiera me-
tody nauczania i podreczniki (z listy zatwierdzonej przez ministerstwo). Szkoty
z polskim jezykiem nauczania realizujg te same standardy ksztalcenia, co szko-
ly czeskie, z ta rdznica, ze nauka odbywa si¢ w jezyku polskim, z wyjatkiem je-
zyka czeskiego. Uczniowie ucza si¢ go od trzeciej klasy w szkole podstawowe;j
i jego nauka jest obowigzkowa. Od szostej klasy w szkole podstawowej ucznio-
wie rozpoczynaja nauke drugiego jezyka obcego i jest to najczesciej jezyk angiel-
ski. Uczniowie ze szkot z polskim jezykiem nauczania korzystaja z podrecznikow
czeskich ttumaczonych na jezyk polski®, ale takze z podrgcznikéw przygotowa-
nych i wydanych przez Centrum Pedagogiczne®*. Trzecia grupa to podreczniki
sprowadzane z Polski — sg to m.in. podreczniki do nauki jezyka polskiego i histo-
rii. Wszystkie podreczniki, z ktorych korzysta si¢ w szkotach z polskim jezykiem
nauczania, musza by¢ zatwierdzone przez MSMT.

FINANSOWANIE OSWIATY

Szkoty w Republice Czeskiej sa finansowane z dwoch zrdodetl: koszty inwe-
stycyjne i biezace pokrywaja organy zatozycielskie (regiony i gminy z budzetow
regionalnych), a fundusze na wynagrodzenia i pomoce dydaktyczne s przyzna-
wane z budzetu centralnego przez Ministerstwo Edukacji, Mtodziezy i Sportu,
za posrednictwem administracji regionalnej. Finansowanie odbywa si¢ zgodnie
z zasada wydatkow na jedna osobg.

Finansowanie szkot podstawowych, wigkszo$ci szkot srednich i uczelni wyz-
szych jest w kompetencji panstwa czeskiego. Utrzymywanie budynkow i bazy
materialnej szkot zostato przekazane ustawg z 1990 roku urzedom gmin, ktére
otrzymujg na ten cel odpowiednig dotacj¢ z urzedu powiatowego. Panstwo finan-
suje bezposrednio ptace nauczycieli i personelu szkolnego. Tym samym panstwo
czeskie finansuje takze wszystkie szkoty mniejszosciowe. Finansowane szko-
ty muszg jednak spelni¢ warunek minimalnej liczby 12 ucznidéw na jedng klase
(w szkotach czeskich — 17). Kiedy liczby tej nie udaje si¢ osiagna¢ przez kilka
kolejnych lat, szkota zostaje zamknigta. W ostatnim dziesigcioleciu zamknigto
jedno przedszkole i dwie szkoty podstawowe (w Trzyncu VI i Mostach).

3 Sa to na przyktad podreczniki do geografii, nauki o $rodowisku, nauki o przyrodzie, nauki o kraju ojczy-
stym, matematyki.

* Wsrod podregcznikow wydanych przez CP jest miedzy innymi Elementarz, zeszyty ¢wiczen dla uczniow
ze szkoly podstawowej, Zestaw kart pracy (¢wiczen) do Matematyki opracowanych zgodnie z koncepcja Hej-
nego. Centrum Pedagogiczne poprzez swoja platform¢ internetowa prowadzi sprzedaz podrgcznikow i innych
materiatow (https://www.pctesin.cz/pliki-do-pobrania.html?zaznam=277).
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Za przedszkola i szkoty podstawowe odpowiedzialne sg gminy® i to one
podejmuja decyzje o wyjatkowym funkcjonowaniu klasy mniej licznej i jej
finansowaniu.

Majatek szkot srednich nalezy do Ministerstwa Szkolnictwa, majatek szkot
podstawowych i przedszkoli jest wlasnoscig urzedow gminnych i wiejskich. One
tez ponosza wszelkie koszty zwiazane z eksploatacjg obiektow, a w zwigzku
z tym decyduja o wydatkach zwigzanych z utrzymaniem szkél. Dotacje pan-
stwowe, ktére im przystuguja, zalezne sa od liczby uczniow, ktorg Scisle regu-
luja wytyczne Ministerstwa Szkolnictwa (Zdkon o predskolnim. .., Cast Etrnacta:
Financovani skol a Skolskych zarizeni ze statniho rozpoctu (§ 160 — § 163).

Szkoly z polskim jezykiem nauczania sg réwniez wspierane finansowo
przez RP, instytucje panstwowe i organizacje pozarzadowe. Pomoc material-
na jest takze kierowana do oséb podejmujacych studia w ojczyznie. Fundacja
»Semper Polonia” wspiera studentow i przyznaje stypendia osobom z Zaolzia.

CENTRUM PEDAGOGICZNE DLA POLSKIEGO SZKOLNICTWA
NARODOWOSCIOWEGO

Placowka wspierajacg oswiate mniejszosciowa jest Centrum Pedagogiczne
dla Polskiego Szkolnictwa Narodowos$ciowego, majace siedzib¢ w Czeskim
Cieszynie. Centrum zostatlo powotane z dniem 1 stycznia 1995 roku przez
Ministerstwo Szkolnictwa, Mtodziezy i Wychowania Fizycznego w RC. Jest
to jedyna tego typu placowka w Republice Czeskiej. Pracownicy Centrum pro-
wadza nadzor metodyczny, organizujg doskonalenie zawodowe dla nauczycieli
pracujacych w szkotach i przedszkolach, opracowuja pomoce metodyczne dla na-
uczycieli, prowadza platformy edukacyjne, realizuja projekty wspotfinansowane
przez Uni¢ Europejska, organizuja konkursy i prowadza dziatalno$¢ wydawni-
cza®. W centrum dziatan od poczatku dziatalnosci pozostaje troska o kulture je-
zyka ojczystego, wzbogacanie i unowoczesnianie metod nauczania i modernizo-
wanie warsztatu pracy wszystkich nauczycieli przedszkoli, szkot podstawowych
i srednich (Kufa, 2005, s. 5).

WSPOLPRACA ZE SPOLECZNOSCIAMI POLONIINYMI

Placowki o$wiatowe na Zaolziu prowadza dziatalnos¢ szeroko wykraczajaca
poza obowiazujacy program nauczania. Przedszkola i szkoty stanowig centrum
zycia kulturalnego dla mieszkancéw okolicznych miejscowosci. W swoich dziata-
niach wspotpracuja z organizacjami i instytucjami powotanymi do reprezentowania

> Nadzor merytoryczny nad przedszkolami i szkotami podstawowymi sprawuja Urzedy Szkolne.

¢ Szerzej o dziatalnosci Centrum Pedagogicznego dla Polskiego Szkolnictwa Narodowosciowego w arty-
kule A. Szafranskiej, B. Kubiczek i H. Bohm, Pogranicze polsko-czeskie jako przestrzen budowania wspotpracy
transgranicznej, zamieszczonym w tym tomie ,,PHO”.
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interesow Polakow w Republice Czeskiej. Takg organizacja jest niewatpliwie

Macierz Szkolna w RC, zatozona w 1885” roku. Od poczatku swojego istnienia pod-
stawowym celem dziatalnosci Macierzy bylo zaktadanie i utrzymywanie polskiego

szkolnictwa oraz szerzenie o§wiaty pozaszkolnej wsrod miejscowej ludnosci.

Najdhuzej dziatajacg polska organizacja na czeskim Slasku Cieszynskim jest
Polski Zwiazek Kulturalno-Os$wiatowy, ktory powstat w 1947 roku. Liczy on oko-
1o 12 000 cztonkow ptacacych sktadki (w ewidencji jest okoto 15 000 osdb), zrze-
szonych w 84 kotach lokalnych. PZKO wydaje miesigcznik kulturalny ,,Zwrot”,
dostepny rowniez w wersji elektronicznej®. W ramach stowarzyszenia dziata kil-
kadziesigt zespotow piesni, tanca oraz grup teatralnych. Poszczegolne oddziaty
miejscowe PZKO organizuja co roku na catej Ziemi Cieszynskiej setki imprez
kulturalno-o$wiatowych.

W ramach PZKO funkcjonuje, jako jedna z wielu, Sekcja Akademicka ,,Jedno$¢”™.
Zrzesza ona studentow i absolwentéw wyzszych uczelni i dziata w os$rodkach aka-
demickich w Pradze, Olomuncu, Brnie, Ostrawie, Karwinie i w Krakowie.

Z innych organizacji nalezy przywota¢ takze Kongres Polakoéw w RC. Jest
to stowarzyszenie obywatelskie, ktore petni dwa gléwne zadania: koordynuje
dziatalno$¢ organizacji obywateli czeskich narodowosci polskiej oraz reprezen-
tuje spolecznos¢ polska wobec spoteczenstwa wigkszosciowego, organéw pan-
stwowych, samorzagdowych oraz mediéw. Dzialalno$¢ organizacji obejmuje pet-
ne spektrum zycia spotecznego, kulturalnego i branzowego Polakow Zyjacych
w RC. Kongres trzy razy w tygodniu wydaje gazete ,,Gtos Ludu’™.

Polska mniejszo$¢ narodowa na Slasku Cieszyfiskim w Czechach ma rozbu-
dowane organizacyjne zaplecze, funkcjonuja liczne organizacje, instytucje spo-
teczne i kulturalne'®, a ich dziatalno$¢ stuzy nie tylko mniejszo$ci, ale przede
wszystkim stanowi wsparcie dla szkolnictwa z polskim jezykiem nauczania.

7 Macierz, zalozona pod nazwa Macierz Szkolna dla Ksigstwa Cieszynskiego, od 1920 roku do wybuchu
II wojny $wiatowej dziatata jako Macierz Szkolna w Czechostowacji. Organizacj¢ reaktywowano w 1990 roku,
a za moment powstania dzisiejszej Macierzy Szkolnej w RC przyjmuje si¢ 17.01.1991 roku — datg rejestracji
W ministerstwie.

§ Pierwszy numer czasopisma ,,Zwrot” wydany zostat 24 grudnia 1949. ,,Zwrot ” jest od poczatku pismem
literackim. Publikuje prace historyczne, eseje, poezj¢, prozg, reportaze faktu. Miesigcznik jest wydawany przy
finansowym wsparciu Ministerstwa Kultury Czech — www.zwrot.cz (dostep: 3.08.2023).

° Ukazuje si¢ ona od 1945 roku. Przez 45 lat byt to Organ Komunistycznej Partii w Czechostowacji,
o czym $wiadczyta pelna nazwa gazety, jak i jej tres¢. Dzisiaj gazeta przynosi informacje z Zaolzia, a jej pelna
nazwa brzmi: ,,Glos Ludu. Gazeta Polakow w Republice Czeskiej”. Obok informacji z regionu i publicystyki
spoteczno-kulturalnej mozna w niej znalez¢ poradnik, informator, dziat sportowy. Gazeta szeroko informuje
m.in. o réznych rozwiazaniach i etapach wprowadzania napisow dwujezycznych, o problemach funkcjonowa-
nia szkot i przedszkoli z polskim jezykiem nauczania, a takze o aktach prawnych dotyczacych mniejszosci
narodowych. ,,Glos Ludu” stanowi istotne medium docierajace do szerokiej rzeszy Polakow mieszkajacych
w najdalszych zakatkach czeskiego Slaska Cieszynskiego, a od 2006 roku gazeta ma swoja strone internetowa:
http://www.glosludu.cz/ (dostep: 3.08.2023).

10" Nalezy jeszcze wymieni¢ Teatr w Czeskim Cieszynie, liczne biblioteki (oddziaty polskie bibliotek pu-
blicznych). W Teatrze czeskocieszynskim funkcjonuje jedyna profesjonalna polska scena teatralna dzialajaca
poza granicami Rzeczypospolitej Polskiej, http://www.teatry.art.pl/!zagranica/czechy5.htm; http://www.tdiva-
dlo.cz/index_pl.php?set=pl (dostep: 3.08.2023).
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PODSUMOWANIE

Szkolnictwo polskie jako jedyne mniejszosciowe w Republice Czeskiej za-
pewnia wyksztalcenie w kompletnym cyklu edukacyjnym i boryka si¢ z proble-
mami typowymi dla kazdego szkolnictwa w krajach rozwijajacej si¢ gospodarki
rynkowej. Nalezy jednak podkresli¢, ze wszystkie nakreslone problemy polskiej
oswiaty szkolnej na Zaolziu wynikajg przede wszystkim z matej liczby uczniow
w szkotach. W wielu przypadkach szkotly te nie spetniaja wymaganych przepi-
sami kryteriow dotyczacych liczby dzieci w klasach, od czego zalezy finanso-
wanie szkot. Ze wzgledu na to placowki polskie — jako szkoty zbyt drogie — mu-
szg zwracac si¢ z prosba o wyjatki prawne od obowiazujacej ustawy o szkolnic-
twie. W rozwigzywaniu tych probleméw pomagajg polskie instytucje reprezen-
tujace Polakow na Zaolziu. Jest to przede wszystkim przywotane juz Centrum
Pedagogiczne dla Polskiego Szkolnictwa Narodowosciowego, Rada Polakow
i Towarzystwo Nauczycieli Polskich, ktorych siedziby znajdujg si¢ w Czeskim
Cieszynie. Pomoc tych instytucji polega na interwencji w sprawach wymagaja-
cych rozwigzan zaréwno na szczeblu ministerialnym, jak i lokalnym.

Charakteryzujac szkolnictwo z polskim jezykiem nauczania, nalezy mie¢
na wzgledzie specyfike zmian, ktoére miaty miejsce w ostatnich 30 latach w okre-
sie transformacji ustrojowych i spotecznych zachodzacych zaréwno w Polsce, jak
i w Republice Czeskie;.
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School education with the Polish language as the language of instruction in the
Czech Republic: past experiences — problems — prospects
Summary
Aim: This ethnographic study is aimed at outlining the functioning of educa-
tion with the Polish language as the language of instruction in the Czech Republic.
Methods: The research for the text was conducted in the post-positivist para-
digm, with the application of the strategy of ethnographic studies. In this regard,
the method of searching secondary sources as well as observation and interviews
were used.
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Results: As a result of the conducted analyses, a review of education with the
Polish language as the language of instruction was created, pertaining to two co-
unties of the Czech-Polish borderland — Karvina and Frydek-Mistek.

Conclusions: Despite an increase in the number of students attending schools
with the Polish language as the language of instruction in 2010-2022, simulta-
neously with the not increasing number of educational institutions (kindergar-
tens and schools), the reasons for the decrease in their total number in previous
decades should be sought in: the structural transformations in the Czechoslovak
school system, as a result of which lower-organized schools were closed; the lig-
uidation of Polish settlements as a result of mining damages; the lack of vocation-
al schools with the Polish language as the language of instruction; the decreas-
ing social usefulness of the Polish language in the environment; and the increas-
ing number of mixed marriages. On the other hand, the Polish national minority
in the Czech Republic has a well-developed organizational background and nu-
merous organizations, social and cultural institutions operate there. Their activ-
ities not only serve the minority, but above all support education with the Polish
language as the language of instruction.

Keywords: education with the Polish language as the language of instruction,
Czech Republic, Polish-Czech borderland, Zaolzie.
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THE MOST COMMON MYTHS ABOUT THE IDEAL
TEACHER - PREJUDICES AND REALITY

INTRODUCTION

No one is so good that they cannot be bad, and no one
is so bad that they cannot be good (F.M. Dostoevsky).

What is and is not a myth? The term “myth” is mostly used in the context
involving something traditional, maintained over time, something that helps
to transmit values and maintain connections — but also something that is easily
mistaken, that comes in where clear arguments run out, and where it is difficult
to define exact rules or attributes of the role, possibly of its effective fulfilment.
Narration and fiction prevail in it, objective and subjective, real and fictitious, re-
ality and ideal often merge in it. It is interesting that certain professions, or rath-
er ideas about them, are a remarkably frequent source of fiercely transmitted
myths. Most often, these are the professions that each of us repeatedly encoun-
ters throughout the course of our lives. The professions of doctors and teachers,
as well as other so-called helping professions, are especially often the “victims”
of similar considerations. But what is particularly surprising is that, in addition
to lay people, the professional public often “suffers” from a similar prejudice.
Therefore, the current myths associated with the teaching profession have been
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reflected herein, but in a more general or more specific form. The profession is all
the more treacherous because it defies current efforts for a clear and simplistic
quantitative evaluation of performance in the sense of good — better — the best.

THE SOCIAL ROLE OF A TEACHER, AND EXPECTED BEHAVIOUR
IN DIFFERENT GROUPS

One of the variables that, to a large extent, undoubtedly influences the
quality of the educational process is the teacher’s personality — along with
variables related to the pupils themselves, and the often diversified influences
of the surrounding environment. Even the view of the role of the teacher should
not be based on false assumptions and distorted ideas — the possibilities and
scope of the teacher’s influence on the pupil in many ways are limited, to a cer-
tain extent. From the point of view of the interaction model and the specificity
of social roles (teachers and pupils, society and school, family and school, the
principal and teachers, parents and children, teachers and their colleagues), the
importance of expected behaviour and situational behaviour is often reflected
in these relationships. We believe that there is no unified and universal con-
ception of the teacher’s social role, as different groups (parents, pupils, school
management and administration, the public, the community) expect different
behaviour from the teacher (the effort to fulfil or not fulfil these expectations
can lead to role conflicts). By the way — the social role of a teacher is difficult
to describe without taking accountof the role of the pupil, as well as the be-
haviour of both role holders. And in the mentioned context, the importance
of the wider socio-cultural environment is not considered in details — even
though we are aware of the importance of this variable.

Lack of discipline, not always the most effective management of teaching,
a difficulty in managing the classroom climate, the disruptive behaviour of pu-
pils — these are facts that today, not only educators and pedagogues, are in-
creasingly worrying about. Some innovators and radical reformers like to “ven-
tilate the musty premises of the school” — however, they do not always respect
the essential contexts, historical, social, and social and cultural contexts, and
in a more concrete form, the material, physical, or psychological limits of their
decisions, which at first glance are effective, and stem from the needs of prac-
tice. Young people today, for example, increasingly lose the solid home back-
ground. There are also increasing cases of seventeen-year-old, or slightly older,
singles who leave the family and live outside it; many feel overloaded by the
gaudy consumer society of pleasure and entertainment. On the one hand, they
experience feelings of loneliness, and on the other, they behave egocentrically
and antisocially. They clearly show their frustration at school. Constantly with
headphones, mobile phones and tablets under the desks, and cigarettes in their
mouths, they are less and less able to concentrate for longer periods of time.
Many are used to constant stimulation of the senses; they require constant
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changes and movement. In professional circles, there is a debate of increas-
ing aggression in schools, the brutalization of relationships in class commu-
nities; teachers complain that the differences between the behaviour of pupils
during breaks and during lessons are gradually disappearing. Even though
many aspiring teachers choose this profession with enthusiasm and a desire
to learn, to educate themselves and others, to work with children and young
people, some leave education, and the reason is not always only the unsatis-
factory financial evaluation of teaching work. These teachers tend to perceive
children as inattentive, unmotivated, rude, arrogant, and disruptive. Constant
fights with unruly pupils, a diligent effort to gain authority in the classroom
and to create at least some semblance of order exhaust the teacher in the long
term and permanently.

One of the demands placed on the teaching profession is responsibility.
Teachers take it upon themselves, and it is also generally attributed to this pro-
fession. However, if responsibility is to have meaning, a teacher must ask him-
self/herself what, and to whom, he/she is responsible — pupils, parents, school
management, state authorities, the municipality...? What about self-responsi-
bility? In reality, however, teachers often cannot fulfil this responsibility for
the pupils’ lives, because what happens to a human being is not determined
only by the school (this fact, among other things, results from a simple reflec-
tion on the teacher’s time possibilities to directly influence the pupil). It is the
inner uncertainty and indeterminacy of the results of the teacher’s influence
on the pupil that can sometimes lead to feelings of uselessness or emptiness
in the teaching profession. Awareness of one’s own possibilities and limits
of influence on the development of a young person’s personality is necessary
for the teacher if he/she wants to avoid these negative feelings — even if he/she
will probably never succeed (especially in cases of “wasted talents” or “wasted
lives” of those about which he/she felt certain aspirations).

Another media-supported image of the possibilities of a teacher’s influence
on individuals follows from the aforementioned myth about teacher’s respon-
sibility. Public formal complaints of the school are most often heard in cas-
es connected with social and pathological manifestations of youth behaviour.
Currently, most educators already feel that the time has come to move from di-
dactic and scientific problems to questions of “motivation for self-education”.
In practice, however, this means studying a number of disciplines related to the
genesis of socially undesirable phenomena — and also working on oneself.

Even if the teacher manages all of this in practice, there is one more myth,
not only of the school, but of people in general — the myth of interpersonal com-
munication. If teachers are believed to be equipped with the information they
pass on to their pupils, it is necessary to realize at the same time that this infor-
mation does not only have an objective existence, but also has subjective con-
notations. Teachers, and not only them, increasingly realize that pupils are not
“vessels” into which information is transferred — they actually only offer pupils
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certain “solution options” and their own “selection” or “processing of what
is offered” remains largely up to the pupils themselves. Awareness of the lim-
its of these basic influencing possibilities is necessary for teachers, with regard
to the reflection of their educational activities, for setting realistic goals, and
for reducing the likelihood of resignation in the field of pedagogical work.

CONTEMPORARY MYTHS ABOUT IDEAL TEACHERS

An attempt will be made to mention at least some of the myths of the ide-
al teacher, formulate their essence, and explain their internal paradoxes. Some
prejudices are demonized more by the lay public, others by colleagues from the
“field”.

— Mpyth number one: An ideal teacher can work with any number of chil-
dren in a classroom. Do you agree? What about knowledge, for example,
about the dynamics of small and large groups, about the problems of limit-
ed contact time, about the reduced possibility of individual work, about the
economic perspective of “as many people as possible” versus “quality”?
It is believed that this myth is relevant, among other things, with regard
to specialized classes, teaching foreign languages, or working in remedial
classes. What do you say to the consideration that, for example, a class-
room of fifteen pupils (at least in the first grade) and with a capable teacher
would not need new textbooks every now and then, investments in special
equipment, and could better integrate certain groups of children?

— Myth number two: An ideal teacher has no problems in the classroom.
Analogously, the myth can also be extended to senior staff, i.e. the ideal
headmaster has no problems in his/her school. However, the non-existence
of problems often means a lack of trust in the authority, which should solve
them and not hide, ignore, or reject them, due to a number of reasons. What
attitude would you take as a parent to a school that is presented as com-
pletely problem-free? In the position of parents, we can rather trust a school
that we know has, for example, bullying or problems with drugs (see statis-
tics), but that these problems are also discussed and solved together.

— Myth number three: An ideal teacher is completely impartial and objective.
Whether we like it or not, even teachers are only human, and react to peo-
ple in a certain way. They legitimately like some more and others less, but
as professionals, they realise this, and correct it to some extent. Neither
a parent to their own children nor a life partner can be completely objective
and impartial!

— Myth number four: An ideal teacher manages everything perfectly — in-
cluding himself/herself (he/she is active, flexible, adaptable to people and
innovations in the field, tireless, 100% balanced). In this way, the “perfect”
teacher also handicaps the self-concept model for the pupils. If I outward-
ly manage my mistakes, fatigue, and moods, I teach others to do the same.
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As a result of social pressure for “perfection”, feelings of failure may ul-
timately occur more often in real-life situations that understandably fall
short of these requirements.

—  Myth number five: An ideal teacher is born, not made. So either [ am a teach-
er “in the true sense of the word”, or I am not; working on myself or think-
ing about some personal development is not relevant, and there is no need
to invest in this area. At most, courses focused on expertise are recognized

— the others are self-explanatory. As a counter-statement, we want to state
that maturing and searching is also part of the model that the teacher offers
to his/her pupils.

— Myth number six: Being a teacher is a calling, not just a job. So, the desire
and willingness to make a living by teaching is pointless; our conscience
and pedagogical enthusiasm are strong, there are no cost inputs, everything
is balanced by dedication to the profession. We think that few teachers de-
sire millions — by the way, such wealth will not “threaten” him/her in ed-
ucation — but almost everyone desires at least an average standard of liv-
ing. And we believe that he/she has a legitimate right to it, from the point
of view of the pressure and difficulty of the teaching profession.

Of course, myths about teachers are related to, among other things, wheth-
er we “measure” or prefer material performance or interpersonal relationships
in the classroom. The problem often lies in overly crude, mostly dichotomous,
classifications (manipulative pedagogy versus communicative pedagogy, authori-
tarian versus liberal educational style, co-operation versus competitiveness, good
versus bad teachers, etc.). Attempts to establish generalized, one-sided, and sim-
plified dimensions in the behaviour of teachers and pupils, adults and children,
are found incorrect and distorting. A contraindication to our basic conception
of the myth of an ideal teacher is that there is no absolutely “correct” or “univer-
sal” behaviour for a particular situation. Even in pedagogical interaction, there
is only behaviour that is more or less effective in relation to the goals that we con-
sciously or unconsciously formulate for ourselves, or that are presented to us, and
the fulfilment of which is expected of us. The school as an institution, the school
management, and the team of educators can develop a lot of positive things in the
youth, but they cannot guarantee one thing — replacement of the family and the
influence of society.

WHAT CAN WE SAY IN THE CONCLUSION?

In order to not be too pessimistic — with a number of teachers, even today,
pupils co-operate and devote themselves to learning with minimal disruptions
and a negligible number of disciplinary offences. Whether a teacher is enriched
by his/her profession or, on the contrary, depressed by the sense of futility of “tilt-
ing at windmills” depends a lot on the skill with which he/she uses proven class-
room management strategies. Recommended and proven procedures, together



THE MOST COMMON MYTHS ABOUT THE IDEAL TEACHER — PREJUDICES AND REALITY 99

with an individual concept of teaching, help teachers to successfully manage their
basic duties, and to create a stimulating and developing learning and education-
al environment for pupils, which supports the achievement of good results, and
in which pupils are not disturbed and distracted, nor is their safety threatened.
It is emphasized that nonsensical myths about teachers should be overcome, and
that a teacher should be understood as a professional, but also as an ordinary per-
son — with all his/her joys, trials and tribulations, expectations, losses, successes,
and perspectives. We do not want to make definitive judgments and unequivocally
answer a host of questionnaires. On the contrary — our aim is to inspire the search
for experience, energy, and the potential to maintain the teacher’s mental balance
— such important factors for his/her personal and professional life satisfaction.
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Annotation:
The professionally popular article reflects on the issue of prejudice in general.
However, it analyzes the most common myths related to the teaching profession
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in more detail. It points to the danger of myths in the context of current efforts for
a clear and often simplistic quantitative evaluation of professional performance
in the sense of good — better — the best.

The text is based on the content analysis of publications and strategic educa-
tional documents.

Keywords: The teacher as a professional, myth, prejudice, ideal teacher,
school as an institution, pupil, parent, values, discipline, motivation, objectivity,
subjectivity, social pressure.
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SECURITY ISSUES IN THE CONTEXT OF ONGOING
CURRICULUM REVISION IN THE CZECH REPUBLIC

INTRODUCTION

The development of education in the field of security issues reflects the
development of the perception of security threats within our country in the
context of historical events. By security issues, we mean the protection of peo-
ple from common risks and emergencies, traffic education, preparation of cit-
izens for the defence of the state, health training, crime prevention, and the
fight against terrorism and extremism. (Osher, Dwyer & Jackson, 2004; Mayer
& Jimerson, 2019; O’Toole,2000). The development of society brings changes
in the security environment, which requires a search for new forms and meth-
ods to ensure the basic human values (Timm, 2015). Security science reflects
the risks that the development of civilization entails and provides a concep-
tual framework for the theory and practice of security issues (Porada, 2011).
The current curriculum revision proposes combining the issues of “health”
and “security” into a single health and safety educational discipline. (Briick,
2013) (Occupational safety and health, and education: a whole school approach,
EU OSHA, 2013). Among external factors, a person’s health is primarily influ-
enced by lifestyle, then his or her security is primarily influenced by the life-
style of society, which is made up of activities that go beyond the dimension
of the individual (Sak, 2018).

The first effort to return security issues to the curriculum, after the aboli-
tion of national defence education in 1991, was an experiment conducted be-
tween 1995 and 1997 in selected primary and secondary schools to verify wheth-
er, within the framework of the valid curriculum of the time, some topics related
to human protection in emergencies could be included in the process of teaching
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selected subjects to meet the desired objectives without creating a separate sub-
ject (Kavan, 2020).

Following the results of the experiment, the Ministry of Education, Youth
and Sports issued Instruction No. 34776/9822 (of 4 May 1999), which, from
1 September 1999, required all schools providing primary and secondary edu-
cation to incorporate this issue into teaching. According to the Resolution of the
Government of the Czech Republic No. and the recommendations of the Czech
School Inspectorate, the Ministry of Education, Youth and Sports updated these
instructions in 2003. Based on an Instruction of the Ministry of Education, Youth
and Sport (Ref. No. 12 050/03-22) on the incorporation of the issue of human
protection in emergencies into educational programmes, this issue was includ-
ed in school curricula. By an amendment to teaching documents on “Human
Protection in Emergencies” (Ref. No. 13 586/03-22 of 4 March 2003), the appli-
cable teaching documents were supplemented as follows: The topic of “Human
Protection in Emergencies” shall be included in teaching documents for primary
schools, secondary schools, and higher vocational schools and in teaching doc-
uments for special schools in a minimum scope of 6 teaching hours per year for
each school year. The content of the education was based on methodological ma-
terials prepared by the Fire Rescue Service of the Czech Republic. Since 2002,
several other methodological materials for teachers and textbooks for primary
and secondary school pupils have been published in the Czech Republic for the
needs of practice.

Based on this instruction, the issue of human protection in common risks and
emergencies was developed into individual framework educational programmes.
The curriculum concerning human protection in common risks and emergen-
cies in the Framework Educational Programme for Primary Education (FEP PE,
2005) was divided into several educational areas, with the key area of Humans
and Health. Modifications to the FEP PE in 2013 include, among other things, the
expansion of topics related to human protection in common risks and emergen-
cies, transport education, health protection and first aid, crime prevention, the
fight against terrorism and extremism, and new topics of preparation for nation-
al defence. These changes have been effective since 1 September 2013 (FEP PE,
2013). The purpose of the modifications was to draw greater attention to securi-
ty topics and to emphasize their importance. However, the adopted adjustments
failed to meet the expectations (Tupy, 2018). There is no inter-ministerial con-
sensus on the scope and content of education in this area in the current so-called
major curriculum revision. For the success of the ongoing “major revision” in the
area of security topics, it is important to obtain teachers for the specific changes,
to define a core and expanding curriculum, and to set the level of inter-ministe-
rial cooperation in the implementation of teaching. A final decision on the con-
tent and scope of the planned changes should therefore take account of the views
of the bearers of these changes themselves, teachers in practice. An approving
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attitude of teachers towards security issues and their participation in curriculum
development are important prerequisites for the success of the ongoing reform.

RESEARCH METHOD

Descriptive statistics and nonparametric statistical methods were applied
for the analysis. Mann — Whitney test, Spearman’s Rank correlation coefficient
(Hebak, 2013). The data from the questionnaire are also ordinal, nonparametric
statistical methods were used for further analyses.

Mann — Whitney test for two independent samples, the test compares medians,
or the whole distribution of variables, and tests their conformity. As it is based
on ordering of all measured values in ascending order of their size, it can also
be used for ordinal variables. The test criterion U is the number of all cases
in which the values of one selection precede the values of the other. The hypothe-
sis can be verified by comparing the resulting P-value with the significance level,
usually chosen as a = 5%. If the P-value is greater than 0.05, the tested hypothesis
of the same level in the groups cannot be rejected. On the contrary, it can be re-
jected at a value lower than 0.05 which proves dependence of the level on the fac-
tor observed. (Pecakova, 2011)

Spearman’s Rank correlation coefficient

The Spearman’s coefficient measures the intensity of dependence of the order
of the characters of the variable observed. It is used to measure the association
of two ordinal variables for which non-parametric testing is required. It takes
values between <-1; 1>; extreme values denote absolute dependence, the sign in-
dicates the direction: a positive figure for direct, a negative figure for indirect
dependence. Lower values mean weak or moderate dependence. The statistical
significance of this coefficient is verified using the test and its respective P-value.
If it is lower than the selected significance level, often 0.05, the dependence meas-
ured by the coefficient is considered statistically significant. The strength of the
correlation is determined by the value of this coefficient. (HEBAK, et al., 2013)

The following chapter presents the results of the survey “Revision of the
Framework Educational Programmes in Security Issues from the Perspective
of Health Education Teachers” conducted in September 2022 among teachers
of health education and security issues. The selection of respondents was based
on current school practice, current teaching of health education and security is-
sues, and a degree in health education. From a total of 430 respondents, 298 were
included in the evaluation.

The objectives of the survey:

1. To find out teachers’ opinions on the inclusion of security issues in health

education.
2. To elicit views on the definition of the educational content of security
issues.
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3. To provide a subjective assessment of teachers’ preparedness to teach se-
curity issues.

Hypotheses

1. The inclusion of security issues in the teaching content of health educa-
tion is assessed as the right decision by respondents who assess security
issues as important for the education of individuals (readiness for life).

2. Topics assessed by respondents as necessary for inclusion in the core cur-
riculum are more likely to be considered core curriculum topics.

3. The assessment of subjective competence to teach security issues de-
pends on the length of teaching experience.

OUTCOMES

Evaluation of hypotheses

1. The inclusion of security issues in the teaching content of health education
is assessed as the right decision by respondents who assess security issues as im-
portant for the education of individuals (readiness for life). (questions 5 and 6)

There are no statistically significant differences in the assessment of the im-
portance of issues between people who think issues should be included in educa-
tion, and people who do not, for any of the monitored issues (all p-values for the
two-sample Mann White test are greater than the significance level a =5 %).

Table 1.

Relationship between the assessment of the correctness of including security
issues in education and the assessment of the importance of these issues for
the education of individuals and their readiness for life

6. By modifying the 5.1In 2013, the educational content of health education was
educational content of health modified to include security issues. Do you consider this )
education, the content decision to be correct? Mann White
was expanded to include test
the following security Yes No
issues. On a scale of 1-10,
rate the importance for o o -
an in(-iividual’s‘education . %» 2, g 5 % ' g 2 = 'S % '% °
(readiness for life) of each = = S | g &| E = S | g 8| s
topic (where 1 is the least E s s 5| 2 4 s £ 5 o d
top ; S| < Azl & | < B2zl z o
important and 10 is the most A A &
important)
safe behaviour and 288 94| 100 12| 10| 78| 80| 1.8|5678.0( 0487
communication

fi in a high-
sale movement in a hig 288 90| 100| 13| 10| 56| 70| 23551400338
risk environment
dangers of communicating | o0 | 97| 00| 09| 10| 92| 100] 1.2]5706.0] 0.453
via electronic media
safe school environment 288 9.3 10.0 1.2 10 7.0 8.0 2.7(5774.0 | 0.630
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6. By modifying the
educational content of health

5.1In 2013, the educational content of health education was
modified to include security issues. Do you consider this

education, the content decision to be correct? Mann White
was expanded to include test
the following security Yes No
issues. On a scale of 1-10,
rate the importance for o o =
an inflividual’s‘education _ f? 2 = | E ‘é E>s 2 g | & % -% g
(readiness for life) of each = g T |8 85| g g S | 85| T El

. . - = - 7
topic (where 1 is t.he least 5 z s 5 2 & z > |53 - a
important and 10 is the most A a &
important)
protection of the population
(warnings and shelter, 288 85| 90| 16| 10| 72| 80| 2.1]5388.0]0.243
evacuation, risk of panic,
etc.)
transport and safety 288 8.7 9.0 1.7 10 6.2 7.0 2.85720.0 | 0.585
first aid 288 95| 10.0 0.9 10 9.0| 10.0 1.3]5562.0| 0.299
natural disasters in the
Czech Republic (floods, 288 8.1 8.0 1.7 10 6.6 6.0 2.3[5698.0 | 0.570
fires, strong winds, etc.)
natural disasters in the world 288 7.1 7.0 2.1 10 5.6 5.0 2.814998.0| 0.063
epidemics and pandemics 288 8.2 8.0 1.9 10 6.6 6.0 2.315552.0 | 0.400
hazards arising from
human activities, accidents 288 8.0 8.0 1.8 10 7.2 7.0 2.315682.0 | 0.552
(chemicals, radiation)
extremism and terrorism 288 8.3 9.0 1.8 10 7.4 7.0 2.0 [5576.0| 0.424
violent behaviour 288 93| 10.0 1.1 10 8.4 9.0 1.7 5196.0 | 0.090
safety in the open 288 86| 90| 16| 10| 54| 60| 26551000350
countryside
national defence 288 7.4 8.0 2.0 10 5.6 5.0 2.5(5558.0| 0.412

2. Topics assessed by respondents as necessary for inclusion in the core cur-
riculum are more likely to be considered core curriculum topics.

In all statistically significant issues, except for transport and safety, the hy-
pothesis can be confirmed that topics assessed by respondents as necessary for
inclusion in the core curriculum are more likely to be considered core curriculum
topics, i.e. more necessary.

In the case of transport and safety, there are statistically significant differenc-
es between the groups, but the assessments are reversed, i.e. those who assessed
this topic as a developing issue assess it as more necessary on average than those
who rated it as a core issue.
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Table 2.
Evaluation of the need to include issues in education according to the assess-
ment of the type of issue

Assessment of the need for Core Developing Mann White test
inclusion in compulsory primary o . -

education of 1n(.11V1dual thematic z 2, = .g § > 2 . .g % _g 9
areas (where 1 is the least = < = |5 o B < 2 |5 & 2 =

. < o) 151 o £ < o) |51 o £ 5 >
important and 10 the most S > s |2 3| 2 > S |53 o g
important) A A &

safe behaviour and 250| 94| 100| 11| 48| 94| 100| 12| 52880| 0.151

communication

safe movement in a high-risk

. 182 9.1 10.0 1.3 116 8.3 8.0 1.6 | 7084.0 | <0.001%*
environment

dangers of communicating via

. . 234 9.7| 10.0] 0.8 64| 9.8] 10.0| 0.5| 7096.0| 0.352
electronic media

safe school environment 224 9.1 100 1.5 74| 85| 9.0 1.8 6916.0| 0.018*
protection of the population

(warnings and shelter, 146 9.0| 10.0| 1.5| 152 74| 80| 20| 5948.0|<0.001*
evacuation, risk of panic, etc.)

transport and safety 198 87| 9.0 17| 100| 81| 9.0 2.1| 8486.0| 0.033*
first aid 250| 9.4 100| 1.1| 48| 9.5| 10.0| 1.3| 4998.0| 0.026*

natural disasters in the Czech
Republic (floods, fires, strong 1541 87| 9.0| 16| 144| 73| 7.0| 1.8]| 6138.0|<0.001*
winds, etc.)

natural disasters in the world 72 7.6 80| 22| 226| 66| 7.0 23| 6120.0| 0.001*
epidemics and pandemics 140| 87| 9.0 1.6 158| 72| 7.0 2.1| 6294.0|<0.001*

hazards arising from human
activities, accidents (chemicals, 106| 8.7| 9.0 1.6 192 72| 7.0| 20| 5772.0 | <0.001*
radiation)

extremism and terrorism 180 87| 9.0| 15| 118 74| 80| 24| 7180.0|<0.001*
violent behaviour 236 93| 10.0f 11| 62| 92| 100 1.5| 7106.0| 0.688
safety in the open countryside 188 8.7 9.0 16| 110 7.5| 80| 2.1| 6764.0|<0.001*
national defence 86| 84| 9.0| 19| 212 67| 7.0| 25| 5282.0|<0.001*

Note: *statistically significant differences between groups at a = 5% significance level

3. The assessment of subjective competence to teach safety topics depends
on the length of teaching experience.

In almost all of these cases, the correlation coefficients are positive, i.e., the
longer the experience, the more competent teachers feel to teach these issues. The
only exception is the issue of “protection of the population (warnings and shelters,
evacuation, risk of panic, etc.)”, where subjective competence decreases with in-
creasing length of practice.

For the remaining issues, there is no statistically significant linear relationship
between length of experience and subjective competence.
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Table 3.

Relationship between competence to teach and length of teaching experience
Assess your own competence to teach the selected security 1. Years of teaching experience
issues. (where 1 equals the least competent and 10 the most Correlation
competent) coefficient P-value
safe behaviour and communication 0.290 <0.001*
safe movement in a high-risk environment 0.167 0.004*
dangers of communicating via electronic media 0.018 0.752
safe school environment 0.242 <0.001*
protection .Of the population (warnings and shelter, evacuation, 0.164 0.005*
risk of panic, etc.)
transport and safety -0.083 0.154
first aid 0.081 0.164
Sgﬂgil e(iics.e)lsters in the Czech Republic (floods, fires, strong 0.107 0.064
natural disasters in the world -0.107 0.065
epidemics and pandemics -0.103 0.076
lsaalggrtcilz Iia)rising from human activities, accidents (chemicals, -0.092 0111
extremism and terrorism 0.065 0.265
violent behaviour 0.179 0.002*
safety in the open countryside -0.025 0.670
national defence 0.028 0.629

Note: *statistically significant relationship at a = 5% significance level

DISCUSSION

The inclusion of security topics in the national curriculum is also linked
to problems in other European countries. The issue of “securitization of educa-
tion” was already discussed, especially with the revision of the English national
curriculum in 2014 (Dvoték, Holec & Dvotakova, 2018). The problem of reforms
is to find ways to prevent the radicalization of young people through education
and to develop respect for basic social values that ensure security, while not suc-
cumbing to the militarisation of education.

The survey found that teachers cited national defence as the second least im-
portant topic for preparedness, with an average score of 7.3, just behind “nat-
ural disasters in the world” with an average importance assessment of 7.1. The
view of the topic of national defence as unimportant for preparedness has not
changed compared to previous research (Kovarikova, 2016, 2015) even after the
beginning of the war in Ukraine. The need for a change in the approach to this
issue in schools, as well as sufficient didactic resources are essential for the suc-
cessful implementation of all security issues. National defence is also the sub-
ject in which teachers feel least competent and I also find the subject challenging
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to prepare for. The assessment of security issues as important for the education
of an individual (readiness for life) by all teachers, including those who did not
agree with the inclusion of security issues in health education, is gratifying. (CSI,
2014) The finding that with an increasing length of experience, teachers consider
themselves more competent to teach these issues, with the exception of the issue
“protection of the population (warnings and shelters, evacuation, risk of panic,
etc.)”, where subjective competence decreases with an increasing length of ex-
perience. These are issues that are subject to compulsory and regular exercises
in schools. In this regard, the need for adequate teaching staff must be identified.
Maradova (Maradova, 2010) and Tupy (Tupy, 2018) point out, for example, the
shortcomings of supplementing a teacher’s working hours with health and securi-
ty education lessons. These results may also be related to a lack of didactic mate-
rials and the failure to develop the didactics of emergency situations.

SUMMARY

The proposed changes in security issues in the curriculum will also need to be ex-
plained not only to the teaching community, but also to parents and the rest of the
public, so that schools will not be required to teach in an area in which a social
demand has not been observed by the teachers. Schools play a key role in shap-
ing individual safety awareness, but they cannot manage without the cooperation
between parents, the public and other social institutions. For a successful reform,
it is necessary to explain the sense and purpose of the proposed changes and the
proposed implementation method.

ABSTRACT:

This article deals with the issue of incorporating security issues into frame-
work educational programmes in the Czech Republic. Inter-ministerial dis-
cussions between the Ministry of Education, Youth and Sports, the Ministry
of the Interior, the Ministry of Defence, the Ministry of Health, and the Ministry
of Transport pay marginal attention to the views of the instigators of changes
themselves, teachers in practice. The article presents data from a research survey
conducted among primary and secondary school teachers who are actively in-
volved in teaching security topics in practice with security issues as part of their
qualifications.

KEYWORDS: revision; curriculum; health and safety education; security liter-
acy; safe schools.
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Dnia 24.05.2023 r. podczas uroczystego posiedzenia Senatu Akademii
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej zorganizowanego w ramach
obchodow $wigta uczelni pod hastem ,,100 + 1 (APS) — razem w nowym stuleciu’
odbyla si¢ uroczystos¢ nadania godnosci doktora honoris causa prof. Wasylowi
Grygorowiczowi Kremieniowi, prezydentowi Narodowej Akademii Nauk
Pedagfogicznych Ukrainy. Wydarzenie to miato szczegdlny charakter w obec-
nym czasie, gdy w Ukrainie toczg si¢ dziatania wojenne.

Na poczatku obrad choér akademicki pod kierunkiem mgr. Adama Pietruszki
odspiewat hymn panstwowy. Nastepnie rektor dr hab. Barbara Marcinkowska, prof.
APS, otworzyla obrady Senatu. Powitata licznie przybytych przedstawicieli wtadz
uczelni pedagogicznych z Polski i Ukrainy, a wérdd nich prof. Wasyla Grygorowicza
Kremienia, promotora prof. Jana Laszczyka oraz recenzentow doktoratu: prof.
Nelle Nyczkalo, prof. Stefana Kwiatkowskiego, a takze Pauling Malinowska-
-Kowalczyk, doradcg Prezydenta RP oraz m.in. prof. Agnieszke Cybal-Michalska
— przewodniczacg Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, dzie-
kan Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, prof.
Anng¢ Wypych-Gawronska — rektor Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego
im. Jana Dlugosza w Czestochowie, Qirg’izboyev Abdug’affor Karimjonovicha
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— rektora Taszkienckiego Uniwersytetu Pedagogicznego w Uzbekistanie, Jurija
Bojczuka — rektora Charkowskiego Narodowego Uniwersytetu Pedagogicznego im.
H.S. Skoworody, prof. Zbigniewa Pawla Kruszewskiego — rektora Szkoty Wyzszej
im. Pawla Wlodkowica w Plocku, dr Elzbiete Stokowska-Zagdan —rektor Akademii
Nauk Stosowanych Stefana Batorego, Barbare Sochal — przewodniczaca Polskiego
Stowarzyszenia im. Janusza Korczaka, Danut¢ Przywarg — przewodniczaca Rady
Helsinskiej Fundacji Praw Cztowieka, Monike Sadowa z Fundacji Dzieciom
Zdazy¢ z Pomoca oraz prof. Joanng Madalinska-Michalak — przewodniczaca Rady
Konsultacyjnej ds. Zréwnowazonego Rozwoju i Spolecznej Odpowiedzialnosci
Uczelni.

Nastepnie wreczono nagrody APS. Okulary Marii Grzegorzewskiej otrzy-
mat Urzad Marszatkowski Wojewddztwa Mazowieckiego za dziatalno$¢ wpisu-
jaca si¢ w misje uczelni, na rzecz oséb i grup wymagajacych wsparcia lub defa-
woryzowanych spotecznie. Medalem M. Grzegorzewskiej za istotne zastugi dla
Akademii zostata wyrdzniona prof. dr hab. Edyta Gruszczyk-Kolczynska.

Gloéwng czescia uroczystych obrad Senatu bylo nadanie najwyzszego wy-
roéznienia akademickiego — tytutu doktora honoris causa APS prof. Wasylowi
Grygorowiczowi Kremieniowi. Laudacje wygtosit prof. dr hab. Jan Laszczyk,
prof. APS. Stwierdzit w niej: Prof. zwyczajny dr hab. nauk filozoficznych Wasyl
Grygorowicz Kremienin to posta¢ wybitna, cztonek Narodowej Akademii Nauk
Ukrainy, Narodowej Akademii Nauk Pedagogicznych Ukrainy, Zastuzony
Pracownik Nauki i Technologii Ukrainy, doktor honoris causa kilku ukrain-
skich uczelni. Nie sposob nie wspomnie¢ o wielu uznanych monografiach na-
ukowych oraz licznych opracowaniach. Profesor to Laureat Nagrody Panstwowej
w dziedzinie nauki i techniki, Laureat Nagrody Panstwowej w dziedzinie eduka-
cji, Kawaler Orderu Zastugi, poset do Parlamentu Ukrainy II kadencji, Minister
Edukacji i Nauki Ukrainy w latach 20002005, Prezydent Narodowej Akademii
Nauk Pedagogicznych Ukrainy, Prezydent Towarzystwa ,Wiedza” Ukrainy.
Za swa dziatalno$¢ odznaczony zostat Orderem Jarostawa Madrego IV 1 V stop-
nia (Kwiatkowski, 2023, s. 83).

Droga Profesora do osiggnigcia wyzej wymienionych tytutow i godnosci pro-
wadzita z rodzinnej wsi Lubytowe. Urodzony na wsi, sitag woli i ducha, deter-
minacja, sifa charakteru oraz ponadprzecigtng inteligencja i ciekawoscig swiata
zdotat si¢ wznie$¢ na wyzyny spoteczne, stajac si¢ wzorem i autorytetem dla
kolejnych pokolen zaréwno w Ukrainie, jak i na $wiecie. Tej woli walki moz-
na si¢ doszukiwaé¢ w kozackich korzeniach rodu Kremienin (Nyczkato, 2023,
s. 29). Kult zwyciestwa przekazywany w kozackich rodach z pokolenia na poko-
lenie sprawit, ze Profesor juz w latach chlopigcych wykazywat szczegdlne umie-
jetnosci. Jako chlopiec uczyt si¢ ponadprzecigtnie, zajmowat wysokie miejsca
w olimpiadach przedmiotowych. W parze z rozwojem intelektualnym szedt roz-
woj fizyczny. Wiele zawoddéw sportowych zostato przez Pana Profesora, wtedy
»Zwyktego-niezwyklego” chtopca, wygranych. Ta ciekawo$¢ $wiata, pasja czytel-
nicza skierowaty przysztego Prezydenta Akademii w strong filozofii. Na studiach
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filozoficznych podjetych w prestizowym Kijowskim Uniwersytecie Narodowym
im. Tarasa Szewczenki staral si¢ On odnalez¢ odpowiedzi na nurtujace Go pyta-
nia egzystencjalne. Juz poczatek uniwersyteckiej drogi Profesora byt niezwykty
i ukazat ogromng sile¢ woli cztowieka, ktory wie, dokad zmierza, i nie zamie-
rza si¢ poddawa¢. W 1971 roku Profesor ukonczyt studia filozoficzne, a 20 lat
p6zniej obronil prace doktorska.

Studia filozoficzne ukonczone przez profesora Kremienia byly dla Niego nie
tylko ,,miejscem” naukowej refleksji. Dzigki patrzeniu na $wiat z réznych stron,
z szerokiej perspektywy, Profesor byt w stanie podejmowac¢ trudne decyzje, nie-
raz w sytuacjach kryzysowych. To wlasnie gruntowne filozoficzne wyksztatcenie
sprawilo, ze byl On w stanie inicjowa¢ zmiany i wytycza¢ nowe kierunki spo-
fecznego rozwoju.

W 1992 roku, jako zastepca dyrektora ds. badan naukowych i kierow-
nik Wydziatu Metodologii Rozwoju Spoteczno-Politycznego, rozpoczat prace
w Instytucie Studiow Strategicznych przy Prezydencie Ukrainy. Jako dyrektor
mogl wdraza¢ w zycie swe nowatorskie idee filozoficzno-pedagogiczne. To wta-
$nie dzigki wynikom Jego badan zostaty wytyczone strategie rozwoju kraju w ob-
szarach edukacji, nauki i kultury. Profesor wiedzial, ze drogg do demokracji jest
samorozwoj jednostki. To ksztaltowanie samowystarczalnej, rozwinietej osobo-
wosci jest kluczem do zmian w spoleczenstwie [...]. Jest to droga do trwatej demo-
kracji, sprawnego rynku, a tym samym udanego panstwa (Laszczyk, 2023, s. 7).
Samorozwdj jednostki jest kwestia edukacji i dlatego nalezalo ja zreformowac
1 unowoczes$nic.

Stopniowo Profesor rozwijal swoja dziatalno§¢ naukowa i polityczng.
W 1994 roku Wasyl Kremien zostat powotany na stanowisko Szefa Stuzby ds.
Polityki Humanitarnej Administracji Prezydenta Ukrainy. W 1997 roku zostal za-
stepca szefa administracji —szefem Wydziatu Polityki Wewngetrznej Administracji
Prezydenta. W ramach Narodowego Instytutu Studiow Strategicznych byt wspot-
autorem bardzo licznych raportéw naukowych. Do najwazniejszych zaliczyc
mozna: Strategie rozwoju Ukrainy: wyzwania i wybory 1 Decyzja polityczna:
mechanizm przyjecia. Glos Profesora jest bardzo oczekiwany i wystuchiwany.
Wywiady z Jego udziatem sg publikowane m.in. w: ,,Demokratycznej Ukrainie”,

,,Gtosie Ukrainy”, ,,Polityce i Czasie”, ,,Oswiacie Ukrainy” i wielu, wielu innych.
Jest wspotautorem podrecznikow, np. Socjologii, Filozofii i innych.

W latach 2000-2005, jako Minister Edukacji i Nauki Ukrainy, Wasyl Kremien
stat si¢ prekursorem wielu przemian spolecznych. Byt inicjatorem i sitg sprawcza
zmian w edukacji. Zaliczy¢ mozna do nich: przejscie do dwunastorocznego okre-
su nauki 1 nowych programow szkoty sredniej, sprofilowanie szkot wyzszych,
przygotowanie warunkow dla przystagpienia Ukrainy do Procesu Bolonskiego
1 wprowadzenie programu Szkolny autobus.

Dziatalno§¢ Pana Profesora przyczynita si¢ do tego, ze w Ukrainie zaczeta
rozwija¢ si¢ pedagogika tolerancji. System oswiatowy Ukrainy coraz bardziej
przypomina systemy oswiatowe europejskich krajow rozwinietych. Profesor
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wspaniale laczy role naukowca i role polityka. To wlasnie dzigki gruntowne-
mu wyksztatceniu jest On tak skuteczny takze na polu polityczno-spotecznym
(Szlosek, 2022, s. 51-58).

Obok sukcesow polityczno-spotecznych nalezy si¢ takze bardziej pochyli¢
nad imponujaca dziatalnosScia naukowa Profesora. W. Kremien ma na koncie
blisko tysigc publikacji naukowych, w tym podreczniki dla studentow filozofii.
Nalezy pamigtac, ze nie tylko liczba publikacji czyni Profesora jednostka wybit-
na. Przede wszystkim w dobie zmieniajacego si¢ $wiata, w ktorym technologia
coraz bardziej wchodzi w kompetencje czlowieka, On nadal na pierwszym miej-
scu stawia czlowieka. To cztowiek na nowo musi zredefiniowaé swoje miejsce
w obecnym zcyfryzowanym $wiecie. Mysli 1 idee Profesora — §mialo rzec mozna
— staty si¢ podwaling do tworzenia nowego, $wiadomego spoleczenstwa ukrain-
skiego. Wspolnoty z silnie zarysowanym poczuciem wiasnej godnosci, odrgbno-
$ci. Spoteczenstwa wyksztatconego, tworczego i otwartego na swiat.

W tym spojrzeniu na cztowieka mys$l Wasyla Kremienia jakze blisko jest my-
$li chociazby patronki APS — Marii Grzegorzewskiej. Jej stowa: Wartosé¢ czto-
wieka jest najcenniejszqg wartoscig Swiata [...] wspaniale wspotgraja z mysla
antropocentryzmu Profesora. Jest On jednak §wiadomy zagrozen, jakie czyha-
ja na cztowieka i ludzkos$¢ ogodlnie. Jest §wiadom niebezpieczenstw moralnych.
Dlatego tak wazny jest powrdt do korzeni, do glebokiej refleksji nad zyciem i sen-
sem zycia cztowieka. Nalezy tego dokona¢, aby zlikwidowa¢ zagrozenia dla wol-
nosci cztowieka i demokracji. Czlowiek zmuszony do wybierania mi¢dzy dobrem
a zlem musi potrafi¢ wybiera¢ dobro. Bedzie to mozliwe tylko dzigki prawidtowo
uformowanemu $wiatu wartosci. To prawda, dobro i pickno muszg zwyci¢zac.
A zeby tak sie stato, cztowiek musi by¢ odpowiednio wychowywany i edukowa-
ny. Obecny $wiat, §wiat w ciggtym biegu, niepewnosci jutra, w ktérym wszyst-
ko moze si¢ wydarzy¢, jest dla czlowieka zrodtem lgku. Dlatego tak wazny jest
powrdt do filozofii antropocentryzmu. Do filozofii, gdzie cztowiek musi poznaé
siebie, swoje Ieki, obawy, pragnienia i mozliwosci.

W tym miejscu nalezy wspomnie¢ takze o wspotpracy polsko-ukrainskie;.
Jej poczatek w zakresie nauk pedagogicznych datuje si¢ od roku 1989. Wowczas
rozpoczeta si¢ wspotpraca Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN i prezydium
Narodowej Akademii Nauk Pedagogicznych Ukrainy. Poczatkowo nieformalne
kontakty w latach pdzniejszych zostaly usankcjonowane odpowiednimi umo-
wami i porozumieniami. Ogromne znaczenie w zblizeniu polsko-ukrainskim
ma Akademia Pedagogiki Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej. Wspotprace pod-
jelo takze Towarzystwo Naukowe ,,Polska — Ukraina”, ktorej przewodniczacym
byt dr hab. Franciszek Szlosek, prof. APS. W ramach wspotpracy udato si¢ zor-
ganizowa¢ dziewie¢ forow naukowych ,,Polska — Ukraina/Ukraina — Polska”
(Szlosek, 2023, s. 60).

Reasumujac wszelkie dokonania Profesora, mozna $miato powiedzied,
ze sukcesy, jakie odniost, wynikaja miedzy innymi z Jego spojrzenia na czto-
wieka. Przyjaciele i wspotpracownicy podkreslaja, ze zawsze w kontaktach
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migdzyludzkich widzi On przede wszystkim cztowieka jako niepowtarzalng jed-
nostke. W rozmowach zawsze stara si¢ wystucha¢ druga strone, zrozumiec¢ jej
punkt widzenia. Nie narzuca swojego zdania, zawsze stara si¢ uwzglednic¢ zdanie
innych. [ wlasnie ta madros$¢, zrozumienie, ch¢¢ wstuchania si¢ w drugiego czlo-
wieka czyni Profesora tak niezwyktym i jest zrodlem jego naukowych sukcesow.

Po laudacji wreczono Profesorowi dyplom doktora honoris causa, a nastgpnie
wygtosit on wyktad na temat: Filozofia antropocentryzmu w systemie wspotcze-
snych wartosci, w ktorym poruszyt zagadnienia cyfryzacji $wiata i miejsca czlo-
wieka w nowym, wspotczesnym swiecie.

Na poczatku wyktadu Pan Profesor zadat niezwykle wazne pytanie: [...] jak
wyobrazamy sobie naszq przyszlg egzystencje? Pytanie wydaje si¢ niezwykte
w swej prostocie, ale odpowiedz na nie juz taka prosta nie jest. Profesor duzo
uwagi poswiecit cyfryzacji naszego spoteczenstwa i naszego zZycia jako catosci.
Technologiczne nowinki coraz bardziej pochtaniajq uwage cztowieka, coraz mniej
miejsca zostawiajgc na zwykte cztowieczenstwo. Takie zagadnienia jak sztucz-
na inteligencja, druk 3D, kryptowaluty, projekty smart home, smart city cho¢
w zatozeniu majq zycie cztowieka utatwiac, stawiajq tez pytanie o kwintesencje
istnienia ludzkosci i cztowieczenstwa. Pod wplywem technologicznego rozwo-
Ju, ktory oczywiscie jest niezbedny, nasuwajq sie pytania o wartos¢ ludzkiego
zycia: Pod wplywem nowoczesnych technologii i rozwoju sztucznej inteligencyji
zmieniajq si¢ przeciez nie tylko wartosciowe i semantyczne podstawy ludzkiego
zycia, lecz takze dane psychofizyczne, zmuszajgce mozg do innego funkcjonowa-
nia. Jednoczesnie rewolucje w dziedzinie nanotechnologii i biotechnologii stop-
niowo wypierajq rzesze ludzi z rynku pracy, co podwaza zarowno wolnosé, jak
i wiare w zachowanie tozsamosci rasy ludzkiej i jednostki (Kremien, 2023, s. 91).
Wedtug Profesora Kremienia ludzko$¢ powinna si¢ obecnie skupi¢ na czterech
kwestiach: tozsamosci, kulturze cyfrowej, edukacji i wiedzy. Rozwdj nowych
technologii, cho¢ niezbgdny, niesie ze soba ryzyko zatracenia przez cztowieka
zdolnosci do wyobrazni i samoanalizy oraz samorefleksji. Tylko cztowiek zdol-
ny do okreslenia swojego ,,ja” jest w stanie odnalez¢ swoja tozsamos¢ i miejsce
w $wiecie. W wyniku utraty tych zdolnosci osoba raczej biernie odnajduje swoje
miejsce w spoleczenstwie i nie dqzy do realizacji siebie poprzez przynaleznosé¢
do niej. Teraz samookreslenie nie dokonuje si¢ poprzez afirmacje ,,ja” w kontek-
stach spolecznych, ale poprzez gotowos¢ do petnienia okreslonej roli (Kremien,
2023, s. 92-93). W swoim wykladzie Profesor zadal kolejne wazne pytanie:
Co to znaczy by¢ cztowiekiem? W dobie kryzysu tozsamosci, rozwoju cyfryzacji,
pytanie jest jak najbardziej zasadne. Problem egzystencji czlowieka od wiekow
zajmowal mysli filozofow. W obecnych czasach nalezy zredefiniowa¢ ten pro-
blem, bowiem wiek XXI pokazat, Ze niemozliwym jest spetnienie wymogow an-
tropologii filozoficznej w jej dawnych formacjach. Podczas wyktadu zwrocono
tez uwage na problem cyfryzacji spoteczenstwa jako catosci. Do niedawna tech-
nologie stuzyty, zastepujac cztowieka podczas cigzkich fizycznych prac. Obecnie
wydaje sig, ze oprocz sit fizycznych technologie zaczynaja zastepowac takze sity
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intelektualne, a to moze nie§¢ za sobg bardzo powazne konsekwencje. W dys-
kusjach filozoficznych, ale i edukacyjnych, kulturowych, politycznych utwier-
dza si¢ koncepcja ,,cywilizacji technogenne;j”. Niesie to za sobg ryzyko zakoncze-
nia epoki tradycyjnego humanizmu. Pan Profesor zwrocilt uwage na kolejny istot-
ny problem, a mianowicie przepa$¢ migdzy pokoleniami na przetomie XX wie-
ku. Przepas¢ ta wynika z naglego wzrostu dobrobytu materialnego oraz rozwoju
technologii wlasnie. Zachwyt nad rozwojem nauki i techniki, nowinkami techno-
logicznymi sprawit, ze zycie ludzkie zaczeto ,,pedzi¢” przed siebie, nie zostawia-
jac czasu ani miejsca na rozwodj wiasnego ,,ja”. Idac za mysla filozofa ukrainskie-
go Grigorija Skoworody, rozwoéj $§wiata nauki i technologii doprowadzit do utraty
,»duszy”. Z kolei to dusza jest wyrazem potaczenia czlowieka z dobrem i chrze-
$scijanskg mitoscig do innych ludzi. Profesor Kremien odnidst si¢ do tematu, kto-
ry — jako obywatela Ukrainy — dotyka Go szczegodlnie. Nawigzal do Federacji
Rosyjskiej i jej agresji na Ukraing. Zdaniem Profesora Rosja, ,,pozbawiona serca
i duszy”, wybrata drogg terroryzmu i agresji militarnej. Dominacja materializmu,
ideologia marksistowsko-leninowska oraz droga ,,bezboznego ateizmu” dopro-
wadzity Rosje do punktu, w ktorym ging niewinni obywatele Ukrainy, a miliony
musiaty opusci¢ swoje domy, a niekiedy i swoja ojczyzne. Tytulowy antropocen-
tryzm ma na celu przywrocenie czlowiekowi mozliwos$ci zastanawiania si¢ nad
sensem swojego istnienia. Cztowiek jako jednostka i ludzko$¢ jako cato$¢ powin-
ni na nowo zdefiniowaé swoje tozsamosci. Ludzko$¢ musi nauczy¢ si¢ korzystaé
z nowych technologii, ale nie powinna zapomina¢ o aspekcie duchowym, reli-
gijnym i kulturowym. Tylko wtedy gdy cztowiek zna swoje korzenie, tradycje,
ma podstawy moralne zakorzenione w nauce czy religii, moze w petni korzysta¢
ze swojego ,,czlowieczenstwa”, a postep technologiczno-naukowy zawsze powi-
nien stuzy¢ cztowiekowi, a nie na odwrot.

Po wygloszonym wyktadzie doktor honoris causa APS prof. Wasyl Kremien
przekazat na rgce rektor dr hab. Barbary Marcinkowskiej, prof. APS, makatke
symbolizujaca przyjazn polsko-ukrainskg. W tym miejscu raz jeszcze nalezy
podkresli¢ ten niezwykly czas. Za nasza wschodnig granicg toczg si¢ krwawe
dziatania wojenne. Tysigce ludzi gina, inni traca swoje domy, zmuszeni sg opuscic¢
swoja ojczyzne. Wielu Ukraincéw szuka schronienia w Polsce 1 to schronienie
znajduje. Nadanie godnosci doktora honoris causa prof. Wasylowi Kremieniowi
jest takze wyrazem szacunku i spotecznosci Akademii Pedagogiki Specjalnej im.
M. Grzegorzewskiej dla obywateli Ukrainy.

Na zakonczenie obrad Senatu chor akademicki od$piewal hymn Ukrainy.
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Report on the awarding ceremony of the honoris causa doctorate to prof. Wasyl
Grygorowicz Kremieniow at The Maria Grzegorzewska University in Warsaw
Summary

Aim: The aim of this paper is to present the figure and profile of Prof.
Vasyl Grigorovich Kremen, President of the National Academy of Pedagogical
Sciences of Ukraine, who was awarded an honorary doctorate from the Maria
Grzegorzewska University.

Methods: While working on the text, the methods appropriate for the history
of child-rearing and social science were applied.

Results: The result thereof is the presentation of Prof. Kremen’s achieve-
ments, which became the basis for awarding him the highest academic distinction.

Conclusions: Scientific achievements and initiatives undertaken by Prof.
Wasyl Grygorowicz Kremien testify to his enormous influence on the develop-
ment of Ukrainian science.

Keywords: honorary doctorate, the National Academy of Pedagogical
Sciences of Ukraine, anthropocentrism, humanism, values.
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TRADYCJE SWIAT BOZEGO NARODZENIA
DAWNIEJ I W EPOCE POSTMODERNY

I. Tradycja to ustalony wzér dziatan i zachowan, czyli sposdb postgpowa-
nia czlonkow grup czy szerszych zbiorowosci spotecznych. Stuzy umacnianiu
swiadomosci indywidualnej i zbiorowe;j. Jest tez podstawa zachowania struktur
spotecznych, narodowych, a takze religijnych w migdzypokoleniowym przekazie
(to migdzy innymi, czyli przekaz, przekazanie oznacza tacinskie stowo traditio,
od ktoérego utworzyliSmy naszg spolszczong ,,tradycje”, chociaz traditio to takze
zdrada 1 podstepne morderstwo...).

Kazda tradycja jest zazwyczaj pozytywna, bywa zwigzana z chwalebnymi,
ale tez bolesnymi wydarzeniami z przesztosci. Tradycja moze by¢ powszech-
na lub lokalna. Rodzi si¢ zwykle w realiach codziennego zycia. Pawet Apostot
upominat Tesaloniczan: [...] trzymajcie si¢ mocno tradycji, o ktorych zostaliscie
pouczeni (...) (2 Tes 2, 15). Tradycja stanowi formg¢ rekonstrukcji przesztosci,
np. wydarzen biblijnych zwigzanych z Bozym Narodzeniem.

I1. Teraz do powyzszych mysli generalnych juz kilka konkretnych ,,ilustracji”
tytutowych tradycji Swigt Bozego Narodzenia. Nasze Swieta Bozego Narodzenia,
a przede wszystkim wieczerza wigilijna, tradycyjnie gromadzily i gromadzg ra-
zem wszystkich cztonkéw rodziny. To migdzy innymi okazja do wspomnien.
Dawniej snuto przede wszystkim rézne opowiesci z dziejow rodziny. Dzieci chet-
nie shuchaty tych opowiadan o dziadkach i babciach oraz blizszych i dalszych
cztonkach rodziny. Nie zapominano tez o tych, z ktorymi nasza rodzina byla za-
przyjazniona (Por. Boruta, 2008, passim). Jeszcze kilkadziesigt lat temu czgsto
opowiadano sobie o tragicznych przezyciach podczas II wojny $wiatowej i oku-
pacji niemieckiej. W moim domu rodzinnym snuty si¢ stale wspomnienia o co-
dziennym zyciu podczas okupacji, o niekonczacych si¢ niedostatkach, zwlaszcza
o glodzie, ktory bardzo czesto goscit, mimo Ze niezapraszany, u wielu rodzin.
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W obecno$ci niektérych naszych sgsiadow nigdy nie $piewato si¢ koledy
Cicha noc. Byloby to dla nich bolesnym przypomnieniem lat cierpien w nie-
mieckich obozach koncentracyjnych, gdzie w okresie Bozego Narodzenia, sto-
jac w zimnie na wielogodzinnych apelach, musieli stucha¢ tej koledy nadawane;
przez megafony.

Ubieranie choinki, naturalnego drzewka, jodty lub $wierka — bo w moim
dziecinstwie nie bylo jeszcze sztucznych choinek — to byto przezycie szczegolne.
Dekoracje byty stosunkowo skromne: naturalne tancuchy (pamigtam je, kunsz-
townie wykonane, ze specjalnego papieru i stomki), jabtka, cukierki i ciastka.
Na choince zapalano prawdziwe $wieczki, co tworzylo niesamowite wrazenie
zwlaszcza w wigilijny wieczor. Jednoczes$nie styszato si¢ ostrzezenie rozsadnych
rodzicow, ze bywaja one przyczyng wielu pozaréw. W zwigzku z tymi choinko-
wymi $wieczkami jeszcze maly szczegot: w dzien Bozego Narodzenia czy tez
w inne okoto$wiagteczne dni, kiedy sypialismy dtuzej, mitym dla mnie obowiaz-
kiem jako najmtodszego w rodzinie byto zapalanie owych naturalnych §wieczek.
Pozostato doprawdy niezapomniane wspomnienie tej swoistej swieckiej liturgii.

Do dzisiaj jest jeszcze gdzieniegdzie praktykowany stary chrzescijanski zwy-
czaj, ze bezposrednio przed kolacja wigilijng ojciec rodziny wnosi uroczyscie
do domu, najczgsciej z jednym ze swoich dzieci (jesli ma syna, to jego przyucza
do tego), siano pod obrus, niewielki snop zboza, nazywany ,.krélem”. Stara sig,
by zdzbla w nim byty jak najdluzsze, poniewaz wierzy si¢, ze wtedy wyrosnie
réownie wysokie zboze w nadchodzacym roku. Snop zboza symbolizuje nowo-
narodzonego Chrystusa, ktory przez swoje narodzenie powinien sta¢ si¢ krolem
catego naszego zycia.

Dzielenie, tamanie si¢ optatkiem to typowo polski zwyczaj, ktorego korzeni
mozna wszelako upatrywac w Kosciele pierwszych wiekéw, kiedy tradycja fama-
nia si¢ poblogostawionym chlebem byta symbolem komunii duchowej cztonkow
wspolnoty, chociaz nie miata poczatkowo zwigzku z Bozym Narodzeniem. Ten
zwyczaj btogostawienia chleba nazywano eulogiami. Z czasem na wigilijng msze
przynoszono chleb, ktory btogostawiono i1 ktorym si¢ dzielono. Zabierano go tez
do domoéw dla chorych czy tych, ktérzy z roznych powodow nie byli w kosciele,
przesytano krewnym i znajomym.

Ten zwyczaj ma w polskich domach tradycyjnie charakter gieboko religijny.
Dawniej wiec, chociaz i dzisiaj tez niekiedy tak si¢ dzieje, cala rodzina najpierw
odmawiata wspolnie, najczesciej na kleczkach, petny pacierz, a wigc Ojcze nasz,
Zdrowas Maryjo, Credo, Dziesie¢ Bozych Przykazan i Aniele Bozy. Czytalo si¢ tez
Ewangeli¢ o Bozym Narodzeniu (zazwyczaj drugi rozdziat z Ewangelii wedtug
$w. Lukasza). Jesli w ciggu danego roku umart kto§ w rodzinie, wszyscy modli-
li si¢ za spokoj jego duszy. Po modlitwie przemawiat krotko ojciec czy matka lub
najstarsza osoba w rodzinie, przywotlujac migdzy innymi potrzebe Swiatecznej
zgody 1 pojednania. Nastepowata chwila na wyrazenie skruchy za popelnione
winy i prosba o ich wybaczenie. Dopiero wtedy mozna bylo podzieli¢ si¢ optat-
kiem. Przed jego spozyciem czynilo si¢ znak krzyza. Zyczenia towarzyszace
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dzieleniu si¢ optatkiem byty zazwyczaj kroétkie i stereotypowe. Z optatkiem w dto-
ni rodzice zwracali si¢ najpierw do siebie, a pdzniej kolejno do wszystkich dzieci
przewaznie z takim wezwaniem, ktére bylo jednoczesnie zyczeniem: Prosze cie
na kolede. Odpowiedz byta rownie stereotypowa: Daj nam Boze ten rok sprowa-
dzi¢ i drugiego szczesliwie doczekad.

W drugi dzien $wiat, w uroczysto$¢ sw. Szczepana, wezesnym rankiem domy
odwiedzali ,,szczodracy” (dobrze zyczacy). Byly to dzieci (najczgsciej chlopcey,
rzadziej dziewczynki), ktore z samego rana odwiedzaty rodziny i szczodrze (stad
ich nazwa) zyczyly blogostawienstwa Bozego, na koniec obsypujac wszystkich
ziarnami owsa. Obsypywanie ziarnem miato przypomina¢ meczenskg $mieré
$w. Szczepana, pierwszego meczennika za wiare w Chrystusa, przez ukamie-
nowanie. Szczodracy dostawali w nagrode pienigdze, dlatego $cigali sig, by by¢
wszedzie jak najwczesniej, bo to gwarantowato sowitszg nagrode za zyczliwosc.

Poczawszy od wigilii, poprzez uroczysto$¢ Bozego Narodzenia, dzien
$w. Szczepana, $w. Jana, Nowy Rok az do uroczystosci Trzech Kroli, sktada-
jacy sobie wizyty po domach zaraz na wejsciu wyrazali zZyczenia w nastgpuja-
cych stowach: Na szczescie, na zdrowie z Wigilig (czy przyktadowo: z Nowym
Rokiem etc.). Odpowiedz byta zawsze prosta, wrecz stereotypowa: Daj nam Boze
ten rok sprowadzi¢ i drugiego szczesliwie doczekac!

Przygotowania do wigilii poprzedzajacej Boze Narodzenie trwaja kilka dni.
Dawniej caty wigilijny dzien zwykle prawie nic si¢ nie jadto ani nie pito i po cze-
$ci tak to jest praktykowane do dzisiaj, bo tego dnia nadal obowiazuje post $cisty,
czyli polegajacy na powstrzymywaniu si¢ od spozywania migsa oraz ogranicze-
niu positkéw do jednego do syta dziennie. Kiedy dom zostat wysprzatany, przy-
stepowato si¢ do ubierania choinki. Na drzewku wieszalo si¢ m.in. papierowe
ozdoby, jabtka, pierniczki, cukierki i banki.

W dzien $w. Szczepana wigilijne siano dawato si¢ zwierzgtom jako $rodek za-
pobiegajacy chorobie. Uwazano, ze dzigki wigilijnemu sianu krowy beda dawaé
wigcej mleka. Natomiast ze snopka zboza robito si¢ mate powrosta, ktorymi ob-
wigzywano drzewa owocowe, by miaty jak najwigcej owocow.

Sposréd niezmiennych elementow tradycji bozonarodzeniowych nalezy
wspomnie¢ obowigzkowe potrawy wigilijne, ktorymi dla przewazajacej grupy
Polakow nadal sg kutia, kompot z suszonych owocow, barszcz czerwony, kapusta
z grochem, butka z makiem, ryby, $ledzie.

Z Wigilia wiaze si¢ szereg zwyczajow i wierzen nie do konca chrzescijanskich.
W dzien wigilijny unika si¢ odwiedzin. Powszechnie dba si¢, by w tym dniu zo-
baczy¢ jako pierwszego mezczyzne, ktorego spotkanie ma wrdzy¢é powodzenie.
Kobiety nie powinny w tym dniu odwiedza¢ obcych. Maja raczej pilnowa¢ domo-
stwa, spotkane poza domem wrdzg niepowodzenie. W Wigilic i w Swieta ludzie
starajg si¢ nic nie pozycza¢ od innych, bo to takze wrdzy niepowodzenie.

II1. Opisane zwyczaje bozonarodzeniowe to bodaj ostatnie relikty, jakie nas
jeszcze niekiedy taczg z dawnymi laty, sg przejawem tradycji. Wiele zwyczajow,
nie tylko bozonarodzeniowych, ulega dzi§ gwaltownym zmianom. Z pewnoscia
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ma to swoje przyczyny w procesach, ktore nastepujag w makroswiecie. Gdzies
od polowy XX w. nastepuje bowiem przechodzenie od spoteczenstwa przemysto-
wego do epoki komputerdow, czyli do spoteczenstwa informacyjnego, w ktorym
panuja elektronika i roboty oraz wirtualne $wiaty (Walewander, 2011, s. 9—11).
Wskutek tego stale rosnie liczba ,.inteligentnych robotow”, ktore wypieraja tra-
dycyjnych robotnikéw. Teraz cztowiek jest potrzebny tylko do projektowania no-
wych konstrukeji i programéw. Robotnicy w tym nowym spoteczenstwie sg ,,spi-
sani na straty”, na niebyt, a nawet uwaza si¢ ich za ,,przeszkode” w dalszym
rozwoju spotecznym. Prawdziwymi ,,ludzmi” sa jedynie technicy, biznesmeni,
potentaci finansowi. Technika nie tyle opanowuje nature, ile ja zastgpuje, czy-
ni wprost zbyteczna, jak w science fiction (Naisbitt, 1997, s. 29-61; por. tez:
Mojsiewicz, 2003, s. 25-26).

Ponadto lansuje si¢ obecnie, gtéwnie przez ideologie postmodernizmu, czy-
sto konsumpcyjny styl zycia cztowieka. Jest to postawa polegajaca na nieuspra-
wiedliwionym (rzeczywistymi potrzebami oraz kosztami ekologicznymi, spo-
lecznymi czy indywidualnymi) zdobywaniu dobr materialnych i ustug lub poglad
polegajacy na uznawaniu tej konsumpcji za wyznacznik jakosci zycia (lub za naj-
wazniejszg, wzglednie jedyna wartos¢) — hedonistyczny materializm. W efekcie
wszystko — nawet nauka, sztuka, religia, nie méwigc o rozrywce, sporcie, poli-
tyce — jest podporzadkowane grze rynkowej i nieposkromionemu uzyciu (Por.
Walewander, 2012, passim). Czy symptomem odejscia od tradycyjnego Swieto-
wania Bozego Narodzenia jest, przynajmniej dla Polaka, spedzanie zwigzanego
z tym wolnego czasu na tropikalnej wyspie i popijanie schtodzonej tequili ze sty-
lowej szklaneczki z parasolka i przegryzanie oliwka? Wyobrazmy sobie ktores
ze wspomnianych bozonarodzeniowych zyczen wypowiadane w tych okoliczno-
$ciach do potnagiej partnerki w bikini...

Spoteczenstwo dzisiejsze zyje reklama, ktora skutecznie zajmuje miejsce ide-
ologii czy systemu. Ludzie konsumuja gldwnie obrazy i informacje. Swiat i zycie
to tylko jakby jeszcze jeden film odtwarzany z dysku komputerowego.

W znanej powiesci pt. Buszujgcy w zbozu amerykanskiego pisarza
Jerome’a Davida Salingera znajduje si¢ ciekawa rozmowa bohatera tej ksiazki,
ucznia szkotly $redniej, z siostra, ktora pyta go, kim chciatby zosta¢. Chtopiec
odpowiada, ze byt czas, kiedy chciat by¢ adwokatem, ale teraz najchetniej stat-
by obok tanu zboza, ktory urywa si¢ nad przepascia, i pilnowal, aby buszujace
w zbozu dzieci do niej nie wpadlty. Mam swoje zadanie — mowi. — Musze schwy-
ta¢ kazdego, kto si¢ znajdzie w niebezpieczenstwie, tuz nad przepasciq. Bo dzieci
rozhasaty sie, pedzq i nie patrzq, co tam jest przed nimi, wiec ja musze w pore
doskoczy¢ i pochwycic¢ kazdego, kto by mogt spasc z urwiska. Caty dzien, od rana
do wieczora, stoje tak na strazy. Jestem wiasnie strazak w zbozu. Wiem, ze to wa-
riacki pomyst, ale tylko tym naprawde chciatbym by¢ (Salinger, 1967, s. 159).

Jestem przekonany, ze powyzsza, bardzo mi bliska dygresja literacka jest
dobrg ilustracja przemian, jakie zachodza w naszej wspolczesnej rzeczywi-
stosci. Tradycja, podobnie jak kultura, z gruntu ma w sobie zdolnos¢ nie tylko
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do trwania, ale takze do rozwoju. O jej ciagtosci decyduje naszkicowane wyzej
dziedzictwo spoteczne, religijne czy tez kulturowe. Natomiast o zmianie tradycji
decyduja procesy cywilizacyjne, takie jak cho¢by konsumpcjonizm, technizacja
czy tez szeroko rozumiana sekularyzacja zycia. To one modyfikuja czy wrecz eli-
minujg poszczegolne elementy tradycji.

Przedstawione wyzej wspomnienia tradycji Swiat Bozego Narodzenia sa dzi$
dla wielu mtodych ludzi czyms jakby przeniesionym z obcej i nieznanej im planety.

Wspolczesne zjawiska, obecne w naszej codziennos$ci, wprowadzaja zamiast
tradycji nowe tresci, co by¢ moze powinno si¢ przyczyniac¢ do jej rozwoju. Ale
czy tak faktycznie jest?

Galopujace zmiany w naszym zyciu codziennym zdajg si¢ temu przeczyc.
Raczej potwierdzajg przypuszczenie, ze na naszych oczach powstaje cos$ catkiem
nowego. Czy jest to rozwoj? Czy nie jest to raczej druzgocaca degradacja ludzkiej
mysli i tradycji?
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Ponizszy biogram powstat w zwigzku z pracami nad uczczeniem stulecia po-
wolania Katedry Historii Kultury na Uniwersytecie Jagiellonskim, z ktérg to pla-
cowka profesor Jan Hulewicz byt tak dtugo zwigzany. Dokonania naukowe oraz
zyciorys Profesora Hulewicza doczekat si¢ juz kilkakrotnego omowienia w lite-
raturze przedmiotu, przyktadowo w publikacjach o charakterze leksykograficz-
nym. Niniejszy tekst ma na celu ponowne ukazanie zyciorysu oraz dokonan na-
ukowych Profesora Jana Hulewicza, uzupetnienie pewnych informacji uprzednio
zasygnalizowanych przez badaczy cho¢by odnosnie inwigilacji jakiej poddawa-
ny byt przez stuzby w PRL2. Calo$¢ rozwazan uzupetniaja dwa aneksy, w kto-
rych zestawiono tematyke zaje¢ realizowanych w Uniwersytecie Jagiellonskim

! Tekst ten w wersji znacznie skroconej zostal ogloszony drukiem w tomie poswieconym dziejom Katedry,
a nastepnie Zaktadu Historii Kultury Instytutu Historii UJ — W. Szymborski (2022), Jan Hulewicz, ,,Zeszyty
Naukowe Uniwersytetu Jagiellonskiego. Prace Historyczne. Sladami dziedzictwa muz. Katedra i Zaktad Historii
Kultury i O$wiaty na Uniwersytecie Jagiellonskim w latach 1920-2022”, z. 3, s. 569-575. Sktadam serdeczne
wyrazy podzigkowania Redakcji za zgode na ogloszenie drukiem niniejszego tekstu. Przy przygotowaniu poniz-
szego biogramu, odsylacze zastosowano jedynie w przypadkach cytowania zrodet, opracowan badz uzupetien
o charakterze rzeczowym. Wykaz wykorzystanych zrodet i literatury wraz z konkretnymi stronami zamieszczo-
no w bibliografii.

2 Temat ten jako pierwszy podjat Ryszard Terlecki w swej ksiazce Profesorowie UJ w aktach UB i SB,
Krakow 2002, ostatnio ukazal si¢ tekst przyblizajacy zwiazki pomi¢dzy Hulewiczem a Stanistawem Kotem,
w ktorym takze omowiono inwigilacje ze strony stuzb; zob. J. Draus (2022), Zwigzki Jana Hulewicza ze Stani-
stawem Kotem, ,,Studia Paedagogica Ignatiana” nr 2, s. 19-37.
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oraz wykaz prac magisterskich powstatych na seminarium profesora Hulewicza,
ktorych oryginaty znajduja si¢ w zbiorach Pracowni Historii Kultury, Nauki
i Edukacji Historycznej Instytutu Historii UJ.

Jan Hulewicz urodzit si¢ 19 maja 1907 r. we Lwowie w rodzinie urzedni-
ka kolejowego Gwidona Zygmunta i Heleny z Bernfeldow. Zmart 7 pazdzierni-
ka 1980 r., pochowany zostat na Cmentarzu Salwatorskim w Krakowie. W cza-
sie pogrzebu trumna byla okryta zielonym sztandarem — dawnym sztandarem
Stronnictwa Ludowego, z ktérym zwiazany byl przez niemal cale zycie. Ten wy-
bitny historyk kultury, dziejow uniwersytetu a nade wszystko historii wychowa-
nia przez cale zycie, jak podkresla to w licznych wspomnieniach przyblizajacych
zycie profesora Renata Dutkowa, dawat wyraz swemu przekonaniu o tym, jak
wazng role odgrywa przeszto$¢ oswiaty 1 wychowania dla ksztattowania rysu
charakteréw wspotczesnych nauczycieli. Z tych powodéow konsekwentnie profe-
sor Hulewicz przez cate zycie angazowat si¢ w szeroko pojmowany ruch nauczy-
cielski oraz rozmaite gremia skupione wokot zagadnien pedagogicznych.

Do szkoty $redniej uczgszczat w Rawie Ruskiej w latach 1917/18-1923/24,
gdzie mieszkat wraz z matka po $mierci ojca. W liscie z 17 wrzesnia 1964 r. skie-
rowanym do Heleny Karyory-Sikorskiej profesor podzielit si¢ osobistg refleksja
o warunkach, w jakich dorastat: Wychowatem si¢ bowiem w atmosferze zupetnie
podobnej uksztattowanej przez mojg matke, ktora ponad 40 lat pracowata za-
wodowo jako wdowa, bedqgc kasjerkq kolejowg w matych miejscowosciach pod
Lwowem nigdy nie chcgc przyjmowac chetnie ofiarowanej pomocy jej dwoch
braci bardziej niezaleznych materialnie, z ktorych jeden byt adwokatem, a dru-
gi notariuszem. Bylo roznie pod wzgledem materialnym, ale zawsze o wlasnych
sitach (Biblioteka PAU i PAN, sygn. 10257). Jan Hulewicz egzamin maturalny
ztozyl dnia 12 czerwca 1924 r. Studia zrealizowat na Wydziale Filozoficznym
Uniwersytetu Lwowskiego, tam tez 18 stycznia 1930 r. obronit dysertacje dok-
torskg pt. Socjologia i idee historiozoficzne Stefana Zeromskiego. Z tego okresu
warto odnotowaé kilka artykutow i recenzji publikacji traktujacych o Zeromskim
oglaszanych cho¢by na tamach ,,Ruchu Pedagogicznego”, ,,Ruchu Literackiego”,
»Pamigtnika Literackiego” czy ,,Przegladu Wspotczesnego™.

Seminaria profesorow Wilhelma Bruchnalskiego oraz Stanistawa tempic-
kiego wywarty wplyw na jego formacj¢ naukowa, dajac mu znakomity warsz-
tat historyka literatury i o$wiaty. Nalezy nadmieni¢, ze studiowat polonistyke
jako przedmiot gtowny i histori¢ o$§wiaty oraz germanistyke w latach 1924—1928.
Wowczas (1928 r.) ztozyl panstwowy egzamin (czg$¢ naukowa) na nauczyciela
szkoty sredniej (druga czes¢ panstwowego egzaminu na nauczyciela szkot sred-
nich obejmujacg cze$¢ pedagogiczng ztozyt 12 grudnia 1930 r.). Na uwage zastu-
guje fakt, ze w toku studiow uczeszczal na zajecia w Uniwersytecie Jagiellonskim.
Wybrana przezen specjalizacja obejmowala historiec wychowania i dzieje szkol-
nictwa. W latach 1928-1930 byl stypendysta Ministerstwa Wyznan Religijnych
i O$wiecenia Publicznego na Wydziale Filozoficznym UJ, realizujac studia pe-
dagogiczne, ktore ukonczyt 21 pazdziernika 1930 r., zdobywajac tytul magistra
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filozofii z zakresu pedagogiki. Nastepnie otrzymat uprawnienia do nauczania
w szkotach $rednich jezyka polskiego i pedagogiki jako przedmiotéw gtéwnych
oraz niemieckiego jako przedmiotu pobocznego. Brzemienny w skutki mial nan
wplyw seminarium prof. Stanistawa Kota, ktorego byt jednym ze zdolniejszych
uczniow. Tematyka historii kultury, wtasnie dzieki inspiracji prof. Kota, byta od-
tad trwale obecna w planach badawczych Hulewicza.

Uksztattowany przez osrodek Iwowski i krakowski zwigzat si¢ z tym ostat-
nim miastem. Po ukonczeniu rozprawy doktorskiej przez lata nauczat w semina-
rium meskim (1930-1936) i zenskim Sebaldy Miinnichowej (1936/37), w gimna-
zjum zenskim im. Jozefy Joteyko (1937-1939), ponadto przez 6 lat (1930-1936)
byt nauczycielem w Panstwowym Pedagogium w Krakowie (wyktadat histori¢
wychowania oraz dzieje kultury Polski), nastgpnie w latach 1936—1939 r. spra-
wowat funkcje kierownika Centralnej Biblioteki Nauczycielskiej Kuratorium
Okregu Szkolnego Krakowskiego. Zaangazowany byt ponadto w prace w Studium
Pedagogicznym UJ, a takze w liczne wakacyjne kursy doksztatcajace dla na-
uczycieli. Za Renatg Dutkowg warto nadmieni¢, jak wielkg wage Jan Hulewicz
przywiazywal do ciggltego doksztalcania nauczycieli. Wyktady w Studium
Pedagogicznym UJ, ktore miato przygotowac do pracy w szkolnictwie srednim
w zakresie pedagogiki i dydaktyki, Hulewicz realizowat od 1935 r. do wybuchu
wojny. Po jej zakonczeniu powrdcit do zajeé, ktore prowadzit do momentu likwi-
dacji tej jednostki (1948—1952). W 1932 r. zostal wspotpracownikiem Komisji
Historycznej Literatury Polskiej Akademii Umiejetnosci, a w 1938 r. — Komisji
do Dziejow Oswiaty i Szkolnictwa w Polsce Polskiej Akademii Umiejgtnosci.

Swa wiedze 1 umiejetnosci poszerzyt w czasie stypendium Funduszu Kultury
Narodowej, kiedy to przebywat we Francji, Belgii, Szwajcarii i Niemczech
(1934/35), badajac ruchy ideowe mtlodziezy polskiej przebywajacej za grani-
ca. Przed wyjazdem z kraju Jan Hulewicz poslubit w kosciele pw. Sw. Krzyza
w Warszawie (2 lipca 1934 r) Mari¢ z domu Kaliska. Poznali si¢, kiedy Maria
studiowata na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Warszawskiego filologi¢
polska (lata 1932—1934), jak i w Wyzszej Szkole Dziennikarskiej. Podroz poslub-
na zostala potaczona z wyprawa naukowa, albowiem Jan Hulewicz przeprowa-
dzat badania, przygotowujac rozprawe habilitacyjng. Z tych wzgledow panstwo
mtodzi najpierw udali si¢ do Paryza. Po rocznej podrozy matzonkowie osiedli-
li si¢ w Krakowie, przy ul. Syrokomli 12, a Maria Hulewicz kontynuowata stu-
dia w Uniwersytecie Jagiellonskim na Wydziale Filozoficznym, ktore zwienczy-
ta w 1936 r. obrona pracy pt. Pozostatosci ustroju panszczyznianego w XX wieku
na Spiszu i Orawie, wydanej nastepnie drukiem. W 1938 r. przygotowala prace ma-
gisterskg nt. Artur Gorski jako publicysta, na podstawie ktorej otrzymata tytut ma-
gistra filozofii. Plany przygotowania dysertacji doktorskiej (recenzentem byt prof.
Ignacy Chrzanowski, a promotorem prof. Stanistaw Pigon) pokrzyzowata wojna.

Jan Hulewicz dnia 2 grudnia 1938 r. zwrocit si¢ do wladz Wydziatu
Filozoficznego UJ z prosba o: udzielenie mi veniam legendi na Wydziale
Filozoficznym UJ z zakresu historii oswiaty i szkolnictwa w Polsce (wzglednie:
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historii kultury polskiej nowozytnej). Nalezy nadmienié, ze praca bedaca podsta-
wa przewodu habilitacyjnego z zakresu historii kultury polskiej w epoce nowo-
zytnej powstawala pod kierunkiem prof. Stanislawa Kota, ktory byl jednak nie
do zaakceptowania przez 6wczesne wladze sanacyjne. Z tych wzgledéw S. Kot
nie moégt by¢ powotany do komisji przewodu habilitacyjnego. Hulewicz, podob-
nie jak jego mistrz, sprzeciwiat si¢ reformie szkolnictwa wdrazanej przez Janusza
Jedrzejewicza. Warto tez nadmieni¢, ze w tym okresie publicystyczne zacigcie
Hulewicza przejawialo si¢ w rozprawkach ogtaszanych drukiem w socjalistycz-
nym ,,Naprzodzie” czy ludowym ,,Piascie”, a takze w periodykach zwigzanych
z Front Mores: ,,Odnowie” 1 ,,Zwrocie”.

Rozpoczety w 1938 r. przewdd zostal zamkniety w 1939 r. zatwierdzeniem
uchwaty Rady Wydziatu Filozoficznego UJ z dnia 5 maja 1939 r., ktére zosta-
lo nastgpnie przyjete przez Senat Uniwersytetu 16 maja i przez ministerstwo
21 czerwca 1939 1. — docent historii oswiaty i szkolnictwa w Polsce; wygtosit wy-
ktad habilitacyjny — Opinia publiczna wobec Komisji Edukacji Narodowej. Zostat
przyjety jednoglosnie na nadzwyczajnym posiedzeniu Rady Wydziatu. W ocenie
pacy habilitacyjnej pt. Sprawa wyzszego wyksztatcenia kobiet w Polsce w wie-
ku XIX prof. Jan Dabrowski podkreslat, ze temat ten nie byt jak dotad podejmo-
wany w polskiej literaturze naukowej pomimo faktu, ze jest on wazny nie tyl-
ko dla rozwoju kultury umystowej spoteczenstwa, ale takze dla rozwoju prgdow
umystowych i politycznych, oraz wplywow jakie drogg wychowania wywieraty
na nich szerzenie sig¢ kobiet (Opinia z dnia 7 lutego 1939 r. AUJ, WF 11 121 Habil.
Hulewicz Jan). Habilitant musial si¢ zmierzy¢ z nader rozproszonym materia-
lem zrodlowym, ktory ponadto byt bardzo roznorakiej wartosci. Do bezdysku-
syjnych zalet rozprawy nalezy zaliczy¢ oparcie si¢ na materiale archiwalnym
— kwerenda archiwalna byta bardzo szeroka (obejmowata, jak nadmieniat prof.
Dabrowski, zarowno archiwa krajowe, jak i 12 obcych osrodkow — francuskich,
szwajcarskich, belgijskich, to jest wszystkich tych osrodkow obcych, w ktorych
ksztatcity sie¢ wowczas kobiety polskie. W konkluzji opinii czytamy: Biorgc pod
uwage inne dotychczasowe prace naukowe dra Hulewicza, stwierdzi¢ nalezy wi-
doczng w nich umiejetnos¢ stawiania i rozwigzywania problemow naukowych,
zwigzanych z historig kultury w ogole, tak ze posiada on warunki do uzyskania
veniam legendi nie tylko z zakresu historii szkolnictwa i kultury, ale w miare
dalszej pracy w obranym kierunku takze i z zakresu historii kultury umystowej
(Opinia z dnia 7 lutego 1939 r. AUJ, WF II 121 Habil. Hulewicz Jan). Prof. Jozef
Feldman w swej opinii z dnia 7 lutego 1939 r. takze podkreslat fakt wypetnie-
nia luki w historiografii przez podjecie tego tematu. Natomiast prof. Kazimierz
Dobrowolski uwypuklat wspdélng cecheg prac naukowych Jana Hulewicza, jaka
bylo szersze spojrzenie i postrzeganie zjawisk przez pryzmat spotecznych postaw
ideologicznych. Natomiast w odniesieniu do rozprawy habilitacyjnej zauwazat jej
pionierski charakter.

Wybuch II wojny §wiatowej uniemozliwit realizacje planéw naukowych i prze-
widzianych wyktadéw w roku akademickim 1939/40 (zgtosit wyktad pt. Dgzenia
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pedagogiczne polskiego pozytywizmu). W czasie wojny Hulewicz poczatkowo
przebywal w Krakowie, gdzie zaangazowany byt w tworzace si¢ tajne naucza-
nie. Nastepnie zwrocit sie¢ don Stanistaw Kot, polecajac mu udanie si¢ do Paryza.
Przez granic¢ zostal przerzucony przez Stanistawa Mierzwe i Narcyza Wiatra
»Zawojne”, droga przez Rytro, wedle innych Zrodet byly to Gorlice na terenie
Stowacji. Kolejno udat si¢ przez Wegry, Jugostawie, Wlochy do Angers we Francji.
Jego matzonka Maria Hulewicz poczatkowo odmowita opuszczenia kraju. Dzigki
pomocy Stanistawa Mierzwy 14 pazdziernika 1939 r. uzyskata posad¢ w Radzie
Gloéwnej Opiekunczej. Zwigzata si¢ z konspiracyjnym Stronnictwem Ludowym
,»Roch”, nastgpnie zajmowata si¢ organizacja tajnych gimnazjalnych kompletow.

Kleska Francji zmusita Jana Hulewicza do emigracji do Anglii, gdzie przy-
byt 25 kwietnia 1940 r., jak odnotowal w swych dziennikach Karol Estreicher.
Od 27 kwietnia 1940 r. Hulewicz byt zatrudniony jako urzednik przy prezydium
Rady Ministrow rzadu gen. Sikorskiego. W czasie Il wojny §wiatowej, przebywa-
jac w Londynie, kierowat Dzialem Kulturalno-O$wiatowym podlegajacym po-
czatkowo Ministerstwu Spraw Wewnetrznych. Nalezy nadmienic, ze zakres prac
jednostki, ktorg kierowal Hulewicz, obejmowat miedzy innymi kwestie pomocy
materialnej — wysylanie paczek do ludzi nauki i kultury przebywajacych w kraju,
udzielanie wsparcia naukowcom przebywajacym na emigracji, kwestie szkolnic-
twa wyzszego oraz aspekty wydawnicze, czyli przekazywanie subwencji dla wy-
dawnictw, sprawy ochrony praw autorskich, a takze Fundusz Kultury Narodowe;j,
ktory poczatkowo funkcjonowat przy Prezydium Rady Ministrow.

Funduszem Hulewicz zarzadzat od lipca 1940 r. Jego zarzad przejal
po prof. Kazimierzu Wodzickim, ktory zostat konsulem generalnym RP w Nowej
Zelandii. Pomystodawca utworzenia Funduszu (oficjalnie powotanego 10 stycznia
1940 r.) byt prof. Stanistaw Kot, aczkolwiek warto podkresli¢, ze pierwszy mysl
powotania specjalnego Funduszu zglosit jeszcze jesienig 1939 r. przebywajacy
w Bukareszcie Adam Vetulani’. Poczatkowo zakres dziatalnosci Funduszu, jak
podkresla Tadeusz Sulimirski, nie zostal precyzyjnie okreslony. Nalezato do nie-
go popieranie zarowno pracy naukowej, jak i tworczosci literackiej i artystycz-
nej [...] Fundusz optacat takze przedwojennych lektorow na roznych uniwersyte-
tach europejskich i na innych kontynentach |[...] Zakres dziatalnosci F.K.N. sta-
le si¢ rozszerzat w miare przedtuzania si¢ wojny. W swej ostatecznej formie zada-
nia F.K.N. przedstawiaty si¢ nastepujgco:

a. Pomoc pieniezna na prace naukowe, literackie i artystyczne;

b. Pomoc uczonym, literatom i artystom w okupowanej Polsce;

c. Subwencjonowanie towarzystw naukowych i wydawnictw;,

d. Rejestracja strat osobowych i rzeczowych polskiego zZycia kulturalnego

i naukowego,

3 Fundusz mial nawiazywa¢ do tradycji zatozonego w 1928 r. Funduszu Kultury Narodowej. Odno$nie
historii samego Funduszu zob. szerzej Fundusz Kultury Narodowej (1928—1937). Zarys dziatalnosci, Warszawa
1937.
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e. Gromadzenie ksigzek, przeznaczonych dla bibliotek krajowych po wojnie
(Sulimirski, 1961, s. 50-51).

Nastepnie Jan Hulewicz zostat kierownikiem Dziatu Nauki i Szkét Wyzszych
w Ministerstwie Wyznan Religijnych i Os$wiecenia Publicznego (od lipca
1943 1. do lipca 1945 r.). Jak podkresla Witold Chmielewski, zadania, ktore re-
alizowal wspomniany Dzial, miaty istotny wpltyw na uksztattowanie si¢ obli-
cza Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego (Chmielewski,
2013a, s. 51). Do zadan jednostki kierowanej przez Hulewicza nalezaty kwestie
zwigzane z funkcjonowaniem nauki, szkot wyzszych dziatajacych na uchodz-
stwie, szeroko pojmowanej wspotpracy migedzynarodowej w aspektach odnosza-
cych si¢ do — jak okresla to W. Chmielewski — plaszczyzny intelektualnej, sprawy
opieki nad srodowiskami tworczymi, a nastgpnie sprawy zwigzane z odrodze-
niem szkolnictwa wyzszego w niepodleglej Polsce. Nalezy podkresli¢, ze Dziat
Nauki i Szkot Wyzszych obejmowatl Wydzial Szkolnictwa Wyzszego, jak row-
niez Fundusz Kultury Narodowej. W ramach reorganizacji prac realizowanych
przez Urzad Oswiaty i Spraw Szkolnych powotano Komisje Stypendialng Dziatu
Nauki 1 Szk6t Wyzszych (w jej sktadzie znalazt si¢ miedzy innymi Jan Hulewicz),
Komisje Stypendialng Dziatu Szkolnictwa Ogolnoksztatcacego i Dziatu Ogolnego
oraz Komisje Wydawniczg (w jej sktadzie rowniez zasiadat J. Hulewicz).

Bedac dyrektorem wspomnianego dziatu Ministerstwa, redagowat ponad-
to ,,Wiadomosci Nauczycielskie”, ktore byly periodykiem Zarzadu Nauczycieli
Polakéw w Wielkiej Brytanii, postugiwal si¢ wowczas pseudonimem Adam
Ordega (Jan Hulewicz uzywat ponadto pseudoniméw: Adam Brzeski, Zygmunt
Wilcz, Edward Zywon oraz Pedagog). Pierwszy numer periodyku ukazat sie w lipcu
1943 r. Hulewicz zasiadal, na wniosek Rady Ministrow RP, w polskim Komitecie
Wspotpracy Kulturalnej od 13 czerwca 1942 r. Angazowal si¢ w réwniez w prowa-
dzenie wyktadow na kursach nauczycielskich (przyktadowo wyktadat histori¢ wy-
chowania w ramach Wyzszego Kursu Nauczycielskiego w Londynie) oraz w pra-
ce Studium Pedagogicznego w Edynburgu (wspomniane Studium Pedagogiczne
przy Uniwersytecie w Edynburgu z siedzibg w Moray House Teacher’s Training
College powstato w 1943 r. na bazie Kursu Pedagogicznego, zob. Draus, 2015,
s. 503; Chmielewski, 2013b, s. 63, 65). W tym przypadku zastapil zmartego
prof. Zygmunta Kukulskiego (w roku akademickim 1944/45 Hulewicz wyktadat
Historig wychowania (nowozytna) z ¢wiczeniami w wymiarze 3 godz. tygodnio-
wo). Warto odnotowac¢ fakt, ze Jan Hulewicz prowadzil wyktad pt. Wyktad in-
formacyjny: Rozmiary kleski kultury polskiej w ramach kursu zorganizowanego
przez Samodzielny Referat Propagandy i Oswiaty I Korpusu Wojska Polskiego
w dniach 17 XI1-12 XII 1941 r. w Edynburgu.

Pomimo ogromnego osobistego zaangazowania w prace Funduszu Hulewicz
musial mierzy¢ si¢ z krytyka pewnych frakcji polskiego wychodzstwa, o czym
w zawoalowanej formie pisze Adam Vetulani w li$cie do Hulewicza z dnia 16 lis-
topada 1942 r. Krytyka ta musiata by¢ dos¢ znaczaca, skoro wiesci o niej dotar-
ly do Szwajcarii, gdzie w obozie dla internowanych przebywal prof. Vetulani.
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Réwniez po wojnie pojawity sie glosy negatywnie oceniajgce system rozdawnic-
twa. Zbiorowo ustosunkowat si¢ do nich Jan Hulewicz w swych wypowiedziach
konferencyjnych, a takze w artykule przyblizajacym dziatalno$¢ Funduszu
(Hulewicz, 1968, s. 335-359).

Role Jana Hulewicza po latach tak wspominata jego wspotpracownicz-
ka z czaséw Il wojny S$wiatowej, zaangazowana w prace Funduszu Maria
Danilewicz-Zielinska: Duszq tej akcji byt wtasnie Hulewicz, oddany sprawie po-
mocy dla Kraju bez reszty. Podchodzil indywidualnie do kazdego wypadku, wy-
kazywat niestychang pomystowos¢ w gromadzeniu wiadomosci o losach uczo-
nych w Polsce i energicznie upominat si¢ o fundusze potrzebne na koszty pomo-
¢y, co zresztg spotykato si¢ z petnym zrozumieniem jego przelozonych, zarowno
w Ministerstwie Spraw Wewnetrznych jak i w Ministerstwie Skarbu (Danilewicz-
Zielinska, 1982, s. 13). Wspomniany Fundusz dziatat jeszcze przez dwa lata po za-
konczeniu Il wojny $wiatowej, do 31 marca 1947 r.

Trud pracy i osobiste zaangazowanie Hulewicza widoczne sg podczas prze-
gladania jego spuscizny naukowej przechowywanej w zbiorach Archiwum Ul,
w ktorej znajduje si¢ cze$¢ materialow zwigzanych z pracg Funduszu (wick-
szo$¢ archiwaliow przechowywana jest w Instytucie Polskim i Muzeum im. gen.
Sikorskiego w Londynie). Paczki przekazywano za posrednictwem placdéwek
Funduszu, ktére umiejscowione byly w krajach neutralnych, np. w Szwajcarii czy
Portugalii, stad tak liczne materiaty przechowywane w spusciznie profesora in-
formujace o trudnosciach zwigzanych np. z przekazywaniem paczek z kawa, sar-
dynkami, herbata, kakao, ttuszczami itp. Praca ta wymagata takze zachowania
pewnych konspiracyjnych regut, aby nie narazi¢ odbiorcéw na przesladowania
ze strony okupantow. Paczki trafiaty do intelektualistow na terenie Generalnego
Gubernatorstwa, uczonych i artystow zwigzanych z uniwersytetami we Lwowie
czy Wilnie. Akcja ta swym zasiggiem objeta ponad 3000 osob, okoto 600 osob
znajdujacych si¢ w wyjatkowo trudnym polozeniu materialnym korzystato z re-
gularnej pomocy. Ponadto Fundusz zajmowat si¢ przekazywaniem pomocy in-
dywidualnej Polakom na emigracji polegajacej na zasitkach finansowych poje-
dynczych lub statych. Kwoty wahaty sie od 5 do 25 funtéw. Sposrdd bardzo dtu-
giej listy beneficjentéw Funduszu na terenie Wielkiej Brytanii mozna wspomnie¢
cho¢by o Arkadym Fiedlerze czy Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej (zob. za-
tacznik nr 2 i 3 zawierajacy wykaz osob, ktore otrzymywatly subwencje ze strony
Funduszu (Sulimirski, 1961, s. 55-57).

Jan Hulewicz, kierujgc Funduszem, wspierat szereg instytucji polonijnych i na-
ukowcow zajmujacych si¢ szeroko pojmowana kultura, np. Polski Instytut Naukowy
wNowymlJorku, Polski Wydziat Lekarskiw Edynburgu, osobypracujacena Wydziale
Prawa Uniwersytetu w Oksfordzie, Szkote Architektury w Liverpoolu czy licz-
ne stowarzyszenia na terenie Wielkiej Brytanii (Stowarzyszenie Ekonomistow
Polskich w Zjednoczonym Krdlestwie, Stowarzyszenie Prawnikow w Wielkiej
Brytanii, Zrzeszenie Profesorow i Docentow Polskich Szkét Akademickich
w Wielkiej Brytanii, Zrzeszenie Studentéw Polskich w Wielkiej Brytanii, Zwiazek
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Harcerstwa Polskiego w Wielkiej Brytanii, Zrzeszenie Nauczycielstwa Polskiego
w Wielkiej Brytanii, Stowarzyszenie Technikéw Polskich). Kierowany prze-
zen Fundusz do wiosny 1944 r. w catosci finansowal ukazywanie si¢ czasopisma
»INowa Polska”. Warto podkresli¢ fakt wspierania przez Fundusz takze wydawnictw
(zob. Chmielewski, 2013c, s. 7 i nast.) i stowarzyszen dziatajacych np. w Palestynie
(Stowarzyszenie Prawnikow Polskich i Koto Przyrodnikéw im. Kopernika) czy
wydawane tam czasopisma ,,Czasopismo Lekarskie” i ,,Wszechswiat”. Na uwagg
zastuguje takze fakt wspierania przez Hulewicza dziatan i planow wydawniczych
realizowanych przez Lukasza Kurdybache na Bliskim Wschodzie. Po zakonczeniu
wojny z wielkim uznaniem Profesor wypowiadat si¢ o serii wydawniczej Szkolnej
Biblioteczki na Wschodzie, podkreslajac, ze cze$¢ tych publikacji mogta nawet ry-
walizowa¢ z tekstami oglaszanymi w ramach dawnej Biblioteki Narodowej (odno-
$nie do prac wydawniczych Lukasza Kurdybachy zob. uwagi Draus, 1984, s. 218 in.,
223; Draus, 1993, s. 60 i n., 184-194).

Wart podkreslenia jest fakt, ze ze strony Funduszu Kultury Narodowej oraz
jako reprezentant Ministerstwa Spraw Wewnetrznych Jan Hulewicz brat udziat
w rozmowach (1942 r) majacych wytoni¢ ostateczny ksztatt Polskiej Szkoty
Architektury w Liverpoolu. Wspotpracowat ponadto z Radg Akademicka Studiow
Technicznych celem wspierania Polakéw studiujacych w osrodkach angielskich.
Dokumentowat druki polskie, parat si¢ takze publicystyka, np. na tamach ,,Polski
Walczacej”.

Materiaty zwigzane z Funduszem obecnie znajdujace si¢ w spusciznie pro-
fesora w Archiwum UJ niemalze cudem ocalaly i przetrwaty trudne lata 50.
XX wieku. Przywiozt je do kraju Hulewicz, nastepnie przekazal do Biblioteki
Jagiellonskiej, skad na przechowanie otrzymat je w 1951 r. Karol Estreicher,
o czym szeroko pisze w swych dziennikach. Dokumenty zostaty ztozone w po-
mieszczeniach Bibliografii Polskiej przezen kierowanej. Poczatkowo Estreicher
sadzit, ze zostaly one zabrane podczas wielokrotnych rewizji, jakim poddawane
byly te pomieszczenia, o czym informowal Hulewicza. Szczesliwie Estreicher
odnalazt je ponownie w 1966 r. i przekazat wtascicielowi, nie bez znaczenia byla
takze interwencja rektora Mieczystawa Klimaszewskiego. Biorac pod uwage
trudne relacje laczace profesorow Estreichera i Hulewicza, perturbacje zwigzane
z dokumentami Funduszu nie utatwity wzajemnej wspotpracy w Uniwersytecie
Jagiellonskim. Zywym $wiadectwem tego sa Dzienniki Estreichera, w kto-
rych traktuje Hulewicza jako swego gltéwnego adwersarza (historia sporu sig-
ga czasow Il wojny swiatowej, kiedy to na emigracji Hulewicz skrytykowat ar-
tykut Estreichera ogloszony w ,,Polsce Walczacej”), nie szczedzac stow kryty-
ki, krzywdzaco sugerujgc powiazania Hulewicza z Mieczystawem Moczarem,
rzekomo za posrednictwem juz bylej zony Marii i jej mgza oficera Janusza
Przymanowskiego. Estreicher niestusznie podejrzewat, jak to okreslal, niepol-
skie pochodzenie Hulewicza. Materialy dotyczace Funduszu zostaty przekaza-
ne do zbioréw Archiwum UJ, gdzie poczatkowo umieszczono je w dziale Varia
i zbiory pozauniwersyteckie.
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W latach 1940-43 Hulewicz byl kuratorem ochrony praw autorskich pisa-
rzy polskich na obczyznie. Byt takze cztonkiem Komisji Bibliotecznej powota-
nej 12 listopada 1943 r. przez ks. Zygmunta Kaczynskiego, funkcjonujacej pod
egida sekretarza generalnego Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia
Publicznego prof. Adama Skapskiego. Do zadan tej komisji nalezato opiniowanie
planéw zakupu ksigzek, podrgcznikow, wydawnictw naukowych, ktore po woj-
nie miaty trafi¢ do bibliotek w odrodzonej Polsce. Zaangazowany byt w prace
Zrzeszenia Nauczycieli Polakow w Wielkiej Brytanii, uczestniczyt w IV walnym
zjezdzie ZNP, ktory odbyt si¢ w Edynburgu w dniach 15-17 lutego 1945 r., pod-
czas ktorego wyglosit referat pt. Sprawa ksztalcenia nauczycieli w szkotach po-
wszechnych i Srednich. Petnit takze (od 1945 r.) funkcje I wiceprezesa Zrzeszenia
Nauczycielstwa Polskiego. Mozna tutaj za Witoldem Chmielewskim przypo-
mnie¢ ogloszenie drukiem przez Pen Club w 1943 r. pracy Wielka Brytania — kraj,
ustroj, kultura. Hulewicz wspierat takze takie periodyki jak ,,Ekonomista Polski”,
,Biuletyn” Stowarzyszenia Technikéw Polskich w Wielkiej Brytanii czy mie-
sigcznik ,,Nowa Polska”.

Na uwagg zastuguje fakt, ze kierowal wowczas redakcja niezwykle waz-
nego dla kultury Polski dwutomowego wydawnictwa Straty kultury pol-
skiej 1939-1944 (Glasgow 1945), w ktorym ogtosit drukiem cztery zyciory-
sy badaczy szkolnictwa i literatury polskiej: ks. S. Bednarskiego, Ignacego
Chrzanowskiego, K.L. Koninskiego i S. Kotaczkowskiego. Publikacja ta za-
stuguje na szczegolng uwage, albowiem, jak podkresla Renata Dutkowa, byto
to pierwsze wydawnictwo odnotowujgce ogrom ofiar wojny. Hulewicz podjat
prace nad przygotowaniem tomu 3 wydawnictwa, na przeszkodzie jednakze
stanely zmiany polityczne wynikajace ze zmian geopolitycznych po zakoncze-
niu Il wojny §wiatowe;.

Przyblizajac dokonania Jana Hulewicza z czasoéw Il wojny $wiatowej, nalezy
zaznaczy¢, ze 13 czerwca 1942 r., w miejsce prof. Kota, decyzja Rady Ministrow
Jan Hulewicz zostal delegowany do czesko-stowacko-polskiego Komitetu
Wspotpracy Kulturalnej. Jan Hulewicz byt ponadto cztonkiem powotanej dnia
18 listopada 1943 r. przez Ministra WRiOP Komisji Odbudowy Szkolnictwa
i Reformy Ustroju Szkolnego, ktorej przewodniczacym byt prof. Adam Skapski,
a wiceprzewodniczacym Franciszek Lenczewski. Celem Komisji oprocz kontynu-
owania prac Komisji Odbudowy Szkolnictwa w Polsce w Okresie Przejsciowym
bylo przygotowanie projektu reformy ustroju szkolnego w odrodzonej Polsce,
do jej kompetencji nalezaty takze kwestie ksztatcenia nauczycieli.

Jan Hulewicz zwigzany byl ze Stronnictwem Ludowym, cho¢ formalnie nie
wstapit do partii. Byl prezesem Klubu Inteligencji Ludowej ,,Przebudowa” po-
wstatego w Londynie w 1944 r., ktorego celem bylo propagowanie idei ruchu
ludowego. Wyglosit miedzy innymi referat po§wigcony potrzebom o§wiatowym
w odrodzonej po wojnie Polsce. Byt takze (od 11 listopada 1944 r.) czlonkiem
zarzadu Polskiego Instytutu Agrarno-Spolecznego, Kota Inteligencji Ludowe;j
(zebranie organizacyjne miato miejsce 19 stycznia 1944 r.). Plan dzialania Kota
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realizowano nast¢pnie w ramach Klubu Inteligencji Ludowej ,,Przebudowa”).
Sprawowal takze funkcje sekretarza Sekcji Oswiaty i Kultury.

Czasy Il wojny swiatowej zawazyly takze na losach malzenstwa zawartego
w 1934 r. z Marig z domu Kaliska, ktora miata bardzo interesujaca karte pracy
w podziemiu. Byta bowiem poszukiwana przez Gestapo, ukrywala si¢, a pomocy
udzielitjej migdzy innymi prof. Stanistaw Kutrzeba. W 1942 r. Stanistaw Mierzwa
zabiegat o opuszczenie przez nig kraju. Oczekujac na wyjazd, pracowata w Borku
Fateckim w Krakowie jako nauczycielka. W pazdzierniku 1942 r. szlakiem przez
Karpaty dotarta na Wegry do jednego z obozow jenieckich. Od stycznia do wrze-
$nia 1943 r. zatrudniona byla w placowce rzadu polskiego w Budapeszcie jako
maszynistka i sekretarka. Nastepnie wraz z synem Stanistawa Mikotajczyka uda-
ta si¢ do Wielkiej Brytanii, gdzie do stycznia 1945 r. pracowata w Ministerstwie
Spraw Wewnetrznych jako archiwistka i bibliotekarka. Zajmowata si¢ wowczas
opracowywaniem audycji dla prawdziwego ewenementu konspiracji, jaka byta
wyjatkowa radiostacja ,,Swit”, ktérej historia tak barwnie przedstawiona zostata
przez Stefana Korbonskiego w publikacji W imieniu Rzeczypospolitej.

W czasie pobytu w Londynie, jak nadmienial raport sporzadzony
w 1950 1. przez bezpieke, Maria Hulewicz zwigzala si¢ ze Stanistawem Mikotaj-
czykiem. Wyglaszata dla polskich zotnierzy przebywajacych w Wielkiej Brytanii
liczne odczyty i pogadanki, przyblizajace warunki w okupowanej Polsce. Nalezy
nadmieni¢, ze w radiu BBC, a takze dla polskiej armii przygotowata cykl wy-
ktadoéw Przesladowanie dzieci i kobiet w Polsce. W czasie wojny opracowata
nader interesujacy raport z okupowanego kraju, opublikowany nastepnie (pod
pseudonimem Maria Brzeska) w jezyku angielskim pt. Through a woman’s eyes:
life in Poland under the German occupation (London 1944). Praca ta zostata
przelozona na jezyk polski przez Michata Studniarka i wydana z biografig Marii,
wzbogacajac dziat zrodtowy publikacji. Publikacja ta ukazata si¢ takze w jezy-
ku portugalskim, jej fragmenty ogloszono na tamach ,,Dziennika dla wszyst-
kich” w Buffalo, a jak nadmienia biograf Marii Hulewiczowej, byta to pierwsza
ogloszona na Zachodzie relacja naocznego swiadka o zbrodniach hitlerowskich
w Polsce.

Jan Hulewicz po zakonczeniu Il wojny $wiatowej wrocit do Polski (22 badz
24 lipca 1945 r.) celem wznowienia pracy w Uniwersytecie Jagiellonskim, o czym
informuje stosowne pismo z dnia 2 pazdziernika 1945 r. Trasa powrotna do kraju
wiodta przez strefe brytyjska, skad samolotem udat si¢ do Warszawy. Wowczas
tez, jak zeznata w $ledztwie juz po aresztowaniu Maria Hulewiczowi, ona roz-
poczeta prace sekretarki Stanistawa Mikolajczyka. W czasie wojny rozpa-
dlo si¢ malzenstwo Hulewiczow. A jak donosit jeden z agentow bezpieki inwigilu-
jacy Marie: Mgz jej trzydziestokilkuletni mezczyzna jest profesorem w Krakowie.
Hulewiczowie nie zyjq ze sobg. Poczqtkowo mqz przyjezdzat do niej, ale kiedy
stwierdzil, ze Zzona jest w bliskich stosunkach z [Stanistawem] Mikotajczykiem,
przestal przyjezdzac, a jezeli jest w Warszawie, to z Zong zamienia jedynie tele-
fonicznie kilka stow. Mgz Hulewiczowej jest cztowiekiem wybitnie inteligentnym



132 WIKTOR SZYMBORSKI

i dobrze utozonym. O ile mogltem jego poznacé, jest to cichy ustepliwy charakter.
Wydawato mi sie, ze musi on kochac swojg zone, ale wszystko to thumi w sobie
i dlatego ma tak cierpigcy wyglgd (Gmitruk, 2010, Maria Hulewiczowa, doku-
ment nr 1 1947.03.21 Warszawa — Doniesienie agenta o kryptonimie ,,Lida” na te-
mat M. Hulewiczowej, s. 51).

Jan Hulewicz przed powrotem do kraju zostat zobowigzany przez Zrzeszenie
Nauczycieli Polakow w Wielkiej Brytanii do rozpoczgcia rozmoéw (podczas kto-
rych wystepowal jako drugi wiceprezes Zarzadu) z Zarzadem Glownym Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego na temat kwestii powrotu nauczycieli do kraju celem
podjecia pracy zawodowej. Ponadto miat sondowaé, w jaki sposob emigracja
moze wspomoc osrodki krajowe w thumaczeniu ksigzek i prac naukowych. Jego
zadaniem byto takZze nawigzanie relacji pomi¢dzy ZNP, ministerstwem w kraju
a Zrzeszeniem celem okreslenia priorytetowych dla odbudowywanego kraju za-
wodow, ktorych ksztalcenie miato odbywac si¢ poza granicami Polski. W tym
celu Jan Hulewicz uczestniczyl w posiedzeniach Prezydium Zarzadu Glownego
ZNP w dniach 28 lipca oraz 5 sierpnia 1945 r., przekazal takze pieniadze od an-
gielskich dzieci, ktore miaty zosta¢ rozdysponowane przez ZNP w kraju. Niestety,
w zwigzku ze zmieniajagcymi si¢ realiami politycznymi pomimo udanych roz-
mow wstepnych nie udato sie zrealizowaé stawianych celow.

Jak podkresla Ryszard Terlecki, Jan Hulewicz popierat rozwoj struktur PSL.
Na prosbe Czestawa Wycecha udal si¢ we wrzesniu 1945 r. do Londynu (wraz z rek-
torem Uniwersytetu Warszawskiego Stefanem Pienkowskim i prezesem Zarzadu
Gtownego ZNP Kazimierzem Majem) celem przekonania naukowcow, aby po-
wrocili do kraju, wzmacniajac role PSL probujacej zmierzy¢ si¢ z komunistami.

Po powrocie do kraju w listopadzie 1945 r. Jan Hulewicz rozpoczat prace
w Uniwersytecie Jagiellonskim, z ktorym zwiazat si¢ do konca zycia. Poczatkowo,
wedle umowy z 15 stycznia 1946 r., zatrudniony zostat w wymiarze 5 godzin ty-
godniowo, od 1 czerwca 1946 r. jako docent etatowy. Sprawa nominacji profe-
sorskiej Jana Hulewicza powrocita w listopadzie 1945 r., wowczas to dziekan
Wydziatu Humanistycznego prof. Jan Dabrowski podkreslat: przy rosngcych po-
trzebach naukowych i potrzebach nauczania w dziale historii kultury umystowej
— a prawdopodobnym rozptywie czesci docentow na inne szkoly wyzsze i zwinie-
ciu katedry historii kultury — Dr Hulewicz pozostanie zapewne przez czas diuz-
szy jedynym reprezentantem tego dziatu nauki (pismo do Ministerstwa O$wiaty
z dnia 27 listopada 1945 r. AUJ, DSO I Hulewicz Jan Profesor 1946—1957, k 2 r.).
Decyzja ministerstwa powierzono mu obowigzki profesora w katedrze historii
najnowszej wychowania i oswiaty w roku akademickim 1946/47. Od 14 czerw-
ca 1946 r. byt nadzwyczajnym profesorem kontraktowym w Seminarium (ranga
Katedry) Historii Najnowszej Wychowania i O$wiaty (utworzonego na mocy roz-
porzadzenia Ministra O$wiaty z dnia 4 kwietnia 1946 r. funkcjonowato do cza-
sow przeksztatcen Wydziatu Humanistycznego). Profesurg nadzwyczajng otrzy-
mat 9 pazdziernika 1946 r. a zwyczajng 2 lipca 1959 r. Jan Hulewicz od 4 kwiet-
nia 1946 r. byt kierownikiem Seminarium Historii Najnowszej Wychowania
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i Oswiaty. Obejmujac jej kierownictwo, staral si¢ o rozwoj katedry (semina-
rium przezen prowadzone bylo na prawach katedry), w tym celu wyst¢powat
np. z wnioskami o zatrudnienie asystenta, aby przygotowac biblioteke semina-
ryjna. Podkreslal takze koniecznos¢ rozpoczgcia akceji pozyskiwania wspomnien
zwigzanych z o§wiata w czasie ostatniej wojny. W wyniku staran zatrudnienie
znalazta Kamila Mrozowska.

Profesor Jan Hulewicz prowadzil seminarium, ktére we wspomnieniach
jego ucznia Adama Massalskiego byto wymagajacg szkota historyczng: Wiele
moich kolezanek i kolegow obawiato si¢ zapisaé na seminarium u profesora
J. Hulewicza, bowiem krqzyty na Jego temat legendy zwigzane z ogromnymi wy-
maganiami, jakie stawial na egzaminach oraz w czasie pisania pracy magister-
skiej. Seminaria prowadzone przez Profesora staly na bardzo wysokim pozio-
mie, odbywaty sie w malych pokoikach Katedry na ul. Straszewskiego. Profesor
na zajeciach byt zawsze bardzo aktywny. Gdy ktos z uczestnikow poruszat jakies
nowe zagadnienie, natychmiast z pamigci informowat o najnowszych publika-
cjach na ten temat, czesto tez wyjmowat z biblioteczki potrzebne opracowania,
opatrujgc je wtasnym komentarzem (Massalski, 2017, s. 71).

Charakteryzujac okres zatrudnienia w Uniwersytecie Jagiellonskim nalezy
zaznaczy¢, ze decyzja Dziekana Wydziatu Zenona Klemensiewicza Hulewicz
reprezentowat go podczas zjazdu Instytucji i Towarzystw Naukowych uprawia-
jacych badania historyczne w dniach 2627 pazdziernika 1947 r. w Krakowie
zorganizowanego przez PAU, ktore to wydarzenie mialo poprzedzi¢ powszech-
ny zjazd historykow. Tymczasem rozwoj kierowanego przez niego seminarium
zostal zahamowany przez plany likwidacji katedry, przy sprzeciwie kierowni-
ka jednostki, wtadz dziekanskich i argumentacji samego prof. Hulewicza, ktory
podkreslat, ze aktualnie pracuje nad dwiema ksiazkami pos§wieconymi dziejom
PAU i gimnazjum $w. Anny — dawnego Collegium Nowodworskiego. Jednak de-
cyzja ministerstwa okazata si¢ nieodwotalna.

Nalezy takze nadmienié, ze w tym okresie Jan Hulewicz postulowat stwo-
rzenie odrebnej jednostki zajmujacej si¢ historig wychowania — Instytutu Badan
Dziejéw Nowszego Szkolnictwa i Wychowania w Polsce, zwiazanej z katedra,
przy ktorej pracowat. Wspomniana placéwka, o czym informowal Ministerstwo,
aktywno$¢ miata skoncentrowa¢ wokot trzech zagadnien: najnowszej historii
edukacji, w tym szczegoélnie dziejow tajnego nauczania prywatnego w okresie
zabordw, czasOw tajnego nauczania w czasie Il wojny Swiatowej i studiow za-
granicznych w XIX i XX wieku. Instytut miatby gromadzi¢ i pozyskiwaé dane,
wspomnienia, relacje, druki, przeprowadzatby takze ankiety, aby pozyskac¢ infor-
macje itp. Wedle przygotowanego przez Hulewicza projektu statutu wyniki badan
miano oglasza¢ badz jako osobne monografie w ramach wydawnictw Instytutu,
badz w ,,Przegladzie Historyczno-Oswiatowym”, ktdrego redaktorem byt kie-
rownik Instytutu, albowiem wedle punktu 5 Statutu Kierownikiem Instytutu jest
kazdorazowo profesor historii nowszego szkolnictwa i wychowania na Wydziale
Humanistycznym UJ (cyt. za: aneks nr 1 Szulakiewicz, 20006, s. 280).
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W latach 40. i 50. proponowano Janowi Hulewiczowi prace w Katedrze
Historii Wychowania w Uniwersytecie Warszawskim, zabiegal o to prof.
Bogdan Nawroczynski (lata 1946—47) i dziekan Wydzialtu Humanistycznego
prof. Kazimierz Michatowski czy Bogdan Suchodolski. W korespondencji Jan
Hulewicz podkreslal, ze aktualnie oczekuje na zatwierdzenie przez wtadze UlJ,
deklarowat gotowos$¢ prowadzenia zaje¢, na ktore dojezdzatby z Krakowa. W li-
scie skierowanym do Nawroczynskiego Hulewicz nadmieniat: Musze przyznaé
otwarcie, ze list Panski wprawil mnie w rozterke i wahanie. Dzis z perspek-
tywy (roku) czasu zdaje sobie sprawe, ze zrobitem Zle, odrzucajgc propozycje
Panow z ubiegtego roku, wybierajgc Krakow zamiast Warszawy. Nie bede tego
tait, ze czuje sie¢ w Krakowie zle i ze gdybym mial pewnos¢, ze moja nomina-
cja na Warszawe zostanie zatwierdzona i Ze otrzymam mieszkanie, nie wahat-
bym sie ani chwili z przejsciem do Warszawy. Niestety mam wszelkie uzasadnio-
ne dane do przypuszczenia, ze moja nominacja nie zostanie zatwierdzona przez
obecnego ministra oswiaty i dlatego z gtebokim zalem musze zrezygnowac z pro-
pozycji Pana Profesora. Uwazam pierwszq mojg odmowe za wielki bltqd zZycio-
wy z mej strony, dzis niestety nie do naprawienia ( Szulakiewicz, 2000, s. 55).
Wymiana listow w tej sprawie trwata az do 1951 r. W tonie wypowiedzi prof.
Hulewicza przebrzmiewaja zapewne jego do§wiadczenia i §wiadomos¢ bycia in-
wigilowanym przez stuzby.

Katedra Historii Najnowszej Wychowania i O$wiaty, w ktorej praco-
wat Jan Hulewicz, zostata zlikwidowana w 1952 r., zostal wtedy przeniesiony
do Katedry Pedagogiki i Oswiaty Dorostych. Nastepnie w 1953 r., kiedy powo-
fano Wydziat Filozoficzno-Historyczny, przydzielono go do Katedry Pedagogiki
prof. Zygmunta Mystakowskiego. Warto podkresli¢, ze funkcjonujace na pra-
wach Katedry Seminarium Historii Najnowszej O$wiaty i Szkolnictwa, kto-
rym kierowat Hulewicz, zostato zlikwidowane w wyniku Zadan ministra
o$wiaty Stanistawa Skrzeszewskiego. Pierwotna katedra zostala odtworzo-
na w 1956 r. (dziatalno$¢, jako Katedra Historii Nauki i O$wiaty, rozpoczeta
w 1957 1.), a na jej czele stanat prof. Henryk Barycz. Jan Hulewicz objal wowczas
Zaktad Historii Szkolnictwa. Formalnie Katedra zostata reaktywowana na mocy
zarzadzenia Ministra Szkolnictwa Wyzszego z dnia 30 lipca 1957 r. Na wnio-
sek Rady Wydziatu prof. Hulewicz z dniem 1 wrzes$nia 1957 zostal przydzielony
do Katedry jako kierownik zwigzanego z nig Zaktadu Historii Szkolnictwa, na-
stepnie Zaktadu Historii Oswiaty. W roku akademickim 57/58 uczestniczyt w ob-
radach Sejmowej Komisji O§wiaty zajmujacej si¢ programem studiéw pedago-
gicznych (luty 1958), a takze, wspdlnie z doc. Kamilla Mrozowska, brat udziat
w Zjezdzie dotyczacym historii tajnego nauczania w czasie okupacji (pazdziernik
1958). W wyniku dalszych zmian w 1970 r. stworzono Zaktad Historii O§wiaty
i Kultury kierowany przez Henryka Barycza, a nastepnie przez Jana Hulewicza,
ktory w latach 1971-1978 stat na jego czele.

W toku pracy w Uniwersytecie Jagiellonskim profesor Hulewicz byt za-
praszany do licznych komisji czy gremiéw opiniodawczych i eksperckich.
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Byl m.in. przewodniczacym Komisji Dyscyplinarnej Wydziatu Filozoficzno-
Historycznego w odniesieniu do studentéw Sekcji Dziennikarskiej (od 1953 r.),
nastepnie Komisji Dyscypliny Studiéw na Wydziale Filozoficzno-Historycznym
(od 1954 r.). Z racji specjalizacji naukowej i zatrudnienia profesor uczestniczyt
w komisji zajmujacej si¢ kwestia przywrocenia studiow w zakresie pedagogi-
ki dorostych (1955 r.). Jan Hulewicz byt takze redaktorem dziatu historycznego

,»Zeszytow Naukowych UJ”, z ktorej to funkcji zrezygnowat w 1957 r. Ponadto

w latach 1956/57-1957/58 piastowat funkcje prodziekana Wydziatu Filozoficzno-
Historycznego. Sprawujac urzad prodziekana, byt powotywany do licznych komi-
sji uniwersyteckich. Decyzja Senatu UJ zostal mianowany cztonkiem ds. Komisji
Administracyjnej Doméw Profesorskich i mieszkan pracownikow UJ, ds. Komisji
archiwalnej, ds. Komisji bibliotecznej (po uptywie kadencji cztonkostwo zostat
przedtuzone 11 listopada 1958 r.), Komisji dla opracowania historii Uniwersytetu

Jagiellonskiego, a takze ds. Komisji jubileuszowej (30 listopad 1956 r.), Komisji

Wydawniczej UJ (4 luty 1957 r.), Komisji dla spraw Studium Jezykéw Obcych

(17 stycznia 1958 1.), Komisji do Spraw Wychowawczych (2 kwietnia 1958 r.), Rady
dla Spraw dydaktyczno-wychowawczych przy Prorektorze ds. nauczania (8 listo-
pad 1958 r.), Komitetu Jubileuszowego 600-lecia Uniwersytetu Jagiellonskiego

(19 listopada 1958 r.), Komisji dla spraw wydawnictw i drukarni UJ, Komisji ds.
Archiwum i Muzeum (21 listopada 1958 r.), Komitetu Redakcyjnego Wydawnictw
Jubileuszowych (26 listopada 1958 r.). 10 lutego 1958 r. profesor zrezygnowat

z funkcji cztonka w Komisjach: Domow Profesorskich i mieszkan pracownikow
UlJ, ds. Studium Jezykéw Obcych. Profesor od stycznia 1958 r. sprawowat obo-
wiazki Il Zastepcy Przewodniczacego Komisji Jubileuszowej. Po zakonczeniu ka-
dencji dziekanskiej Jan Hulewicz w latach 60. i 70. nadal pozostawal cztonkiem

Komisji ds. Archiwum UJ (z dniem 31 pazdziernika 1967 r. zostat zastgpca prze-
wodniczacego Komisji, kadencje przedtuzono 18 pazdziernika 1972 r.) i Komisji

ds. Wydawnictw 1 Drukarn. Decyzja Senatu UJ z dnia 25 maja 1966 r. wcho-
dzit w sktad komisji opracowujacej forme promocji habilitacyjnych, formuty ta-
cinskiej samej promocji. Kolegium Rektorskie 30 wrzesnia 1970 r. (przedtuzo-
no kadencje 18 pazdziernika 1972 r.) powotalo profesora Hulewicza na czton-
ka Komitetu Obchodéw Komisji Edukacji Narodowej. Decyzjg tegoz gremium

18 pazdziernika 1972 r. zostal powotany na stanowisko Czlonka Komitetu

Naukowego przy Pracowni Bibliografii Polskiej XIX wieku Karola Estreichera.
Na emeryture przeszedt w 1977 r. Jan Hulewicz zostat odznaczony przez Ministra

Oswiaty i Wychowania medalem Komisji Edukacji Narodowej (pismo z 11 paz-
dziernika 1973 r.). Wreczenie odbyto si¢ podczas inauguracji roku akademickiego

w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie.

Przyblizajac karier¢ Jana Hulewicza w Uniwersytecie Jagiellonskim, warto
nadmieni¢, ze stuzby PRL rozpracowujac jego osobe, zwrocity uwage na zaska-
kujacy i mato realny plan usunigcia go z uniwersytetu, o czym informuje notat-
ka stuzbowa z dnia 23 1 1965 r.: Koncepcja ta polega na tym, ze planuje sie przy
Katedrze Pedagogiki utworzy¢é Zaktad Wychowania Oswiaty, ktory powierzono
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by prof. Mrozowskiej z Katedry prof. Barycza. W ten sposob prowadzona przez
Hulewicza dyscyplina bytaby na UJ zbyteczna (bo Katedra Pedagogiki miata-
by swoj wilasny Zaktad Wychowania Oswiaty) i prof. Hulewicz tak moralnie jak
i formalnie bytby zmuszony do przejscia do pracy w PAN [...] Wszystko to odby-
wa si¢ na razie na platformie nieoficjalnych przygotowan, nie wydaje sig, ze kon-
cepcja ta bedzie w najblizszym czasie zrealizowana (IPN, Kr 010/10151/7, s. 378).

Przez cate zycie zawodowe profesor Hulewicz zwigzany byt z ruchem nauczy-
cielskim, opiniowal programy nauczania historii wychowania, a takze recenzo-
wal niezliczone prace magisterskie, doktorskie, habilitacyjne, wydawal réwniez
opinie dotyczace dorobku badaczy. Warto przypomnie¢, ze po powrocie do kraju
w latach 1946-1947 prowadzit zajecia w katowickim Panstwowym Pedagogium.
Zajmujac si¢ dziejami wychowania i kierujgc Seminarium Historii Najnowszej
Wychowania i O$wiaty, brat udziat w pracach Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego.
Wywarl przemozny wplyw na stworzong przez Zwigzek Komisje do Badania
Dziejow Oswiaty i Wychowania, ktora poczatkowo miata gromadzi¢ dokumen-
tacj¢ odno$nie tajnego nauczania w czasie Il wojny $wiatowej, a dzigki prof.
Hulewiczowi zaczeto skupiac si¢ na szerszym kontekscie historycznym. W tym
celu wydawano seri¢ wydawniczg ,,Z Dziejow Oswiaty”, ktorg w latach 1947—
—48 redagowal. Niestety, po ogloszeniu 5 toméw seria zostata zawieszona.

Jan Hulewicz w 1946 r., po uprzednim porozumieniu z Czestawem Wycechem,
owczesnym ministrem edukacji, zwrocit si¢ do Wojewodzkiego Urzedu Kontroli
Prasy, Publikacji i Widowisk w Krakowie o zgode na powotanie i wydawa-
nie przez ZNP kwartalnika traktujacego o dziejach oswiaty i wychowania
— ,,Przegladu Historyczno-O$wiatowego”. Zgoda ze strony Urzedu zostata wy-
dana 24 pazdziernika 1946 r. Dzigki temu udalo mu si¢ rozpoczaé wydawanie
kwartalnika w 1947 r. Czasopismo to po ukazaniu si¢ pierwszych trzech nume-
réw decyzja wladz panstwowych zostalo zawieszone do 1959 r. W momencie
kiedy periodyk zostat reaktywowany, przeniesiono jego siedzib¢ do Warszawy,
jego redaktorem naczelnym zostal Ryszard Wroczynski, a Hulewicz pozostat
cztonkiem kolegium redakcyjnego. Czasopismo to miato udostepnia¢ swoje tamy
Komisji do Badania Dziejow Oswiaty i Wychowania ZNP, ktéra powstala juz
w 1945 1., 0 czym informowat Jan Hulewicz w artykule Od redakcji w numerze 1.
»Przegladu” z 1947 r. Profesor Hulewicz, prowadzac seminarium doktorskie, pod-
kreslal znaczenie, jakie przywigzywat i poktadat w tym periodyku dla dokumen-
towania czasOw tajnego nauczania w czasie Il wojny Swiatowej. A jak nadmie-
nia Adam Massalski, uczestnik seminarium, plon pracy zostat zniweczony, kiedy
funkcjonariusze Urzedu Bezpieczenstwa weszli do drukarni i niemalze znisz-
czyli przygotowany juz zlozony numer. Szczgsliwie zecerzy wbrew poleceniom
UB odbili kilka egzemplarzy, a jeden z nich przekazali Janowi Hulewiczowi.

Na prosbe Panstwowego Osrodka Oswiatowych Prac Programowych i Badan
Pedagogicznych Hulewicz 27 grudnia 1950 r. opracowat recenzj¢ programu histo-
rii wychowania dla Panstwowych Wyzszych Szkot Pedagogicznych. W ramach
wspotpracy z ZNP pehil obowiazki przewodniczacego Komisji Historykéw
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Oswiaty (powotanej decyzja z dnia 3 grudnia 1957 r.), miat zwotaé pierwsze ze-
branie Komisji celem ustalenia problematyki przysztych badan i prac. Na prosbe
Zarzadu ZNP w Katowicach (11 listopad 1958 r.) opracowywat program naucza-
nia dla Studium Nauczycielskiego Spoteczno-Oswiatowego w Katowicach

Byl czlonkiem Komisji Rewizyjnej Naukowego Towarzystwa Pedago-
gicznego w Krakowie (1955 r.). Wchodzit w sktad kolegium redakcyjnego se-
rii wydawniczej ,,Biblioteki Klasykéw Pedagogiki”, ktérej redaktorem na-
czelnym byt W. Heinrich. Seria ukazywala si¢ pod szyldem Komisji Nauk
Pedagogicznych PAN, a pracami wydawniczymi zajmowal si¢ Zaktad im.
Ossolinskich we Wroctawiu. Od 1957 r. prof. Hulewicz wchodzit w sktad Zespotu
Rzeczoznawcow Pedagogiki (w 1960 r. decyzja Rady Gtéwnej Szkolnictwa
Wyzszego Sekeji Studiow Uniwersyteckich powotany zostal na kolejng kaden-
cje do Zespotu Rzeczoznawcow Pedagogiki i Psychologii, obowigzki sprawo-
wat do wygasniecia kadencji w 1969). Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego
w 1955 1. jako rzeczoznawcy zlecito Hulewiczowi opracowanie recenzji projek-
tow programow nauczania dla kierunku pedagogika (programy 1. Historia wy-
chowania — do Marksa, 2 — Historia wychowania — od Marksa). W ramach po-
siedzen tegoz zespotu dyskutowano miedzy innymi nad tezami Ministerstwa
Oswiaty odno$nie przygotowania do zawodu nauczycielskiego w uniwersytetach,
kwestig studiow uniwersyteckich i oceng badan naukowych na rok 1958 (plan ze-
brania z dnia 7 marca 1958 r.). (Biblioteka PAN i PAU, sygn. 10196) Zespo6t ten
zajmowat si¢ takze aspektami uruchomienia w ramach studiow pedagogicznych
takich kierunkow jak np. logopedia, wychowanie estetyczne czy historia kultury
(zebranie dnia 26 kwietnia 1967 r.).

Profesor uczestniczyl w pracach licznych komisji naukowych. Sposréd nich
warto przypomnie¢ o Komisji do Dziejow Os$wiaty i Szkolnictwa PAU, ktorej
pierwsze posiedzenie miato miejsce 22 maja 1947 r. Uczestniczyt w niej przed-
wojenny jej przewodniczacy prof. Stanistaw Kot. Warto nadmieni¢, ze kroki
Stanistawa Kota byty bacznie obserwowane przez bezpieke, ktoéra w specjalnej
notatce odnotowata, ze zamierza on nastepnie udac si¢ do Krakowa aby tam omo-
wi¢ sytuacje z profesorami (IPN, BU 00231/247/1, s. 12). W pierwszym posie-
dzeniu, w cz¢éci poswigcone] dyskusji naukowej, Jan Hulewicz zwrocit uwage
na potrzebe¢ zbierania materialow wspomnieniowych traktujacych o zaborze ro-
syjskim, po czym uwypuklit rolg pamietnikow Stanistawa Michalskiego i Heleny
Radlinskiej. Komisja funkcjonowata do momentu likwidacji Komisji PAU
w 1952 r. (wykaz cztonkéw i gosci zapraszanych na posiedzenia Komisji w latach
1947-1952 r. zestawia Aneks nr 4 Szulakiewicz, 2006, s. 282-284) Jan Hulewicz
byt takze zaangazowany w proby odnowy Polskiej Akademii Umiejetnosci. W tej
sprawie pisat don nawet Stanistaw Kot, ktory dzielit si¢ z nim sugestiami od-
no$nie planéw czy wydawnictw PAU, a nawet zwracal uwage na konieczno$é
odmtodzenia kadry. Jan Hulewicz byt cztonkiem Komitetu Historii Nauki PAN
—w 1952 r. powstata Komisja Historii Nauki, pdzniej okreslana mianem Komitetu
Historii Nauki Polskiej lub Komitetu Historii Nauki. W jej ramach stworzono
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zespoty badawcze Odrodzenia oraz O$wiecenia kierowany przez Kazimierza
Opatka, a wspotpracowat z nimi Jan Hulewicz, ktory byt réwniez cztonkiem
Komitetu Nauk Pedagogicznych i Psychologicznych PAN w latach 1969-1974.

Mozna takze wspomnie¢ o udziale profesora w konferencji zorganizo-
wanej z inicjatywy ministerstwa pt. W sprawie zorganizowania prac nauko-
wo-badawczych w zakresie nauk pedagogicznych w dniach 19-20 marca
1948 r. w Krakowie. W czasie obrad Hulewicz odniost si¢ krytycznie do opinii
Zygmunta Mystakowskiego krytykujacego mysl i dorobek pedagogiczny Henryka
Rowida— dziatacza ludowego, ktory byt miedzy innymi dyrektorem Panstwowego
Pedagogium w Krakowie.

Procz realizowanych w uniwersytecie zaje¢ prof. Hulewicz byt redaktorem
Biblioteki Narodowej wydawane] przez Zaklad Narodowy im. Ossolinskich,
o czym informowat wladze, proszac o wyrazenie zgody na to dodatkowe zajg-
cie (pismo z dnia 23 lipca 1948 AUJ, DSO I Hulewicz Jan Profesor 1946—-1957,
k. 28 r.); funkcje te sprawowat przez 33 lata. Warto przypomnie¢, ze t¢ seri¢
wydawniczg zapoczatkowatl prof. Stanistaw Kot, ktory prowadzit ja w latach
1919-1947. Wedle porozumienia pomigdzy dyrektorem Zaktadu Narodowego im.
Ossolinskich we Wroctawiu Antonim Knotem a Stanistawem Kotem, przedwo-
jennym redaktorem serii, poczatkowo kierownictwo Biblioteki Narodowej zlo-
zono w rece Wactawa Borowego (w czasie wojny, kiedy wydawnictwo dziatato
w podziemiu, petnit on obowiazki redaktora, przygotowujac kolejne tomy do edy-
cji), a sekretariat naukowy obja¢ miat Jan Hulewicz. Z racji faktu, ze tomy byty
sktadane w Krakowie, trud kontaktu pomigdzy autorami a wladzami Zaktadu
Ossolinskich czy drukarzami realizowat sekretarz. Nastepnie, wobec zaistniatej
sytuacji, prof. Kot zaproponowat Hulewiczowi sprawowanie redakcji BN. Na ob-
jecie przezen tego stanowiska wpltyw miala takze postawa redaktora ,,wojenne-
g0” — optowat on bowiem za przeniesieniem zbiorow z Wroctawia do Warszawy,
co bylo nie do zaakceptowania przez dyrekcje Zaktadu Ossolinskich. Z tych
wzgledow dyrekcja w liscie z dnia 25 wrzesnia 1947 r. poinformowata ambasa-
dora w Rzymie Stanistawa Kota o rezygnacji ze wspotpracy z Borowym i o mia-
nowaniu redaktorem Jana Hulewicza, ktory juz wczesniej odpowiadat zarowno
za plan wydawniczy, jak 1 pozyskiwanie wspotpracownikow.

Na uwagg zastuguje fakt, ze Jan Hulewicz nie tylko uporzadkowat ale i spro-
wadzil do Polski archiwum Stanistawa Kota. W latach 70. XX wieku wchodzit
w sktad Rady Naukowej Muzeum Wincentego Witosa w Wierzchostawicach. Byt
takze cztonkiem Towarzystwa Polsko-Szwajcarskiego (od 1972 r.). W 1973 1. zo-
stal powotany do sktadu Rady Naukowej Instytutu Pedagogiki w Wyzszej Szkole
Pedagogicznej im. Powstancow Slaskich w Opolu (kadencja uptywata 30 wrze-
$nia 1975 1.).

Warto nadmieni¢, za Ryszardem Terleckim, ze prof. Hulewicz w swym za-
ktadzie przy ulicy $w. Anny 6 w tak trudnych dlan czasach stalinizmu, kiedy
byl wielokrotnie przestuchiwany przez SB, przechowywal archiwum Komisji
Oswiaty i Kultury tzw. Okregowego Biura Szkolnego Delegatury Rzadu na Kraj.
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Zabiegat tez o pozyskanie archiwum Mikotajczyka czy o wydanie drukiem wspo-
mnien Witosa i wznowienie pomnikowej pracy Stanistawa Kota pt. Historia wy-
chowania. Warto takze przypomnie¢, ze Jan Hulewicz jeszcze przed wybuchem
II wojny $wiatowej wraz z Henrykiem Baryczem, o. Stanistawem Bednarskim SJ,
Wanda Bobkowska i Stanistawem Szczotka rozpoczeli prace nad ksigga pamiat-
kowg upamigetniajgca 35-lecie pracy naukowej prof. Stanistawa Kota. Do planow
wydawniczych Hulewicz i Barycz powrdcili po wojnie, zabiegajac o wsparcie
finansowe w Ministerstwie O$wiaty. Byl to czas, kiedy Stanistaw Kot petnit
obowigzki ambasadora w Rzymie. W wyniku konsultacji toczonych na wyso-
kim szczeblu (glos w tej sprawie zabral nawet Jakub Berman) nie udato si¢ uzy-
ska¢ aprobaty dla tych planéw. Pomimo braku poparcia wladz w 1949 r. uda-
lo si¢ oglosi¢ drukiem rozprawe pt. Studia z dziejow kultury polskiej. Ksigzka
zbiorowa. Na uwagg zastuguja kontakty taczace Hulewicza i Stanistawa Kota
zarowno w latach 30., kiedy to wspolnie oglaszali prace naukowe, w trudnych
czasach Il wojny $wiatowej, kiedy Hulewicz informowal profesora o wydarze-
niach w kraju i losie, jaki spotkal polskich naukowcow, dzielgc si¢ wiadomoscia-
mi o funkcjonowaniu Funduszu Kultury Narodowej czy Wydziatu w Edynburgu,
a takze przesylajac publikacje naukowe. Po zakonczeniu wojny ta wymiana
informacji nie zostala zahamowana. Profesor Hulewicz, wracajac z Wiclkiej
Brytanii w lipcu 1945 r., przywiozt matryce ksiazki wydanej z mojej inicjatywy
Alina Nevinsa Stany Zjednoczone Ameryki Poinocnej zwiezta historia, o czym
wspominat w liscie do ambasadora USA z dnia 12 wrze$nia 1978 r. (Biblioteka
PAU i PAN, sygn. 10254).

Charakteryzujac okres powojenny, nalezy podkresli¢, ze Jan Hulewicz przez
lata byl pod czujnym okiem najpierw Urzgdu Bezpieczenstwa, a potem Shuzby
Bezpieczenstwa. Ttumaczy to fakt, ze przebywal w czasie wojny w Londynie,
kierowat zastuzong dla polskiej kultury jednostka, jaka byt Fundusz, a ponad-
to stykat si¢ z najwyzszymi wladzami polskiego panstwa, w tym z prezyden-
tem Wtadystawem Raczkiewiczem, a takze z prominentnymi dziataczami poli-
tycznymi. A na koniec byl przeciez uczniem prof. Stanistawa Kota. Warto tutaj
przytoczy¢ opini¢ Aliny Fitowej: Z przedwojennych uczniow Kota pozostatych
w kraju najsilniejsza wigz, zarowno osobista, polityczna, jak i naukowa tgczy-
ta go niewgtpliwie z prof. Janem Hulewiczem (Fitowa, 2001b, s. 151). Aspekt
pokrewnych pogladow politycznych podkresla takze Zdzistaw Pietrzyk, cha-
rakteryzujac krag ucznidow profesora Kota. To wtasnie na marginesie doniesien
agenturalnych zwigzanych z inwigilacja prof. Kota pojawia si¢ nazwisko prof.
Hulewicza i Marii Hulewiczowej. Na przyktad agent o pseudonimie ,,Nina” dono-
sil, ze w 1945 r. przekazat Kotowi czgs$¢ materiatdéw WiN-u, wowczas to Raz za-
brat je wieczorem i oddat mi rano a zabierajgc je mowit, ze Hulewiczowa ma ma-
szyne i nie ma co robi¢ wiec mu to przepisze (IPN, BU 00231/247/1, s. 15).

Zapewne uwadze stuzb nie uszly takze kontakty Hulewicza z premierem
Mikotajczykiem, o czym informuje choéby Diariusz Stanistawa Mikotajczyka,
notabene, prowadzony przez matzonke Hulewicza Marie. Stad nie dziwi fakt,
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ze po powrocie do kraju Hulewicz obj¢ty zostat akcjg inwigilacyjng. Mozna tutaj
wyrozni¢ pewne okresy, kiedy to nasileniu ulegal ten proces, zaniechania i wzno-
wienia. Zwigzki 1 sympatie ludowe Jana Hulewicza, nieudana proba ucieczki
malzonki z kraju, dodatkowo zwigzanej z premierem Mikotajczykiem, sprawi-
ly, ze czgsto byt przestuchiwany przez stuzby, mimo ze, jak zauwaz Ryszard
Terlecki, organy bezpieczenstwa odnotowywaty fakt, ze jest juz rozwiedziony,
wigc teoretycznie nic go juz nie taczylo z Marig. Jeszcze przed proba ucieczki
Marii byt przestuchiwany (1 pazdziernika 1947 r., wedle innych zrédet zostat
zatrzymany przez WUBP w Krakowie 2 pazdziernika 1947 r., a zwolniony zo-
stal 8 pazdziernika 1947 r.) celem ustalenia zwigzkéw z PSL oraz znajomosci
z Karolem Buczkiem (skazanym za rzekomg wspotprace z WIN). Po ucieczce
zony Hulewicz byl ponownie przestuchiwany, tutaj obcigzat go fakt, ze w miesz-
kaniu odnaleziono ksigzke Czestawa Wycecha. W raporcie z przestuchania wid-
nieje informacja sugerujaca, ze Hulewicz niedtugo straci prace, albowiem jego
katedra miata zosta¢ zlikwidowana. Co szczgsliwie jednak si¢ nie stato, kate-
dra zostala co prawda zlikwidowana, ale profesora nie zwolniono. Ze strony
Ministerstwa Os$wiaty ptynegty w 1947 r. wyrazne naciski zlikwidowania katedry,
w ktorej zatrudniony byt Jan Hulewicz.

Fakt podjetej przez matzonke profesora proby ucieczki z kraju zdaniem stuzb
byt kolejnym obcigzajagcym go dowodem. Nalezy wspomnie¢, ze w toku przy-
gotowan do ucieczki z kraju Stanistawa Mikotajczyka ambasador USA w Polsce
odméwit pomocy w opuszczaniu granic Polski innym osobom zwigzanym
z Mikotajczykiem, w tym np. jego sekretarce Marii Hulewicz. Po uzgodnieniu pla-
nu ucieczki z Mikotajczykiem Maria Hulewicz udala si¢ wraz z Wincentym Bryja
do Zakopanego, skad prowadzona przez Eugeniusza Gasienice-Sieczke szlakiem
kurieré6w miata pokona¢ Tatry. Po przekroczeniu Tatr i dotarciu do Pezinka ucie-
kinierzy 27 pazdziernika 1947 r. zostali zatrzymani i przetransportowani do Pragi,
skad samolotem przekazano ich do Warszawy, gdzie rozpoczety sie przestuchania
w areszcie Ministerstwa Bezpieczenstwa Publicznego. Warto podkresli¢, ze pla-
nowano organizacj¢ pokazowego procesu PSL. Maria Hulewicz byta zar6wno psy-
chicznie, jak i fizycznie przesladowana w trakcie przestuchan. Dnia 8 pazdziernika
1951 r. zostata skazana na 7 lat pozbawienia wolnoSci, utrat¢ praw na 5 lat i przepa-
dek mienia. Zostata warunkowo zwolniona 14 maja 1954 r., kiedy to Rada Panstwa
zawiesita pozostala czgs$¢ kary na okres 2 lat. Po zwolnieniu z wigzienia Maria
przebywata w Krakowie, gdzie wspierat ja materialnie byly maz Jan. Pomogt jej
w zatatwieniu kuracji leczniczej w osrodku PAN w Zakopanem, o czym takze do-
wiadujemy sie z donosu agentki ,,Niny”, przebywajacej w §rodowisku bytych dzia-
faczy PSL, jak i notatki opracowanej przez Wydziat II Departamentu III UB dnia
8 czerwca 1956 r. w Warszawie. W aktach stuzb mozna takze odnalez¢ informa-
cje, ze czyniono takze zabiegi o uzyskanie dla Marii Hulewiczowej pracy zlecone;j,
0 co zapewne posadzano jej bylego meza.

Po aresztowaniu Marii Hulewicz profesor byl objety inwigilacja stuzb.
Raport z 1948 r. oddaje atmosfere tych akcji: W miejscu zamieszkania u figuranta
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odbywajq si¢ rozne narady do pozna w nocy, w ktorych to biorq udzial profesoro-
wie w liczbie trzech osob, ktorych nazwiska lokatorom nie sq znane. Zamieszkuje
w otoczeniu inteligencji pracujgcej. Jest uczciwy, alkoholu nie naduzywa.
Warunki bytowe ma bardzo dobre i powodzi mu si¢ dobrze. Co do Zrodia jego
dochodu tego nie ustalono, iz z wypowiedzi sgsiadow wynika, ze z pracy, lecz nie
Jest to mozliwosciq, aby z pracy miat tak dobre warunki bytowe (Terlecki, 2002,
s. 107-108). W latach 50. probowano polaczy¢ osobe Hulewicza ze Stanistawem
Tatarem (zob. Gmitruk, 2010, Maria Hulewiczowa, dokument nr 20 1951.06.07.
Warszawa — Przestuchanie Pawta Siudaka w sprawie kontaktow Jana Hulewicza
w Londynie, s. 122-123, nr 21 1951.06.07 Warszawa — Przestuchanie Marii
Hulewiczowej w sprawie kontaktow Jana Hulewicza w Londynie, s. 123—124).

W ramach rozpracowywania srodowiska ludowcdéw i krggu skupionego wo-
kot prof. Kota (kryptonim akcji Lawiranci) w $wietle zachowanego streszczenia
dziatan z 14 stycznia 1952 r. postanowiono o rozpracowywaniu miedzy innymi
Jana Hulewicza. Do jednych z zadan nalezalo rozpracowanie grupy krakowskiej
b. PSL z Zagorskqg Maria na czele, do ktorej zaliczono takze Jana Hulewicza.
Przewidziano inwigilacje listowng oraz poszukiwanie agentow w miejscu jego za-
mieszkania, a takze miejscu pracy (plan z 18 sierpnia 1952 r.). Nastgpnie czyniono
wysitki celem pozyskania wspotpracownikow w najblizszym otoczeniu profesora.
Fiasko tych poczynan spowodowato, ze w Ramowym planie rozpracowywania ob.
Hulewicza z 23 1V 1953 r. postulowano przeprowadzanie analizy otoczenia profe-
sora na uniwersytecie pod katem sympatii politycznych, poszerzono rowniez an-
kiete personalng obiektu. Plan zrealizowano juz w czerwcu 1953 r. W stosownym
biogramie stuzby odnotowaty fakt bliskich zwiazkoéw Hulewicza ze Stanistawem
Kotem, Jerzym Zagdrskim oraz fakt wstapienia po powrocie do kraju do PSL
(sic!). Kwestia przynaleznosci do PSL byta wielokrotnie podejmowana w aktach
UB, pomimo iz odnotowywano brak dowodow $wiadczacych o przynaleznosci
do partii, kazdorazowo podkreslano wyglaszanie odczytéw w biurze poselskim
PSL w Krakowie nt. polskiej emigracji na Zachodzie. Wedle informacji stuzb
Hulewicz miat dalej kontaktowaé si¢ pod pretekstem wymiany informacji na-
ukowych z prof. Kotem (w mysl ustalen bezpieki Hulewicz korespondowat z nim
do roku 1948, ponownie nawigzat kontakt w 1956 r.) Planowano takze pozyskac
agenta w bezposrednim otoczeniu prof. Hulewicza. Wowczas to z niewiadomych
przyczyn aktywno$¢ bezpieki zmalata. W zachowanych materiatach wielokrot-
nie podkreslano, ze od czasoéw kiedy byt przestuchiwany w latach 40. Hulewicz
stara si¢ by¢ ostrozny i apolityczny. Pomimo to profesora obj¢to inwigilacja w ra-
mach operacji o kryptonimie ,,Niebezpieczni”, do ktorych zaliczono bylych dzia-
faczy PSL-u z terenu miasta Krakowa podejrzanych o prowadzenie szpiegostwa
i zwigzki z prof. Kotem (wymieniany w aktach stuzb jako utrzymujacy z nim
kontakt naukowy i towarzyski), datujace si¢ od czasow lat 20. oraz tzw. prowa-
dzenie dziatalnosci pslowskiej wsrod naukowcow (IPN, BU 00231/247/1, s. 52).

Po przerwie w akcji inwigilacyjnej datujgcej si¢ na druga potowe lat 50.
shuzby w grudniu 1959 r. (a konkretnie — Wydziat 111 Stuzby Bezpieczenstwa
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odpowiedzialny za dziatalno$¢ antypanstwowaq) zintensyfikowaly aktywnosé
zapoczatkowang w 1957 lub 1958 r. Tym razem powodem byty kontakty Jana
Hulewicza z prof. Kotem. Akcja rozpracowywania grupy uczonych nosita
kryptonim ,,Wenecja” (obok Hulewicza inwigilacja objeto Henryka Barycza,
Adama Vetulaniego i1 Ignacego Zarebskiego), do ,,gry” dotaczyt Wydziat
IT (kwestie $ledzenia kontaktow obywateli PRL z $rodowiskiem emigracyj-
nym). W zachowanych aktach, przeanalizowanych przez Ryszarda Terleckiego,
widaé, ze aktywnos¢ SB nasilila si¢ w zwigzku z planami wydawnictwa
Ossolineum ogloszenia drukiem wspomnien Wincentego Witosa. Czujnosé
SB wzmogly takze starania o pozyskania paszportu przez zon¢ Hulewicza.
Zdaniem SB Hulewicz byt najwazniejszym informatorem w kraju prof. Kota.
Hulewicz miat przekazywaé korespondencje prof. Kotowi za posrednictwem
0s0b trzecich, obawiajac si¢ kontroli listow wysytanych bezposrednio. To wita-
$nie referencje udzielane przez Hulewicza miaty stanowi¢ rekojmi¢ dla Kota,
ze rozmoweca jest zaufanym cztowiekiem. W dokumentach bezpieki widnieja
informacje, ze profesor Hulewicz nie tylko utrzymywat zazyte kontakty na ni-
wie naukowej ale réwniez informowat Kota o sytuacji wewnetrznej panujacej
w kraju. W licznych dokumentach wytworzonych przez stuzbe bezpieczen-
stwa odnalez¢ mozna wypowiedz prof. Kota, odnotowang (1959 r.) przez jed-
nego z agentéw, odnosnie prof. Hulewicza: powiedzial, ze , postawit na nim
krzyzyk, gdyz jest tchorzem i do zZadnej politycznej roboty nie nadaje sie.
Niechetnie odnosi si¢ do prosb o nadsytanie informacji, lecz w wypadku przy-
jazdu za granice chetnie si¢ z nim zobaczy, zawsze si¢ czegos dowie. Przeciez
jest to swoj cztowiek i godny zaufania”. (IPN, BU 00231/247/2, s. 97, 204; IPN,
Kr 010/10151/4, s. 45). Pomimo tej miazdzacej opinii akcja inwigilowania Jana
Hulewicza nie zostata wstrzymana.

Jan Hulewicz miat, wedle aparatu bezpieczenstwa, wykorzystywac kontak-
ty z profesorem Kotem celem protegowania swych wspotpracownikéw nauko-
wych w momencie, kiedy chodzito o przyznawanie stypendiow zagranicznych,
jak miato to miejsce w odniesieniu do Kamilli Mrozowskiej w 1958 r., wowczas
adiunkta w Zaktadzie profesora, a takze jego trzeciej zony. Stuzby PRL probowat
réowniez bez rezultatu pozyskac agentéw donoszacych na Jana Hulewicza w oso-
bach Henryka Barycza i Leszka Hajdukiewicza.

Jan Hulewicz ciggle byt przedmiotem zainteresowania stuzb, jego telefon
byl na podstuchu. Z doniesien 0s6b z otoczenia profesora wida¢, ze probowa-
no wigza¢ paczki, jakie mogty trafi¢ do Biblioteki Jagiellonskiej, z pewnymi
materiatlami Stanistawa Mikotajczyka. W 1958 r., bedac stypendysta Fundacji
Forda, nie otrzymat zgody na wyjazd na studia zagraniczne. Stuzby podjety tak-
ze bezskuteczng probe pozyskania agenta w bezposrednim otoczeniu Hulewicza.
Bezskutecznie probowano naktoni¢ do wspotpracy Kamille Mrozowska pracuja-
cg w Zaktadzie profesora.

Po podstuchu i kontroli korespondencji, w 1961 r. zastosowano obserwacjg,
czyli sledzenie profesora, jednak, co wazne, zadne z tych dziatan nie przyniosto
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pozadanych przez bezpieke rezultatéw. Raporty z 1963 r. przynosza informacje
o rozmowach toczonych pomiedzy Jozefem Japa (zigciem S. Kota), Stanistawem
Wedkiewiczem i Hulewiczem o planach powrotu Stanistawa Kota do kraju.
Stopniowe pogarszanie si¢ stanu zdrowia i wycofywanie z aktywnosci politycz-
nej, a w koncu $mier¢ prof. Stanistawa Kota w grudniu 1975 r. zmienita sytuacje
inwigilowanych krakowskich profesoréw. Co prawda dalej byli przedmiotami za-
interesowan z racji kontaktow z kregami emigracyjnymi ale natezenie dziatan
bezpieki zmniejszylo sie. W 1966 r. zakonczono akcje ,,Wenecja”, obejmujaca
rozpracowywanie prof. Henryka Barycza, ktory z racji bliskich kontaktow ta-
czacych go z Janem Hulewiczem podlegat wzmozonemu zainteresowaniu stuzb
PRL. Biorac pod uwage fakt, ze sami pracownicy stuzb okreslali korespondencje
pomigdzy Kotem a Hulewiczem jako nie nasuwajgca podejrzen natury opera-
cyjnej, a takze, ze uzyskane dotychczas materialy nie wskazujq jakiejs wrogiej
czy nawet podejrzanej dziatalnosci (Zapis z 9 VI 1960 r. IPN, Kr 010/10151/4,
s. 85), zaskakuje fakt, ze Hulewicz jeszcze przez lata poddany byt inwigilacji
i odnotowywano nawet tak mato istotne sprawy jak np. fakt spedzania ferii let-
nich w domu wczasowym UJ w Rabce, a nawet oddelegowano agenta, ktéry robit
zdjecia z ukrycia w czasie pogrzebu matki profesora 14 pazdziernika 1961 r.

Jan Hulewicz byt przedmiotem zainteresowania aparatu bezpieczenstwa PRL
takze z powodu gloszonych przezen pogladow. Obok prof. Henryka Barycza, prof.
Adama Vetulaniego czy prof. Sylwestra Mikuckiego zostal zaliczony do grupy
profesoréw reprezentujacych postawe klerykalng, ktéra wyraza¢ si¢ miata mig-
dzy innymi w podwazaniu w dyskusjach w swoim otoczeniu niektorych form
prawnych obowigzujgcych w Polsce, np. o dopuszczalnosci przerywania cigzy,
niektorych twierdzen naukowych, np. o pochodzeniu czlowieka i ewolucjoni-
zmie, niektorych teorii materialistycznych i wypracowywaniu odpowiednio za-
kamuflowanej kontrargumentacji zmierzajgcej do obalenia tych teorii jak czy-
tamy w opracowaniu Postawa ideowa kadry naukowej i mtodziezy akademickiej
Uniwersytetu Jagiellonskiego ze stycznia 1968 r. (IPN, BU 0296/256/2, s. 112).

Warto odnotowaé takze, ze Stanistaw Kot zwrocit si¢ do Jana Hulewicza
z prosba o uporzadkowanie jego materiatdw zaréwno naukowych, jak i pry-
watnych. To w zwigzku z tym Hulewicz w 1964 r. udat si¢ do Londynu, skad
przywiozt te tak cenne dla nauki polskiej materiaty, ktore nastepnie przekaza-
no do zbiorow Biblioteki Jagiellonskiej (gdzie trafity materiaty dotyczace zbio-
row naukowych), a cz¢$¢ dokumentow osobistych Hulewicz przekazal do zbio-
row Archiwum UJ, a takze do Archiwum Historii Ruchu Ludowego (materiaty
polityczne) w Warszawie. W tym celu Jan Hulewicz w 1967 r. jeszcze dwukrot-
nie jezdzil do Londynu, otrzymat wowczas urlop naukowy w dniach 22 maja —
30 czerwca i w 1968 1.).

Charakteryzujac posta¢ Jana Hulewicza, nalezy zwrdci¢ uwagg na jego impo-
nujacy dorobek naukowy. Sktadajg si¢ nan zardowno monografie, liczne artykuty
problemowe, podsumowujace badz wytyczajace nowe pole badawcze, oraz licz-
ne biogramy. Na osobne wyszczegdlnienie zastuguja recenzje prac magisterskich
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(zarowno w obrebie Uniwersytetu Jagiellonskiego, jak 1 w Wyzszej Szkole
Wychowania Fizycznego w Krakowie), doktorskich (w ramach macierzystego
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Wydziatu Humanistycznego Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika w Toruniu, Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego,
Wydziatu Zootechnicznego Wyzszej Szkoty Rolniczej w Krakowie, Wydziatu
Filologiczno-Historycznego Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie, Wy-
dziatu Filologicznego Uniwersytetu Warszawskiego, Wydziatu Filologicznego
Uniwersytetu Wroctawskiego, Wydziatu Filozoficzno-Historycznego Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu), rozpraw habilitacyjnych (wystepowata
np. w tej sprawie Rada Wydziatu Filozoficzno-Historycznego UAM w Poznaniu,
Rada Wydziatu Filozoficzno-Historycznego Uniwersytetu Wroctawskiego, Rada
Wydziatu Humanistycznego Wyzszej Szkoty Pedagogicznej im. KEN w Krakowie,
Instytut Historii Kultury Materialnej PAN, Rada Naukowa Instytutu Pedagogiki
Uniwersytetu Warszawskiego, Akademia Wychowania Fizycznego w Krakowie)
czy wnioskoéw o nadanie tytutu profesorskiego (w tej sprawie zwrocit si¢ przykta-
dowo Wydziat Filozoficzno-Historyczny Uniwersytetu Lodzkiego w przypadku
doc. dr habilitowanej Ireny Lepalczyk, Sekretariat Naukowy PAN —w sprawie doc.
dr. Jerzego Michalskiego, Rada Wydziatu Filozoficzno-Historycznego Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej w Opolu w odniesieniu do doc dr. hab. Teodora Musiota,
Rada Wydziatu Filologicznego Uniwersytetu Wroctawskiego w odniesieniu do dr.
Antoniego Knota, Rada Wydziatu Filozoficzno-Historycznego UAM w przypad-
ku doc. dr. Stanistawa Michalskiego, Rada Wydziatu Filozoficzno-Historycznego
Uniwersytetu Wroctawskiego w przypadku doc dr Mirostawy Chamcowny), jak
rowniez monografii badz artykutéw. Jan Hulewicz opiniowat ponadto wnioski
kierowane do Ministerstwa Szkolnictwa Wyzszego o utworzenie katedry czy
kierunkéw, np. Katedry Historii O$wiaty i Wychowania Uniwersytetu Marii
Curie-Sktodowskiej (1956 r.). Na prosbe Zespotu Dydaktyczno-Wychowawczego
Historii Ministerstwa Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki zostal zaproszo-
ny do uczestnictwa w pracach podzespotu ds. programu Historii Nauki i Techniki
pod przewodnictwem prof. Ireny Pietrzak-Pawlowskiej (1973 r.), ktérego zada-
niem bylo opracowanie projektu programu przedmiotu realizowanego nastgpnie
w ramach jednolitych studiow magisterskich.

W niezwykle obszernej (obejmuje ona sygnatury 10192—-10392) spusciznie
profesora Hulewicza przechowywanej w Bibliotece Naukowej Polskiej Akademii
Umiejetnosei i Polskiej Akademii Nauk rozsiane sg wspomniane opinie i recen-
zje, jak réwniez bujna korespondencja z naukowcami w Polsce oraz za granica,
ze Stanistawem Kotem na czele. Warto tutaj zwroci¢ uwage na kolejny rys cha-
rakterystyczny dla dorobku Hulewicza. Ot6z w znacznej czgséci sktadaty si¢ nan
artykuty, ktore zostaty niejako ,,zamowione” przez rady redakcyjne periody-
koéw naukowych badz wydawnictw zbiorowych czy choéby tak waznego przed-
sigwziecia naukowego, jakim byla Encyklopedia Katolicka, redagowana przez
KUL. Profesor byl ponadto proszony o uczestnictwo w sesjach, konferencjach
oraz sympozjach naukowych i wygtaszanie referatéw i komunikatéw. Mozna
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tutaj przypomnie¢ chocby sesj¢ z okazji 400-lecia torunskiego Gimnazjum
Akademickiego 1568—1968. Brat takze udziat w pracach komitetu przygotowuja-
cego obchody 100-lecia dziatalnosci PAU w Krakowie.

Aktywnos$¢ naukowa profesora obejmowata takze prace i ekspertyzy zamo-
wione przez rézne gremia zwigzane z ksztatceniem nauczycieli. Tu warto wspo-
mnie¢ o Studium Korespondencyjnym Os$wiaty i Kultury Dorostych funkcjo-
nujagcym przy Zarzadzie Glownym Towarzystwa Wiedzy Powszechnej, ktore
zwrocito sie don z prosba (1959 r.) o przygotowanie projektu opracowania historii
oswiaty dla dorostych wraz z wytycznymi i wskazowkami metodycznymi, praca
miata zawiera¢ takze tematy prac umozliwiajace skontrolowanie tematami prac
kontrolnych i pytan sprawdzajgcych dostosowanych do programu. Ponadto pro-
szono profesora o opracowanie koncepcji podrecznika historii o§wiaty dorostych
wedle utozonego przezen programu, a takze o podjecie si¢ napisania takiej pracy.
Profesor z racji licznych zobowigzan nie spetnit tej prosby, przekazujac jedynie
skrypt opracowany na potrzeby wyktadow realizowanych w uniwersytecie.

Warto nadmieni¢, ze w dwudziestoleciu miedzywojennym Jan Hulewicz nie
tylko publikowat teksty stricte naukowe, paral si¢ takze publicystyka, oglasza-
jac swe rozprawki na tamach prasy socjalistycznej 1 ludowej, np. w ,,Odnowie”
zwigzanej z antysanacyjnym Front Morges. Angazowal si¢ takze w odczyty
na ludowych zebraniach i zwigzal si¢ z mlodziezowka ,,Wici”. Dorobek nauko-
wy profesora zostal juz wyczerpujgco scharakteryzowany w licznych wspomnie-
niach o nim czy w przekrojowych publikacjach traktujacych o historykach wy-
chowania. Nalezy jednakze przypomnie¢, ze sktadaty si¢ nan erudycyjne roz-
prawy o szerokim zakresie tematycznym. Poczatkowo, pod wptywem studiow
politycznych, skupil sie na ukazaniu tworczosci Stefana Zeromskiego. Dopiero
z czasem przeszedt do dziejow historii wychowania. Do wazniejszych rozpraw
zaliczy¢ nalezy Udzial Galicji w walce o szkote polskqg (1899—1914) (Warszawa
1934). Prace jego przyblizaty zagadnienia jak dotad nicobecne w literaturze na-
ukowej, np. w 1936 r. ogtlosit publikacje Walka kobiet polskich o dostep na uni-
wersytety, co stalo si¢ podstawa — jak nadmienia prof. Janusz Sondel — pionier-
skiej ksigzki Sprawa wyzszego wyksztatcenia kobiet w Polsce XIX wieku (Stownik
historii i tradycji Uniwersytetu Jagiellonskiego) (ogloszonej w wydawnictwach
PAU w 1939 r. Jan Hulewicz teksty ogtaszat takze wspolnie ze swoim mistrzem
Stanistawem Kotem czy wspoétpracownikiem Henrykiem Baryczem. Omawiajac
dorobek naukowy Jana Hulewicza, warto wspomnie¢ o rozpoczetych juz przed
IT wojng swiatowa badaniach odnoszacych si¢ do historii nauki. Tutaj mozna
wspomnie¢ cho¢by o wstepach do publikacji zrodlowych Hugo Kottataja Stan
Oswiecenia w Polsce czy Jana Sniadeckiego Pisma Pedagogiczne.

Z czasow Il wojny $wiatowej nalezy podkresli¢ trud naukowy i wydaw-
niczy zwigzany z przygotowaniem rozprawy Straty kultury polskiej 1939—
1944. Nastepnie Jan Hulewicz zajmowatl si¢ miedzy innymi dziejami Polskiej
Akademii Umiejetnosci. Tutaj warto przypomnie¢, ze nie udalo mu si¢ zreali-
zowa¢ w petni swego projektu i z planowanej dwutomowej monografii wydat
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jedynie tom 1 pt. Akademia Umiejetnosci w Krakowie 1873—1918. Zarys dziejow
(Krakow 1958). Jego niespozyta energia widoczna jest w licznych tekstach (wy-
kaz jego publikacji liczy ponad 280 pozycji), ogtaszanych na famach takich pe-
riodykow, jak: ,,Ruch Pedagogiczny”, ,,Chowanna”, ,,Pedagogium”, ,,Muzeum?,
»Przeglad Wspotczesny”. Nie mozna takze zapominaé¢ o biogramach i wspot-
pracy z ,,Polskim Stownikiem Biograficznym”, jak réwniez o licznych reda-
gowanych przezen seriach wydawniczych. Za Renatg Dutkowa mozna przy-
pomnieé, ze przygotowany przez Hulewicza wyktad habilitacyjny pt. Opinia
publiczna wobec Komisji Edukacji Narodowej, ktory ukazat si¢ juz po wojnie,
zrewidowal ustalenia tak znanego badacza jak Wiladystaw Smolenski. Takze
za prof. Dutkowa nalezy uwypukli¢ znaczenie badan biograficznych w dorob-
ku Jana Hulewicza, ktore prowadzit, sprzeciwiajgc si¢ tendencjom polegajacym
naumniejszaniu roli i znaczenia jednostek w zyciu spotecznym. Z tych wzgledow
wiele miejsca w pracy naukowej Jana Hulewicza zajmowaly biogramy oglasza-
ne na tamach ,,PSB”, a takze niezliczone recenzje biogramow tamze publiko-
wanych. Profesor uczestniczyl w licznych zebraniach redakc;ji ,,PSB”, wskazu-
jacych przysztych autorow biogramoéw, a decyzja Sekretarza Naukowego PAN
z dnia 10 kwietnia 1972 r. powotany zostat do sktadu Komitetu Redakcyjnego
,Polskiego Stownika Biograficznego”.

Na osoba wzmianke zastuguja artykuty przyblizajace dzieje studidw
Polakéw w XIX i XX wieku za granicg, np. w Belgii czy na Uniwersytecie
w Liege. Zajmowat si¢ rowniez przeszloscia Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego.
Osobng karte, ktorej Jan Hulewicz po§wigcat czas i energie, stanowi redagowa-
nie serii wydawniczej ,,Biblioteka Narodowa”, ktorag to schede¢ przejat po swym
mistrzu Stanistawie Kocie i owocnie wypelniat przez 33 lata. Poczatkowo
funkcj¢ t¢ sprawowat samodzielnie, od 1953 r. wraz z Samuelem Handlerem,
a od 1968 r. z Mieczystawem Klimowiczem. Znawcy dorobku Hulewicza zgod-
nie podkreslaja nie tylko intensyfikacje oglaszania publikacji w ramach se-
rii ,,Biblioteki Narodowej” ale i znaczacy rozrost komentarzy naukowych po-
przedzajacych edycje dziel. Ten aspekt zmiany proporcji pojawit si¢ w listach
kierowanych do Hulewicza przez Stanistawa Kota: Dzigkuje za przesytanie
Biblioteki Narodowej, kazdy tom — troche zatuje, ze to nie tomiki — przeglgdam
uwaznie, cieszy mnie i poziom i atmosfera, ale wydaje mi sie, ze wydawnictwo
zostato od miodziezy i szerszej publicznosci odsuniete a przesunigte do czy-
telnikow — erudytow — czy to nieodwracalne? (Z dnia 19 lutego 1957 r. Paryz
BPAU i PAN, sygn. 10208).

W ramach ,,Biblioteki Narodowej” rozpoczeto takze wydawanie tekstow pi-
sarzy zyjacych w XX wieku, ponadto seria literatury obcej uwzgledniala auto-
row literatur stowianskich i orientalnych. Ukazaty si¢ tomy traktujace o aspek-
tach historycznych, ktére wspomina choéby Renata Dutkowa. Bylty to Kuznica
Koltlgtajowska, Rok 1846, Rok 1948, Rzeczpospolita Krakowska, Komisja
Edukacji Narodowej. Zorganizowana przez Instytut Badan Literackich PAN
i Wydawnictwo Ossolineum sesja naukowa (23-24 kwietnia 1979 r.), w ktorej
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uczestniczyt profesor, w pelni potwierdzita, jak wielkie znaczenie dla kultury
polskiej posiada redagowana przezen seria ,,Biblioteki Narodowej”. Wowczas
to Aleksander Gieysztor tak podsumowat jej znaczenie: Tak mato mamy spraw
udanych i zarazem cigglych, ze kazde rzetelne osiggnigcie obu tych warunkow
trzeba stawiac¢ pod ochrone pomnikow kultury. Takim pomnikiem — monumen-
talnym, bo na péltce juz wielometrowym, a jednoczesnie zywym — nie pozostanie
BN (cytat za: Klimowicz, 1981, s. 254).

Najwymowniej o znaczeniu publikacji Jana Hulewicza $wiadcza opinie
wydawane w zwiazku ze staraniami o uzyskanie profesury. Warto tutaj przy-
toczy¢ zdanie dziekana wydziatu prof. Jana Dabrowskiego: W szeregu prac
ogloszonych dotgd doc. Dr Hulewicz zajgt sie dziejami szkolnictwa i oSwia-
ty przede wszystkim w XIX w. i to zarowno w kraju jak i zagranicq. W ciggu
swoich poszukiwan w zbiorach zagranicznych zebrat obfity materiat zrodlowy
do historii studiow Polakow zagranicg w drugiej polowie XIX w. i poczgtkach
XX w., umozliwiajgcy gruntowne oswietlenie tej waznej dziedziny oczekujgcej
na publikacje. Z posrod konstrukcyjnych prac dra Hulewicza zastugujg na wy-
mienienie w pierwszym rzedzie dzieto o udziale Galicji w walce o szkote pol-
skq jakotez obszerne dzieto poswigcone sprawie wyzszego wyksztatcenia kobiet
w Polsce w w. XIX stawiajgce autora w szeregu najlepszych znawcow dziejow
szkolnictwa polskiego w czasach najnowszych (opinia z dnia 30.03.1946 r. AUJ,
DSO I Hulewicz Jan Profesor 1946-1957, k. 5 r.). Stanistaw Lempicki w wy-
danej opinii z dnia 31 maja 1946 r. w zwigzku ze staraniami o profesure pisat:
Dorobek naukowy dra Jana Hulewicza obejmuje kilkanascie pozycyj, wsrod
ktorych sq rzeczy bardzo wartosciowe. Hulewicz nie nalezy do typu pisarzy
plodnych, lecz za to kazda praca jego jest bardzo gruntowna, do konca nale-
zycie przemyslana, napisana interesujgco (AUJ, DSO 1 Hulewicz Jan Profesor
1946-1957, k. 6 r.). W dalszej czeséci opinia Lempickiego podkresla fakt re-
alizacji obszernych kwerend w zbiorach krajowych i zagranicznych, przyno-
szacych cenne informacje np. o studiach polskich za granicami kraju. Prace
dr Hulewicza cechuje doskonata metoda badawcza, niezwykta scistos¢, oraz
trafnos¢ i umiar wydawanych sqdow, wreszcie szeroka znajomosc¢ prgdow umy-
stowych i podtoza kulturalnego, nie tylko w Polsce, ale i w krajach zachodniej
i srodkowej Europy. Dat sie¢ poznaé jako gruntowny i utalentowany badacz,
obdarzony zarazem najlepszymi metodami nauczania i wyktadu (AUJ, DSO
I Hulewicz Jan Profesor 1946—-1957, k. 6 v.).

W uznaniu zastlug Jana Hulewicza jego uczniowie, $wigtujacy 70 roczni-
c¢ urodzin swego mistrza, podczas uroczystosci majacej miejsce w Collegium
Maius wreczyli profesorowi ksiege pamiatkowa pt. Studia z dziejow oswiaty
i kultury umystowej. W publikacji tej zostala ogloszona drukiem bibliografia prac
Jana Hulewicza obejmujaca lata 1928—1975 (Zaleska, 1977, s. 309-377). Wykaz
ten mozna uzupeini¢ o dwa teksty wydane przed 1975 r. oraz o prace ogloszone
juz po wydaniu ksiegi pamigtkowe;:
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1934:

Jaskier Jozef, Przyleczki Piotr, Reorganizacja szkot akademickich w Polsce
— pseudonimy oznaczajace Stanistawa Kota i Jana Hulewicza, W obro-
nie szkoly demokratycznej, Warszawa 1934, Wyd. Towarzystwa Oswiaty
Demokratycznej Nowe Tory, 1934, s. 47—65 — za Wactaw W. Soroka, Profesor
Stanistaw Kot: Scholar, ,,The Polish Review”, 1976, vol. 21, no %, s. 111.
1944:

S. Kot, Pie¢ wiekow nauki polskiej — thum. z ang. J. Hulewicz, Londyn: Nowa
Polska 1944, ss. 72 — pozycja nr 249 Bibliografia publikacji Stanistawa Kota,
w: Stanistaw Kot — uczony i polityk. Pokiosie sesji naukowej, red. A. Fitowa,
Krakow 2001, s. 294.

1977:

Szkoly Nowodworskie w dobie Komisji Edukacji Narodowej, w: W kregu
wielkiej reformy. Sesja naukowa w Uniwersytecie Jagiellonskim w dwuset-
ng rocznice powstania Komisji Edukacji Narodowej 24—26 pazdziernika 1973,
red. Kamila Mrozowska, Renata Dutkowa, Krakow 1977, s. 179-188.
Sprawozdanie z Komisji ,,Szkoly Srednie”, w: W kregu wielkiej reformy.
Sesja naukowa w Uniwersytecie Jagiellonskim w dwusetng rocznice po-
wstania Komisji Edukacji Narodowej 24-26 pazdziernika 1973, red. Kamila
Mrozowska, Renata Dutkowa, Krakow 1977, s. 335-336.

1978:

Bartoszewski W., Model kultury polskiej w konspiracji 1939—1945, ,Wigz”,
R. 20: 1977, nr 9-10 — polemika J. Hulewicz, ,,Wi¢z”, R. 21: 1978, nr 2, s. 151.
Gtos w dyskusji: Dyskusja nad stanem badan tajnej oswiaty w Polsce w latach
drugiej wojny swiatowej, ,,Przeglad Historyczno-Os$wiatowy”, R. 21: 1978,
nr 4 (82), s. 452—461.

1979:

Woijtal J., Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych w Zaktadzie Narodowym imienia
Ossolinskich 1878—1918, Wroctaw 1978 — recenzja ,,Studia Historyczne”, R.
22: 1979, z. 3, s. 516-519.

Orlowicz Mieczystaw, Pamietniki — fragmenty z lat 1908-1909, oprac.
Wiestaw Bienkowski, Jan Hulewicz, ,,Studia Historyczne”, R. 22: 1979, z. 1,
s. 85-129, z. 2, s. 295-333.

1981:

Wiadystaw Berbelicki, Jan Hulewicz, Kfopoty z pamietnikami. W sprawie
ksigzki Anieli Gruszeckiej-Nitschowej ,,Cale zycie nad przyrodg mowy pol-
skiej”, w: Silva Rerum. Series nova, wychodzi, jak jest gotowa, redagujq
sowizrzaly, co Warszawy nie widzialy, niech im sprzyja taska boska i wol-
na (cho¢ gota) Rzeczpospolita Krakowska. Sylve niniejszq wydumalt, zbierat
i przygotowal Tadeusz Ulewicz przy wspotdziataniu przyjacielsko-krytycz-
nym Wiladystawa Berbelickiego, Krakéw 1981, s. 213-222 [fragment autor-
stwa Jana Hulewicza s. 218-222].
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1984:

The activities of Polish scholars and scientists in exile during the second
world war, w: Universities during world war I1. Materials of the International
Symposium hel dat the Jagiellonian University on the 40 anniversary
of ,,Sonderaktion Krakau”, Cracow, October 22-24 1979, ed. Jozef Buszko,
Irena Paczynska, Krakow 1984 [Zeszyty Naukowe UJ. Prace Historyczne,
z.72], s. 351-367.

Bedac na emeryturze, w 1978 r. Jan Hulewicz podjat starania celem wyjaz-
du naukowego do USA w 1979 r. Profesor planowat zebra¢ materiat do dzie-
jow oswiaty dorostych w Stanach Zjednoczonych. Omawiajac dokonania na-
ukowe Jana Hulewicza, nie mozna zapomina¢, ze — jak podkresla w swych
dziennikach Karol Estreicher — byl czterokrotnie zonaty. O rozpadzie pierw-
szego malzenstwa zawazyta Il wojna §wiatowa, a nastgpnie fakt aresztowania
Marii Hulewicz. Jak donosili liczni agenci bezpieki znajdujacy si¢ w otoczeniu
profesora, utrzymywat on z nig czesty kontakt, pisali listy, a nawet zwierza-
li si¢ sobie z probleméw rodzinnych. Agent ,,Nina” informowat (28 V 1955 r.),
ze w rozmowie z Marig Hulewiczowg w obecnosci Bryjowej (dane sprawdzone)
powiedziata ona: ze nie ma stow dla Hulewicza i jego matki za pomoc jakg wy-
kazywali jej przez caly okres pobytu w wigzieniu i jest bardzo rada, ze Hulewicz
ozenit si¢ gdyz miedzy nig a Hulewiczem nie moze by¢ juz nic oprocz samej
przyjazni, lecz trafit fatalnie i jest bardzo biedny [..] (IPN, Kr 010/10151/5,
s. 26). Akta bezpieki informuja takze, ze pierwsze matzenstwo Hulewicza mia-
lo zosta¢ zawarte dzigki staraniom Stanistawa Kota, ktory traktowat go jak
syna. Pono¢ Maria poczatkowo byta przeciwna temu zwiazkowi, jak informo-
wal agent ,,Nina”. Nastepnie profesor zwiazal si¢ z nauczycielka szkot srednich
Janing z domu Stawska, w aktach bezpieki podkreslano fakt zawarcia zwigzku
matzenskiego z Wtadystawa, a nastepnie doc. Kamilla Mrozowska, jego wspot-
pracowniczka w Uniwersytecie i z korektorkg z Ossolineum.

Jan Hulewicz niemal do konca zycia staral si¢ pracowaé¢ naukowo. W ostat-
nich latach uniemozliwita mu to stopniowa utrata wzroku. Spowodowato
to, ze prace doktorskie powstale pod jego kierunkiem bronione byly
w czerwcu 1980 r. bez obecnosci profesora. Matzonka profesora odczytywata
na gtos artykuty, ktérych opinie nastepnie Jan Hulewicz przekazywat do re-
dakcji ,,Przegladu Historyczno-Oswiatowego”. Na kilka dni przed $miercia,
w dniu 30 wrzesnia 1980 r., uczestniczyl w posiedzeniu redakcji ,,Przegladu
Historyczno-Os$wiatowego”. Wowczas to, jak odnotowal Ryszard Wroczynski,
pozegnat si¢ ze wspodlpracownikami i oznajmit, ze postepujaca utrata wzro-
ku wymusza na nim rezygnacj¢ z prac redakcyjnych ,,Przegladu” oraz pracy
na rzecz wydawnictwa ,,Biblioteki Narodowej”. W imieniu redakcji Ryszard
Wroczynski zapewnit, ze beda poszukiwali innych form wspdtpracy i ze bar-
dzo zalezy im na dalszym kontakcie z profesorem.
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ANEKS NR 1*

Wykaz zajeé prof. Jana Hulewicza prowadzonych w ramach Uniwersytetu
Jagiellonskiego
Zajecia realizowane w Instytucie Historii Uniwersytetu Jagiellonskiego:

wyktad Rozrost Imperium brytyjskiego, przedmiot ten realizowat w pigtki
1 soboty, rok akademicki 1946/47,

w ramach bloku zaje¢ z historii o$wiaty i wychowania w tymze roku aka-
demickim byly to zajecia: Polityka szkolna panstw europejskich w XIX
i XX wieku oraz Cwiczenia z historii wychowania (Interpretacja tekstow
pedagogicznych XIX wieku), rok akademicki 1946/47,

Dzieje spoleczno-polityczne i kulturalne Anglii w wieku XIX; Rozrost
Imperium Brytyjskiego (cigg dalszy); Dzieje Polskiej Akademii Umiejetnosci
na tle zycia kulturalnego Polski XIX i XX w., rok akademicki 1947/48,
Seminarium z historii wychowania, rok akademicki 1947/48,

Dzieje spoleczno-polityczne i kulturalne Anglii w wieku XIX, rok akade-
micki 1948/49,

Seminarium z historii wychowania dla mtodszych, rok akademicki 1948/49;
1949/50,

Seminarium z historii wychowania dla starszych, rok akademicki 1948/49;
1949/50,

Dzieje szkolnictwa i mysli pedagogicznej w Polsce do konca XVIII w., rok
akademicki 1949/50,

Zarys dziejow wychowania w Europie w dobie nowozytnej, rok akademic-
ki 1949/50,

Elementy nauk pedagogicznych dla III roku historii, rok akademicki
1953/54, 1954/55,

Elementy pedagogiki dla 111 1 IV roku studentéw historii oraz Teorii
Muzyki, rok akademicki 1953/54, 1954/55,

Wybrane zagadnienia historii kultury i nauki, konwersatorium, rok akade-
micki 1975/76,

Seminarium magisterskie: Historia oswiaty i szkolnictwa w Polsce w Il po-
towie XIX wieku i w okresie migdzywojennym, rok akademicki 1971/72,
1972/73,

Seminarium magisterskie: Seminarium z historii kultury XVIII i XIX wieku,
rok akademicki 1974/75,

Seminarium magisterskie: Seminarium z zakresu historii oswiaty i kultury,
rok akademicki 1975/76.

* Ponizszy wykaz powstal w oparciu o informacje zawarte w Kronice Uniwersytetu Jagielloriskiego oraz
Spisach wyktadow Uniwersytetu Jagiellonskiego.
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Wyktady monograficzne:
ROZWO] szkolnictwa polskiego w I. 1864—1918, rok akademicki 1957/58,

— Zycie kulturalne i naukowe Krakowa i Lwowa w dobie autonomii galicyj-
skiej, rok akademicki 1972/73,

— Rozwoj Uniwersytetu Krakowskiego i Lwowskiego w okresie autonomii ga-
licyjskiej, rok akademicki 1974/75,

— Zarys dziejow zZycia naukowego i oswiatowego Polski w l. 1850—1918, rok
akademicki 1975/76.

W ramach katedr przeksztatconych nastepnie w Instytut Pedagogiki UJ reali-

zowal nastgpujace zajgcia:

— Seminarium historii wychowania dla starszych, rok akademicki 1949/50,

— Historia wychowania, rok akademicki 1957/58, 1965/66, 1966/67, 1967/68,
1969/70, 1971/72, 1974/75,

— wyklad monograficzny: Polityka szkolna panstw europejskich w XIX
i XX w., rok akademicki 1965/66,

— wyktad monograficzny: Dzieje oswiaty dorostych w XIX i XX wieku, rok
akademicki 1968/69,

— wyktad monograficzny: Historia oswiaty i wychowania pozaszkolnego, rok
akademicki 1974/75,

— Seminarium magisterskie, rok akademicki 1966/67, 1967/68, 1968/69,
1971/72, 1972/73.

ANEKS NR 2°

Wykaz prac magisterskich, ktéorych promotorem w Uniwersytecie

Jagiellonskim byl Jan Hulewicz

L.

2.

3.

Aleksander Tadeusz, Stosunek sekretarzy Szkoty Gtownej Koronnej do szkol-
nictwa Sredniego w dobie KEN, 1962.

Bakowska Maria, Dzieje tajnego nauczania w pow. jarostawskim w . wojny
19391944, 1951.

Bieganska Anna, Dzieje zawodu nauczycielstwa ludowego w Galicji
w l. 1880—1900.

Bienias Jolanta, Dzieje szkoly podstawowej nr 18 im Powstancow Slgskich
w Zabrzu, 1977.

Bobrowna Stefania, Walka o oswiate ludowg w Sejmie Galicyjskim w l. 1865—
1874, 1951.

Bugiel Janina, Szkoty parafialne w Krakowie w dobie KEN, 1962.

> Ponizszy wykaz sporzadzono w oparciu o prace zachowane w Archiwum Pracowni Historii Kultury,

Nauki i Edukacji Historycznej Instytutu Historii UJ. Pracownia powstata w zwiazku z reorganizacja Instytutu
Historii i stanowi kontynuacj¢ dawnego Zaktadu Historii O$wiaty i Kultury.
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7. Cwiekata Kazimierz, Dzieje panstwowego liceum pedagogicznego w Zywcu
wl. 1933-1970, 1977.

8. Czerwinski Krzysztof, Szkofa podwydziatowa w Sandomierzu w . 1780—
—1797, 1961.

9. Czok Ruta, Dzieje LO im Marii Konopnickiej w Pyskowicach w . 19151975,
1977.

10. Drzymata Krystyna, Szkoty bazylianskie w dobie KEN, 1960.

11. Fecica Jozefa, Stosunek Sejmu Galicyjskiego do spraw szkolnych w latach
1890—-1895 na podstawie sprawozdan stenograficznych, 1952.

12. Finik Joanna, Dzieje szkoty w Chebziu w . 1895—1970, 1977.

13. Fory$ Krystyna, Dzieje Panstwowego Gimnazjum im. Krola Kazimierza
Wielkiego w Bochni w [. 1918—1939, 1977.

14. Galicka Halina, Poglgdy pedagogiczne Sempotlowskiej, 1952.

15. Gagola Ferdynand, Charakterystyka czasopisma pt ,,Szkolnictwo Ludowe”
wydawanego w I. 1891-1912 w Nowym Sqczu jako fragment dziejow zawodo-
wego ruchu nauczycielskiego w Galicji, 1952.

16. Gtuszak Aleksandra, Dzieje szkot nowodworskich w okresie KEN 1773—1795,
1961.

17. Goszyc Krystyna, Dzieje Technikum Rolniczego w Pszczynie w . 1945—1975,
1977.

18. Gorka Grazyna, Jan Smolen jako kierownik Krakowskiego Okregowego
Biura Szkolnego, 1976.

19. Grela-Winiarska Aniela, Pierwsze kobiety-studentki na UJ w latach 1897—
—1905, 1965.

20. Harabasz Leon, Dzieje zawodu nauczyciela ludowego w Galicji w latach
1865-1880, 1958.

21. Homotiuk Jadwiga, Tendencje wychowawcze u Bolestawa Prusa, 1951.

22. Jarosz Krystyna, Mlodziez z bylego zaboru rosyjskiego na studiach
w UJw Krakowie w . 1905—1914, 1951.

23. Jaroszynska Maria, Poglgdy pedagogiczne ks. Antoniego Poptawskiego, 1952.

24. Jasinski Kryspin, Dzieje zasadniczej szkoly zawodowej doksztalcajgcej
w Dzierzoninie w latach 1858—1976, 1977.

25. Jastrzab Leokadia, Walka o szkote ludowg w sejmie galicyjskim w latach
1900-1905, 1952.

26. Jaworkéwna Aleksandra, Dzieje Instytutu Panien Polskich w Paryzu 1845—
1899, 1952.

27. Jaworski Aleksander, Problem ksztatcenia nauczycieli ludowych w Galicji
w latach 1905—1914, 1963.

28. Karp Tadeusz, Prasa krakowska w latach 1890—1900 wobec zagadnien szkol-
nych i uniwersyteckich, 1968.

29. Kedra Krystyna, Opinia sejmowa wobec KEN w swietle diariuszy sejmowych,
1961.
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30.

31.

32.
33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43,
44.

45.

46.

47.
48.

49.

50.
51

52.

Kesek Stanistawa, Dziatalnos¢ Wincentego Zakrzewskiego w Akademii i UJ,
1976.

Klodzinska Krystyna, Poczgtki ruchow radykalno-spotecznych wsrod mito-
dziezy akademickiej UJ w latach 1887-1891 ,,Ognisko”, 1951.

Knapczyk Antonina, Dzieje szkoly Urszulanek w Kotomyi 1899—1919, 1964.
Knapik Wiktoria, Stosunek M. Bobrzynskiego do spraw i potrzeb Akademii
Umiejetnosci w Krakowie, 1976.

Kocur Anna, Rola Wielkiej Rady UJ w zyciu szkolnictwa Wolnego Miasta
Krakowa, 1965.

Kogutowicz Teresa, Dziatalnos¢ Okregowego Biura Szkolnego w latach oku-
pacji 1940—1945, 1952.

Konieczna-Marion Marianna, Dzieje Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego
na terenie Powiatu Dzierzoniowskiego w latach 1945—1975, 1977.

Korohod Teresa, ,,Krytyka” wobec zagadnien zZycia szkolnego i uniwersytec-
kiego, 1965.

Kosatka Michalina, Charakterystyka wydawnictw dziatu historycznego
Macierzy Polskiej.

Krakowiak Witold, Dzieje szkoly podstawowej nr 1 im. A. Mickiewicza
w Myszkowie w latach 1945—1975, 1977.

Kregiel Jadwiga, Dzialalno$¢ Jana Sniadeckiego na polu szkolnictwa Sred-
niego w czasie jego sekretariatu w Szkole Gtownej Krakowskiej 1782—1787.
Latoszek Marek, Stosunki w szkolach kieleckich i ich odbicie w tworczosci
Stefana Zeromskiego.

Lesniak Ludwika, Dzialalnos¢ Pauliny Krakowowej na polu literatury dla
mtodziezy, 1952.

Lorczyk Amelia, Dzieje szkoty ekonomicznej w Gliwicach, 1977.

Luczyk Helena, Przeglgd Polski wobec spraw szkolnych i uniwersyteckich,
1968.

Massalski Adam, UJ wobec Ustawy o szkotach akademickich Janusza
Jedrzejewicza z roku 1933, 1965.

Meissner Andrzej, Stosunek zgromadzen zakonnych (cystersow, benedykty-
now, bartoszkow) do KEN, 1961.

Moryl Bolestaw, Rozwdj szkolnictwa specjalnego w Polsce, 1950.

Nowak Alicja, Prasa krakowska w latach 1970—1885 wobec zagadnien szkol-
nictwa i oswiaty, 1962.

Nowak Renata, Stosunek ,,Czasu”, , Naprzodu”, , Piasta”, , Nowego
Dziennika” do zagadnien szkolnych i uniwersyteckich w l. 19181926, 1969.
Olczyk Jozef, Monografia szkoty w Ksigzu Wielkim, 1949.

Olszanska Maria, Dgzenia pedagogiczne na tamach ,,Prawdy” 1883—1910,
1952.

Orzel Jadwiga, Dzieje Szkoly Podstawowej nr 26 w Rudzie Slgskiej w latach
1961-1976, 1977.
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53. Pawlik Jézef, Monograficzny zarys szkoly ludowej na Kleparzu na tle rozwo-
Jju szkolnictwa poczgtkowego w Krakowie, 1951.

54. Piechnik Ludwik, Dziafalnos¢ publicystyczna, kulturalna i wychowawcza
Piotra Switkowskiego, 1952.

55. Piechowicz Aleksandra, Kursa Wyzsze dla kobiet im Adriana Baranieckiego
1868-1924, 1951.

56. Piecuchéwna Maria, Rozwdj tajnego nauczania w powiecie gorlickim w la-
tach 1939—1944, 1952.

57. Pierscinski Andrzej, Prasa krakowska w latach 1880—1890 wobec zagadnien
szkolnych i uniwersyteckich, 1967.

58. Pujdak Jozef, Kolegium XX Pijarow w Piotrkowie w okresie dziatalnosci
KEN, 1951.

59. Pytlinski Bohdan, Zycie i dziatalnos¢ Stefana Zaleskiego 1859—1910, 1950.

60. Rachwal Romana, Szkofa przy kosciele sw. Barbary w Krakowie w okresie
Ksiestwa Warszawskiego i Wolnego Miasta Krakowa.

61. Siewierska Janina, Zagadnienia pedagogiczne na tamach ,, Przeglgdu
Tygodniowego” lata 1866—1898, 1951.

62. Sikorska Maria, Dziatalnos¢ oswiatowa i pedagogiczna Marii Wystouchowej,
1952.

63. Sobito Wojciech, Dzieje szkoty powszechnej w Zarzeczu powiat Nisko na tle
dziejow wsi, 1951.

64. Sokotowska Jadwiga, Poglgdy pedagogiczne Narcyzy Zmichowskiej, 1952.

65. Sokot Arkadiusz, Pedagogika St. Karpowicza, 1950.

66. Spring Jan, Praca Centrali Szkolnictwa Polskiego w Niemczech w latach
1945—1946, 1951.

67. Stawinska Barbara, Zagadnienia pedagogiczne na tamach Niwy 1872—1900,
1964.

68. Terembuta-Skotniczny K., Stosunek prasy krakowskiej do zagadnien zycia
szkolnego i uniwersyteckiego w latach 1927—-1933, 1969.

69. Terlecki Ryszard, Wkiad ruchu ludowego w tajng oswiate w latach 1939—
1945 w Okregu Krakowskim, 1976.

70. Tomczyk Zofia, Stosunek prasy krakowskiej do zagadnien Zycia szkolnego
i uniwersyteckiego w latach 1934—1939, 1969.

71. Uryga Waleria, Dzieje Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego na terenie Powiatu
Limanowskiego, 1977.

72. Waliczek Wtadystawa, Dzieje tajnego nauczania w Chrzanowie 1939—1944,
1977.

73. Zaleska Halina, Prasa krakowska w latach 1900—1907 wobec zagadnien
szkolnych i uniwersyteckich, 1968.

74. Zaraska Jozef, Rozwdj szkolnictwa handlowego w latach 1918—1939, 1951.

75. Zawada Eugeniusz, Dziatalnos¢ pedagogiczna Jozefa Czecha, 1963.

76. Zbyszynski Tadeusz, Walki o oswiate ludowg w Galicji w latach 1875—18835,
1952.
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77. Zielinska Stanistawa, Monografia gimnazjum im. MM. Darowskiej
wJarostawiu—jako przyktad rozwoju szkolnictwa prowincjonalnego w Galicji
w drugiej potowie XIX w., 1951.
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Jan Hulewicz (1907-1980) — professor, a community worker, and a peasant
activist
Summary

Aim: The aim of the article was to show biography of Professor Jan Hulewicz,
who was not only a distinguished scholar but an important member of the gover-
nment in exile during the Second World War.

Methods: An analysis of archival materials — manuscripts and unpublished
materials kept in the Jagiellonian University Archive, the Institute of National
Remembrance, resources of the Polish Academy of Sciences and the Polish
Academy of Arts and Sciences in Cracow), and articles and publications.

Results: On the basis of all archival materials, the biography of Jan Hulewicz
was shown. Just before the outbreak of the Second World War, Jan Hulewicz ob-
tained “habilitacja” at the Jagiellonian University, he was supposed to start lec-
tures in October 1939. After his return to Poland, he continued to work at the
Jagiellonian University. Jan Hulewicz was involved in various activities of the
Polish government in exile during the Second World War, for instance notewor-
thy is managing the Fund for National Culture (Pol. Fundusz Kultury Narodowej)
described in the article. After the Second World War Jan Hulewicz was several
times interrogated by members of the Ministry of Public Security as during the
war he worked with Professor Stanistaw Kot who was treated as an enemy for the
new government in Poland created by the communist party.
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Conclusions: Profesor Jan Hulewicz who was not only a distinguished scho-
lar but also an important member of the government in exile during the Second
World War.

Keywords: Jan Hulewicz, the Jagiellonian University, education, history
of education, polish government in exile, the Second World War.
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W  historii  polskiego systemu
ksztalcenia nauczycieli wazng role
spelnialty ~ seminaria = nauczyciel-
skie. W Polsce ich poczatek datu-
je si¢ od czasow Komisji Edukacji
Narodowej (Ludwiczak i in., 2014,
s. 5, 13; por. K. Poznanski, 2009,
s. 61). Wowczas to bowiem dostrze-
Zono znaczenie stanu nauczycielskie-
go w wychowaniu mtodego pokolenia
Polakéw. Zwroécono uwage na potrze-
be ksztalcenia nauczycieli $wieckich
(Smotalski, 2001, s. 8). Sformutowano
cele i ideaty nauczyciela (Smotalski,
1994, s. 22, 23). W okresie zaborow
edukacja nauczycieli w duchu pol-
. AS skim natrafiata na powazne trudnosci.
Celestyna Orlikowska Jedynie w Galicji od 1871 roku poja-

wita si¢ realna mozliwos¢ ksztatcenia
nauczycieli szkot ludowych w seminariach nauczycielskich meskich i zenskich,
korzystajacych z pewnej autonomii w edukacji (Majorek, 1971, s. 15, 16, 27).
W zaborze rosyjskim sytuacja byta znacznie trudniejsza. Pod koniec XIX wie-
ku istniato 9 rosyjskich seminaridow nauczycielskich i nieliczne kursy pedago-
giczne, nastawione wytacznie na intensywna rusyfikacje¢ uczacej si¢ w nich
miodziezy meskiej. Taki wlasnie kurs istnial przy Szkole Aleksandryjskiej
w Piotrkowie (Szewczuk, 2015). W ostatnich latach panowania rosyjskiego

Zrédto: AUW, Album 8106
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na ziemiach polskich uruchomiono rzagdowe seminaria nauczycielskie w L.odzi
i Piotrkowie. Pierwsza polska szkota nauczycielska powstata w 1906 roku pod
nazwg Warszawskich Kursow Pedagogicznych. Przyjmowano do niej tylko
chtopcow. Kursy Pedagogiczne dla dziewczat udato si¢ uruchomic¢ w Warszawie
w 1908 roku. Obydwa Kursy miaty charakter prywatny i nie posiadaty upraw-
nien szkot panstwowych (Biblioteka Narodowa w Warszawie, Rps sygn. ake.
11018, A. Bogustawski, Spoleczno-gospodarczy i kulturalny stan wsi w gmi-
nie Wozniki pow. piotrkowskiego w okresie 1900—1907 w swietle wspomnien,
s. 305-310; Dzierzbicka, 1960, s. 12—16). Wyzszy Kurs Pedagogiczny, pro-
wadzacy zajg¢cia na poziomie seminarium nauczycielskiego, dziatat tez krot-
ko u progu niepodlegtosci, dzieki aktywnosci corki miejscowego adwokata
Jadwigi Mtodowskiej w Piotrkowie w Alei 3 Maja 16 (Pamigtnik Panstwowego
Seminarium Nauczycielskiego Zenskiego im. Krolowej Jadwigi w Piotrkowie
Trybunalskim, 1926, s. 3).

Po wybuchu I wojny swiatowe] zaczeta si¢ poprawia¢ sytuacja w dzie-
dzinie ksztatcenia nauczycieli w bylym Krolestwie Kongresowym. Na ko-
niec roku szkolnego 1916/17 istniato 29 seminariow nauczycielskich, w tym
14 zenskich, 12 meskich i 3 koedukacyjne (Konarski, 1923, s. 80—83, 203,
211-222). W tej liczbie w okupacji austriackiej zorganizowano sze$¢ pan-
stwowych seminariéw nauczycielskich, w tym dwa zenskie. Jedno w Lublinie
(Panstwowe Seminarium Nauczycielskie Zenskie im. Grzegorza Piramowicza
w Lublinie 1916—1936, 1936), drugie w Piotrkowie (Chmielewski, 2016).
Szkoty te odegraty wielka rolg w odradzajacej si¢ o§wiacie u progu niepod-
legtosci Polski. W rozwijajacym si¢ po I wojnie swiatowej systemie ksztat-
cenia nauczycieli coraz wigcej funkcji kierowniczych w zaktadach ksztal-
cenia nauczycieli powierzano kobietom. Wsrdéd wybitnych przedstawicie-
li dyrektorek (przelozonych) seminariéw nauczycielskich wymieni¢ na-
lezy Jadwige Mtodowska z Chetma Lubelskiego, zwolenniczke planu dal-
tonskiego Polsce (Doroszewski, 2003, s. 75—84; Sliwowska, 1986, s. 25-55),
Wandg¢ Dzierzbickg z Warszawy (Dzierzbicka, 1960, s. 40—137), Stefani¢
Kuropatwinskg ze Zgierza (Jalmuzna, 1979, s. 95-104). Wszystkie one
wniosty duzy wklad w rozwdj ksztalcenia nauczycieli i polskiej praktyki,
a takze teorii pedagogicznej W gronie tych znakomitych pedagozek znala-
zla sie tez Celestyna Orlikowska — dyrektorka Panstwowego Seminarium
Nauczycielskiego im. Krolowej Jadwigi w Piotrkowie Trybunalskim, w przy-
sztosci rowniez osoba o znacznym dorobku w zakresie nauk przyrodniczych,
zwlaszcza ich historii. Funkcje kierowniczg w trybunalskim grodzie obj¢ta
po Janie Magierze (Chmielewski, 2016, s. 205).

Celestyna Orlikowska urodzita si¢ 24 czerwca 1892 roku w Fedoroéwce
na Podolu w rodzinie ziemianskiej o silnych tradycjach patriotycznych. Jej
pradziadek Jozef Orlikowski, kapitan artylerii konnej, zginal w bitwie pod
Daszowem podczas powstania listopadowego. Fakt ten uwiecznit Juliusz
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Stowacki w Dumie o Waclawie Rzewuskim'. Dziadek Tytus Orlikowski, cho-
ciaz nalezal do stronnictwa ,,biatych”, to jednak w okresie powstania stycz-
niowego na tyle zagrazat wladzy carskiej, ze zastosowano wobec niego areszt
domowy i byt zagrozony zestaniem w gtab Rosji. Z kolei dziadek po kadzieli
— Izydor Kopernicki, jako ,,czerwony” uczestnik zrywu styczniowego, zmu-
szony zostal do opuszczenia granic cesarstwa Rosji. Byt wyktadowca anatomii
na Uniwersytecie Bukaresztanskim, w latach 1871-1891 organizowat i kiero-
wat Katedra Antropologii i Etnologii Uniwersytetu Jagiellonskiego, wspdttwo-
rzyt Komisj¢ Antropologiczng Akademii Umiejetnosci w Krakowie, wnidst
duzy wktad w rozwdj antropologii polskiej (Czekanowski, 1948, s. 9-19;
Lopacinski, 1891, s. 21).

Domrodzinny Celestyny Orlikowskiej odznaczat si¢ kultywowaniem pracy dla
dobra spoteczenstwa. Ojciec, Stanistaw, z wyksztalcenia lekarz, zajmowat si¢ rol-
nictwem, stosujagc nowoczesne metody gospodarowania, byt jednym ze znacza-
cych organizatorow zycia polskiego w Kijowszczyznie. Matka, Magdalena, corka
Izydora, znana byla z rozlicznych inicjatyw spolecznych (Muzeum Harcerstwa
w Warszawie (dalej: MHW), zespol: Akta osobowe Celestyny Orlikowskiej
(dalej: AOCO), M. Bargiet, Celestyna Orlikowska (1892—1977)). Edukacje od-
byla Celestyna na szczeblu poczatkowym i w wigkszo$ci srednim w domu ro-
dzinnym Dopiero od lutego 1912 roku ksztalcita si¢ w Prywatnym Gimnazjum
Zenskim Heleny Strazynskiej w Krakowie, uzyskujac 21 maja tegoz roku matu-
r¢ (Archiwum Uniwersytetu Warszawskiego (dalej: AUW). Album Uniwersytetu
8106, akta Celestyny Orlikowskiej (dalej: Album 8106), Zaswiadczenie Zwigzku
Polakéw Ziem Podola, Wolynia i Kijowszczyzny, 16 grudnia 1920 r.; zob.
Dormus, 2021, s. 41). W roku akademickim 1914/1915 byta stuchaczka Kurséow
Przemystowo-Rolniczych w Krakowie. W latach 1917-1919 uczestniczyta w za-
jeciach z zakresu nauk przyrodniczych wydzialu matematyczno-przyrodniczego
Polskiego Kolegium Uniwersyteckiego w Kijowie (AUW, Album 8106, Zyciorys
18 XII 1920 r.). Dzialalnos¢ Kolegium w glownej mierze subwencjonowato
Towarzystwo Popierania Polskiej Kultury i Nauki na Rusi, w ktorym duzy udziat
w przekazywaniu dotacji mial ojciec Celestyny Stanistaw Orlikowski (Roziewicz,
Zasztowt, 1991, s. 108, 116).

' Wtem wédz od armat dal rozkaz dwuznaczny:
., Konnica na skrzydta ! zwineli wedzidla,

Odbiegli, ostygli w zapale.

1 poploch sie wmieszat. Ow co byl przyczyng

Wszczetego poptochu, nie przezyt godzing.

Bojazni nie dzielil, dwa dziala wystrzelil,

1 sam sie zastrzelil na dziale.

Lecz Smierc¢ zwycigzyla, niech dzis wiec mogita

Ma tzy a nie skargi wygnarca |[...]

Por. Dziefa Juliusza Stowackiego (1888), s. 181, 182. W przypisie do tego fragmentu dzieta literackiego

zaznaczono, ze dowodzacym dziatami w bitwie pod Daszowem byt kapitan artylerii konnej Orlikowski.
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Matka Celestyny Magdalena zorganizowata w majatku Orlikowskich
w latach I wojny Swiatowej szkote wraz z internatem dla dzieci wysiedlencoéw
z Krolestwa Polskiego. Zajecia prowadzita m.in. Celestyna i jej siostra Magdalena.
Okazato si¢ wowczas, ze Celestyna ma zamilowanie do pracy pedagogiczne;.
Od roku 1916 do 1919 byta zastepczynig inspektora szkot powszechnych Polskiej
Macierzy Szkolnej w Kijowie i okolicy (MHW, AOCO, M. Bargiet, Celestyna
Orlikowska (1892—1977)).

W 1921 roku podjeta studia w zakresie nauk przyrodniczych na Wydziale
Filozoficznym Uniwersytetu Warszawskiego. Wsérod wyktadowcéw byli: Fran-
ciszek Czubalski, Bolestaw Hryniewiecki, Jan Lukasiewicz, Witold Stefanski, Jan
Tur, Whadystaw Witwicki (AUW, Album 8106, Wypelnione formularze do kwe-
stury z poszczegdlnych semestrow z lat 1921-1924). 11 czerwca 1926 r. uzyska-
fa stopien naukowy doktora na podstawie rozprawy Dwujgdrowe oocyty u pta-
kow (Orlikowska, 1926), przygotowanej pod kierunkiem prof. Jana Tura, wy-
bitnego embriologa i przyjaciela mtodziezy (AUW, Album 8106, Dyplom dok-
torski). Juz w trakcie studiow pracowata w szkotach warszawskich jako na-
uczycielka przyrody i chemii. W latach 1925-1928 byla nauczycielkg biologii
i dyrektorkg Prywatnego Gimnazjum Zenskiego Siéstr Niepokalanego Poczecia
NMP w Szymanowie pod Warszawg (Archiwum Gléwne Sidstr Niepokalanek
Szymandw, Akta szkolne).

Wyniki w pracy dydaktycznej i wychowawczej sprawily, ze powola-
no ja na dyrektorke Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego Zenskiego
w Piotrkowie Trybunalskim im. Krolowej Jadwigi. Szkota ta powstata 1916 roku.
Odznaczata si¢ wysokim poziomem pracy dydaktycznej i wychowawczej oraz
wieloma cennymi inicjatywami w dziatalnosci pedagogicznej, realizowanymi
przez przybylego z Krakowa dyrektora dr. Jana Magiere i oddanych pracy z se-
minarzystkami nauczycieli (Chmielewski, 2016, s. 201-223).

Seminarium miato juz w swej historii chlubne karty postaw patriotycznych
i wazne wydarzenia. W 1920 roku w okresie wojny polsko-bolszewickiej zostaty
przerwane zajecia szkolne. Budynek zostat w potowie zajety na szpital wojskowy.
Nauczycielki i seminarzystki utworzyly Brygade Seminaryjna, ktorej zadaniem
byto niesienie pomocy rannym (Suchecka, 1936, s. 57, 58). 7 czerwca 1925 roku
poswigcono sztandar szkolny. Na przedzie kolumny seminarzystek po raz pierw-
szy zatopotat biato-amarantowy sztandar z Ortem Polskim i portretem patronki
szkoly. Pierwszy raz zabily serca, uczqc si¢ nieswiadomie szacunku dla symbolu
honoru swej uczelni. W tym tez roku otrzymuje piotrkowskie seminarium urzedo-
wq nazwe (Orlikowska, 1936, s. 2).

2 Okolicznos$ci swego powotania na funkcje dyrektora seminarium dr Jan Magiera przedstawial dwadzie-
$cia lat pozniej (por. Magiera, 1936, s. 25).
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Pieczg¢ okragta szkoty

Nowa dyrektorka szybko nawigzata przyjazne relacje z gronem pedagogicz-
nym i uczennicami. Jedna z nich tak wspomina kontakt z przetozona seminarium:
Po wakacjach spotkatysmy sie w szkole jako 1V kurs, ale tkwit w nas niepokdj: ,,kto
zastgpi naszego Dyrektora?”. Wiedzialysmy, ze to kobieta i budzita si¢ w nas ra-
dosna nadzieja. Oryginalne byto pierwsze moje zetkniecie si¢ z nowg Dyrektorkq.
Miatam zatatwié wazny interes osobisty. Po kilkakrotnym cofaniu si¢ i docho-
dzeniu do drzwi kancelarii zapukatam i wesztam. Przy biurku stata dyrektorka.
Wysoka, potezna. Geste, zbiegajqce sie¢ brwi nadawaty jej twarzy grozny wyraz.
Struchlatam i na wpot zywa wyjgkatam swq prosbe — zdaje mi si¢ — o rozlozenie
na raty wpisowego. Jednoczesnie rozptakatam sie ze wzruszenia... A co to? stysze
tagodne stowa, czuje pocatunek na czole i serdeczny uscisk. Zawstydzitam sig swo-
Jjego mazgajstwa i wysztam Spiesznie. Czutam sie dziwnie: dotychczasowe wia-
domosci od kolezanek i moje wlasne spostrzezenia okazaly si¢ mylne. Nowa dy-
rektorka sprezyscie i stanowczo, ale z kobiecq serdecznoscig objeta stery naszej
szkoly (Kasprzykowska-Wsciubiakowa, 1936, s. 29).

Wkrétce okazato si¢, ze nowa dyrektorka jest §wietnym organizatorem i 0so-
ba dobrze zarzadzajaca preznym zakladem ksztalcenia nauczycieli. W pracy dy-
daktycznej starata si¢ wprowadza¢ nowoczesne metody nauczania, zachowujac

Zrodto: http://www.dawnypiotrkow.pl/ (dostep: 11.11.2022)
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cele edukacyjne szkoty, wyrazone w hasle wychowacé bojowniczki oswiato-
we. Wychowanie panstwowe stato si¢ gtdéwnym kierunkiem pracy wychowaw-
czej, a zwlaszcza aktywna praca dla dobra kraju i spoteczenstwa. Gtéwnym jego
ideologiem w skali kraju byl Adam Skwarczynski (Krynska, 2002, s. 141-155).
Za wychowaniem panstwowym milodziezy polskiej opowiedzieli si¢ ministro-
wie wyznan religijnych i o§wiecenia publicznego Stawomir Czerwinski i Janusz
Jedrzejewicz. Glownym przedstawicielem tego nurtu pedagogicznego byt
Kazimierz So$nicki (Gajdamowicz 2002, s. 131-140; Kaminski, 2014, s. 131-139).

W piotrkowskim Seminarium rozwingta si¢ praca pozalekcyjna i pozaszkol-
na. Utworzono kotka samoksztatceniowe uczennic, rozwineta si¢ samopomoc
uczniowska, powstaty samorzady klasowe. Koétko literackie od 1932 roku orga-
nizowalo okolicznosciowe wystawy ksigzek (np. dotyczace higieny, Piotrkowa,
zycia artystycznego miasta). W metodach nauczania ktadziono nacisk na roz-
wijanie samodzielnego myslenia seminarzystek, pobudzanie do wtasnych reflek-
sji, akcentowano wymiar patriotyczny i aktualne znaczenie wychowawcze uro-
czystosci szkolnych, np. z okazji 11 listopada. Czesto organizowano je wspdlnie
z innymi szkotami $rednimi trybunalskiego grodu. Chor seminaryjny uswietniat
swoimi wystepami wazne wydarzenia w zyciu szkoty.

Dyrektorka dbata tez o infrastrukture szkoty. Dzigki uzyskanym znacznym
kredytom z Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego grun-
townie wyremontowata budynek, poprawita stan sanitarny, montujgc m.in. na-
tryski dla uczennic, wygospodarowala pomieszczenia dla organizacji szkolnych,
w tym izbe¢ harcerska i $wietlice dla dzieci. Powigkszyta znacznie zasoby sypialne
internatu, pozyskujac w 1933 roku budynek zabrany dominikankom przez zabor-
c¢, znajdujacy sie obok siedziby Seminarium. W trosce o doskonalenie procesu
dydaktycznego wyposazyta szkote w nowoczesne pomoce naukowe. Wiele z tych
inicjatyw udato si¢ pomyslnie zrealizowac przy wsparciu Rady Opiekunczej i po-
wstatego w 1931 roku Komitetu Rodzicielskiego. Dzigki jego pomocy finansowej
mozna bylo zorganizowa¢ dozywianie uczennic, zwigkszy¢ liczbg uczestnikow
kolonii i obozéw (MHW, AOCO, Zyciorys Celestyny Orlikowskiej, druzynowej
po probie, 26 lutego 1976 r.; tamze, M. Bargiel, Celestyna Orlikowska (1892—
—1977); Orlikowska, 1936, s. 2)*. Orlikowska zawsze zwracata uwagg na wyrobienie
wrazliwosci 1 empatii seminarzystek wobec dzieci z rodzin biednych, pozbawio-
nych nalezytej opieki, na zabawy, a czesto i nalezyte wyzywienie. Organizowano
wiec z réznych okazji, np. imienin Jozefa Pitsudskiego, zabawy i podwieczorki
dla dzieci z miasta (Matejska, 1936, s. 60, 61). Utrzymywano kontakty ze $ro-
dowiskiem lokalnym, organizowano piesze wedréwki pod przewodnictwem dy-
rektorki do podmiejskich miejscowos$ci, niektére wielokrotnie, np. do Rakowa,
gdzie w strazackiej szopie prowadzono zaje¢cia z dzie¢mi (Sroczynska, 1936,
s. 63—65). Dyrektorka uczestniczyla w inicjatywach na rzecz podwyzszania kwa-
lifikacji nauczycieli z regionu piotrkowskiego oraz innych akcjach o charakterze

* O internacie Seminarium wspomina Seweryna Szmaglewska (por. Szmaglewska, 1956, s. 443).
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oswiatowym 1 spotecznym. Sportsmenka z zamitowania, kochata ruch i kontakt
z przyroda. Przejazdzki na ulubionym rowerze prowadzita nawet podczas obo-
zow harcerskich. Nie obrazata si¢, z wyrozumiato$cia i usmiechem przyjmowata
zarciki oraz uwagi na swoj temat (Oboz w Debkach, 1936, s. 47, 48)*.

W pracy wychowawczej szkoty uczestniczyly organizacje mtodziezo-
we. W 1928 roku koto religijne przeksztalcito si¢ w Sodalicje Marianska, roz-
wijat dzialalnos¢ Polski Czerwony Krzyz, Samopomoc i Zwigzek Harcerstwa
Polskiego (Es. Te., 1936, s. 54, 55). Szczeg6lne walory wychowawcze upatrywata
Orlikowska w pracy harcerstwa na terenie Seminarium. Cele dzialalnosci tej or-
sowaniami. Poczawszy od styczniu 1929 roku, objeta opieka dziatajacg w szkole
IIT Druzyne im. Emilii Plater. Wiosna 1931 roku blisko czterdziestoletnia dy-
rektorka ztozyla przyrzeczenie harcerskie. W latach 1934—-1936 byta druzynowa
w druzynie harcerskiej przy seminaryjnej Szkole Cwiczen. Aktywnie uczestni-
czyta w pracy piotrkowskiej Komendy Hufca Harcerek, w 1936 roku byta na kur-
sie podharcmistrzowskim w Buczu. Byta cztonkinig zarzagdu Oddziatu ZHP
w Lodzi. Zorganizowala wiele atrakcyjnych obozow harcerskich i krajoznawczo-
-turystycznych o duzych walorach wychowawczych. Do wazniejszych nalezy za-
liczy¢ w: Okopach Swietej Tréjcy (1929 r.), (twierdza polozona u ujécia Zbrucza
do Dniestru byla znana Orlikowskiej z lat miodosci), Trokach pod Wilnem
(zlot starszyzny w Kietpinach — 1930 r.), w Debkach nad morzem (dwukrot-
nie: w 1931 i 1934 r.), Murzasichlu koto Zakopanego (1933 r.), Istebnej na Slasku
Cieszynskim (1936 r.). Podczas pobytu pod Tatrami harcerki piotrkowskie
uczestniczyty w uroczysto$ci ztozenia zwlok Jana Kasprowicza w Mauzoleum
na Harendzie. W rezultacie kontaktow Orlikowskiej z Gustawem Morcinkiem
w Istebnej pisarz przybyl na spotkanie z uczennicami w trybunalskim gro-
dzie. W dniach od 1 do 12 lipca 1934 roku odbyta wraz z pigcioma harcerkami
sptyw barka i kajakami Wistg z O$wiecimia i Sulejowa do Grudziadza, a stam-
tad, droga ladowa, do Debek, gdzie biwakowata 111 Druzyna ZHP Seminarium
(MHW, AOCO, M. Bargietl, Celestyna Orlikowska (1892—1977); Es. Te., 1936,

4 Na wycieczkach rowerowych bywato roznie: Wsrod glebokiej ciszy snuje nasza Opiekunka waqtek cu-
downych basni kaszubskich. [...] Prowadzimy rowery. My dwie i pani Dyrektorka. Jestesmy zmeczone, bo wszak-
ze zostawilySmy za sobq najrozmaitsze juz przeszkody, cate obszary zlotego piasku, splgtane sciezki lesne i roz-
kapryszone wybrzeze morskie, bryzgajgce i pienigce sig¢ ruchliwg swojq falg. Nie rozmawiamy prawie wcale. Et!

— Et! Sciezka sie rozszerza — szkoda ndg! Jedziemy. Nawet pani Dyrektorka sie zdecydowala. Patrze na mi-
gajqce szprychy, na umieszczony z tylu bagaznik, na lekko plaszczqce si¢ opony. Znowu rozlega sie wpijajgcy
w mozg zgrzyt. Wszystko w porzqdku. Wtem malenkie zboczenie — moment nie ma pani Dyrektorki, Ach! przeciez
z jednej strony byt row!

Za chwilg ukazala si¢ glowa, ramiona, rower. Prawdziwa katastrofa! A tu chochlik $miechu kurczy twarz,
$cigga miegsnie, rozchyla wargi, skacze w plucach, targa wnetrznosci. — Nie mogly$Smy wytrzymac! Ha! ha! ha!

— z catego serca. Pani Dyrektor wspaniata!

Czemuz sie Smiejecie z mojego nieszczescia?! [...] Moj Boze! Przestanmy sig¢ smia¢! O rany, nie moge...
Nastgpito wycigganie pomaganie, ,, Wykrecone”, , otrzepane”, jedziemy dalej. Och! Jak doskonale pamietam
ten fakt. Nie moglysmy nie ryczec — coz zrobié. Pani Dyrektorka byla wtedy wspaniata, boska, cudowna ze swojg
Swietng ming. Ten, bqdz — co bgdz humorystyczny wypadek rozrzewnial nas bardzo |[...].
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s. 54, 55; Lipinska, 1990, s. 7, 8)°. Duzym przezyciem o charakterze patriotycz-
nym byl udzial delegacji harcerek w Jubileuszowym Zlocie w Spale w 1935 roku
i w przygotowaniach do tego wielkiego wydarzenia (Szlakowna, 1936, s. 56, 57)°.
Uczennice podejmowaty wiele inicjatyw na rzecz srodowiska. Dziatania te mia-
ty zazwyczaj duzy walor wychowawczy. Przyktadem moze by¢ praca z chory-
mi w miejscowych szpitalu czy tez w lecznicy dla wojska (Matejska, 1936, s. 61,
62). W czasie wieloletniej akcji obozowej C. Orlikowska uczyla mtodziez kochac
Polske przez poznanie piekna jej krajobrazow i zabytkow, przez wytwarzanie
uczucia dumy z przynaleznosci do Narodu Polskiego. Sprawdzianem przygoto-
wania druhen do pracy spotecznej byly organizowane w obozie ogniska z progra-
mem artystycznym dla okolicznej ludnosci, opieka nad dziecmi wiejskimi, udzie-
lanie pomocy sanitarnej, zabezpieczanie w leki itp. (MHW, AOCO, M. Bargiet,
Celestyna Orlikowska (1892—1977)).

W 1936 roku w wyniku wprowadzenia w zycie reformy systemu ksztalcenia
nauczycieli zlikwidowano seminaria nauczycielskie, majace duze zastugi w przy-
gotowaniu kadr pedagogicznych dla szkét powszechnych. Zastapiono je trzylet-
nimi liceami pedagogicznymi na podbudowie czteroletnich gimnazjow ogodlno-
ksztatcacych (Doroszewski, 2002, s. 203; Radwan, 1937, s. 11-14). Pierwsze licea
pedagogiczne uruchomiono w roku szkolnym 1937/38. Niestety, z powodu wybu-
chu wojny nie zdotaty one wypusci¢ pierwszych absolwentéw w 1940 roku, nie
liczac niewielkiej grupy ucznidéw, ktorzy zdawali matur¢ w ramach tajnego na-
uczania. Zakonczylo swoja dwudziestoletnig dziatalnos¢ réwniez i piotrkowskie

5 Jedna z harcerek tak wspomina wyprawe do Okopow Sw. Trojcy: Jedziemy na granice bolszewickg

i rumunskq — przyjemnoscé nie lada — podglgdac rozbojnikow sowieckich, smia¢ sie tak, by jednoczesnie w trzech
panstwach stychac bylo. Przejezdzamy przez Krakow j po kilku godzinach drogi pospotu z arcymilymi kapu-
cynami jestesmy, jestesmy we Lwowie. Wspomnienie Lwowa pozostalo nam swigte i pelne sentymentu dla tej
straznicy wschodniej, tak bohaterskiej zawsze ,, semper fidelis”. I znowu po dniu poswieconemu w droge! Mija-
my Tarnopol, Kopyczynce, Wygnanke |[...] Podroz furmankami do miejsca obozu byla istng bajkg. Storice potu-
dnikowe, omal nie rownikowe rozkosznie nas prazylo, sliczne wzgorza i jary przewijaly nam sie przed oczyma,
znane tylko z ilustracji stroje tutejsze, zaciekawily nas i co jeszcze?... resztki podroznych cukierkow wyskoczyly
z plecaka, by wprawié nas w upajajqcy sen na jawie. Az tu i bramy — swiadki dawnych, rycerskich, zwycieskich
chwil — Okopy!... A potem wspanialy, krélewski positek i rozbicie namiotu nad Dniestrem... i... harcerze wedrujq-
¢y z Rumunii... I ognisko wieczorem... Pierwsze ognisko obozowe i stodki sen! O nieba! Sen na stomie, jaki stodki
po dwoch nocach przespanych na deskach wagonu (por. Kwiatkowska, 1936, s. 45, 46).

®  Na Scianie w naszej Izbie [w Seminarium Nauczycielskim — W. Ch.] zawisly dwa barwne prostokqty
papieru. Inne, a jednak te samg mysl przeprowadzajqce. Ten z prawej strony — zielono-czerwono-zotty, prosty,
wymowny plakat: z lekka stylizowany w ksztaicie — kontur Polski, prawie, ze zamkniety okregiem kola. Kolo...
nie, nie! okreg kola jest miejscem geometrycznym punktow jednakowo odlegtych od srodka kota — z zakamarkow
mozgu wyskakuje wykuta w n-tej klasie definicja. Cyrkiel zataczajgcy tuk, wpart sie w pewnym punkcie na Ma-
zowszu. W tym miejscu whito pal. Na nim, milosnie go obejmujgcq, wydymang wiatrem, zawieszono jasng plame
plociennej, jazgoczqcej chorggiewki. |...] Obok ten drugi. Trzy postacie mtodych, jedrnych chtopcow. Pierwsze-
go okrywa szary kombinezon lotniczy, dugi ciemnieje granatem marynarskim — tylko mleczna biel czapki rzuca
Jasng smuge na brgz jego twarzy. Trzeci, to ten, od ktorego zaczeli dwaj poprzedni, ten, ktory do dzis panuje
w kazdym z nich — ten sam, co oni. Krotkie zielone spodenki, bluza, rogata czapka, na sprezonej piersi — zelazo
krzyza. Rece dzierzq pateczki, ztozone na krgglym plotnie bebenka. Podpisano? Jamboree national de Pologne
a’Spata. Ci trzej z lgdu, wody, powietrza, pomnozeni n-tq ilos¢, staneli na okregu kota, zatoczonym na poprzed-
nim afiszu. Jest ich trzech — radosnych, silnych, bijgcych teznym zZyciem. Pewnego dnia o jakiejs tam godzinie
ustyszq umowiony glos trqbki. |...]
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Seminarium. Jego mury opuscito 357 absolwentek i 40 abiturientek, a wsrod
nich Seweryna Szmaglewska. Semiarium mialo dwodch dyrektorow — Jana
Magierg i Celestyne Orlikowska, pracowalo w nim 54 nauczycieli (Sprawozdanie
ze Zjazdu, 1936, s. 5, 6). Na zakonczenie pracy Seminarium 30 czerwca 1936 roku
odbyt si¢ Zjazd, w ktorym wzieto udziat 200 osob. Dyrektorem nowo powstajace-
go Liceum Pedagogicznego w Piotrkowie Trybunalskim zostat Jan Nowak.

Celestyna Orlikowska objeta we wrze$niu tegoz roku funkcj¢ dyrektorki
Panstwowego Gimnazjum i Liceum im. Marii Konopnickiej w Lomzy. W no-
wym miejscu rozwingta dynamiczng dziatalno$¢, wyremontowata sale rekre-
acyjno-gimnastycznag, potozyla na korytarzu szkoty parkiet i wprowadzita migk-
kie obuwie na terenie placowki. Swoimi inicjatywami pedagogicznymi wywar-
fa istotny wptyw na podniesienie poziomu pracy dydaktycznej i wychowawczej.
Duzg wage przywiazywata do pracy harcerskiej. Ptywala z harcerkami kajaka-
mi po Narwi, organizowala kolonie w Morgownikach, prowadzita wycieczki
do lasow kurpiowskich. W latach 1936—-1939 peita funkcj¢ komendantki Hufca
ZHP na powiat tomzynski. Na przetomie 1936/1937 byta na kursie narciarskim
w Koscielisku 1 Glodowce. Miata wsréd mtodziezy opinie bardzo dobrej nauczy-
cielki biologii, dyrektorki i prawdziwej harcerki. Znana byta z propagowania jaz-
dy na rowerze (Oczepowska, 1998, s. 181)'.

Wiosng i latem 1939 roku uczennice wywodzace si¢ z rodzin patriotycznych
skierowala na kurs telegrafistek organizowany przez Lige Obrony Powietrznej
i Przeciwgazowej oraz szkolita w zakresie udzielania pomocy sanitarne;j.
Wiele sposrod tych dziewczat juz wkrotce stangto do walki w obronie ojczy-
zny (Malanowska, 1994, s. 446). Wybuch wojny przerwat prace Orlikowskiej
w Lomzy. 2 wrzes$nia, wzigwszy ze soba sztandar szkoty i najwazniejsze doku-
menty, ewakuowata si¢ specjalnym pociagiem do Siedlec. Stamtad, po zbom-
bardowaniu stacji, ze zlamang noga pojechala do Warszawy (Miroszowa,
Smurzynski, 2012, s. 26).

Pracg konspiracyjng rozpoczeta wezesnie. Juz w 1939 roku pracowata w RGO
i organizacji konspiracyjnej, a nastgpnie byla kolporterka tajnej prasy ZWZ
1 AK do Winnicy na Ukraing. Pracowata tez w kolportazu prowincjonalnym, po-
drézujac do kilkunastu miast w Polsce, w tym do Piotrkowa Trybunalskiego i na-
wigzujac wspotprace z bytymi uczennicami i znajomymi (wkroétce jednak zrezy-
gnowata z tych kontaktéw w obawie przed rozpoznaniem przez osoby nieprzy-
jazne). Jezdzita do Bedkowa, Czestochowy, Kalwarii Zebrzydowskiej, Lublina,
Lwowa kolo Lowicza, Malkini, Lukowa, Koluszek, Ostrowi Mazowieckiej,
Radomia, Skierniewic (MHW, AOCO, Raport dr Celestyny Orlikowskiej, 1959 r.).
Jejuczennica zLomzy, wybitna dziennikarka Halina Miroszowa pisze na temat jej
pracy: W swojej dziatalnosci konspiracyjnej miata wiele szczescia. Aresztowana

7 Przejazdzki rowerowe bedacej przy tuszy dyrektorki znalazty odzwierciedlenie w humoresce uczennic:
[...] gdy rower jeczy i steka, siodetko si¢ ugina — to jedzie na wycieczke druhna Celestyna (Godlewska, 2011,
s. 23; zob. tez: Ney-Krwawicz, 2001, s. 33, 34).
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dwukrotnie w pierwszym okresie dziatalnosci kolporterskiej (pierwszy raz przy
przechodzeniu granicy, a drugi w pociggu) prawdopodobnie (jak wspominata)
dzieki znajomosci jezyka niemieckiego i szybkiemu refleksowi, a takze wieko-
wi, wychodzita na wolnos¢ (Miroszowa, Smurzynski, 2012, s. 27)%. W koncu
sierpnia 1941 roku Zygmunt Hempel, byty szef Biura Informacji i Propagandy
Zwiazku Walki Zbrojnej, zaproponowat jej zorganizowanie podziemnej dru-
karni Konwentu Organizacji Niepodlegtosciowych. Tu spotkata si¢ z przybocz-
nym z Piotrkowa Trybunalskiego, porucznikiem Julianem Mycka (Biblioteka
Narodowa w Warszawie (dalej: BN), Rps sygn. akc. 12016/1, dr Celestyna
Orlikowska, w obozie Hilda Kuhnlen, nr obozowy: 26717, W druzynie ,, Murow’
koncze konspiracyjny szlak’. Drukarnig kierowata pod pseudonimami ,,Szefowa’
vel ,,Majstrowa”. Po latach opisata swoja prace (Orlikowska, 1975, s. 281-310).
Od Hempla dowiedziata sig, ze jej brat Stanistaw Orlikowski zgingt na Okgciu
w pierwszych dniach wojny, w obronie Warszawy. W sierpniu 1942 roku podje-
fa si¢ ponownie kolportazu ,,bibuty” BIP AK. Swoja prace w tym obszarze dzia-
falnosci konspiracyjnej przedstawita w dwoch przygotowanych do druku opraco-
waniach: Wspomnienia warszawskiej kolporterki 1 Zarys kolportazu prowincjo-
nalnego (MHW, AOCO, M. Bargiet, Celestyna Orlikowska (1892—1977)).

17 marca 1943 roku podczas pobytu we Lwowie z prasa konspiracyjng z ken-
kartag wystawiong na nazwisko Stammdeutschki Hildy Kuhnlen zostaje aresz-
towana i osadzona w wigzieniu na ulicy Lackiego (wspotwiezniarki traktowaty
ja wrogo jako Niemke). Nastepnie przewieziono ja do obozu koncentracyjnego
Gross-Rosen, a pozniej do dawnego zamku piastowskiego w Jaworze. W obo-
zie w Ravensbriick umieszczono ja w styczniu 1944 roku. Ze wzglgdu na jej
sfalszowane dokumenty niemieckie do lata tego roku byta dla otoczenia obozo-
wego podejrzang folksdojczka. Jej sytuacja zmienita si¢ zasadniczo, gdy na jaw
wyszto, kim byla w rzeczywistosci: W dniu, w ktorym zostatam rozpoznana
przez harcerke Aleksandre Rybskq, znalaztam sie kregu swoich ludzi, przyja-
ciol. [...] Wazniejsze jeszcze dla mych obozowych losow byto poznanie druzyno-
wej harcerek Jozefy Kantor — Ziutki; zostalam wigczona do druzyny ,, Murow”
i znalaztam si¢ pod jej moralng i materialng opiekq. Zostatam wciggnieta
do pracy kulturalno-oswiatowej. Uczestniczytam w niekonczqcych sie dyspu-
tach. Uznano mnie za cztonka podziemnego obozu. Zasadniczo w obozie mia-
tam poczucie, ze za malo z siebie daje, a bardzo wiele korzystam z wigzi har-
cerskiej. Podjetam si¢ uczenia biologii paru mtodych dziewczqt — nawet jedna
z nich po wojnie zglosila si¢ po stosowne zaswiadczenie (BN, Rps sygn. akc.
12016/1, dr Celestyna Orlikowska, w obozie Hilda Kuhnlen, nr obozowy: 26717,
W druzynie ,, Muréow” korncze konspiracyjny szlak)’.

’

)

8 Chodzi tu o nieudane przekroczenie granicy Generalnego Gubernatorstwa w drodze z Piotrkowa Trybu-
nalskiego do Lodzi.

°  Na dwunastu stronach maszynopisu cytowanych wspomnien Orlikowska wiernie opisuje bardzo cigzkie
zycie obozowe, bohaterstwo wig¢zniarek, ich wolg przetrwania i powrotu do normalnego zycia.
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W trudnych warunkach zycia obozowego, podobnie jak i wczesniej w Sledz-
twach, zachowata godnos¢. Swoje refleksje na temat obozu w Ravensbriick opi-
sata w artykule na famach czasopisma ,,Wiez” (Orlikowska, 1973, s. 110-118).
wija si¢ wielokrotnie w monografiach na temat postaw i dziatalno$ci harcerek
w czasie [l wojny Swiatowej zarowno w pracy konspiracyjnej, jak i podczas byt-
nosci w obozach koncentracyjnych (Straszewska, 1973, s. 204, 205, 243, 264, 266,
295, 488; Wyczanska, 1985, s. 32, 33, 417, 505, 630). Warto wspomnie¢, ze absol-
wentka Seminarium Seweryna Szmaglewska, jako wig¢zien niemieckiego obo-
zu koncentracyjnego Auschwitz-Birkenau i autorka stynnej powiesci Dymy nad
Birkenau, byta $wiadkiem w procesie zbrodniarzy wojennych w Norymberdze
(Szmaglewska, 1956, s. 444—446).

Po powrocie do kraju w styczniu 1946 roku Celestyna Orlikowska dowie-
dziata si¢, ze w Powstaniu Warszawskim zgingl jej kilkunastoletni bratanek
podchorazy Stanistaw Orlikowski (syn starszego brata Jozefa), pseudonim
»Potaniecki”, ,,Bochenski”. Wkrotce po powrocie do Polski ponownie poswie-
cila si¢ pracy pedagogicznej. Jak podaje jej wychowanka, harcerka dr Maria
Bargiet z Uniwersytetu Lodzkiego, w latach 1946-1947 Orlikowska byta kie-
rowniczkg O$rodka Pracy Kobiet w Hlondowie na Slasku, a w 1948 roku
uczyla przyrody i chemii w Panstwowym Liceum Gospodarstwa Wiejskiego
w Tczewie. Od sierpnia 1948 do lipca 1950 roku byta nauczycielka tych sa-
mych przedmiotow i dyrektorka Panstwowego Liceum Agrotechnicznego
w Karolewie koto Ketrzyna. W okresie sierpien 1950 — sierpien 1951 petni-
ta obowiazki dyrektora Szkoty Zielarskiej w Zakrzewie. Nastepnie, do kon-
ca sierpnia 1952 roku, pracowata w Liceum Sztuk Plastycznych w Lodzi.
W ramach czystek kadrowych w o$wiacie o podtozu ideologicznym usunigto
te wybitng nauczycielke z pracy w szkolnictwie (MHW, AOCO, M. Bargiet,
Celestyna Orlikowska (1892—-1977)).

Niesprawiedliwa decyzja wladz oswiatowych skierowata Orlikowska
w kierunku pracy naukowej. Majac skonczone 60 lat, podj¢ta prace jako star-
szy asystent Biblioteki Akademii Medycznej w Gdansku. Majac dostep do za-
sobow biblioteki naukowej, przystapita do publikowania wysoce wartoscio-
wych rozpraw i artykutow naukowych w dziedzinie nauk przyrodniczych
i medycznych. Na emerytur¢ przeszta w 1958 roku. Interesowata jg zwlaszcza

10 Halina Miroszowa i Jerzy Smurzyniski powojenna prace nauczycielska Orlikowskiej przedstawiaja na-
stepujaco: Poczgtkowo mieszkala w Tezewie, gdzie pracowata jako nauczycielka w Panstwowym Liceum Go-
spodarstwa Wiejskiego. Nie wykluczone, ze chcgc powroci¢ do Lomzy, zglosita sie do ,, swego przedwojennego
kuratorium” w Bialymstoku. W drugiej potowie lat 40. kuratorium bialostockie kierowalo nauczycieli (szczegol-
nie takich ,,niepewnych politycznie”) do nowo organizowanych polskich szkél na Mazurach (zwanych wowczas

,, Ziemiami Odzyskanymi”). Do mazurskich miast i wsi trafilo wowczas kilkunastu przedwojennych nauczycieli
tomzynskich. Wsrod nich znalazta sie takze pani Orlikowska, ktora od 1 stycznia do 30 sierpnia 1950 r. uczgc
biologii i chemii, pelnila jednoczesnie funkcje dyrektora Liceum Agrotechnicznego w Karolewie koto Ketrzyna,
skqd juz od poczqtku skierowana zostata do Gizycka. W 1952 roku pani Orlikowska musiata zrezygnowa¢ z pra-
cy w szkolnictwie (Miroszowa, Smurzynski (2012)).
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historia szkolnictwa i nauk przyrodniczych oraz medycznych. Napisata kilka
publikacji biograficznych, dotyczacych wybitnych przedstawicieli nauki. Oto
jej dorobek naukowy:

Prof. dr Jan Tur (1875-1942), ,Wszech§wiat” 1957, nr 7, s. 206-210.

Jan Tur — uczony i czlowiek, ,,Problemy” 1959, nr 1, s. 48-51.

Benedykt Dybowski pierwszy wyktadowca teorii ewolucjonizmu w Polsce,
»Wszechs§wiat” 1959, z. 2, s. 41-43.

Darwinizm a zagadnienia celowosci w swietle poglgdow Bieganskiego,
»Archiwum Historii Medycyny” 1959, nr 1, s. 63—609.

Rozwoj poglgdow Edwarda Strasburgera na zagadnienia mieszancow szcze-
pieniowych (Rok 1884—1909), ,,Kosmos”, Seria A, 1959, z. 3, s. 67-82.

Darwin na lawie oskarzonych [wydana w 1874 r. angielska broszura pt. Homo
versus Darwin... 1 jej polskie thumaczenie], ,,Problemy” 1959, nr 7, s. 509-512.

Darwinizm w kursie zoologii prof. Augusta Wrzesniowskiego, ,,Wszech§wiat”
1959, z. 12, s. 322-325.

Polacy przodujq w doswiadczeniach biologicznych z radem dzigki zastugom
Jana Danysza i Jana Tura, ,,Przeglad Zoologiczny 1961, t. V, nr 4, s. 311-315.

Nurt ewolucjonizmu w warszawskim Srodowisku lekarskim w latach 1862—
—1900, ,,Studia i Materialy do Dziejéw Nauki Polskiej”, Seria B, 1961, z. 5,
s. 67-125.

Pionierska dziatalnos¢ Teofila Mateckiego w popularyzacji darwinizmu,
Wszechswiat” 1961, z. 11, s. 275-276.

O zoologu, ktory nie zrobit kariery naukowej, ,,Problemy” 1962, nr 4, s. 280.

Z dziejow ksztalcenia biologow polskich. Dziatalnos¢ pedagogiczna i nauko-
wa przyrodnikow rosyjskich w Cesarskim Uniwersytecie Warszawskim w latach
1869—-1915, ,,Studia i Materialy do Dziejoéw Nauki Polskiej”, Seria B, 1962, z. 6,
s. 113-159.

Z dziejow ksztatcenia polskich biologow. Rola Pawla Mitrofanowa (1886—
—1915), ,,Przeglad Zoologiczny” 1962, t. VI, nr 1, s. 14-19.

Rola Szkoly Glownej w ksztatceniu polskich biologow i popularyzatorow
nauk przyrodniczych, ,,Problemy” 1962, nr 11, s. 811-813.

Edward Strasburger. W piecédziesigtq rocznice smierci. Fragment dzialalno-
Sci zwigzanej z miastem rodzinnym, ,,Wiadomos$ci Botaniczne” 1963, z 1, s. 3-9.

Julian Ochorowicz (23 Il 1850 — 1 V 1917) wychowanek wydziatu matema-
tyczno-fizycznego Szkoly Gtownej Warszawskiej ,,Wszechswiat” 1963, z. 10,
s. 239-242.

Uzupetnienie artykutu ,,Edward Strasburger”, ,Wiadomo$ci Botaniczne”
1964, z. 1, s. 79-91.

Z dziejow ksztailcenia biologow polskich w Szkole Gtownej Warszawskiej
w latach 1862—1869, ,,Rocznik Uniwersytetu Warszawskiego” 1966—1968, t. VII,
s. 33-104.

Przyjaciele ludzi dotknietych ztym losem [Fundacja Sue Ryder w Anglii],
»Wiez” 1972, nr 7/8, s. 263-266.
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Dobry czlowiek. Wspomnienia o Profesorze Zygmuncie Kraczkiewiczu,
»Przeglad Zoologiczny” 1972, z. 2, s. 107-110.

W pracy naukowej odznaczata si¢ doktadnoscig i precyzja formutowanych
pogladéw. Podejmowata tematy malo zbadane, a wazne dla nauki polskie;j.
Ukazywala dzieje nauk przyrodniczych w XIX i XX w. w warszawskim §ro-
dowisku naukowym, mimo ze wiele akt archiwalnych zostato zniszczonych
podczas niemieckiej okupacji, ponadto wiele cennych materialdow dotycza-
cych oswiaty i szkolnictwa wyzszego zostalo wywiezionych do Rosji na po-
czatku I wojny $wiatowej. Cze$¢ z nich wrocita do kraju, ale nie wszystkie
(Orlikowska, 1966—1968, s. 33). Szacunek do autorki budza jej artykuty o woli
przedstawienia dokonan naukowych promotora pracy doktorskiej prof. Jana
Tura. Na podkreslenie zastuguje troska o ocalenie od zapomnienia dorobku
naukowego kilku innych uczonych. Wiele z jej publikacji, mimo uplywu czasu,
nic nie stracilo na swej wartosci naukowe;.

W pracy pedagogicznej caly swoj wysitek kierowata na wychowanie mto-
dziezy przygotowanej do zycia, aktywnej i tworczej, potrafiacej samodziel-
nie rozwigzywac trudne zadania. Zwracata uwage na ksztaltowanie postaw
patriotycznych, oddanych sprawie ojczyny, majacych na uwadze dobro spo-
leczne. Przygotowujac kadry pedagogiczne w Seminarium Nauczycielskim
w Piotrkowie Trybunalskim do pracy z uczniami, stosowala najnowsze osig-
gnigcia naukowe 1 metodyczne, akcentowala potrzebe pracy z dzie¢mi z nie-
zamoznych warstw spotecznych. Pragneta wychowac swoje podopieczne na fi-
lary polskiego systemu edukacyjnego. W realizacji tego celu nie szczedzita sit
i wysitku.

Pod koniec zycia, wobec pogarszajacego si¢ stanu zdrowia, zamieszkata
w dwuosobowym pokoju w Domu Wystuzonego Pracownika Stuzby Zdrowia
w Warszawie (Wiejakowa, 2001, s. 37). Pisala artykuly w zacisznym miejscu
na korytarzu, nawigzata wspolprace z bibliotekami, historykami i §rodowi-
skiem przyrodnikow. Utrzymywata kontakt z bytymi uczennicami, szczegol-
nie z harcerkami z Piotrkowa Trybunalskiego i Lomzy, np. z Marig Bargiet,
Haling Miroszowa, Aniela Malanowska, Anna Oczepowska, Zofig Skalska
(Florczak, 1985, s. 41), Joanng Westrych-Wysmykowg (Florczak, 1985, s. 52)
i wielu innymi. Jej zastugi dla wychowania polskiej mtodziezy byly duze
i znajdowaly powszechne uznanie.

Na wniosek Kota Ravensbriiczanek za zastugi w pracy konspiracyjne;j i opi-
sywaniu dziejow okupacji w 1975 roku otrzymata Krzyz Kawalerski Orderu
Odrodzenia Polski, a rok pozniej Krzyz Zastugi dla ZHP.

Zmarta 6 czerwca 1976 roku w Warszawie. Zegnata ja na Starych Powazkach
rodzina, wspotpracownicy z minionych lat oraz wychowanki, w tym harcerki,
ktére zaspiewaty piesn: O Panie Boze Ojcze nasz w opiece swej nas miej, har-
cerskich serc Ty drganie znasz [...] (za: Miroszowa, Smurzynski, 2012, s. 27).
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Celestyna Orlikowska (1892-1976) — an educationist, a naturalist and a girl
scout
Summary

Aim: Presenting the pedagogic, academic, and scouting activity of Celestyna
Orlikowska in different periods of time and various conditions taking mainly ac-
count of the period in Piotrkéw and her patriotic attitude during the Second World
War.

Methods: An analysis of archival documents and source literature in the con-
text of social, political, and territorial changes taking place and the ongoing war.

Results: Presenting an educationist who cared with great devotion about her
mentees’ education. Presenting her great involvement in scouting, and her com-
mendable attitude in the period of conspiracy during the German occupation and
during her stay in a concentration camp. Presenting her considerable output in the
scope of history of natural sciences. Showing the coercive attitude of the commu-
nist authorities towards the highly qualified teacher who wished to educate the
youth in the spirit of universal, human values.

Conclusions: Showing that the teacher’s worthy attitude, diligence, reliability
regardless of the situation she was in, produces positive educational results and
earns recognition among her students and the environment she was in.

Keywords: upbringing, education, scouting, conspiracy, concentration camp,
science.
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Publikacja pt. Polskie lalki celuloidowe jest waznym 1 potrzebnym przedsig-
wzigciem badawczym na gruncie polskiej historiografii, ktére znaczaco wzbo-
gaca dotychczasowy stan badan w obszarze historii zabawek i zabawkarstwa.
Podejmowana bowiem w pracy problematyka zabawek dzieciecych, w tym lalek,
przez dtugi czas nie cieszyla si¢ specjalnym zainteresowaniem polskich uczo-
nych, jednak w ostatnich latach zauwazy¢ mozna rosnace zainteresowanie tym
obszarem badan. Dawne zabawki coraz cze¢$ciej staja si¢ przedmiotem badan na-
ukowcow z réznych dziedzin, takze historykdéw i pedagogdéw. Przyjecie perspek-
tywy historycznej pozwala przyjrze¢ si¢ fenomenowi zabawki pod katem nie tyl-
ko jej wymiaru materialnego, ale i szerzej — spotecznego i kulturowego.

Ksigzka autorstwa wybitnej badaczki dziejow dziecka i dziecinstwa, kolek-
cjonerki polskich lalek prof. Doroty Zotadz-Strzelczyk oraz kolekcjonerki zaba-
wek, pasjonatki i znawczyni lalek Alicji Sztylko jest bez watpienia pionierska
publikacja, wpisujaca si¢ w nurt badan nad historig kultury materialne;j, historia
zycia codziennego oraz historig przemystu — w tym przypadku zabawkarskie-
go. W polskiej historiografii nie powstata bowiem do tej pory praca, w ktorej
tak szczegdlowo opracowana zostataby problematyka konkretnej zabawki — lalki,
wytwarzanej z okreslonego materiatu, jakim jest celuloid. Publikacja jest zatem
bez watpienia nowatorska poznawczo.

Motywami sklaniajgcymi Autorki do podjecia si¢ opracowania tej wyjatko-
wej publikacji byly zarowno wzgledy poznawcze — eksploracja i opis zagadnienia
do tej pory incydentalnie podejmowanego przez polskich badaczy, jak i biogra-
ficzne — zgromadzone przez Autorki prywatne kolekcje polskich lalek, ktore sta-
ly si¢ wazna czescig podstawy zrodtowej niniejszej publikacii.

Autorki w swojej ksigzce podjely si¢ opracowania zagadnienia, ktére w pol-
skich badaniach z obszaru kultury materialnej wcigz jeszcze podejmowane jest
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rzadko. Podkresli¢ nalezy, ze przedstawiona w publikacji kategoria zabawek dzie-
cigcych — w tym przypadku konkretnego ich rodzaju, czyli lalek, sytuuje si¢ tak-
ze, obok wskazanych juz historii kultury materialnej, zycia codziennego oraz hi-
storii przemystu, w tzw. spotecznej historii wychowania — jednym z najbardziej
aktualnych obszarow badan historii wychowania. Szczegotowe analizy zrodlowe
dotyczace tych przedmiotdow, ich definiowanie, opisywanie, rekonstrukcje¢ zaba-
wek dziecigcych w rodzimej historiografii datowaé¢ mozna od lat 90. XX wieku.
Niewatpliwie na gruncie badan polskiej historii wychowania inicjatorkg i pio-
nierka wykorzystania tej orientacji badawczej w obszarze analiz nad dzieckiem
i dziecinstwem, a takze materialnymi atrybutami dziecinstwa — zabawkami,
jest jedna z Autorek ocenianej publikacji prof. Dorota Zotadz-Strzelczyk, kie-
rowniczka Zaktadu Historii Wychowania na Wydziale Studiow Edukacyjnych
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Jest ona autorkg wielu publi-
kacji naukowych omawiajacych zabawy i zabawki dziecigce — zaréwno ksigzek,
jak 1 artykulow oraz organizatorkg konferencji naukowych poswigconych tej pro-
blematyce. Jej aktywna wspotpraca z publicznymi i prywatnymi muzeami zaba-
wek oraz prywatnymi kolekcjonerami zaowocowata kilkoma wystawami popu-
laryzujacymi jednocze$nie wyniki prowadzonych badan. Z jej inicjatywy i pod
jej kierunkiem powstaty publikacje poswiecone zabawkom, a efektem prowadzo-
nych poszukiwan sa monografie i szkice, ktorych ramy czasowe obejmujg okres
od $redniowiecza do poczatku XX wieku. Ponadto kierowata ona projektem fi-
nansowanym przez Narodowe Centrum Nauki, pos§wigconym historii zabawek,
w ramach ktorego powstata obszerna publikacja Dzieje zabawek dziecigcych
na ziemiach polskich od sredniowiecza do poczqtku XX wieku (Wroctaw 2016).

Nalezy jednak wyraznie podkresli¢, ze powstate dotad szczegdtowe opraco-
wania metodologiczne i zrodloznawcze dotyczace zabawek dzieciecych na zie-
miach polskich obejmujg okres do poczatku XX wieku. Ciggle brakuje opraco-
wan podejmujacych to zagadnienie w Polsce w okresie Drugiej Rzeczypospolitej
i po zakonczeniu II wojny $wiatowej. Problematyka zabawek dziecigcych okresu
mi¢dzywojennego czy Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej wcigz wymaga pogle-
bionych analiz zrodtoznawczych o charakterze interdyscyplinarnym. Co jednak
istotne, w ostatnim czasie, za sprawg prof. Doroty Zoladz-Strzelczyk, daje si¢ za-
obserwowac rosngce zainteresowanie tymi okresami w badaniach nad zabaw-
kami dziecigcymi, czego dowodem sa obronione doktoraty Daniela Bohme
w Europejskim Uniwersytecie Viadrina we Frankfurcie nad Odra (Grosse
Hoffnung und unerfiillte Trdume. Spielzeug in der Volksrepublik Polen) oraz,
na Uniwersytecie Szczecinskim, Marii Wieczorek (Zabawki w PRL-u. Konteksty
pedagogiczne). Rosnie tez liczba pasjonatow i kolekcjonerow starych zabawek,
szczegolnie pochodzacych z okresu PRL.

Problematyka samej lalki, jako przedmiotu zabawy, cho¢ bywata juz przed-
miotem zainteresowania badaczy réznych dyscyplin — historykow, historykow
wychowania, archeologéw, etnologéw kulturoznawcdw, muzealnikow, filozofow,
socjologow —podejmowana byta zwykle incydentalnie, przy okazji szerszych
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badan nad zabawkami dzieciecymi. Sporadycznie byty to analizy w petni skon-
centrowane na specyfice lalki, a kiedy juz je podejmowano, rzadko zajmowa-
no si¢ jej strong materialng, skupiajac si¢ w gtdbwnej mierze na jej funkcjach i zna-
czeniu np. pedagogicznym. Dotychczasowa literatura pos§wigcona lalkom celu-
loidowym jest uboga, nie ma opracowania w catosci im poswigconego, w tak
szczegblowy i systematyczny sposob ukazujacy ten rodzaj zabawki w ujeciu hi-
storycznym, opisujacy dzieje zabawki, jej poszczegdlnych producentdw, procesy
wytwarzania i produkcji, konkretne wyroby, oferty i katalogi, prezentujacego za-
chowane do dzi$ w muzeach i kolekcjach prywatnych modele lalek.

Omawiana publikacja doskonale uzupetnia luk¢ w polskiej historiografii
w zakresie materialnych dziejow zabawek, konkretnie lalek, ktore wcigz jeszcze,
jako przedmioty i atrybuty do zabaw dziecig¢cych, sa przez badaczy niedostrzega-
nie i niedocenianie. Podjete w ksigzce analizy dotyczg wiasnie okresu, ktory do-
tad rzadko jest przez badaczy eksplorowany (lalki z celuloidu wytwarzane byly
od lat 20. do potowy lat 60. XX wieku). Sa takze niezwykle istotne poznawczo.
Autorki ,,przecieraja szlaki” kolejnym badaczom zabawek dziecigcych, chocby
poprzez wskazanie materiatow archiwalnych i innych typéw zrodet, ktore do-
starcza¢ moga informacji nie tylko o bedacych przedmiotem niniejszej pracy lal-
kach celuloidowych, ale i innych zabawkach, wytwarzanych czy produkowanych
przez polskie spotdzielnie, fabryki i zaktady zabawkarskie.

Ksigzka swoja problematyka, ale takze metodologicznym sposobem jej opra-
cowania wpisuje si¢ we wspotczesnie aktualny w naukach humanistycznych nurt
badan naukowych, zwany ,,zwrotem ku materialno§ciom”, sytuujac si¢ szczego6l-
nie w biografii rzeczy.

Imponujaca jest podstawa zrédtowa publikacji. Podkresli¢ nalezy, iz wyko-
nane na potrzeby niniejszej ksiazki kwerendy i badania wymagaty analizy wie-
lu rozproszonych zrédet o réznorodnym charakterze — pisanych, materialnych
i ikonograficznych. Nie byto to zadaniem tatwym ze wzgledu na specyfike czesci
materiatow zrodtowych, ktore wcigz sg nieuporzadkowane, w opracowaniu, bez
mozliwos$ci ich udostepniania.

Licznie zgromadzone zrodia pisane postuzyly Autorkom do odtworzenia
dziejow produkc;ji lalek celuloidowych oraz rodzajow i modeli tych zabawek be-
dacych w ofercie poszczegdlnych osrodkéw. Przeprowadzona szeroka kweren-
da zrodet archiwalnych, obejmujaca zbiory siedmiu archiwéw krajowych groma-
dzacych dokumentacje wytwodrni lalek celuloidowych, okazata si¢ utrudniona
ze wzgledu na niedostgpnos¢ czgsci materialow, ktore nie zostaty jeszcze w ar-
chiwach uporzadkowane i pozostaja dla badaczy niedostepne. Dostepne wigc ma-
teriaty archiwalne, skrupulatnie zgromadzone przez Autorki, sa niepelne, frag-
mentaryczne 1 wymagaly uzupetnienia przez inne rodzaje materialow zrddtlo-
wych. Autorki siggnety do warto§ciowych poznawczo, cho¢ znowu — nielicznie
zachowanych i1 tym trudniejszych do pozyskania — cennikéw i katalogdw po-
szczeg6lnych firm zabawkarskich, ktore pozwolity na szczegdtowe odtworzenie
asortymentu produkowanych tam lalek.
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Istotnym poznawczo rodzajem zrdédel pisanych wykorzystanych na potrze-
by dokonanych analiz byto czasopi$miennictwo. Autorki dokonaty pogtebionej
kwerendy r6znego rodzaju prasy (w bibliografii wskazano na 23 przeanalizowane
tytuty czasopism), za$§ szczegdlnie wartosciowe dla przedmiotu badan informa-
cje przyniosta analiza prasy branzowej. Ich cennym uzupetnieniem byly zrodta
o charakterze wydawnictw informacyjnych, popularyzujacych wystawy czy tar-
gi zabawek, oferujacych takze lalki celuloidowe, spisy przedsi¢biorstw z poszcze-
golnych badanych okresow, ksiggi adresowe, telefoniczne, przewodniki. Wazna
grupe zrodetl stanowiag dokumenty zwigzane z patentami produkc;ji lalek celulo-
idowych, jak informacje zawarte w ,,Wiadomos$ciach Urzedu Patentowego”.

Zasadnicza grupa zrodet bedacych podstawa podjetych badan byty zrodia
materialne. Autorki wykorzystaly w gldwnej mierze wiasne, prywatne kolekcje
lalek, uzupetniajac je zasobami innych kolekcjonerow oraz muzeow zabawek.
Kolekcja Doroty Zoladz-Strzelczyk liczy okolo 450 egzemplarzy lalek celulo-
idowych pochodzacych ze wszystkich polskich wytworni zabawkarskich 1 jest
najwigkszym w kraju, jednorodnym zbiorem tego rodzaju. Zbiory Alicji Sztylko,
pasjonatki starych zabawek, ich znawczyni i kolekcjonerki, licza okoto 80 lalek
celuloidowych. Zgromadzane przez obie Autorki lalki sg tym bardziej warto$cio-
we 1 cenne, ze sam celuloid jest materiatem, ktory cechuje mata trwatos¢ i bar-
dzo duza podatno$¢ na réoznego rodzaju uszkodzenia. Zatem utrwalenie wykona-
nych z niego przedmiotéw w omawianej publikacji zachowuje je dla przysztych
pokolen. Reprezentacje zrodet materialnych — lalek celuloidowych zamieszone
na licznych fotografiach w tresci ksigzki zapewnig im dtuzsze ,,zycie” i poszerza
dostgpnos¢ zbioréw dla zainteresowanych odbiorcow.

Co szczegolnie warte podkreslenia, publikacja jest niezwykle bogata w war-
stwie ikonograficznej. Prezentowane tresci zobrazowane zostaty kilkuset foto-
grafiami lalek, w wickszoéci pochodzacych z prywatnej kolekcji Doroty Zotadz-

-Strzelczyk, oraz z innych zrédet i kolekeji. Fotografie lalek, cenniki, patenty, zna-

ki towarowe, sygnatury, reklamy, szkice, grafiki zajmuja znaczng cz¢$¢ opraco-
wania i sprawiaja, ze publikacja ma charakter swoistego albumu. Istotne jest tak-
ze ich rozmieszczenie. Autorki zamiescity poszczegoélne materiaty ikonograficz-
ne w tekscie adekwatnie do prowadzonej narracji (a nie jak w niektorych publika-
cjach we wklejkach ilustracyjnych w tekscie czy zataczonych na koncu aneksach),
co znacznie ulatwia czytelnikowi odbior tresci i doskonale jg upogladawia.

Szczegdtowy wykaz wszystkich rodzajow materiatow zrodlowych wykorzy-
stanych na potrzeby badan Autorki zamiescity we wzorcowo opracowanej bi-
bliografii. Tak szerokie spektrum materialow zrodtowych i umiejgtna ich analiza
swiadczy o wysokiej erudycji Autorek w obszarze podjetej problematyki. Jest ona
niewatpliwie wymiernym efektem wielu lat kolekcjonowania przez Autorki pol-
skich lalek celuloidowych oraz pieczotowitego gromadzenia wiedzy na ich temat.

Istotnym walorem publikacji jest jej struktura ztozona z dwoch doskonale
uzupetniajgcych sie czesci: pierwszej, poswigconej dziejom produkeji lalek celu-
loidowych i ich specyfice (rozdziat I) oraz drugiej (rozdziat II i I11) — stanowiacej
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opisy fabryk i zaktadéw produkujacych lalki celuloidowe wraz ze szczegdétowym
omowieniem ich poszczegdlnych typoéw. Dokonane analizy zaprezentowane zo-
staly w ujeciu chronologicznym, na przestrzeni niemal stulecia. W drugiej czesci
do systematyki produkowanych lalek Autorki opracowaty ich autorska klasyfika-
cje z wykorzystaniem wskazowek technologicznych — w zaleznos$ci od ich wiel-
kosci, konstrukeji, wygladu.

W rozdziale I Autorki prezentujg dzieje produkcji lalek celuloidowych, od-
wotujac sie — co istotne — do bogatej obcojezycznej literatury przedmiotu.
Charakteryzuja specyfike samego celuloidu jako pierwszego tworzywa sztuczne-
go, stuzgcego m.in. do produkcji zabawek. Przyblizaja poczatki produkeji i kon-
strukcji lalek z celuloidu, tacznie z opisem technik tworzenia i taczenia poszcze-
golnych elementow sktadowych sylwetek lalek.

Rozdzial 11 poswigcony zostat polskim lalkom celuloidowym. Autorki, we
wspomnianym uktadzie problemowo-chronologicznym, prezentuja rozwdj zakta-
dow produkujacych lalki, ze szczegdlnym uwzglednieniem procesu ich fabrykacji.
Skupiaja si¢ na najwazniejszych polskich osrodkach —kaliskim i czgstochowskim.
Whikliwie charakteryzuja systematyke, podobienstwa i cechy wygladu produko-
wanych tam lalek, szczegdtowo opisuja poszczegolne wzorce celuloidowych la-
lek, odwotujac si¢ zaréwno do zrodet ikonograficznych, jak i pisanych, wreszcie
— do wspotczesnie zachowanych i odrestaurowanych zrédet materialnych, czyli
konkretnych lalek zgromadzonych w badanych kolekcjach.

W trzeciej czesci ksigzki zaprezentowano wyniki badan poswigconych lal-
kom produkowanym w mniej znanych zaktadach, miedzy innymi w: Spétdzielni
Pracy ,,Mis$”, Jarkowickich Zaktadach Zabawkarskich, Zaktadach Chemicznych
»Pronit” i Wytworni Zabawek Artystycznych ,,Bambino”.

Charakteryzowana tu publikacja stanowi kompendium wiedzy na temat pol-
skich lalek celuloidowych, ktore z pewnos$cig postuzy nie tylko badaczom historii
kultury materialnej, ale i pasjonatom dawnych zabawek oraz kolekcjonerom po-
szukujacym informacji na temat posiadanych lalek. Lektura ksigzki pozwoli tak-
ze niejednemu czytelnikowi z sentymentem wréci¢ do lat dziecinstwa, odnalez¢
na jej kartach ukochang lale i pozna¢ dzieje jej powstania.

Ksigzka stanowi wazny krok na drodze poznawania i utrwalania pomijane-
go dotychczas wycinka polskiej rzeczywistosci. Zabawki w zyciu kazdego czto-
wieka, od pokolen, niezaleznie od rozmaitych uwarunkowan, odgrywaty znacza-
cg rolg. Lalki celuloidowe polskiej produkeji sprzedawane przez kilkadziesiat lat
byly marzeniem wielu dziewczynek, ktorych dziecinstwo przypadalo na czasy
migdzywojnia czy PRL. Ich produkcja byta bardzo duza, znaczng jej cze$¢ eks-
portowano. W okresie migdzywojennym stynne byty za oceanem w srodowisku
polonijnym lalki z kaliskiej wytworni Adama Sztajera, ubrane w stroje ludowe,
najczesciej krakowskie. Prezentowane byly takze na ostatniej przed wojng wy-
stawie miedzynarodowej w Nowym Jorku. Ksigzka pokazuje réwniez te aspekty
dziejow polskich lalek. Po wojnie w Kaliszu produkowano stynne lalki z strojach
krakowskich, ktore do dzisiaj ma w pamigci (albo w szafie) wiele kobiet. Mozna
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powiedzie¢, ze celuloidowe lalki sa dla wielu jednym ze znaczacych symboli
dziecinstwa czasow PRL.

Publikacja pt. Polskie lalki celuloidowe zaréwno pod wzgledem merytorycz-
nym, jak i metodologicznym nie budzi zastrzezen. Cel badan, jakim bylo odtwo-
rzenie dziejow produkcji polskich lalek celuloidowych, zostat bez watpienia zre-
alizowany. W pelni doceni¢ nalezy trud wlozony przez Autorki w przygotowa-
nie tak wyjatkowej, niszowej i bogatej faktograficznie publikacji, dodatkowo tak
atrakcyjnej graficznie.

Podkresli¢ nalezy, iz Autorki ksiazki za jej opracowanie otrzymaty Nagrode
w VIII edycji konkursu pt. Kolekcjonerstwo — nauka i upowszechnianie im.
Feliksa Jasienskiego, w kategorii Dla Pracownika Nauki, za publikacje doty-
czace kolekcjonerstwa, w tym naukowe opracowanie zbiorow kolekcjonerskich.
Konkurs organizowany jest od 2016 r. przez Archiwum Polskiej Akademii Nauk,
Dom Spotkan z Historig oraz grono kolekcjonerow, za$ jego celem jest wyroz-
nienie oso6b promujacych kolekcjonerstwo — naukowcow, dziennikarzy, pracow-
nikow instytucji kultury. Dodatkowo warszawskie Muzeum Domkow dla Lalek,
Gier i Zabawek nagrodzito publikacje Lwim Pazurem 2022.

MONIKA NAWROT-BOROWSK A
ORCID: 0000-0003-1933-0563
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy
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Autor ponizej zaprezentowanej publikacji, ks. prof. dr hab. Edward
Walewander, zalicza si¢ niewatpliwie do osobowosci duzego formatu. Swoja po-
zycje nieustannie podkresla wielostronno$cia zainteresowan, réznorodnoscia
tworczosci naukowej 1, co rownie istotne, takze publicystycznej. Jego dorobek
jest niezwykle bogaty i zréznicowany. Lacznie obejmuje ponad 1200 pozycji.
Ksigdz E. Walewander jest autorem 35 monografii i redaktorem oraz wspotre-
daktorem 39 prac zbiorowych, kilkudziesieciu przedméw do publikacji o r6zno-
rakiej tematyce. Opublikowat tez wiele artykuldéw w réznych czasopismach na-
ukowych, a takze wiele opracowan popularnonaukowych w periodykach kultu-
ralno-o$wiatowych. Obszar zainteresowan naukowych ks. prof. E. Walewandera
jest wielostronny i bardzo zréznicowany. Jest on przede wszystkim znakomitym
znawcg historii Kosciota katolickiego. Oprocz tego zajmuje si¢ szeroko pojety-
mi dziejami oswiaty, kultury i szkolnictwa. Z tej dziedziny wypromowat takze
stosunkowo liczne grono miodych, ale znaczgcych juz historykow (zajeli si¢ oni
gtéwnie badaniami nad Polonig i jej dziatalno$cia). Opracowujac publikacje do-
tyczacg Jana Wiadystawa Dawida, udowodnit, Ze nie jest mu obca problematyka
dotyczaca historii pedagogiki z przetomu XIX i XX w. Uzasadnit potrzebe nowe-
g0 spojrzenia na poglady i dziatalno$¢ tego cenionego pedagoga. Wazne miejsce
w jego tworczosci naukowej znalazla problematyka regionalna, co udokumen-
towal w dwu gruntownych monografiach: Pedagogika katolicka diecezji lubel-
skiej 1918—1939 (2007) i Dzialalnos¢ wychowawcza Kosciota lubelskiego 1939—
—1945 (2009). W swoich publikacjach nie pomija réwniez historii miejscowosci ro-
dzinnych, przypominajac dzieje Krasnobrodu i tamtejszego sanktuarium (2017),
a takze dziatalnosc¢ tej parafii od potowy XIX w. (2012). Na uwagg zastuguje row-
niez ostatnia z tego zakresu publikacja: Niemirowek w starej fotografii. Ludzie
i wydarzenia (2020). Jest to w istocie warto$ciowe studium historyczno-socjo-
logiczne, w ktorym zostala zaprezentowana miejscowa spotecznos$¢ i jej zycie,
a tekst wzbogacono wieloma zdjeciami i reprodukcjg oryginalnych dokumentéw.
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Najnowsza publikacja ks. profesora E. Walewandera w sposob zasadniczy
rozni si¢ od wszystkich poprzednich. Nie ma ona charakteru naukowej monogra-
fii, a jest zwyczajnym opisem catej drogi zyciowej autora. W tym miejscu trzeba
jednak stwierdzi¢, ze byl on bardzo bacznym obserwatorem otaczajacej go rze-
czywistos$ci, ktory wykazat si¢ takze znakomita pamigcig. Dzigki temu powsta-
o interesujace opracowanie, pokazujace zycie oraz droge awansu spotecznego
wiejskiego dziecka. Glownym elementem zainteresowania autora byto otoczenie
ludzi, z ktorymi spotykat sie niemal codziennie. Zgodnie z logika czasu wszyst-
ko zaczeto sie w domu rodzinnym w niewielkiej wsi Niemiréwek w powiecie
tomaszowskim. Tutaj, w zaciszu domowego ogniska, otoczony wielka mitoscig
rodzicielskg 1 nadzwyczajng opieka, wkraczal na nowa droge przyszty kaptan
i uniwersytecki profesor. Pierwszymi osobami, ktore spotkat na tej drodze, sta-
li si¢ najblizsi sgsiedzi. Byli to miejscowi rolnicy, najczesciej cigzko doswiadczeni
w czasie okupacji niemieckiej i pierwszych lat powojennych. Odznaczali si¢ oni
wielka pracowitoscia i rzetelno$ciag oraz zyczliwo$cig w codziennych kontaktach
— zawsze w potrzebie stuzyli pomoca. Pod ich wptywem ksztaltowata si¢ jego
0sobowosc¢.

Niezwykle waznym momentem w zyciu kazdego dziecka jest rozpoczecia
nauki szkolnej. Tutaj, w miejscowej szkole, spotkat nowych kolegéw, ktorzy to-
warzyszyli mu zaréwno podczas nauki szkolnej, jak i w codziennych zabawach.
Uczyt si¢ tez nowych zasad wspolzycia w zespole 1 rozwigzywania nieznanych
wczesniej problemow. W ich trakcie rodzity si¢ pierwsze kolezenskie przyjaznie.
W tym miejscu trzeba podkresli¢, ze od pierwszych dni pobytu w szkole spo-
tkat si¢ on z bardzo troskliwa opieka nauczycieli. Nie ograniczali si¢ oni tylko
do prowadzenia zaje¢ lekcyjnych, ale organizowali tez zabawy i towarzyszyli
w rozwigzywaniu codziennych probleméw. Stali si¢ prawdziwymi wychowawca-
mi, ktorzy dbali o wszechstronny rozwdj osobowosciowy dziecka. W miar¢ upty-
wu czasu stawali si¢ prawdziwymi wzorami w codziennym postgpowaniu kaz-
dego ucznia. Po ukonczeniu szkoty podstawowej autor omawianego opracowania
podjatl dalszg edukacje w szkole zawodowej w Tomaszowie Lubelskim. Fakt ten
w zyciu wiejskiego dziecka byt wydarzeniem duzej wagi. Przede wszystkim ozna-
czalo to konieczno$¢ zmiany miejsca zamieszkania, a wigc rownoczesnie zmiany
catego srodowiska i obowigzujacych zwyczajow, a takze zachowan. Do tej nowej
sytuacji i nieznanych wcze$niej wyzwan zaadaptowat si¢ bardzo szybko, otwie-
raty one bowiem droge do dalszego rozwoju i realizowania osobistych zaintere-
sowan. Dzigki wyniesionej z domu rodzinnego pracowitosci i duzej codziennej
aktywnos$ci uzewnetrznita sie jego indywidualnos¢. Wyroznial si¢ duza kultura
osobistg i zwykla zyczliwoscia. W miare uptywu czasu stawat si¢ pewnym au-
torytetem dla mlodszych kolegoéw i cieszyt si¢ wsrod nich naleznym i powszech-
nym szacunkiem.

Kolejnym etapem jego edukacji szkolnej byla nauka w $redniej szkole tech-
nicznej w Lublinie. Tutaj spotkat on liczng grupe nauczycieli, ktorzy byli duzy-
mi indywidualnosciami. Potrafili oni rozbudzi¢ w przysztym profesorze wiasne
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zainteresowania i ambicje. Pod ich kierunkiem przygotowywat szerokie opra-
cowania z historii i techniki, ktére pozniej prezentowal przed catg spoteczno-
$cia szkolng. Przydawato mu to znaczenia, popularnos$ci i naleznej pozycji wsrod
wszystkich uczniow. Zanotowane osiagnig¢cia tworcze utwierdzity go w przeko-
naniu wlasciwego wyboru dalszej drogi rozwoju, ktora postanowit realizowaé
w Wyzszym Seminarium Duchownym w Lublinie. Tutaj czekata go rzeczywi-
sto$¢ wczesniej zupetnie nieznana. Przede wszystkim spotkat si¢ z wielka zycz-
liwoscia zaréwno ze strony alumnéw starszych rocznikéw, jak tez wykladow-
cow. On sam zaprezentowal znane juz przymioty, a wigc pracowitos¢, rzetel-
no$¢, umiejetno$¢ wspolzycia w zespole 1 nade wszystko systematyczne daze-
nie do wlasnego rozwoju. Wszystkie te czynniki zostaty dostrzezone przez prze-
tozonych, w efekcie czego uzyskal skierowanie na dalsze studia na Wydziale
Teologicznym Uniwersytetu w Innsbrucku. Pobyt w Austrii otwierat przed nim
zupelnie inng rzeczywistos$¢, ale takze nowe wyzwania. Rowniez w tej sytuacji
odnalazt si¢ bardzo dobrze. Wyniesione osobiste przymioty, umiejetno$¢ na-
wigzywania kontaktow i kultura osobista sprawily, ze szybko nawigzal bliskie
1 bezposrednie kontakty z innym stuchaczami, pochodzacymi z réznych panstw.
Nawet pewne roznice kulturowe i1 bariery jezykowe nie stanowily wigkszych
trudnosci w kontynuowaniu studiow. Ukonczyt je w przewidzianym terminie
i z odpowiednim wyrdznieniem. Tutaj tez przyjat $wiecenia kaplanskie i podjat
dalsze studia doktoranckie, ktore ukonczyl znakomicie, uzyskujac tytut.

Po zakonczeniu pobytu w Austrii ks. Edward Walewander powrdcit
do Lublina. Poczatkowo petit funkcje parafialne, pozniej zostal przeniesiony
do miejscowego seminarium duchownego. W 1983 r., jako asystent, zyskat za-
trudnienie w Instytucie Badan nad Polonig i Duszpasterstwem Polonijnym KUL
(pozniej przemianowanym na O$rodek Badan nad Polonia i Duszpasterstwem
Polonijnym), potocznie nazywanym Instytutem Polonijnym. Po uzyskaniu nobi-
litacji, jako samodzielny pracownik naukowy, zostal jego dyrektorem. Jak mia-
lo si¢ okaza¢, zwigzat si¢ z nim do konca swojej aktywnosci zawodowe;j.

Ks. prof. E. Walewander po objeciu kierownictwa nad Instytutem Polonijnym
dokonat w nim zasadniczych i r6znorodnych zmian. Przede wszystkim sprawit,
ze stal si¢ on glowna instytucja prowadzaca catosciowa wspotprace z Polakami
rozsianymi we wszystkich krajach $wiata. Rownocze$nie znacznie zwigkszyt
jego sklad osobowy. W wigkszosci pozyskano osoby mtode, ale petne zapatu
i zaangazowania, pracowite i z poczuciem odpowiedzialnos$ci, ktore odznacza-
ty si¢ poczuciem wzajemnej zyczliwosci i szacunku. Wszystkie te czynniki przy-
czynity si¢ do wytworzenia znakomitej atmosfery, szczegélnie waznej w kon-
taktach z organizacjami i dzialaczami polonijnymi. Réwnocze$nie nastapito
znaczne ozywienie dzialalno$ci stowarzyszen i zespolow. W miar¢ uptywu cza-
su wszystkie spotkania, konferencje i sympozja staty si¢ ptaszczyzng i okazja
do wzajemnych kontaktow. Dobrze si¢ one przystuzyly wymianie do§wiadczen,
konczacej si¢ nawigzywaniem zwyktych przyjazni. Znacznie wzrosta aktyw-
no$¢ wsrdd organizacji polonijnych i poszerzyly sie formy oraz zakres dzialania.
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Wazne miejsce zaczety odgrywac polonijne zespoty artystyczne (taneczne, cho-
ralne), ktore preferowaty repertuar folklorystyczny. Organizowano ich publiczne
wystepy (okolicznosciowe, rocznicowe), ktore przeradzaly sie¢ w wielkie festy-
ny. Miaty one charakter spotkan niemal rodzinno-narodowych. Bardzo istotng
rolg w dziatalno$ci organizacji polonijnych zaczety odgrywac ich wiasne wy-
dawnictwa. W niektorych panstwach ukazywaty si¢ regularnie w jezyku polskim
gazety i czasopisma. Publikowano opracowania okoliczno$ciowe rocznicowe.
Wydawano drukiem sprawozdania z wtasnej pracy badz tomiki osobistych wspo-
mnien lub opracowan. Wszystkie one dokumentowaty cala dziatalno$¢ polonijng
na emigracji. W tym miejscu trzeba rowniez doda¢, ze sam Instytut Polonijny
prowadzit takze wlasna, niezwykle wazna dziatalno$¢ naukowa. Ot6z w ramach
swoich dziatan statutowych inicjowat on badania naukowe nad dziejami i dziatal-
noscia Polonii w roznych panstwach. Tworzono wiec zespoty badawcze, ustalano
tematyke i wspierano dziatalno$¢ organizacyjnie i materialnie. W efekcie konse-
kwentnie prowadzonej dziatalnosci ukazalo si¢ wiele warto§ciowych opracowan
monograficznych 1 jest to juz obecnie znaczgcy dorobek.

Na zakonczenie przedstawionych wyzej rozwazan nalezy si¢ odnies¢ do catej
zaprezentowanej publikacji. Ot6z jej przewodnim tematem sg ludzie i najblizsze
otoczenie autora. Czasami pozostawat on tylko w ich cieniu, ale zawsze znajdo-
wal si¢ w najblizszym otoczeniu. Z tej racji byl bacznym obserwatorem wszyst-
kich ich codziennych zainteresowan, reakcji i zwyczajnego postepowania. Po la-
tach, odnoszac si¢ do tej przesztosci, uznal, ze zawsze stykat si¢ z wielka zyczli-
woscig i pomocg otoczenia. Za t¢ dobro¢ 1 madros¢ wszystkich najblizszych osob
jest nadzwyczaj wdzigczny, uksztattowali bowiem oni jego osobowos¢. Trzeba
takze dodac, ze autor stara si¢ przekaza¢ swego rodzaju przestanie, a wlasciwie
apel. Otoz chce on skloni¢ czytelnika do glebszego przeanalizowania wiasne-
go zycia, doktadniejszej oceny, a przede wszystkim obiektywnej i sprawiedliwej
oceny otoczenia. Przeciez wszyscy najblizsi sg w gruncie rzeczy ludzmi zyczli-
wymi i dobrymi.

JERZY DOROSZEWSKI
Lublin
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