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WSTEP

Celem publikacji jest analiza koncepcji szkoly przyszlosci, realizowana po-
przez krytyczny przeglad literatury i raportow poswigconych temu zagadnie-
niu, uzupetniona odniesieniami do badan wtasnych, dedykowanych mtodziezy
edukowanej domowo. Wspotczesna szkota funkcjonuje bowiem w warunkach
dynamicznych przemian spotecznych (Szymanski, 2021, s. 103-105), kultu-
rowych (Szempruch, 2021, s. 246-250; Trzos, 2024, s. 20-21) i technologicz-
nych (Iwanicka, 2019, s. 293-295; Mazurkiewicz, 2020, s. 111-112, 115-116;
Rzymetka-Frackiewicz, Wilk, 2023, s. 246-250), ktore coraz wyrazniej podwa-
zajg adekwatnos¢ tradycyjnych modeli edukacji. Rosngce zrdznicowanie potrzeb
uczniow (Fundacja OFF School, 2025, s. 18-23,) kryzys dobrostanu psychicz-
nego dzieci i mlodziezy (Debski, Flis, 2023, s. 17, 27-70; Zadworna i in., 2023,
s. 241, 243) oraz postepujaca cyfryzacja zycia codziennego (Komisja Europejska,
2024, s. 4-5, 21-28) sprawiaja, ze instytucja szkoty staje przed koniecznoscia re-
definicji swoich celow, funkcji i form dziatania.

Artykul ma zatem charakter przeglagdowy, a selekcja materiatlow zrédtowych
byta celowa i koncentrowata si¢ na tekstach wnoszacych istotny wkiad do dys-
kusji dotyczacej wspodlczesnej roli szkoty oraz potrzeb i oczekiwan ucznidw.
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Przyjeta procedura umozliwita poglebiona eksploracje zagadnienia oraz wyod-
rgbnienie najwazniejszych kierunkow interpretacyjnych.

EDUKACJA DOMOWA A EDUKACIJA 4.0

Edukacja domowa, rozumiana jako prawnie dopuszczalna forma realiza-
cji obowiazku szkolnego i obowiazku nauki poza instytucja szkolng (Ustawa
z dnia z 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty: Ust. 8, Art. 16), w ostatnich la-
tach stala si¢ w Polsce zjawiskiem o dynamicznie rosngcym znaczeniu. Wedlug
danych Fundacji Edukacji Domowej w styczniu 2025 r. liczba uczniow edu-
kowanych w tym trybie wyniosta 62 917 (Fundacja Edukacji Domowej, 2025).
Dla poréwnania we wrzesniu 2023 r. poza szkota tradycyjng w Polsce uczy-
fo si¢ 45 807 ucznidw (System Informacji Oswiatowej, 2025), a dwa lata wcze-
$niej zaledwie 14 822 (System Informacji Oswiatowej, 2025).

W praktyce, decydujac si¢ na edukacje domowa dziecka, to rodzice przejmu-
ja odpowiedzialno$¢ za jego edukacje. Ksztalcenie odbywa si¢ poza instytucjo-
nalnym systemem o$wiaty i opiera przede wszystkim na srodowisku domowym
oraz rodzinnym, przy czym moze by¢ realizowane zar6wno przez rodzicow, jak
i (nierzadko) przez samego ucznia (Por. Pawlak, 2025). Cho¢ nauczanie domowe
nie ma charakteru szkolnego, rodziny edukujace w tym modelu czgsto korzystaja
z ogo6lnodostgpnych zasobow spotecznych i edukacyjnych (oferta doméw kultu-
ry, klubow sportowych czy zaprzyjaznieni nauczyciele). Decyzja o edukacji do-
mowej oznacza rezygnacj¢ z bezposredniego wsparcia instytucji panstwowych
1 przeniesienie peinej odpowiedzialnosci za przebieg oraz jako$¢ procesu eduka-
cyjnego na rodzicow (por. Budajczak, 2004). U podstaw tego podejscia lezy prze-
konanie, ze rodzina stanowi nie tylko przestrzen wychowania i transmisji wartosci,
lecz rowniez $rodowisko przekazu wiedzy i kapitatu kulturowego (Heleniak, 2018,
s. 29). Rodzice, jako osoby najlepiej znajace potrzeby 1 mozliwosci dziecka, moga
petic role szczegolnie zaangazowanych przewodnikéw procesu edukacyjnego.

Znaczenie edukacji domowej wynika w duzej mierze z jej spersonalizowa-
nego charakteru. Odwotujac si¢ do tradycji relacji mistrz-uczen oraz wspolcze-
snych teorii konstruktywistycznych, kognitywistycznych, psychologicznych
i neurobiologii, edukacja domowa umozliwia realizacj¢ zindywidualizowanych
sciezek edukacyjnych, dostosowanych do potrzeb i mozliwosci konkretnego
ucznia (Master, 2019, s. 24-26).

Aby przejs¢ na edukacje domowa, rodzice lub opiekunowie prawni dziecka
w wieku od 6 do 18 lat skladaja wlasciwy wniosek o zezwolenie do dyrektora
placowki oswiatowej, do ktorej dziecko jest przyjete lub uczgszcza. Do wniosku
nalezy dotaczyc¢::

— o$wiadczenie o zapewnieniu warunkow umozliwiajacych realizacje pod-

stawy programowej na danym etapie ksztalcenia,

— zobowiazanie, ze dziecko bgdzie corocznie przystepowaé do egzaminow

klasyfikacyjnych organizowanych przez szkol¢ macierzysta.
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Dyrektor szkoty ma ustawowo 30 dni na wydanie decyzji od momentu zto-
zenia kompletu dokumentéow. W przypadku odmowy, rodzice moga zlozy¢ od-
wolanie do kuratora o§wiaty w terminie jednego miesigca od dorgczenia decyzji.
Po uzyskaniu zgody dziecko kontynuuje nauke w trybie domowym, a jego poste-
py oceniane sg na podstawie corocznych egzaminéw klasyfikacyjnych, ktérych
zakres ustala dyrektor szkoty (Ministerstwo Edukacji, 2026).

W literaturze podkresla sie, ze rodzice — jako osoby najlepiej znajace swoje
dzieci — mogg efektywnie wspiera¢ proces uczenia i socjalizacji, a edukacja do-
mowa nie polega na prostym przeniesieniu szkoty do domu, lecz na tworzeniu
srodowiska edukacyjnego opartego na autonomii i personalizacji. Tym samym
to rodzina staje si¢ zar6wno miejscem wychowania i przekazywania wartosci,
jak i przestrzenia nabywania wiedzy oraz kapitalu kulturowego (Budajczak,
2017, s. 53). Przypomnijmy, ze edukacja domowa w Polsce ma bogata tradycje,
siggajaca okresu renesansu, a szczegolnie rozwingta si¢ w czasach zaborow, kie-
dy to byla narzgdziem podtrzymywania tozsamosci narodowej (Winiarz, 2005,
s. 83). Po II wojnie $wiatowej jej funkcjonowanie uleglo znacznemu ogranicze-
niu, jednak po 1989 r. zaczeta si¢ stopniowo odradzac¢ jako prawnie gwarantowa-
na alternatywa dla szkolnictwa publicznego (por. Budajczak, 2004). Coraz wigk-
sze zainteresowanie edukacja domowa mozna interpretowac nie tylko jako trend
indywidualnej strategii edukacyjnej, lecz takze jako spoteczny sygnat wskazuja-
cy na strukturalne niedomagania systemu szkolnego.

Z BADAN WLASNYCH NAD EDUKACJA DOMOWA

Prowadzac badania wiasne (Pawlak, Zielinska, 2025, s. 179-203), postanowi-
ly$my odda¢ glos mlodziezy w wieku 12—17 lat, realizujacej edukacje domowa,
co pozwolilo nam sformutowa¢ wnioski dotyczace nie tylko specyfiki jej funk-
cjonowania, lecz réwniez szerszych problemow charakterystycznych dla trady-
cyjnego systemu edukacji w Polsce.

Badanie — osadzone w strategii iloSciowej — zostato zorganizowane w trzech
obszarach: edukacyjnym, komunikacyjnym i spolecznym. W badaniu wzi¢lo
udzial 117 ucznidow z calej Polski, ostatecznie jednak przeanalizowaly$my odpo-
wiedzi 91 uczniéow i uczennic. Analizie poddaty$émy motywacje do nauki, poziom
zaangazowania oraz nawyki uczenia si¢, a takze czestotliwos¢ kontaktow z ro-
dzing i rowiesnikami oraz sposob korzystania z platform internetowych i narze-
dzi komunikacyjnych. Analiza wypowiedzi badanych wskazata, ze mtodziez re-
alizujaca edukacje domowa cechuje si¢ lepsza organizacjg codziennej nauki niz
jej rowiesnicy uczacy si¢ w szkotach. W kontekscie debaty o kondycji psychicz-
nej miodych osob decyzja rodzicow o przej$ciu na edukacje domowa moze od-
zwierciedla¢ potrzebe bardziej zindywidualizowanego podejécia do dziecka, cze-
go poparcie mozna znalez¢ w badaniach z 2018 roku (Bielecka, Heleniak, 2018,
s. 155). Samodzielnos¢ to jeden z wyr6znikow mtodziezy edukowanej domowo,
ktory zauwazalny jest takze w przytoczonym badaniu (Pawlak, Zielinska, 2025,
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s. 179-203). Wedlug deklaracji, jedynie 28% uczniéw edukowanych w domu ko-
rzysta z korepetycji, podczas gdy w badaniu CBOS (2021) wsérdd uczniéw szkot
szkoty tradycyjnej odsetek ten wynosit 56% (CBOS, 2021, s. 6).

Analiza poziomu higieny cyfrowej oraz stopnia $wiadomego odbioru tresci
internetowych umozliwita poréwnanie tych praktyk w populacji uczniéw ogo-
fem (NASK, 2023) z wynikami badanych uczniéow objetych edukacja domows.
Okazuje si¢, ze edukowani domowo czgséciej wykorzystujg internet w celach edu-
kacyjnych: po wyszukiwarce Google (94%) 1 komunikatorze Messenger (78%)
najczesciej korzystajg z platform edukacyjnych (76%) oraz tematycznych stron
internetowych (75%), rzadziej natomiast z mediow spotecznos$ciowych, takich
jak Instagram (67%) czy Facebook (61%) (opracowanie wlasne). Zauwazalna jest
takze zalezno$¢ miedzy stazem w edukacji domowej a sposobem korzystania
z mediow. Uczniowie z dtuzszym do$wiadczeniem (powyzej pigciu lat) rzadziej
uczestnicza w odbiorze tresci na Instagramie czy Facebooku (ponizej 30%), pod-
czas gdy osoby uczace si¢ w domu krocej deklarujg te aktywnos¢ znacznie cze-
sciej (70—80%) (opracowanie wlasne).

Whioski te stanowig punkt wyjscia do dalszych badan nad edukacja domo-
wa, ktorej rosngca popularnos¢ wraz z intensyfikacja dzialan legislacyjnych
Ministerstwa Edukacji Narodowej wskazuje na istotne znaczenie tego zjawiska.
Warto je takze rozpatrzy¢ w kontekscie poprawy tradycyjnego systemu edukacji.
Strategia budowania szkoly przysziosci w duzej mierze jest zgodna z og6lny-
mi metodami edukacji domowej. Zatem poznanie powoddéw dla rosngcej liczby
uczniow w edukacji domowej przy jednoczesnym realizowaniu strategii eduka-
cji 4.0 moze by¢ droga ku poprawie jakosci ksztalcenia.

EDUKACJA DOMOWA A SZKOLA PRZYSZLOSCI

Polskie prawo oswiatowe (Dz. U. 2024 poz. 750, art. 44h ust. 3—4, art. 44 zzr
ust. 5, art. 90v ust. 3, 3a) okresla formalne ramy ksztalcenia uczniow ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi, przewidujagc m.in. mozliwo$¢ realizacji obowiaz-
ku szkolnego w szkotach ogolnodostepnych, integracyjnych lub specjalnych oraz
korzystania z indywidualnych form wsparcia psychologiczno-pedagogicznego.
Poradnie psychologiczno-pedagogiczne petnia przy tym role instytucji diagnozu-
jacych potrzeby dziecka i rekomendujacych rodzicom dostgpne $ciezki edukacyj-
ne. Pomimo istnienia tych rozwigzan systemowych, w praktyce edukacja uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, jak np. ze spektrum autyzmu, pozosta-
je obszarem pelnym trudnosci, zaréwno na poziomie organizacyjnym, jak i dydak-
tycznym (Banasiak-Wisniewska, 2025). Skuteczna inkluzja wymaga odpowiednich
kompetencji nauczycieli, ich otwartosci na roznorodnos¢, a takze elastycznosci or-
ganizacyjnej szkoty umozliwiajacej dostosowanie procesu ksztatcenia do ztozonych
potrzeb uczniow (Skatbania, Bidzinski, 2021, za: Banasiak-Wisniewska, 2025). Rola
nauczyciela w tym przypadku jest jednak bardziej skomplikowana anizeli jedynie
wlaczenie tych zatozen do, szerokiego juz, zakresu ich dydaktycznych obowigzkow.
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Mimo coraz bardziej przyjaznych wnetrz budynkow szkot (jako przy-
ktad mozna wymieni¢ sale doswiadczania $wiata, strefy ciszy itp.), uczniowie
ze spektrum autyzmu w szkotach ogoélnodostepnych nadal czesto doswiadczaja
niepowodzen edukacyjnych i spolecznych (Banasiak, 2021; Parandowska, 2020,
za: Banasiak-Wisniewska, 2025). W powyzej cytowanej wypowiedzi nie sposdb
nie dostrzec pewnej gorzkiej ironii zycia spolecznego w szkole. Uczen doswiad-
cza spotecznej izolacji (realnej lub subiektywnej), widzi szkote jako przestrzen,
ktora stygmatyzuje ,,odmienno$¢”.

Iwona Kabzinska w ,, Nienawidze tej szkoty!” O odrzuceniu, niezrozumieniu
i o tym, jak wiele zalezy od cztowieka (Kabzinska, 2017, s. 137-140) opisuje hi-
stori¢ autystycznego chlopca, ktora ujawnia wielowymiarowe napigcia migdzy
potrzebami dziecka neuroréznorodnego a strukturg tradycyjnej szkoty. Od naj-
weczesniejszych lat zachowania chlopca, tj. nadpobudliwo$¢, niepokdj, trudnosci
sensoryczne czy problemy z regulacja emocji, wskazywaty na nietypowy rozwoj
wymagajacy specjalistycznego wsparcia. Jednak brak jednoznacznej diagnozy
sprawil, ze instytucje edukacyjne interpretowaty jego funkcjonowanie w kate-
goriach wychowawczych (,,niegrzeczny”, ,,nieposhuszny”). Opo6znienia diagno-
styczne, konieczno$¢ wielokrotnych konsultacji czy niejednoznaczne opinie je-
dynie uniemozliwity skierowanie dziecka do klasy integracyjnej, gdzie mogloby
uzyskaé systemowe wsparcie. Instytucjonalna niewydolnos$¢ szkoty przejawia-
la si¢ przede wszystkim w braku kompetencji kadry do rozpoznawania specy-
ficznych potrzeb rozwojowych. Brak indywidualizacji oraz dominacja sankcji
nad wsparciem prowadzity do coraz silniejszej stygmatyzacji ucznia. Moment
przetomowy nastapit dopiero wtedy, gdy dziecko trafito pod opieke nauczycielki
cechujacej si¢ empatia, gotowoscig do dialogu i refleksja pedagogiczna. Ta zmia-
na $rodowiska szkolnego ujawnita, ze zrodtem wigkszosci probleméw nie byta

,niedostosowalno$¢” chlopca, lecz instytucjonalna niezdolnos$¢ szkoty do adapta-
cji wobec roznorodnosci rozwojowej.

Rekomendacje dla podobnych przypadkow w szkole opracowat Instytut
Badan Edukacyjnych. W kontekscie praktyki szkolnej zaleca si¢ wdrozenie po-
lityk antyprzemocowych oraz mechanizmow zglaszania probleméw, ktore sprzy-
jaja przeciwdziataniu wykluczeniu spolecznemu i przemocy. Rekomendacja,
bazujgca na przeprowadzonym badaniu, odnosi si¢ do poziomu szkoty, nie za$
systemu, co moze stanowi¢ posrednie i tatwiejsze do zaimplementowania rozwig-
zanie, ktore jednoczes$nie jest krokiem w strone¢ realizowania idei szkoty przy-
szto$ci. Wskazuje na konieczno$¢ zapewnienia dostepu do specjalistycznych
ustug wsparcia psychicznego i edukacyjno-specjalistycznego w $cislej wspot-
pracy szkoly, rodziny i instytucji zewnetrznych, co pozwala tworzy¢ spdjny sys-
tem wsparcia na réznych poziomach funkcjonowania ucznia. Oznacza to syste-
mowe podejscie obejmujqce calg spotecznosc szkolng, tzw. podejscie catoszkolne
(Papuda-Dolinska i in., 2025, s. 170). Autorzy podkreslajg, ze praktyczne dzia-
fania edukacyjne powinny by¢ responsywne nie tylko na trudnos$ci w uczeniu
sig, ale takze na potrzeby emocjonalne i spoteczne uczniow, co wymaga ciaglego
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doskonalenia strategii dydaktycznych i wychowawczych w szkotach. Priorytetem
tego typu praktyk sa praktyki sktadajace si¢ na: [...] pozytywny klimat szkoty, ak-
tywne uczestnictwo i upodmiotowienie uczniow;, wiqczenie edukacji spotecznej
i emocjonalnej do programu, priorytetowe traktowanie rownosci, inkluzji i roz-
norodnosci jako niezbednych warunkow dobrostanu, zapewniajgcych, zZe nikt nie
Jjest marginalizowany ani wykluczany [...] (Papuda-Dolinska i in., 2025, s. 172).

Edukacja domowa petni tutaj role strategii ratunkowej. Nie zawsze jest wy-
borem — czasem sposobem na radzenie sobie z wyzwaniami systemowymi. Cho¢
cytowana powyzej wypowiedz z badania to jeden analizowany glos, takich jest
jednak wigcej. Fundacja Edukacji Domowej w 2023 roku opublikowata raport,
z ktérego wynika, ze najwazniejszym powodem przej$cia na edukacje domowa
byto niezadowolenie z tradycyjnego systemu nauczania, gdzie w skali Likerta
1-5, poczawszy od 1 — bardzo nieistotne, ten motyw byt zaznaczony na skali
5 —jako bardzo istotny. Drugim w hierarchii czynnikiem byty indywidualne po-
trzeby uczniow, na skali zaznaczany jako 4 — raczej istotny (Raport Fundacji
Edukacji Domowej, 2023). Wtasnie na przyktadzie rosnacej liczby uczniow ko-
rzystajacych z edukacji domowej mozna obnazy¢ problemy tradycyjnego syste-
mu edukacji. Sa nimi niewatpliwie te zwiazane z niedostosowaniem warunkow
do obecnych potrzeb uczniéw, zwlaszcza tych z réoznego rodzaju dysfunkcjami
czy specjalnymi problemami edukacyjnym.

Swiatowe Forum Ekonomiczne w 2023 roku przedstawito raport Defining
Education 4.0 — holistyczng wizj¢ edukacji w przysztosci, ktora wykracza poza
obecny paradygmat nauczania i dazy ku systemowi zorientowanemu na rozwoj
wielowymiarowych kompetencji (Swiatowe Forum Ekonomiczne, 2023).

Ponizsza grafika ukazuje nowa taksonomi¢ umiejetnosci, ktore nalezy po-
sigs¢, by odnalez¢ si¢ w $wiecie zarzadzanym przez sztuczng inteligencje
(lewa kolumna) oraz zmiany toru systemu edukacji, by efektywniej spotyka-
la si¢ z wyzwaniami wspotczesnego $wiata (prawa kolumna). W tzw. Education
4.0 Taxonomy autorzy raportu podkreslaja, ze systemy edukacyjne nie powinny
ogranicza¢ si¢ wylacznie do ksztalcenia umiejetnosci technicznych, a przyszta
szkota ma nie tylko przygotowywac uczniow do rynku pracy, ale takze ksztal-
towac ich jako $wiadomych i odpowiedzialnych obywateli $wiata. Bardzo waz-
ne sg takze umiejetnosci interpersonalne (siatki kontaktow) rozwinigte na wy-
sokim poziomie, co da przewage w kazdej branzy. Innowacyjne i kreatywne
myslenie, ktére w tym zestawieniu znalazto si¢ wymownie tuz przed kompeten-
cjami technologicznymi, oznacza, ze wdrazanie technologii Al czy zarzadzanie
nimi ma w przysztosci odbywac si¢ nieszablonowo, tj. inaczej anizeli podpowie
Chat GPT (Swiatowe Forum Ekonomiczne, 2023, s. 8-9.). Po prawej stronie tabeli
szczegoblnie istotny jest sposdb uczenia si¢. Spersonalizowane uczenie sig, 10zu-
miane jako dostosowanie srodowiska edukacyjnego do indywidualnych potrzeb,
mozliwosci oraz potencjatu ucznia. Nalezy podkresli¢, ze to wtasnie personaliza-
cja stanowi kluczowy element w definiowaniu wspotczesnej edukacji w perspek-
tywie 4.0. Drugim istotnym filarem jest uczenie problemowe oraz uczenie si¢ we
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wspolpracy, ktore w literaturze i praktyce szkolnej zyskuja coraz wieksze znacze-
nie. Koncepcja ta akcentuje wartos$¢ pracy projektowej, rozwigzywania realnych
problemoéw oraz angazowania uczniéw w zadania wymagajace krytycznego my-
slenia. Edukacja oparta na problemach prowadzi do glgbszego rozumienia tresci,
a takze rozwija kompetencje niezb¢dne w dynamicznie zmieniajagcym si¢ §wie-
cie, takie jak kreatywnos¢, komunikacja i umiejgtno$¢ wspodlnego dochodzenia
do rozwiagzan. Trzecim komponentem jest idea uczenia si¢ przez cate zycie, ktora
wcigz bywa stabo zakorzeniona w praktyce szkolnej. Edukacja 4.0 zaklada ko-
niecznos$¢ przygotowania uczniow do funkcjonowania w rzeczywistosci, w ktorej
zmiany technologiczne i spoleczne wymuszaja ciggte nabywanie lub szlifowanie
kompetencji. Wspotczesne przemiany, w tym rozwdj sztucznej inteligencji, pro-
wadza do redefinicji wielu zawodow, a tym samym wymagaja od osob aktyw-
nych zawodowo gotowosci do przekwalifikowywania si¢ lub poszerzania reper-
tuaru umiej¢tnosci. Edukacja szkolna powinna zatem ksztattowac przekonanie,
Ze proces uczenia nie konczy si¢ wraz z opuszczeniem szkoty, lecz stanowi inte-
gralng cze$é zycia czlowieka (Swiatowe Forum Ekonomiczne, 2023, s. 13).

Edukacja 4.0. wg Swiatowego Forum Ekonomicznego

Zalozenia szkoly przyszlosci wg WEF

Tresci ksztatcenia Doswiadczenia edukacyjne
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Opracowanie na podstawie tresci raportu: Defining Education 4.0: A Taxonomy for the Future of Learning,
2023.

Mimo istniejgcych regulacji prawnych oraz dostgpnych form wsparcia, pol-
ski system edukacji wcigz wymaga usprawnien, zwlaszcza instytucjonalnych,
ale takze dydaktycznych. Przypadek opisany przez Iwong Kabzinska dowodzi,
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ze transformacja Srodowiska szkolnego, oparta szczegdlnie na empatii i refleksji pe-
dagogicznej, moze mie¢ znaczacy wptyw na rozwdj ucznia. Zatem warto podkre-
sli¢ role nauczyciela jako czynnika zmieniajgcego realia edukacyjne. Rownoczesnie
obserwuje si¢, ze edukacja domowa staje si¢ strategia radzenia sobie z niedoskona-
loéciami tradycyjnego systemu, ujawniajgc jego stabosci w zakresie indywidualiza-
cji czy wsparcia emocjonalno-spotecznego uczniéw. Wnioskiem ptynacym z anali-
zy jest to, ze skuteczna inkluzja nie moze ogranicza¢ si¢ do formalnego wiaczenia
uczniéw ze specjalnymi potrzebami do szkoty, a wymaga systemowego podejscia
holistycznego, catoszkolnego, taczacego dziatania nauczycieli, rodziny i instytucji
zewnetrznych wraz z priorytetowym traktowaniem dobrostanu uczniow. Sa to wia-
$nie kluczowe zatozenia szkoly przysztosci, ktora jest rozumiana jako instytucja
elastyczna, responsywna i w petni inkluzyjna (Swiatowe Forum Ekonomiczne,
2023). Moze stanowi¢ rownoleglte rozwigzanie wobec edukacji domowej, jednocze-
$nie odpowiadajac na dotychczasowe problemy tradycyjnego systemu i ogranicza-
jac koniecznos¢ wycofywania si¢ uczniow z instytucji szkolne;.

CO WIEMY...?

Chociaz koncepcja szkoty przysztosci oferuje wizje elastycznego i inklu-
zyjnego systemu edukacyjnego, pozostaje ona na razie rozwigzaniem przy-
sztosciowym. W praktyce edukacja domowa wcigz peli funkcje ,,bezpiecz-
nego portu”, odpowiadajgc na wyzwania, z ktorymi nie radzi sobie tradycyjna
szkota. Pojawia si¢ zatem pytanie: jak mozna ograniczy¢ dalsze wycofywa-
nie si¢ uczniéw z systemu szkolnego, jednoczesnie wdrazajac zatozenia szkoty
przysziosci i korzystajac z doswiadczen ptynacych z edukacji domowej? Z per-
spektywy socjologicznej mozna rozwazy¢ proponowane rozwigzania w postaci:

1) inkluzji jako réwnosci strukturalnej — edukacja inkluzyjna (wiaczaja-
ca) stanowi koncepcj¢ pedagogiczng ukierunkowang na zapewnienie wszyst-
kim uczniom réwnorzgdnego dostepu do procesu ksztalcenia. Jej nadrzednym
celem jest tworzenie takiego srodowiska szkolnego, ktére umozliwia kazdej
osobie uczacej si¢ pelne uczestnictwo w edukacji oraz wszechstronny roz-
woj, adekwatny do jej indywidualnych predyspozycji i mozliwosci. W ujeciu
praktycznym podej$cie to zaklada dostosowanie metod dydaktycznych, tre-
$ci programowych oraz organizacji pracy szkoty do zréznicowanych potrzeb
ucznidow, tak aby kazdy z nich doswiadczat poczucia akceptacji oraz odpo-
wiedniego wsparcia (Gtos Pedagogiczny, 2025). W rozumieniu socjologicznym
edukacja sama w sobie jest elementem procesu socjalizacji (Hurrelmann, 1994,
s. 155-167, za: Babka, Nowicka, 2019, s. 13), a takze realizacja tadu spoteczne-
go (Lewowicki, 1994, s. 53, za: Babka, Nowicka, 2019, s. 13). Wskazanie edu-
kacji jako fundamentalnego, z punktu widzenia jednostki spotecznej, elemen-
tu socjalizacji oznacza niebagatelna role w ksztattowaniu tozsamosci jednostki,
internalizacji norm, postaw czy warto$ci. W tym konteks$cie réwny i wlaczaja-
cy charakter edukacji nie jest jedynie postulatem pedagogicznym, lecz takze
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imperatywem socjologicznym. Jesli proces edukacyjny zapewnia uczestnictwo
W zyciu zbiorowym, to nierownosci strukturalne reprodukowane w systemie
szkolnym moga prowadzi¢ do wykluczenia czeéci grup spolecznych czy na-
wet niekorzystnej mobilnosci spotecznej. Szkota inkluzyjna jest wigc warun-
kiem utrzymania porzadku spotecznego, przeciwdziatajacego stygmatyzacji,
marginalizacji. Kwiecinski (Kwiecinski, 1991, s. 37-38, za: Babka, Nowicka,
2019, s. 14) definiuje edukacj¢ jako ogof wplywow na jednostki i grupy ludzkie,
ktore sprzyjajq ich rozwojowi po to, aby staly si¢ one swiadomymi oraz twor-
czymi cztonkami wspolnoty spotecznej, kulturowej [...]. Takie ujecie edukacji
uwypukla jej holistyczny charakter. Absolwenci rownolegle z wiedza wynosza
ze szkoty odpowiednie postawy, wspierajace porzadek spoleczny i sprzyjajace
demokracji zycia spotecznego. Instytucja szkolna jest nieodtacznym ogniwem
procesu spoteczno-politycznego (Babka, Nowicka, 2019, s. 14). Jest to nieja-
ko spojne z ideg szkoty przysziosci. Socjalizacyjne funkcje szkoty maja swoja
dtuga historig, ktora tworzy si¢ takze dzi$ jako kolejne reformy sprawdzajace
aktualno$¢ wartosci szkoty w obecnej rzeczywistosci;

2) norm kulturowych i regulacji systemowych — na calym $wiecie trwaja
wszelkiego rodzaju reformy szkolnictwa w odpowiedzi na problemy i wyzwa-
nia wspolczesnosci. Jedng z nich jest zakaz uzywania smartfonéw w przestrzeni
szkolnej. Polskie Ministerstwo Edukacji Narodowej na ksztalt innych europejskich
krajow pracuje nad ustawg zakazujacg uzywanie smartfonow w szkotach. Jednak
globalny problem czesto wymaga lokalnego rozwigzania — powszechne naduzy-
wanie telefonow komorkowych przez mtodziez powinno zosta¢ rozpatrzone przez
pryzmat polskich praktyk i wiedzy na temat higieny cyfrowej oraz ograniczen
instytucjonalnych. Fundacja ,,Dajemy Dzieciom Sil¢” w odpowiedzi na zamierze-
nia wprowadzenia zakazu wydata opini¢, wedle ktorej m.in. powyzszy problem
powinien by¢ rozwigzywany przede wszystkim w domu. Powotujac si¢ na raport
»Internet Dzieci”, autorzy rekomendacji zaznaczaja: Warto rowniez podkreslic,
ze dzieci w wieku 7-12 lat spedzajq przed urzqdzeniami ekranowymi znacznie
mniej czasu w godzinach szkolnych (ok. 35 minut w godz. 8:00—13:00) niz popo-
tudniami (nawet do 120 minut miedzy 14:00 a 21:00). Oznacza to, ze nadmierne
korzystanie z ekranow jest przede wszystkim problemem domowym, a skuteczne
przeciwdziatanie uzaleznieniom cyfrowym powinno obejmowac dziatania skiero-
wane do rodzicow i opiekunow. W tym kontekscie rekomendujemy prowadzenie
ogolnopolskich kampanii edukacyjnych (Fundacja Dajemy Dzieciom Site, 2025,
s. 2). Warto zaznaczy¢, ze ustawa zakazujaca uzywania smartfonéw w szkole
to leczenie jedynie objawdw problemu. Natomiast jego zrodto lezy przede wszyst-
kim w nieodpowiednich nawykach i braku wiedzy nt. higieny cyfrowej (takze
wsrdd rodzicow, ktorzy uprawiajg sharenting, nie zdajac sobie sprawy z zagro-
zen), a rdzeniem tej kwestii jest nieuregulowanie platform spotecznos$ciowych
pod wzgledem dostgpnosci ich dla dzieci. Co bardziej zatrwazajace, nieegzekwo-
wanie tych mediow pod katem beztroskiego dopuszczania do ich tresci dzieci po-
nizej 13. roku zycia. Na ten problem wskazuje takze Fundacja ,,Dajemy Dzieciom
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Site”: Zarowno raport Fundacji Instytut Cyfrowego Obywatelstwa jak i badanie
Fundacji Dajemy Dzieciom Site wskazujq, ze ponad potowa dzieci przed ukoncze-
niem 13 roku zycia korzysta z mediow spotecznosciowych i komunikatorow, mimo,
ze regulaminy tych serwisow w teorii na to nie pozwalajg (Fundacja ,,Dajemy
Dzieciom Silg”, 2025, s. 2). Analiza aktywno$ci dzieci w srodowisku cyfrowym
nie powinna ogranicza¢ si¢ wytacznie do dychotomii ,,korzystanie — niekorzy-
stanie” z internetu. Kluczowe znaczenie ma bowiem charakter podejmowanych
przez dzieci i mtodziez dziatan on-line oraz sposob, w jaki angazuja si¢ one w tre-
$ci 1 interakcje sieciowe. Dane z raportu ,,Internet Dzieci” wskazuja, ze TikTok
jest regularnie wykorzystywany przez ponad 800 tys. dzieci, co stanowi ponad
jedng trzecig badanej populacji. Z kolei Facebook skupia okoto 630 tys. aktyw-
nych uzytkownikow w wieku 7-12 lat, czyli blisko jedna czwarta tej grupy wieko-
wej, natomiast z Instagrama korzysta okoto 370 tys. dzieci, co odpowiada mniej
wigcej jednej szostej populacji. Jednoczesnie obserwuje si¢ istotny wzrost inten-
sywnosci korzystania z TikToka: sredni dzienny czas uzytkowania wsrod regu-
larnych uzytkownikow zwigkszyt si¢ o blisko 30 minut, a liczba dzieci spgdza-
jacych w aplikacji ponad godzing dziennie wzrosta do okoto 600 tys. (Bigaj i in.,
2025, s. 2). Edukacje w kierunku zréownowazonego uzytkowania nowych mediow
w trwajagcym roku szkolnym 2025/2026 realizuje si¢ w szkotach dzigki wprowa-
dzeniu tematu o higienie cyfrowej jako jednego z kierunkow polityki o§wiato-
wej (Ministerstwo Edukacji Narodowej, Podstawowe kierunki realizacji polity-
ki o$wiatowe] panstwa w roku szkolnym 2025/2026, punkt 5.). To zagadnienie
widnieje takze w sylabusie przedmiotu edukacja zdrowotna, jednak brutalne sta-
tystyki nie wroza sukcesu — na te zajecia uczgszceza jedynie okoto 30% uczniow
(Ministerstwo Edukacji Narodowej, Edukacja zdrowotna — pierwszy rok wdra-
zania przedmiotu w szkole). To znaczy, ze tylko 5 z nich ma szans¢ dowiedzie¢
sie, czym grozi wielogodzinne scrollowanie, o ile beda obecni. Z tego powodu,
ze jest to przedmiot nieobowigzkowy, dodatkowo spotkat si¢ z krytykg srodowisk
prawicowych, masowo z niego rezygnowano. Newralgicznym punktem strategii
wdrazania tego typu rozwigzan jest zatem ostrozno$¢ i uwzglednienie spotecz-
nych i srodowiskowych zaleznosci;

3) dobrostanu jednostki spotecznej — jako ze obowiazkiem szkolnym sg ob-
jeci wszyscy obywatele polscy od 7. do 18. roku zycia, kluczowe jest stworze-
nie takiej przestrzeni, w ktorej ten dtugi proces edukacyjny bedzie spetnia-
ny w dogodnych warunkach. Takich, ktére beda dogodne takze dla uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Okazuje si¢ jednak, ze takze po-
trzeb przecigtnego ucznia szkota nie spelnia wystarczajaco. Wedtug rapor-
tu UNICEF, bezpieczenstwo dzieci w szkole jest nieco inaczej postrzegane
przez nauczycieli anizeli rodzicow. Na pytanie ,,czy dzieci czujg si¢ bezpiecz-
nie w szkole?” pedagodzy odpowiadaja: zdecydowanie tak (32%) i raczej tak
(60%). Mniej pozytywne przeswiadczenia majg rodzice tych dzieci: 21% z nich
jest pewna bezpieczenstwa swoich pociech, natomiast 60% uwaza, ze ,,raczej”
czuja sie bezpieczni (UNICEF, Prawa dziecka w Polsce 2024, s. 51). Warto
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zaznaczy¢, ze w porownaniu z 2019 rokiem poczucie bezpieczenstwa zwick-
szyto si¢ w opinii rodzicow, natomiast wsrdod nauczycieli minimalnie spadto.
Rodzice w znakomitej wigkszosci deklaruja rowniez, ze w szkole, do ktorej
uczeszeza ich dziecko, dochodzi do przemocy réwiesniczej: 64% badanych
twierdzi, ze styszeli o co najmniej jednym takim incydencie (30% z nich sty-
szalo o 6 do 10 takich sytuacji) (UNICEF, Prawa dziecka w Polsce 2024, s. 52).
Trafnie ten problem ujat Jarostaw Kordzinski w wystapieniu pt. Szkofa nie musi
by¢ po nic z 2024 roku (Kordzinski, Szkota nie musi by¢ po nic, 2024). W ana-
lizie szkoty jako przestrzeni do zycia uwzglednia spetnianie potrzeb wedle pi-
ramidy Maslowa. Poczucie bezpieczenstwa to zaraz po spetnieniu potrzeb fi-
zjologicznych najwazniejsza potrzeba cztowieka. Takze kolejna w piramidzie
potrzeba przynaleznosci nie jest speilniania w polskich szkotach. Raport kra-
jowy z badania TIMSS 2023 donosi, ze jedynie 16% badanych czwartoklasi-
stow zdecydowanie zgadza si¢ z twierdzeniem: Czuje si¢ zwigzana/zwigzany
ze szkotg (Dobosz-Leszczynska, 2024, s. 206). Od 2015 roku ten wskaznik sys-
tematycznie maleje. Co wiecej, taki wynik plasuje polskich ucznidow na ostat-
nim miejscu wsrdod wszystkich 72 krajow biorgcych udzial w badaniu.
Przytoczone dane empiryczne wskazuja na istotny konflikt miedzy sta-
tutowym zalozeniem szkoly jako instytucji wspierajacej dobrostan jednostki
a jej faktycznym funkcjonowaniem w doswiadczeniu uczniéw i ich rodzicow.
Obowiazek szkolny, obejmujacy znaczna czg¢sé cyklu zycia dzieci i mlodzie-
zy, naktada na panstwo szczegdlng odpowiedzialno$¢ za tworzenie srodowiska
edukacyjnego zapewniajacego nie tylko transmisje wiedzy, lecz takze realiza-
cje podstawowych potrzeb psychospotecznych. W konsekwencji mozna wnio-
skowac, iz deficyty w zakresie bezpieczenstwa i przynaleznosci moga ograni-
cza¢ socjalizacyjng funkcje szkoly oraz jej zdolnos¢ do wspierania dobrostanu
jednostki spotecznej w kluczowym etapie rozwoju dzieci i mtodziezy.

...A COPRZED NAMI?

Na polskim gruncie nadziei na tak bardzo pozadana zmiang¢ mozna upa-
trywa¢ w najnowszej, hucznie zapowiadanej Reformie Kompas Jutra 2026 (wi-
tryna rzagdowa, 2025). W zatozeniach tworcow inicjatywy reforma obejmuje
zarOwno przebudowg podstaw programowych, jak i redefinicj¢ celow ksztal-
cenia, ze szczegdlnym uwzglednieniem kompetencji ucznidéw, ich dobrosta-
nu oraz podmiotowosci. W dokumentach towarzyszacych koncepcji pod-
kresla si¢ potrzebe uproszczenia i uporzadkowania podstaw programowych,
odejscia od przetadowania tresci, a takze wzmocnienia takich form pracy jak
projekty, uczenie si¢ poprzez doswiadczenie oraz dzialania praktyczne. W ra-
mach planowanej zmiany zapowiedziano réwniez wprowadzenie nowych ob-
szaréw edukacyjnych (debiutanckim projektem tej reformy bylo wprowadzenie
od wrzesnia 2025 przedmiotéw edukacja zdrowotna i edukacja obywatelska)
oraz redefinicj¢ podej$cia do oceniania ucznidow — w kierunku wigkszego
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nacisku na informacj¢ zwrotna, ocen¢ ksztaltujaca i rozwojowa. W listopa-
dzie 2025 Ministerstwo Edukacji Narodowej podato do publicznej wiadomosci
frekwencje na przedmiocie edukacja zdrowotna — uczestniczy w niej zaledwie
30 procent wszystkich uczniow (Ministerstwo Edukacji Narodowej, Edukacja
zdrowotna), co juz na wstgpie rodzi obawy, co do kierunku, w ktéorym zapo-
wiadany hucznie kompas nas doprowadzi.

Jednoczesnie koncepcja ta rodzi istotne pytania dotyczace spdjnosci, precy-
zji definicyjnej oraz realno$ci wdrazania poszczegdlnych elementow w aktual-
nych warunkach funkcjonowania polskiego systemu edukacji. Refleksja nad
Kompasem Jutra wskazuje, ze skuteczno$¢ reformy zaleze¢ bedzie przede
wszystkim od jasnego okreslenia celow edukacji, umozliwienia nauczycie-
lom rzeczywistej autonomii dziatania oraz stworzenia warunkow organizacyj-
nych, ktore pozwola na praktyczna realizacje zakladanych zmian (Polak, 2025).
Roman Leppert, opierajac si¢ na do§wiadczeniu akademickim oraz obywatel-
skim zaangazowaniu w debatg o edukacji, przedstawit krytyczne stanowisko wo-
bec projektowanej reformy oswiatowej (Leppert, 2025, Obserwatorium edukacji).
Punktem wyjscia krytyki jest przekonanie, ze autorzy reformy traktujg system
edukacji jako system prosty, poddajacy si¢ przewidywalnym relacjom przyczy-
nowo-skutkowym. Tymczasem — jak podkresla R. Leppert — edukacja jest syste-
mem ztozonym, dynamicznym, w ktérym mechaniczne regulacje nie przynosza
oczekiwanych efektow. Podkresla, ze przedstawione argumenty wymagaja jesz-
cze dalszego rozwinigcia oraz poglebienia naukowego, a prezentowane stanowi-
sko nie jest sprzeciwem wobec potrzeby zmian w edukacji, lecz wobec jako$ci
1 rzetelnosci projektu, ktorego zatozenia nie odpowiadaja naturze systemu edu-
kacyjnego, naruszaja autonomi¢ zawodu nauczyciela oraz nie wykazujg spojno-
$ci metodologicznej i teoretycznej. Zasadniczy element krytyki stanowi odgorny,
scentralizowany model projektowanej zmiany. R. Leppert okresla Kompas Jutra
jako reforme typu top-down, a wigc podporzadkowana kontroli ministerialnej
1 zorientowana na wdrazanie rozwigzan narzucanych szkotom. Jak argumentuje,
historia polskiej oswiaty dowodzi, ze tego rodzaju reformy konczyty si¢ niepowo-
dzeniem, co prowadzito do kolejnych cykli reorganizacji. Autor dostrzega brak
przestanek, aby sadzi¢, ze powtdrzenie tego schematu przyniesie inne rezultaty.

Kolejne zastrzezenie dotyczy rozpoczecia prac od stworzenia profilu absol-
wenta placéwki — panstwo demokratyczne nie powinno definiowac, jacy oby-
watele maja ,,wyj$¢” z systemu edukacji, poniewaz jest to zaré6wno metodolo-
gicznie niewykonalne, jak i aksjologicznie problematyczne. Ponadto w szybko
zmieniajacym si¢ §wiecie okreslanie docelowego ,,ksztattu” ucznia wiele lat
przed ukonczeniem szkoly jest nieadekwatne i nieuzasadnione. Autor wska-
zuje takze na eklektyczny charakter dokumentéw reformy — proponowane roz-
wigzania nie sg osadzone w zadnym spdjnym paradygmacie dydaktycznym,
a reformatorzy wybiorczo i swobodnie zapozyczaja elementy z roznych podejsé
edukacyjnych, co prowadzi do braku konsekwencji koncepcyjnej i podwaza
naukowg przejrzystos¢ catego projektu.
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PODSUMOWANIE

Przedstawiona analiza polskiej szkoty w ujeciu socjologicznym ukazuje edu-
kacjg domowa nie jako zjawisko marginalne czy alternatywg¢ motywowang wy-
lacznie indywidualnymi preferencjami rodzicow, lecz jako istotny wskaznik na-
pie¢ strukturalnych obecnych w tradycyjnym systemie szkolnym. Szczegdlnie
wyraznie ujawniaja si¢ one w obszarze indywidualizacji nauczania, wsparcia
psychospotecznego oraz inkluzji uczniéow o zréznicowanych potrzebach eduka-
cyjnych i rozwojowych. Doswiadczenia uczniow odstaniajg systemowe stabos$ci
szkoty tradycyjnej, ktéra w wielu przypadkach nie pelni wystarczajaco swojej
funkcji opiekunczej i socjalizacyjnej. Szczegdlnie dotkliwe konsekwencje tych
niedostatkow ponosza uczniowie neuror6znorodni czy ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi, w przypadku ktorych brak elastyczno$ci organizacyjnej
prowadzi niekiedy do stygmatyzacji i poczucia wykluczenia. Edukacja domowa
jawi sie w tym kontekscie jako strategia adaptacyjna, a niekiedy wrgcz ratun-
kowa, wobec niewydolnos$ci instytucjonalnej szkoty. Perspektywa socjologicz-
na pozwala takze osadzi¢ te wnioski w szerszym kontek$cie proceséow socjali-
zacji, reprodukcji nier6wnosci oraz utrzymania tadu spotecznego. Szkota jako
jedna z kluczowych instytucji socjalizacyjnych powinna nie tylko przekazywac
wiedze, lecz takze tworzy¢ warunki sprzyjajace budowaniu poczucia bezpie-
czenstwa 1 przynaleznos$ci uczniow. Tymczasem przywotane dane dotyczace
przemocy réowiesniczej oraz niskiego poziomu identyfikacji uczniow ze szko-
1a wskazujg na ograniczong zdolnos$¢ polskiego systemu edukacji do realizacji
tych celow. Rozwazania dotyczace norm kulturowych i regulacji systemowych,
w tym debat wokot higieny cyfrowej i zakazu uzywania smartfonéow w szko-
fach, dodatkowo unaoczniajg napigcie migdzy rozwigzaniami odgoérnymi a real-
nymi praktykami spotecznymi.

W tym kontek$cie idea szkoty przysztosci, osadzona w paradygmacie
Edukacji 4.0, stanowi nie tyle futurystyczng wizje, ile normatywny punkt od-
niesienia dla niezbednych reform. Personalizacja uczenia si¢, edukacja oparta
na problemach, wspotpraca oraz uczenie si¢ przez cate zycie odpowiadajg za-
rowno na potrzeby rynku pracy, jak i na fundamentalne potrzeby psychospo-
leczne ucznidw. W socjologicznej soczewce szczegodlnie widoczny jest obraz
rozwoju kompetencji spolecznych, krytycznego myslenia i odpowiedzialnosci
obywatelskiej, wpisujac szkote w szerszy projekt demokratycznego i inkluzyj-
nego spoteczenstwa.

Edukacja domowa ukazuje ograniczenia tradycyjnej szkoty i jednocze-
$nie dostarcza cennych wskazoéwek dla projektowania szkoly przysztosci.
Weiaz stanowi jednak droge ucieczki wtedy, kiedy system tradycyjny zawodzi.
Jezeli system edukacji ma skutecznie realizowac¢ swojg funkcje socjalizacyj-
na i wspiera¢ dobrostan jednostki spotecznej, musi sta¢ si¢ bardziej elastycz-
ny, inkluzyjny i wrazliwy na réznorodno$¢. Szkota przyszlosci nie powinna
by¢ zatem jedynie odpowiedzia na rozwoj technologii, lecz przede wszystkim
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instytucja zdolng do podmiotowego traktowania ucznia i adaptacji do zmienia-
jacych si¢ warunkow spotecznych. Idea szkoly przysztosci bynajmniej nie po-
winna odpowiada¢ technologicznym wyzwaniom wspotczesnego $wiata sensu
stricto. Przede wszystkim to program zaktadajgcy zapewnienie uczniom odpo-
wiedniej przestrzeni, w ktorej nie tylko beda zdobywaé wiedze, ale takze szli-
fowa¢ kompetencje spoteczne, a takze umiejetnos¢ uzywania nowych techno-
logii w zréwnowazony sposob. Takie podejscie, dalekie od technocentryzmu,
wskazuje takze M. Bigaj, prezeska Instytutu Cyfrowego Obywatelstwa, piszac:
Stawanie szkoly do wyscigu z nowymi technologiami jest ogromnym bigdem.
Szkota z nikim Sciga¢ si¢ nie musi, bo antidotum na wspoitczesne problemy zna-
lazta, zanim przysporzyly nam ich nowe technologie: uczy skupienia w Swiecie
trenujqcym nas do dekoncentracji; uczy, ze niektore rzeczy w zZyciu bedg nudne,
ale zycie to nie TikTok i jeszcze nie raz bedziemy znuzeni; uczy, ze aby wies¢ do-
bre zycie, potrzebujemy uczy¢ sie trudnej sztuki budowania relacji, ktorych nie
da si¢ zalatwi¢ lajkiem. Bardzo bym chciala, zeby nauczyciele nie dawali sobie
wmowié, ze ich rolq jest Sciganie sie z influencerami na atrakcyjnos¢ przekazu,
a szkota przygotowujgca na przysztos¢ musi wyglgdac jak ta z Jetsonow i by¢
naszpikowana nowoczesnymi urzqdzeniami. [...] (Bigaj i in., 2025, s. 35).
Czerpigc zaréwno z doswiadczenia mtodych ludzi edukowanych domo-
wo, jak i mlodziezy uczeszczajacej do szkot $rednich, mozna sporo dowie-
dzie¢ si¢ o ich postrzeganiu kondycji polskiej szkoty tradycyjnej, jak i ich
potrzebach. Opublikowany wiosna tego roku Raport Szkota Marzen (Raport
Szkota Marzen, 2025), w ktorym gtos oddano czterem tysigcom ucznidow, miat
na celu uchwycenie ich perspektywy oraz realnych doswiadczen edukacyjnych.
Autorzy raportu przyjeli zalozZenie, Ze uczniowie nie sg jedynie odbiorcami sys-
temu edukacji, lecz jego kluczowymi interesariuszami, ktoérych opinie powinny
stanowi¢ istotny punkt odniesienia. Analiza raportu wskazuje, ze oczekiwania
mtodych ludzi nie majg charakteru rewolucyjnego ani utopijnego. Nie wyma-
gajg takze znaczacych naktadow finansowych. Odnoszg si¢ natomiast do pod-
stawowych warunkéw sprzyjajacych uczeniu si¢ i rozwojowi. Uczniowie zaak-
centowali: potrzebe relacji opartych na szacunku i zaufaniu (dialog, zyczliwos¢
i autentyczne zainteresowanie ze strony nauczycieli), potrzebe poczucia bez-
pieczenstwa emocjonalnego i psychicznego (szkota wolna od przemocy rowie-
$niczej, nadmiernej presji ocen i strachu przed porazkg), potrzebe nauczania
praktycznych umiejetnosci i rozwigzywania probleméw zamiast przekazywa-
nia tresci encyklopedycznych, potrzebg poczucia sprawczosci i realnego wpty-
wu na proces edukacyjny (wybodr tematdéw, form pracy, sposobow prezentowa-
nia wiedzy) oraz zachowania rownowagi migdzy nauka a dobrostanem. Raport
zostal przedstawiony w Ministerstwie Edukacji Narodowej (Stowik, 2025), bez
odpowiedzi pozostaje jednak pytanie, czy postulaty wpisujace si¢ w nurt edu-
kacji humanistycznej i relacyjnej zostana wystuchane. A pytanie to dotyczy
nie tylko mtodziezy, ale i najmtodszych ucznidow edukacji wczesnoszkolne;j,
ktorzy juz na tak wczesnym etapie edukacji poddawani sg testom (egzamin
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trzecioklasisty zwany potocznie ,.trzeciotescikiem” czy zestawy podrgcznikéw
opracowane juz dla przedszkolakow).

G. Lukianoff oraz J. Haidt przytaczaja w swojej publikacji (Lukianoff, Haidt,
2023, s. 269-288) przyktady badan dowodzacych, ze wolna zabawa, nienadzo-
rowana przez dorostych, stanowi niezwykle istotny element rozwoju dziecka,
a dzieci, ktorym te mozliwo$¢ odebrano, beda w przysztosci mniej kompetent-
nymi (spotecznie i fizycznie) dorostymi, bardziej podatnymi na zaburzenia le-
kowe. Sukcesywnie zwigkszajacy si¢ dostgp do smartfonéw oraz mediéw spo-
tecznosciowych spowodowal zmiany w sposobie spedzania czasu przez dzieci
oraz w ich codziennych — spotecznych i fizycznych — do§wiadczeniach, rzutuja-
cych na procesy rozwojowe. I cho¢ autorzy przytaczajag wyniki badan dotycza-
cych uczniéw amerykanskich, takze badania prowadzone z udziatem polskich
uczniow dowodza, ze zabawa petni kluczowa funkcje w rozwoju poznawczym,
emocjonalnych, spotecznym i fizycznym dziecka i stanowi ona podstawowe
srodowisko uczenia si¢ (Muchacka, 2025, s. 207-227). Natomiast jej depry-
wacja, wynikajaca z presji edukacyjnej, nierownosci spotecznych, nadmierne;j
kontroli dorostych czy dominacji technologii cyfrowych, prowadzi do trudno-
$ci emocjonalnych, probleméw adaptacyjnych, obnizenia poziomu kompeten-
cji spolecznych oraz pogorszenia dobrostanu psychicznego i fizycznego dzieci.
Niepokojaca jest tendencja marginalizowania zabawy w instytucjach eduka-
cyjnych na rzecz nadmiernego skupiania si¢ na efektach dydaktycznych, oce-
nach i realizacji tresci programowych (Chojak i in., 2017, s. 235-252). Odejscie
od zabawy oznacza odejscie od dziecka jako podmiotu rozwoju. Przywrdcenie
jej nalezytego miejsca nie wymaga rewolucji programowej, lecz zmiany mysle-
nia o uczeniu si¢, roli dorostych, sensie edukacji jako procesu wspierajacego,
a nie dyscyplinujacego.

Z perspektywy historycznej paradoksalne wydaje si¢, ze mimo ponad-
stuletnich postulatow akcentujacych znaczenie autoedukacji, wspodtdziatania,
wewnetrzne] motywacji oraz odejscia od systemu ocen, nagrod i kar, wspot-
czesna debata nad edukacja wciaz koncentruje si¢ na potrzebie zmian, pomi-
jajac bogaty dorobek istniejacych koncepcji i rozwigzan dydaktycznych. Idee
samodzielnej eksploracji — rekomendowane przez M. Montessori (Miksza,
2010, s. 41), pracy opartej na aktywnosci i doswiadczeniu, opisywane przez
C. Freinet (Adamek, 1997, s. 130) czy pedagogiki relacyjnej reprezentowa-
nej przez J. Korczaka (por. Korczak, 2020) pozostaja nadal niewystarczajaco
wykorzystane.

Wspotczesne reformy oswiatowe, mimo swojej czestotliwosci i szerokiego
rezonansu spotecznego, koncentruja si¢ gléwnie na zmianach strukturalno-or-
ganizacyjnych. Tymczasem o jakosci edukacji nie decyduje model organiza-
cyjny systemu, lecz rola nauczyciela jako przewodnika, towarzysza i wspot-
uczestnika rozwoju dziecka. To wtasnie ten kluczowy, humanistyczny wymiar
edukacji, obok niewstuchiwania si¢ w potrzeby tych, ktérych edukacja bezpo-
srednio dotyczy, pozostaje od dekad marginalizowany.
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The school of the future from the perspective of homeschooling experiences.
Strategies, inspirations, and lessons from practice through the eyes of an edu-
cator and a sociologist
Summary

Aim: The aim of this publication is to provide an interdisciplinary peda-
gogical and sociological analysis of the school of the future concept by means
of a critical review of the literature and reports addressing this issue, supple-
mented by references to the Authors’ own research, in order to identify key di-
rections of interpretation and further implications for educational practice.

Methods: The study employs a literature review method, including the anal-
ysis and synthesis of current academic publications, expert reports, and minis-
terial documents related to the “Compass of the Future” reform. The selection
of source material was purposive and focused on texts that make a significant
contribution to the discussion on the contemporary role of the school and the



200 JUSTYNA PAWLAK, AGATA ZIELINSKA

needs and expectations of students. The analysis was conducted using the meth-
od of critical reading and the comparison of the positions of various authors.

Results: The adopted procedure enabled an in-depth examination of the
problem and provided a comprehensive overview of the current discourse regard-
ing the evolution of educational systems.

Conclusions: The study concludes with the identification of key directions
of interpretation, offering a strategic framework for future educational practice
and policymaking.

Keywords: the school of the future, inclusive education, homeschooling, ed-
ucation reform, student’s needs.



