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KIERUNKI ROZWOJU KONCEPCJI WYCHOWANIA
OBYWATELSKIEGO W POLSCE PO 11 WOJNIE
SWIATOWEJ' - WPROWADZENIE DO PROBLEMATYKI

WPROWADZENIE

Pojecia ,,spoteczenstwa obywatelskiego™ oraz ,,wychowania obywatelskiego”
czy ,.edukacji obywatelskiej” po roku 1989 niewatpliwie odniosty ogromny suk-
ces w nauce, gdzie poswiecano si¢ wielu réznie sprofilowanym badaniom i teo-
retycznej refleksji nad ich desygnatami, ale przede wszystkim w $wiadomosci
spolecznej, podsycanej politycznymi wizjami budowania nowego spoteczenstwa,
wolnego od propagandy i ideologizacji charakterystycznej dla okresu rzadéw ko-
munistycznych w Polsce. Ale mimo ze pojgcie to w potocznym mysleniu wia-
ze si¢ z ostatnimi trzema dekadami rozwoju Polski, to jednak nalezy zwrdcié
uwage, iz termin ten i desygnowane nim zjawisko pojawialy si¢ juz wezesniej
w toku rozwoju mysli spotecznej i pedagogiczne;j.

W niniejszym artykule chciatabym wstepnie przeanalizowaé podstawowe
kierunki rozwoju koncepcji wychowania obywatelskiego w kontekscie zacho-
dzacych po Il wojnie §wiatowej zmian sposobu jego rozumienia, preferowanych
celow oraz pozadanych tresci. Artykut ten stanowi przyczynek, ramowe zakre-
Slenie pola badawczego poprzez zebranie podstawowych informacji dotycza-
cych koncepcji wychowania obywatelskiego funkcjonujacych w polski spote-
czenstwie do dzis.

! Gloéwne tezy artykutu zostaly wygtoszone jako referat pt. Kierunki rozwoju wychowania obywatelskie-
go w trakcie konferencji 111 Seminarium Polskiej Mysli Pedagogicznej: Kierunki rozwoju mysli i praktyki
pedagogicznej w Polsce lat 1939-2016, ktora odbyla si¢ 3 kwietnia 2017 roku w Krakowie.
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WYCHOWANIE OBY WATELSKIE — USTALENIA TERMINOLOGICZNE

Podstawowag kwestia, ktéra pojawia si¢ we wstepnej fazie rozwazan dotycza-
cych wychowania obywatelskiego, jest zagadnienie stosowanej terminologii i po-
wigzane z nimi problemy definicyjne. W nauce i zyciu spotecznym funkcjonuja
bowiem co najmniej dwa pojecia odnoszace si¢ do interesujacego mnie zjawiska:
~wychowanie obywatelskie” i ,,edukacja obywatelska”. Dodatkowo, chociaz rza-
dziej, mozna rowniez spotka¢ inne okreslenia, ktore zdaja si¢ odnosi¢ do tego
samego lub zblizonego zagadnienia: wychowanie do spoteczenstwa obywatel-
skiego?, wychowanie do demokracji* lub wychowanie demokratyczne®. Ich
zakres przedmiotowy wydaje si¢ jednak nie do konca jasny.

Skupiajac si¢ na dwoch podstawowych okresleniach — ,,wychowania obywa-
telskiego” i ,,edukacji obywatelskiej” — na podstawie literatury przedmiotu mozna
stwierdzi€, iz w starszych opracowaniach uzywa si¢ raczej pierwszego z przedsta-
wionych terminow, drugi zas staje si¢ bardziej rozpowszechniony w opracowaniach
wydawanych mniej wigcej od poczatku lat dziewigédziesiatych. Nie oznacza to jed-
nak catkowitego zaniku terminu ,,wychowanie obywatelskie” — pojawia si¢ on row-
nolegle z tym drugim w wielu pracach dotyczacych przygotowania mlodziezy do
uczestnictwa w zyciu spolecznym. Czestokro¢ uzywa si¢ terminéw ,,wychowanie
obywatelskie” oraz ,.edukacja obywatelska” jako synonimoéw, naprzemiennie, bez
odwotywania si¢ do jakichkolwiek rozréznien pomigdzy nimi’. Prawdopodobnie
wiaze si¢ to z odchodzeniem we wspolczesnej pedagogice od stosowania pojecia
,wychowania” i propagowaniem terminu ,.edukacji”, ktére jest wynikiem opisa-
nych przez Krzysztofa Rubache oraz Romana Lepperta proceséw zawlaszcza-
nia jezyka oraz przyjmowania funkcjonujacych poza granicami Polski rozwigzan

2 Zob. Samorzqdnos¢ wezoraj i dzis. Wychowanie do spoleczeristwa obywatelskiego, red. A. Murzyn,
Krakéw, Impuls, 2011.

3 Zob. M. Grazawski, Wychowanie do demokracji poprzez dziatalnosé¢ samorzqdu obywatelskiego,
w: Samorzqdnosé wezorgj ..., s. 29-36.

4 Zob. E. Pietrzak, R. Szczepanik, L. Zaorski-Sikora, Aksjologia zycia publicznego, 1.6dz, Wydawnictwo
Akademii Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi, 2011, s. 197 i nast.

> Przykladowo pod redakcja Zbyszka Melosika i Kazimierza Przyszczypkowskiego powstata ksiazka
zatytutowana Wychowanie obywatelskie. Studium teoretyczne, poréwnawcze i empiryczne (Poznan—Torun,
Wydawnictwo EDYTOR, 1998), gdzie czgs¢ polskich pedagogow, jak Melosik i Przyszczypkowski, pisze
o wychowaniu obywatelskim, inni zas — np. Mirostawa Cylkowska-Nowak czy Tomasz Herzog — o edukacji
obywatelskiej, kolejni natomiast, np. Wiestaw Jamrozek, uzywaja w swoim artykule obu tych poje¢ zamiennie.
Anna Demczak uzywa tych poje¢ jako rownoznacznych — w tytule swego artykutu wskazujac na wychowanie
obywatelskie, w tresci zas nawiazujac do edukacji obywatelskiej. Rowniez w wielu ksiazkach zbierajacych
wyniki naukowcow badajacych kwestie obywatelskosci w Polsce pojawia si¢ zamienne stosowanie obu tych
poje¢. Por. Wychowanie obywatelskie. Studium. .., A. Demczak, Wychowanie obywatelskie w amerykariskiej
szkole, w: Edukacja w swiecie wspolczesnym, red. R. Leppert, Krakow, Impuls, 2000, s. 247-252; A. Matuszek,
P. Wronski, Rzeczpospolita kompetentna. Swiadomosé¢ europejska w procesie edukacji, Krakow, AVALON,
2008; 1. Luc, Jezykowy obraz wychowania obywatelskiego i poje¢ pokrewnych w wypowiedziach uczniow szkot
Srednich, w: Samorzqdnosé wczoraj ..., s. 125-141; Historyczne konteksty edukacji obywatelskiej w spoleczeri-
stwach wielokulturowych, red. A. Szerlag, Krakow, Impuls, 2007.



KIERUNKI ROZWOJU KONCEPCJI WYCHOWANIA OBYWATELSKIEGO W POLSCE PO II WOINIE SWIATOWE... 141

terminologicznych®. Przyjmujac zatem to zalozenie, bede traktowaé pojecia te jako
synonimiczne, z zastrzezeniem, iz pojgcie wychowania obywatelskiego wydaje si¢
lepiej osadzone historycznie na gruncie polskim’.

Sposoby rozumienia omawianego pojecia sa roézne i odnosza si¢ do zréznico-
wanego zakresu zjawisk. Niektore definicje ujmuja edukacje obywatelska w spo-
s6b mniej lub bardziej szeroki. Przykladowo Zbigniew Kwiecinski definiuje ja jako
ogol wplywow na jednostki i grupy ludzkie, [...] sprzyjajgcych takiemu ich rozwo-
Jowi i wykorzystaniu posiadanych mozliwosci, aby w maksymalnym stopniu sta-
ty sig swiadomymi i tworczymi czionkami wspolnoty spolecznej, narodowej, kul-
turowej i globalnej oraz by staly si¢ zdolne do aktywnej samorealizacji, niepowta-
rzalnej i trwalej tozsamosci i odrebnosci, byly zdolne do rozwijania wlasnego JA
poprzez podejmowanie ,,zadan ponadosobistych™®. Definicja ta podkresla zardbwno
intencjonalne, celowe dziatania, jak i nieintencjonalne, niecelowe wpltywy na ludzi,
pomagajace im w rozumieniu siebie jako cztonka pewnej wspdlnoty — zatem zakres
desygnatéw analizowanego pojecia jest tu zakreslony bardzo rozlegle.

Podobnie szeroka definicje przyjmuje Z. Melosik, ktory definiuje wychowa-
nie obywatelskie jako ksztaltowanie postaw obywatelskich, zalezne od sposobu de-
finiowania pojecia obywatela i obywatelskosci, ktore zwiazane sa z konkretnym
czasem i miejscem (zatem uwarunkowane historycznie i kulturowo)’. Roéwniez
Janusz Korzeniowski i Malgorzata Machalek, rozrdzniajac szerokie i waskie rozu-
mienie pojecie edukacji obywatelskie, wskazuja, iz w bardziej ogdlnym znaczeniu
mozna ja rozumie¢ jako caloksztalt tresci i dzialan, ktorych celem jest ksztaltowa-
nie Swiadomosci, umiejetnosci i postaw oraz przygotowanie spoleczenstwa do za-
angazowanego i odpowiedzialnego udzialu w zyciu publicznym'®. Podkreslaja oni
zatem wielo$¢ oddziatywan, aktorow i sSrodowisk, ktore w niej uczestnicza.

Inne definicje ograniczaja edukacje obywatelska do dzialan intencjonalnych
i zorganizowanych. Takie wezsze rozumienie moze akcentowa¢ dziatania celo-
we, podejmowane w wielu instytucjach czy organizacjach i srodowiskach socja-
lizacyjnych. Przyktadowo wedlug jednej z nich edukacja obywatelska polega na
zorganizowanych dzialaniach jednych obywateli w celu edukowania innych w za-
kresie obywatelskich praw i postaw''. Podobnie ujmuje to Elzbieta Ozga, nada-

¢ Por. R. Leppert, Pedagogiczne peregrynacje. Studia i szkice o pedagogice ogdlnej i ksztalceniu peda-
goga, Bydgoszcz, AB, 2002, s. 56-57; K. Rubacha, Edukacja jako przedmiot pedagogiki i jej subdyscyplin,
w: Pedagogika. Podrecznik, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa, PWN, 2003, s. 21-29.

7 Zob. W. Jamrozek, Wychowanie obywatelskie w Drugiej Rzeczypospolitej (geneza i rozwdj), w: Wycho-
wanie obywatelskie. Studium. .., s. 69-81.

8 7. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Olecko—Biatystok, Mazurska Wszechnica Nauczycielska,
Trans Humana, 1995, s. 13.

¢ Z. Melosik, Wychowanie obywatelskie: Nowoczesnos¢, ponowoczesnos¢ (proba konfrontacji), w: Wy-
chowanie obywatelskie. Studium..., s. 35-56.

10 J. Korzeniowski, M. Machalek, Edukacja obywatelska w szkole. Teoria i praktyka, Warszawa, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, 2011, s. 14.

11 1. Cwiek-Karpowicz, Edukacja obywatelska w Polsce, w: Edukacja obywatelska w Niemczech i Polsce.
Raport 7 badari, red. K. E. Siellawa-Kolbowska, Warszawa, Instytut Spraw Publicznych, 2008, s. 55.
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jac analizowanemu pojeciu znaczenie celowo i Swiadomie organizowanej dzia-
lalnosci majgcej na celu przygotowanie do uczestnictwa w Zyciu publicznym'?.
W podobnej definicji Wincenty Okon zwraca uwage na aktywnos$¢ wlasng oby-
watela — wychowanie obywatelskie wedlug niego to skladnik wychowania obej-
mujgcy ogol oddzialywan wychowawczych oraz dzialalnos¢ wlasng wychowan-
kow w celu uswiadomienia im mechanizmow funkcjonowania nowoczesnego pan-
stwa, tudziez obowigzkow i praw obywateli tego panstwa, a zarazem wdrozenia
do realizacji czekajgcych ich obowigzkow oraz do korzystania z przystugujgcych
im praw". W innej definicji Doroty Gierszewski mozna odnalez¢ akcentowanie
procesOW nauczania i uczenia sie jako podstawowych dla edukacji obywatelskiej
opisywanej jako 0gof czynnosci i procesow nauczania i uczenia sig, ktore umozli-
wiajg poznanie Zycia spolecznego i sprawne w nim funkcjonowanie™.

W jeszcze wezszym ujeciu ogranicza si¢ znaczenie edukacji obywatelskiej
do dziatan intencjonalnych podejmowanych jedynie w szkole, zatem do ksztatce-
nia. Tu mozna przytoczy¢ przyktadowo definicj¢ z raportu Edukacja obywatel-
ska w Europie, ktoéry wskazuje na nia jako na ksztalcenie na poziomie szkolnym,
ktore ma przygotowac uczniow do zostania aktywnymi obywatelami, przekazu-
Jgc im wiedze, umiejetnosci oraz postawy potrzebne do rozwoju oraz przyczy-
niajgce si¢ do dobrobytu spoleczenstw, w ktorych zyjg". Podobnie rzecz ujmuja
Korzeniowski i Machatek, wskazujac, iz w waskim ujeciu edukacje obywatelska
rozumie si¢ jako przekazywanie i przyswajanie wiedzy o mechanizmach zZycia
spotecznego, panujqgcym porzqdku prawnym i ustrojowym oraz formach udzia-
tu obywateli w zyciu publicznym. Prowadzi jg przede wszystkim szkola poprzez
nauczanie przedmiotowe w ramach ,,wiedzy o spoleczenstwie”, organizowanie
roznorodnych form aktywnosci pozalekcyjnej i pozaszkolnej oraz za pomocq pro-
gramu wychowawczego'®. Definicja ta podkresla, iz edukacja obywatelska moze
obejmowac dzialania poza szkola, jednak nadal to ta instytucja pozostaje gtow-
nym inicjatorem i organizatorem tego rodzaju dzialalnosci.

Pomimo rozbieznosci w rozumieniu edukacji obywatelskiej, w wigkszosci de-
finicji pada nacisk na ogdlnie rozumiany cel podejmowanych w jej ramach dzia-
lan — przygotowanie do zycia w spoleczenstwie, panstwie oraz do korzystania
z praw i petnienia obowiazkow przystugujacych obywatelowi. Konkretne tresci,
jakie w ramach roznie rozumianej edukacji obywatelskiej beda lub powinny by¢
przekazywane, moga istotnie rozni¢ si¢ w zaleznosci od stawianych celéw edu-
kacji i preferowanych ideatéw wychowania, wizji edukacji obywatelskiej, przyj-
mowanych w danym spofeczenstwie stanowisk filozoficzno-$§wiatopogladowych

12 E. Ozga, Wychowanie obywatelskie — migdzy przeszlosciq a wyzwaniami przyszlosci, w. Reinterpreta-
¢je kontekstow wychowania, red. A. Gawel, B. Bieszczad, Krakow, Wydawnictwo Libron 2016, s. 64.

13 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa, Wydawnictwo Akademickie Zak, 2001, s. 447.

4 D. Gierszewski, Edukacja obywatelska w przestrzeni lokalnej, Krakow, Wydawnictwo UJ, 2017, s. 81.

5 Edukacja obywatelska w Europie, Warszawa, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, 2012, s. 8.

1o J. Korzeniowski, M. Machatek, Edukacja obywatelska..., s. 14.
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i ideologicznych. Koncepcja edukacji obywatelskiej zalezy bowiem od wizji czto-
wieka i obywatela, koncepcji spoteczenstwa obywatelskiego oraz koncepcji de-
mokracji panujacej w danym miejscu i czasie'’. Preferowane i zawierane w niej
tresci sa zatem silnie uwarunkowane spotecznie i historycznie's.

Dodatkowo nalezy podkresli¢, biorac pod uwage roznego rodzaju perspek-
tywy pojmowania pojecia ,,obywatel” na przestrzeni wiekéw (poczawszy juz od
starozytnosci) i jego znaczenie nie tylko wlaczajace, ale takze dyskryminujace'®,
ze to wspolczesnie rozpowszechnione skojarzenia wychowania obywatelskiego
z pojeciem spoteczenstwa obywatelskiego, z nowoczesng demokracja oraz ide-
ami liberalnymi zdecydowanie zawezaja perspektywe ogladu. Aby zatem przyj-
rze¢ si¢ koncepcjom wychowania obywatelskiego oraz kierunkom ich rozwoju po
1945 roku, nie mozna wyjs¢ od waskiej definicji tego pojecia. Punktem wyjscia
dla takich rozwazan mozna uczyni¢ jedynie szerokie rozumienie wychowania
obywatelskiego, ktore moze pomiesci¢ wszelkie odcienie znaczeniowe tego za-
gadnienia, pozwoli¢ na przyjrzenie si¢ poszczegolnym koncepcjom wychowania
obywatelskiego bez narzucania im znaczen istotnych z jednej tylko perspektywy.

SOCJALISTYCZNA KONCEPCJA WYCHOWANIA OBY WATELSKIEGO

Takie ujecie edukacji obywatelskiej poszerza obszar badawczy. W tym kon-
tekscie mozna méwic o socjalistycznej perspektywie wychowania obywatelskie-
go jako o opartym na pewnym specyficznym dla tego ustroju politycznego i wla-
Sciwym mu rozumieniu obywatela, spoleczenstwa obywatelskiego oraz demokra-
cji potaczonym ze sposobem ksztaltowania cech i postaw uwazanych za obywa-
telskie w czlonkach spoteczenstwa. Zatem komunistyczny (socjalistyczny) nurt
wychowania obywatelskiego jako ten funkcjonujacy formalnie, w powierzchnio-
wej warstwie swiadomosci spolecznej oraz w nauce okresu 1944—-1989, bedzie
jedna z istotnych w tym czasie koncepcji edukacji obywatelskiej. Oczywiscie,
nalezy zaznaczy¢, ze zgodnie z istota wychowania obywatelskiego jego realizacja
nie miata wiele wspolnego z artykulowanymi celami, a proponowane i realizowa-
ne tresci byly wykorzystywane dla celow ideologicznych, stuzac indoktrynacji
politycznej®.

Okres tuz po wojnie do okoto 1949 roku byt czasem odtwarzania szkolnictwa
w nowych uwarunkowaniach polityczno-spotecznych oraz stawiania podwalin
pod jego nowy ksztalt. Jak wskazuje Roman Tomaszewski, byt to czas niezwykle

7" A. Naumiuk, Edukacja obywatelska, w. Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku. Suplement, Warsza-
wa, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, 2010, s. 110.

% Por. E. Ozga, Wychowanie obywatelskie. .., s. 63—70; J. Korzeniowski, M. Machalek, Edukacja obywa-
telska...,s. 11-15; D. Gierszewski, Edukacja obywatelska. .., s. 77-81; J. Cwiek-Karpowicz, Edukacja obywa-
telska..., s. 55-59; A. Witkomirska, Wiedzie¢ i rozumiec, aby by¢ obywatelem. Studium empiryczne, Warszawa,
WUW, 2013, s. 80.

19 Por. tamze, s. 18 i nast.

2 J. Cwick-Karpowicz, Edukacja obywatelska..., s. 57.
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trudny, naznaczony roztamem miedzy przeszioscia a przysztoscia, tesknotg za tym,
co bylo, a swiadomoscia dawnych bledow, Igkiem przed niewiadoma przysztoscia
a nadzieja na odbudowg panstwa. Organizowanie szkolnictwa i okreslanie obowia-
zujacych w nim celow i tresci, w tym réwniez tych odnoszacych si¢ do wycho-
wania obywatelskiego, wigzato si¢ z powolnym wprowadzaniem ideologii komu-
nistycznej*'. Powoli nastgpowalo zawlaszczanie wychowania obywatelskiego dla
dazen zwiazanych z indoktrynacja spoteczenstwa — co konsekwentnie realizowano
od Zjazdu Oswiatowego w Lodzi w 1945 roku. Okres stalinizacji cechowat si¢ moc-
ng redukcja dotychczasowej tradycji panstwowej i dazyt ku przeksztalceniu wycho-
wania obywatelskiego, ukierunkowujac je na tworzenie ,,nowego cztowieka™: czto-
wieka socjalistycznego® oraz spoteczenstwa zindoktrynowanego i zmilitaryzowa-
nego®. Probowano to osiagna¢ poprzez upolitycznienie nie tylko szkot, ale row-
niez wszelkiego rodzaju organizacji mlodziezowych oraz innych stowarzyszen:.
Wszystko w mysl komunistycznych zatozen dotyczacych jednostki i spoteczenstwa.

U podstaw teorii wychowania socjalistycznego lezalo kilka podstawowych
przestanek, wsrdd ktorych najwazniejsza byto przekonanie o mozliwosci wycho-
wania nowego, idealnego (z perspektywy ideologii komunistycznej) cztowieka
poprzez rewolucj¢ majaca na celu przemiane spoleczenstwa. Wychowanie (socja-
listyczne) w catym okresie trwania PRL-u bylo widziane jako forma walki ze sta-
rym, ztym i niesprawiedliwym $wiatem — zatem jako niezbgdny element rewolu-
cji. Wiazalo si¢ z materialistyczna wizja spoteczenstwa i wyobrazeniem wycho-
wania jako zjawiska uwarunkowanego ustrojem politycznym — wychowanie daje
ludzi, ktorzy dany ustrdj beda realizowaé przy pomocy whasciwych kwalifikacji
i predyspozycji*®. A one skfadaja si¢ na pewien ideat wychowawczy promowany
jako podstawa socjalistycznego wychowania obywatelskiego.

Ten ideal — na podstawie badan prasy z okresu stalinowskiego — okresla mig-
dzy innymi Mariusz Mazur. ,,Nowy cztowiek” to czlonek klasy robotniczej, naj-
lepiej dziatacz komunistyczny, jednostka aktywnie uczestniczaca w tworzeniu
spoleczenstwa socjalistycznego, cechujaca si¢ ideowosciq, samozaparciem, po-
czuciem obowigzku, troskq o dobrobyt spoleczny i wlasnos¢ ludu®. Podstawa wy-

2l Por. R. Tomaszewski, Wychowanie obywatelskie i paristwowe w szkolnictwie resortowym (miedzy
11 a III Rzeczgpospolitq), w: Historyczne konteksty edukacji obywatelskiej w spoteczeristwach wielokulturo-
wych, red. A. Szerlag, Krakow, Impuls, 2007, s. 213.

22 Tamze, s. 216-217.

3 R. Gross, Edukacja obywatelska czy edukacja paramilitarna? Wybrane elementy polityki wychowaw-
czej w okresie stalinowskim, w. Edukacja obywatelska. Rekonstrukcje — krytyka — interpretacje, red. V. Kopin-
ska, Wtoctawek, PWSZ we Wioctawku, 2013, s. 11-32.

24 R. Gross, Indoktrynacja jako narzedzie formowania postaw obywatelskich mlodziezy w pierwszych la-
tach PRL (1945-1956), w: Edukacja obywatelska. Rekonstrukcje. ... s. 33-=54; J. Cwick-Karpowicz, Edukacja
obywatelska.. ., s. 57.

2 M. Mazur, Koncepcja obywatela na tamach prasy okresu stalinowskiego, w: Paristwo a wychowanie.
Idee — mity — stereotypy, red. A. Dymera, T. Sikorski, Szczecin, Centrum Edukacyjne Archidiecezji Szczecin-
sko-Kamienskiej, 2005, s. 201-217.

26 Tamze, s. 204-205.
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chowania obywatelskiego — zgodnie z podstawowymi zalozeniami marksizmu
— byla praca?’. Wychowanie obywatelskie tego okresu ma zatem kreowac do-
brego obywatela panstwa socjalistycznego, pracujacego na jego rzecz i aktywnie
uczestniczacego w procesie przebudowy kraju. Ideologiczne i historyczne kono-
tacje opisanych praktyk wychowawczych sa tu mocno uwidocznione.

Ogolne zatozenia zwiazane z wychowaniem obywatelskim byly rozwijane
przez poszczegdlnych przedstawicieli pedagogiki socjalistycznej, miedzy innymi
przez Mariana Zychowskiego. Wskazywat on na podstawowy cel edukacji oby-
watelskiej, za ktory uwazal wychowanie mtodego pokolenia na zarliwych patrio-
tow socjalistycznej Ojczyzny, ludzi ideowo czynnie zaangazowanych w budow-
nictwo socjalizmu, ludzi majgcych gleboki szacunek dla pracy, dla klasy robotni-
czej i dla PZPR. Jednoczesnie wychowanie w duchu internacjonalizmu, pomocy
i walki o prawa ludow i narodow uciemigzonych oraz walczgcych o swg wolnosé
i niepodleglosé, o postep, demokracje i socjalizm?®. Takie okreslenie naczelnych
zadan wychowania obywatelskiego implikuje jego sposob rozumienia. Jest ono
widocznie uwarunkowane $wiatopogladowo, ideologicznie oraz historycznie.
Istotne jest tu zwlaszcza odniesienie do wizji demokracji akceptowanej w kre-
gu dominujacego nurtu politycznego i edukacyjnego — pojawia si¢ tu zatem spe-
cjalny rodzaj patriotyzmu jako preferowanej postawy, patriotyzm socjalistyczny,
klasa robotnicza i partia komunistyczna jako wizja obywateli i ich przedstawi-
cieli, a takze odniesienie do zasad etycznych majacych swoje zrodto w ideologii
marksistowsko-leninowskiej.

Nalezy podkresli¢, ze w oficjalnym nurcie myslenia i pisania o edukacji socja-
listyczne wychowanie obywatelskie byto zawsze (z nazwy) wychowaniem do de-
mokracji, wigzacym si¢ z pewnymi wytycznymi etycznymi co do postepowania
na rzecz ,,socjalistycznej ojczyzny”. Faktyczny w tym czasie brak procedur de-
mokratycznego funkcjonowania panstwa polskiego nie przeszkadzat — idee, teo-
retyczna wizja wspanialej demokracji ludowej tworza tu pewna podstawe dla teo-
retycznych okreslen i dziatan w zakresie edukacji obywatelskiej, w oderwaniu od
sytuacji faktycznej. Mozna zobaczy¢ to u Zychowskiego, kiedy pisze: wychowa-
nie dla demokracji socjalistycznej jest nierozigczne od zasad rownosci i sprawie-
dliwosci spolecznej, ale jest i Swiadomq odpowiedzialnosciq uczestnictwa wszyst-
kich obywateli w zarzqdzaniu spolecznym, w oparciu o wysokie kwalifikacje za-
wodowe®. Co wigcej, kazde wychowanie wedtug niego ma w sobie pierwiastek
przygotowania do zycia dla Ojczyzny, dla socjalizmu, dla pokoju*®. W koncepcji
Zychowskiego wychowanie obywatelskie wydaje sie by¢ nieodlacznym elemen-
tem wszelkiego dziatania wychowawczego. Jak widac, ta koncepcja bezposrednio

*7 Tamze, s. 207-208.

% M. Zychowski, Nauka, ideologia, polityka, Warszawa, Iskry, 1968, s. 7.

2 M. Zychowski, Jaki winien by¢ model obywatela? w: Ideologia i $wiatopoglgd w wychowaniu, wyb.
W. Pomykato, Warszawa, PZWS, 1968, s. 203.

30 M. Zychowski, Nauka..., s. 7-8.
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odwotuje si¢ do zatozen ideologicznych marksizmu-leninizmu, przekladajac je
jedynie na jezyk pedagogiki (celoéw wychowania).

Nieco odmienng interpretacj¢ wychowania obywatelskiego zaproponowat je-
den z gléwnych pedagogdw tamtych czasow, Heliodor Muszynski. Podkreslat on,
ze w praktyce wychowawczej nie mozna oddzieli¢ zabiegow, ktore maja stuzy¢
przygotowaniu do wspotzycia z poszczegdlnymi ludzmi — co uwaza za podsta-
we wychowania moralnego — od tych, ktdrych celem jest ksztaltowanie postaw
obywatelskich, co z kolei czyni przedmiotem wychowania spolecznego. Zatem
w praktyce wychowania socjalistycznego nalezatoby méwi¢ o wychowaniu spo-
feczno-moralnym?®'. Wychowanie spoteczno-moralne i ideowopolityczne uzy-
skuja dla Muszynskiego spdjnos¢ na gruncie pedagogiki socjalistycznej (socjali-
stycznej teorii wychowania). Jest to wedlug niego nastepstwo zespolenia w spo-
feczenstwie socjalistycznym interesu ogolnego z interesami poszczegdlnych grup
ludzkich, co wedlug tego pedagoga budzi w ludziach postawy altruizmu, huma-
nitaryzmu, pasji politycznych, ideowosci*. Zatem wychowanie obywatelskie jest
tu czescia szeroko zakrojonych dziatan wychowawczych, uzyskujacych szczegol-
ne znaczenie w demokracji ludowe;j.

Wedtug Muszynskiego wychowanie obywatelskie sytuujace si¢ w obrebie
wychowania spoteczno-moralnego (obok obyczajowego, patriotycznego, poli-
tycznego i ideowego) powinno by¢ rozumiane jako wdrazanie jednostki do prze-
strzegania wszelkich obowigzkéw wobec spoteczenstwa®. Co to jednak ozna-
cza? Wedlug niego sktadaja si¢ nan: rozwijanie w wychowankach poszanowania
mienia spolecznego, rzetelnego stosunku do pracy, dyscypliny spolecznej, posta-
wy solidarnosci wobec innych czlonkow spoleczenstwa, poszanowanie ustrojo-
wych zasad rownosci obywatelskiej, sprawiedliwosci i praworzgdnosci**. Zatem
ta koncepcja podkresla rozwijanie kompetencji obywatelskich w stuzbie panstwu
socjalistycznemu. Wychowanie obywatelskie jest tu nieco inaczej usytuowane
w strukturze pojeciowej, ale podobnie jak w koncepcji Zychowskiego ma charak-
ter totalizujacy i uwarunkowany ideologicznie. Co interesujace, w obu przedsta-
wionych koncepcjach socjalistycznej edukacji obywatelskiej nacisk ktadzie si¢ na
obowiazki obywatela, a nie na prawa, co wydaje si¢ znakiem szczegolnym tych
czaséw>. Bowiem to obowiazki wobec panstwa i narodu polskiego sa tu stawia-
ne na pierwszym miejscu, wyprzedzaja posiadanie i korzystanie z praw.

Reasumujac, przedstawione koncepcje wychowania obywatelskiego okresu
1945-1989, odwolujace si¢ do perspektywy socjalistycznej, i poglgbione badania
nad nimi pozwalaja zwrdci¢ uwage na podstawowe cechy omawianego zjawiska.
7 pewnoscia naleza do nich ukierunkowanie na tworzenie ,,nowego czlowieka”,

31 H. Muszynski, Podstawy wychowania spoleczno-moralnego, Warszawa, PZWS, 1967, s. 18-19.
32 Tamze, s. 24-25.

3 Tamze, s. 27.

3 Tamze.

35 R. Gross, Indoktrynacja jako narzedzie. .., s. 34-37.
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ideaty socjalizmu jako podstawowe i bezdyskusyjne podstawy pozwalajace okre-
sla¢ cele i tresci wychowania, indoktrynacja i propaganda jako istotne wyznacz-
niki metod wychowawczych, a takze przekonanie o braku mozliwosci wyboru in-
nej Sciezki, co znamionowato silng ideologizacj¢. Co wigcej, na poziomie rozwa-
zan teoretycznych koncepcje wychowania obywatelskiego mogly si¢ r6zni¢ (np.
zrdéznicowanym osadzaniem wychowania obywatelskiego w szerszych struktu-
rach pojeciowych), ale przedstawione w nich cele i tresci byly bardzo podob-
ne, a budowana na ich podstawie praktyka raczej jednolita w sferze oficjalne;j.
Ciekawym obszarem badawczym, jaki si¢ tu otwiera, jest kwestia praktyczne;j re-
alizacji wychowania obywatelskiego, adaptacji i oporu uczniow i wychowankow
oraz podejscia nauczycieli do realizowanych tresci.

NIEOFICJALNE KONCEPCJE WYCHOWANIA OBY WATELSKIEGO
W LATACH 1945-1989

Socjalistyczny model wychowania obywatelskiego nie byt jedynym (pomi-
mo usilnych préb jego narzucenia jako jedynej uprawnionej perspektywy), jaki
funkcjonowal w spoleczenstwie polskim w okresie od konca Il wojny swiatowej
do przemian w roku 1989. Przez caty ten okres zywe byly koncepcje wychowania
obywatelskiego nawiazujace do tradycji 11 Rzeczypospolitej (wychowanie pan-
stwowe i narodowe*®), cho¢ dtawione silng socjalistyczna ofensywa ideologicz-
na. Wybuchty jednak ze wzmozong moca wraz z pojawianiem si¢ i rosnigciem
w site antykomunistycznej opozycji politycznej, zwlaszcza w latach 70. i 80. Jak
zwraca uwage Kazimierz Przyszczypkowski, z powodzeniem mozna wyodrebnié¢
pewne koncepcje wychowania obywatelskiego widoczne w refleksji opozycji po-
litycznej dotyczacej wychowania. Podstawowym wyznacznikiem tych wizji byto
rzeczywiste ukierunkowanie na spoteczenstwo, a nie na wladze, zas podstawo-
wym celem — stworzenie obrazu sytuacji politycznej tamtego okresu oraz obrazu
ludzi, ktéry pomoze w roztadowywaniu napig¢ i rozumieniu 6wczesnego swia-
ta’”. Obywatelskos$¢ rozumiano tutaj nie jako podporzadkowanie odgornie narzu-
canym wartosciom i normom, ale jako zainteresowanie dobrem wspolnym — dla
opozycji byta ona przede wszystkim postawa normatywna i poznawcza, wiaza-
cg si¢ rowniez z ograniczaniem przywilejow dla dobra wspolnego™.

Co istotne, koncepcje edukacyjne byty w tym kontekscie tworzone przez poli-
tykdw, nie pedagogdw. Dla srodowisk opozycyjnych opor przez edukacje, jak za-
uwaza Przyszczypkowski, byl istotna przestanka dziatalnosci podziemnej. Do jej
zadan nalezalo wptywanie na specyfike i ksztatt oporu, ktory miat stanowi¢ podsta-
we dla tworzenia w przysztosci ,,alternatywnej rzeczywistosci” politycznej i spo-
fecznej. Jednakze ta rzeczywistos¢ nie zawsze byla przedstawiona w sposob jasny

3¢ Por. W. Jamrozek, Wychowanie obywatelskie ..., s. 69-81.
37 Tamze, s. 86-87.
3% Tamze, s. 95.
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i precyzyjny, nie zastanawiano si¢ réwniez nad sposobami jej budowania, co we-
dtug Przyszczypkowskiego znacznie ograniczylo opozycje polityczna lat 70. i 80.
w ksztattowaniu kompetencji spoteczenstwa do przyszlej transformacji*® i walki
z ,,niechciang wladzg”. Natomiast Hanna Solarczyk-Szwec uwaza, iz w latach 80.
wjawnily sig roznice dotyczgce koncepcji obywatelstwa, ale na zewngtrz opozycja
starala si¢ zachowac¢ jednolitos¢ poglgdow, odnoszqc si¢ ostatecznie do kategorii
narodu jako ,,dobra wspolnego™°. Zatem koncepcja wychowania obywatelskiego,
jaka przejawiata si¢ w dziataniach opozycji politycznej, byla w znacznym stopniu
ograniczona, a réznice w podejsciu do spoleczenstwa, panstwa, a zatem i edukacji
obywatelskiej zaczely si¢ ujawnia¢ po odejsciu od ustroju socjalistycznego, co pdz-
niej wplyneto na problemy reformowania systemu edukacji po 1989 roku.

Niemniej te koncepcje i dziatania pojawialy sie i wptywaty na spoleczenstwo.
Podejmowano je w srodowiskach zwiazanych Kosciotem katolickim i w réznych
organizacjach opozycyjnych. Co prawda, miaty ograniczony zasigeg i forme, ale
byty przejawem istnienia innych od oficjalnie funkcjonujacej koncepcji rozwoju
spoleczenstwa polskiego i wywieraly wplyw na coraz wigksza liczbe ludzi. Sam
ruch obywatelski ,,Solidarnosci” mozna traktowaé jako znaczaca lekcje wycho-
wania obywatelskiego dla calego spolteczenstwa polskiego*'.

Mozna okresli¢ podstawowe cechy, ktdre pokazuja roznorodnosc kierunkdéw
rozwoju koncepcji wychowania obywatelskiego kreowanych przez antykomuni-
stycznych dzialaczy. Wigkszo$¢ opozycyjnych wizji wychowania obywatelskie-
go odwotywala si¢ do tradycji wychowania narodowego, budowania moralnosci
w oparciu o nauczanie spoteczne Kosciota katolickiego (zwlaszcza w odniesieniu
do refleksji spotecznej prymasa Stefana Wyszynskiego oraz dziatalnosci Klubow
Inteligencji Katolickiej). Czegs¢ opozycji, glownie zwigzanej z KOR, odzegny-
watla si¢ od przypisywania wiodacej pozycji narodowi i religii, chcac budowac
wizj¢ wychowania obywatelskiego na ksztaltowaniu postaw nienacjonalistycz-
nych. Znowuz robotnicy podnosili w swych zalozeniach gltéwnie kwesti¢ spra-
wiedliwosci spotecznej i solidaryzmu, taczac je z katolicyzmem i traktujac jako
podstawy edukacji obywatelskiej kolejnych pokolen. Charakteryzowata ich row-
niez egalitarna koncepcja spoleczenstwa, co wiazalo si¢ z nastawieniem antyli-
beralnym*. Ta wielos¢ koncepcji wychowania obywatelskiego opierata si¢ przede
wszystkim na jednej uniwersalnej kwestii — oporze wobec tego, co narzucano
w oficjalnej warstwie w obszarze wychowania obywatelskiego.

Jak podkresla Przyszczypkowski, w omawianym okresie liberalna koncep-
cja cztowieka i spoleczenstwa obywatelskiego nie byla popularna, a dominowato

3 K. Przyszczypkowski, Opozycja polityczna w Polsce — wyzwania dla edukacji, Poznan—Torun, Wydaw-
nictwo EDYTOR, 1993, s. 61-62.

4 H. Solarczyk-Szwec, Edukacja obywatelska mlodziezy i dorostych wobec przemocy politycznej — dzia-
tania na pograniczu aktywnosci spolecznej, oswiatowej i kulturalnej, ,,Rocznik Andragogiczny” 2007, s. 178.

4 K. Przyszczypkowski, Opozycja polityczna..., s. 68.

2 Tamze, s. 87-99; J. Cwiek-Karpowicz, Edukacja obywatelska.. .. s. 57.
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przede wszystkim nastawienie populistyczno-socjalistyczne i narodowo-religij-
ne. Tym samym koncepcje wychowania obywatelskiego skupiaty si¢ na ideowych
podstawach wychowania, czyli na pewnych przestankach filozoficznych i ideolo-
gicznych, nie zas na praktyce zycia spotecznego®. Wizje wychowania obywatel-
skiego byty zatem traktowane nie tylko jako pewne idee ukierunkowujace zmia-
ny w obrebie wychowania szkolnego i pozaszkolnego, ale w wiekszej mierze jako
jedno z narzedzi walki z dominujaca koncepcja cztowieka i spoleczenstwa, co
wydaje si¢ zrozumiate w kontekscie sytuacji politycznej, w jakiej funkcjonowaty.

Edukacja obywatelska opozycji byt realizowana w praktycznym dziatania
i wynikata z przekonania, ze obywatele maja prawo i potrzebne kompetencje do
uczestnictwa w zyciu spotecznym w sposob pelny, bez odwolywania si¢ do partii
komunistycznej i struktur panstwowych. Odwotujac si¢ do pluralizmu politycz-
nego i spotecznego, podwazajac autorytet PZPR, wysuwano postulaty samorzad-
nosci w sferze pracowniczej, zawodowej i terytorialnej, funkcjonowania organi-
zacji spotecznych reprezentujacych rézne grupy obywateli oraz kluby polityczne
stuzace jako miejsce spotkan i wymiany réznorodnych pogladéw. Wszystko to
robiono w celu upodmiotowienia cztowieka, przejecia przez niego wspdtodpo-
wiedzialnosci za swoje blizsze i dalsze otoczenie, rekonstrukcji wiezi spotecz-
nych*. Wprowadzenie stanu wojennego bylo kolejnym impulsem do budowania
samoorganizujacego si¢ spoleczenstwa obywatelskiego — przedstawiciele opo-
zycji nawotywali do oddolnego organizowania si¢ spoteczenstwa we wszelkich
mozliwych formach, poza oficjalnymi strukturami panstwowymi. Podkreslano
przy tym pokojowy charakter sprzeciwu wobec wladzy. Towarzyszyty temu dys-
kusje o charakterze ideowym, ale przewazala potrzeba jednosci wyrazana w de-
monstracjach, strajkach, uczestnictwie w spotkaniach, nabozenstwach, nieoficjal-
nych obchodach $wiat i rocznic®. Z analizy koncepcji spoleczenstwa podziem-
nego wynika, ze polska opozycja zywita przekonanie, iz wspolnota obywatelska,
nawet w sytuacji deficytu formalnych praw, tworzona jest na podstawach takich,
Jjak: wspolne wartosci, wspoldzialanie i dialog obywatelski oraz oddolne kreowa-
nie wigzi, wyroste na gruncie dobrowolnej wspolpracy i solidarnosci*®.

Wsrdd tych dziatan na rzecz budowania spoteczenstwa obywatelskiego
w okresie rzadoéw socjalistycznych w Polsce nalezy zwroci¢ uwage na znaczaca
rolg Kosciota rzymskokatolickiego i zwiazanej z nim katolickiej nauki spolecz-
nej. Opracowane na tym gruncie koncepcje cztowieka i spoteczenstwa stanowily
dla czgsci opozycji podstawe do tworzenia wizji wychowania obywatelskiego, dla
innych — jeden z waznych gloséw w tworzonym pluralistycznym spoteczenstwie

K. Przyszczypkowski, Opozycja polityczna..., s. 99—-100.

4 M. Michalewska-Pawlak, Obywatelskos¢é demokratyczna jako idea normatywna w koncepcjach poli-
tyczno-programowych polskiej opozycji w latach 1980-1989, Gdansk, Europejskie Centrum Solidarno$ci, 2010,
s. 183-191.

4 Tamze, s. 191-197.
4 Tamze, s. 197.
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obywatelskim. Wymieni¢ tu nalezy dwdch najznamienitszych przedstawicieli tej
mysli — Stefana Wyszyniskiego i Karola Wojtyle, ktérych mozna uznaé za wspot-
tworcdw koncepcji edukacji obywatelskiej opartej na zasadach wiary katolickiej.
Wyszynski pisze o wychowaniu w stuzbie dobra wspdlnego i wolnosci, ktore
jest czescig wychowania moralnego kazdego czlowieka, podkreslajac role war-
tosci moralnych w zyciu osoby, rodziny, spoteczenistwa. Rozpoznanie prawdy
o czlowieku i wartosci moralnych w swoim sumieniu jest warunkiem koniecz-
nym dobrego postgpowania w spoteczenstwie, ograniczania samowoli i poste-
powania zgodnie z rozpoznanym dobrem wspdlnym. Podstawa relacji jest tu
odpowiedzialnosé. Wychowanie w stuzbie narodowi bedzie tu zatem zwiazane
z obowiazkiem poznania i zastosowania chrzescijanskich zasad wspotzycia spo-
fecznego, z podkresleniem roli zasady mitosci blizniego*’. Jak wskazuje, kazda
spotecznos¢ narodowa, polityczna i koscielna powstaje z wieli cztonkow. Aby zas
organizm narodowy i polityczny rozwijal si¢ normalnie, muszqg by¢ uszanowane
roznorodne formy zycia spotecznego®®. Podkresla tu zatem konieczno$¢é posza-
nowania poszczegdlnych obywateli i grup, do ktorych oni naleza, natomiast do
wladzy publicznej nalezy czuwanie nad tym, aby jedni obywatele nie ograniczali
praw innych®. Stosuje on zatem w wymiarze wychowania obywatelskiego pod-
stawowe zasady wynikajace z katolickiej nauki spolecznej, podkreslajac znacze-
nie rozwoju osobowego i moralnosci pojedynczych ludzi dla wlasciwego funk-
cjonowania spoteczenstwa. Widoczne sg tu wigc krytyczne nawigzania do éw-
czesnej sytuacji polityczno-spolecznej, ale jednoczesnie zachowana jest cigglosé
z katolicka interpretacja relacji pomiedzy cztowiekiem a spoteczenstwem.
Podobnie Karol Wojtyla zwraca uwage na konieczno$¢ wychowania spotecz-
nego, podkreslajac spoleczng naturg cztowieka. Wedtug niego w kontekscie filozo-
fii chrzescijanskiej nie ma rozréznienia pomigdzy dobrem jednostkowym a wspol-
nym, poniewaz osoba dazaca do doskonalosci moralnej bedzie rowniez dazy¢ do
dobra wspdlnoty, ktorej jest czgscia. Do funkcjonowania we wspolnocie potrzeb-
ne sg przede wszystkim dwie istotne postawy: solidarnosci i sprzeciwu. Pierwsza
oznacza gotowos¢ do podejmowania dziatan przypadajacych jednostce ze wzgledu
na uczestnictwo w danej spotecznosci, druga zas oznacza mozliwos¢ wyrazania nie-
zgody na cele i dzialania niestuzace z perspektywy jednostki dobru wspolnemu.
Tak ujeta wizja czlowieka-obywatela i spoteczenstwa stanowily i nadal moga sta-

‘7 A. Rynio, Wychowanie mlodziezy w nauczaniu kardynata Stefana Wyszyniskiego, Lublin, KUL, 2001,
s. 103-106, 151.

®S. Wyszynski, Homo Politicus, w: tegoz, Prymat cztowieka w ladzie spolecznym, Londyn, Odnowa,
1976, s. 247.

4 Tamze, s. 237.

3" H. Gajdamowicz, Uczestnictwo we wspdlnocie, dobro wspdlne, jako istota wychowania obywatelskie-
go, w: Edukacja i spoleczeristwo obywatelskie — perspektywa interdyscyplinarna, red. M. Kaminska, L. Toma-
szewska, Plock, Redakcja Naczelna Wydawnictwa PWSZ w Plocku, 2013, s. 16—18. Por. Jan Pawel I1, Laborem
exercens, Internet, (dostep: 25.06.2017 r.), dostepny: http://www.nauczaniejp2.pl/dokumenty/wyswietl/id/383;
Jan Pawel 11, Sollicitudo rei socialis, Internet, (dostgp: 25.06.2017 r.), dostepny: http:// www.nauczaniejp2.pl/
dokumenty/wyswietl/id/392
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nowi¢ podstawe do ujmowania wychowania obywatelskiego. Powinno ono — w tym
ujeciu — odwotywac sig do wartosci chrzescijanskich realizowanych nie tylko w zy-
ciu prywatnym, ale réwniez publicznym, wdraza¢ do realizacji zasady sprawiedli-
wosci i solidarnos$ci spotecznej, nawiazywac do tradycji narodowych oraz budowaé
poczucie odpowiedzialnosci mtodych ludzi za siebie i swoja ojczyzng.

Nieoficjalne, nielegalne koncepcje wychowania obywatelskiego w kraju rza-
dzonym przez parti¢ komunistyczna w latach 1944—1989 dochodzity do glosu
i wptywaly na spoteczenstwo, cho¢ moze nie z taka moca, jakby bylo to mozliwe
bez ograniczen ze strony wladz panstwowych. Zréznicowane, cho¢ moze nieja-
sne, niedoprecyzowane i budowane na zasadzie sprzeciwu tworzyly alternaty-
wy dla socjalistycznej wizji wychowania obywatelskiego. Jednak mozna mie¢
watpliwosci co do wniosku wyprowadzonego z analiz ideologii edukacyjnych
opozycji antykomunistycznej przedstawianych przez Przyszczypkowskiego, kto-
ry twierdzi, ze wizje budowy spoleczenstwa obywatelskiego i wychowania do
niego w odniesieniu do rodzimych tradycji kulturowych i religijnych proponowa-
ne przez cz¢s$¢ opozycji politycznej w latach 70. i 80. XX wieku konstruowano
jedynie na zasadzie odwrdcenia znakdéw?', a wigc podobnie jak w pespektywie
socjalistycznej, odnoszac si¢ do ideologicznie konstruowanej rzeczywistosci.

W kontekscie analiz Malgorzaty Michalewskiej-Pawlak, ktdra szeroko opi-
suje podstawowe zatozenia oraz wielos¢ dyskusji i dziatan w obrebie tworzenie
spoleczenstwa obywatelskiego®?, mozna by si¢ zastanawia¢, czy nie byly to kon-
cepcje w procesie tworzenia — rodzace si¢ z negacji, ale w toku szeroko zakro-
jonych dyskusji uzyskujace swoj wlasny, zakorzeniony spotecznie byt. Poza tym
w kontekscie szerokiego, przyjetego w artykule ujecia wychowania obywatel-
skiego wydaje sig, ze prezentowane tutaj negatywne nastawienie do tak konstru-
owanych koncepcji wychowania obywatelskiego powinno znalez¢é rowniez zasto-
sowanie do oceny jego celow i tresci proponowanych nie tylko przez socjalizm
czy nurty wobec niego opozycyjne, ale rowniez przyktadowo wspdlczesnie przez
ideologie liberalna — przeciez w ostatecznosci rowniez ono jest zwigzane z kon-
kretng ideologig polityczng i budowane w tacznosci z jej podstawowymi ideami.
Nieoficjalne koncepcje wychowania obywatelskiego prezentowane przez opozy-
cje byly pewnie niedoskonale, czesciowe, uproszczone ze wzgledu na sytuacje
spolteczno-polityczna, ale przeciez stworzyly zalazki roznych jego wizji rozwija-
nych szerzej juz po roku 1989.

KONCEPCJE WYCHOWANIA OBY WATELSKIEGO PO 1989 ROKU

Rok 1989 zmienil sytuacj¢ spoteczno-polityczna i niewatpliwie odbit si¢ na
koncepcjach wychowania obywatelskiego. Formalnie okres przemian rozpocze-
ty juz w latach 80. XX wieku zakonczyt istnienie Polski socjalistycznej w 1989.

31 Zob. K. Przyszczypkowski, Opozycja. .., s. 87 i nast.
2 M. Michalewska-Pawlak, Obywatelskos¢ demokratyczna.. ., s. 152-238.
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W réznych dziedzinach zycia spotecznego, pomimo poczatkowej euforii, zacze-
ly pojawiac si¢ problemy wynikajace z rozleglosci ruchu opozycyjnego i wiagza-
ce si¢ z sporym zroznicowaniem polityczno-$§wiatopogladowym oséb do tej pory
walczacych przeciw wspdlnemu wrogowi pod jednym sztandarem. Podobne pro-
blemy zaczely pojawiac si¢ rowniez w nauce, preferowanych koncepcjach i uje-
ciach teoretycznych, a takze w praktyce pedagogicznej — w tym takze w obszarze
wychowania obywatelskiego.

Jak podkresla Leszek Iwulski, budowanie demokracji, kapitalizmu i spote-
czenstwa obywatelskiego bylo racjonalnym wyborem wiadz polskich po wybo-
rach w roku 1989. Racjonalnym, poniewaz skorzystano ze wzorca krajow, kto-
re zwyciezyly w dtugiej politycznej konfrontacji pomigdzy blokami wschod-
nim a zachodnim*. Jednak uwarunkowania spoteczne, historyczne i polityczne,
z ktérymi zetknelo si¢ owo dazenie do budowy systemu kapitalistycznego, dopro-
wadzily do tego, ze z perspektywy wielu wspotczesnych badaczy spoleczenstwo
obywatelskie w Polsce nie istnieje albo tez funkcjonuje w sposob nieprawidtowy,
skarfowacialy, odbiegajacy od standardéw zachodnioeuropejskich™.

Zaréwno zatem uwarunkowania historyczne i spoleczno-polityczne, jak i na-
ptyw nowych, fascynujacych idei z Zachodu, a takze proby ich racjonalnego wy-
boru przez nowe, demokratyczne wladze przyczynily si¢ do zmian w postrze-
ganiu wychowania obywatelskiego, jego celdw, tresci i zadan przed nim stawia-
nych. Jak podkresla Gierszewski, rozwoj cztowieka i obywatela byl traktowany
po transformacji ustrojowej jako najwazniejsze zadanie edukacji, co wigzalo sie
z rezygnacja z indoktrynacji w szkolnych programach nowego przedmiotu — wie-
dzy o spoteczenstwie — oraz probach zapewnienia mlodemu pokoleniu szerokiej
wiedzy dotyczacej wspolczesnego zycia spolecznego™.

Wida¢ to migdzy innymi w ustawach i rozporzadzeniach dotyczacych edu-
kacji, ustalajacych cele, tresci i zakres edukacji obywatelskiej w szkole. Ustawa
o systemie oswiaty z 1991 roku wprowadzala mozliwo$¢ wyboru programow
i organizowania zaje¢ pozalekcyjnych, a takze okreslata zasady dziatalnosci sa-
morzadu szkolnego — co mozna uzna¢ za tworzenie od nowa podstaw edukacji
obywatelskiej. Data rowniez mozliwos¢ tworzenia rzadowych programow wspie-
rajacych migdzy innymi wychowanie obywatelskie®. Pdzniejsze zmiany progra-
mowe znalazty swoj najpelniejszy wyraz w reformie szkolnej z 1999 roku, kiedy
to wprowadzono podstawy programowe dla trzech pozioméw szkél, na kazdym

3 L. Iwulski, Ideologiczne elementy funkcjonowania spoleczeristwa obywatelskiego w Polsce, w. Edu-
kacja obywatelska dorostych a spoteczeristwo obywatelskie, red. D. Gierszewski, H. A. Kretek, Raciborz, Wy-
dawnictwo PWSZ, 2015, s. 37.

3 Przyktadowo por. tamze. E. Bobrowska, Edukacja obywatelska w blednym kole i metafora rozsadza-
Jjgca, w: Edukacja obywatelska dorostych..., s. 74-82; A. Witkomirska, Wiedzie¢...; Edukacja obywatelska
w Niemczech i Polsce...; T. Herzog, Zagrozenia i wyzwania dla edukacji obywatelskie we wspdolczesnej Polsce,
w: Wychowanie obywatelskie. .., s. 107-124.

> D. Gierszewski, Edukacja obywatelska ..., s. 131-133.

¢ Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty, Dz. U. 1991 Nr 95, poz. 425. Por. J. Korzeniowski,
M. Machatek, Edukacja obywatelska. .., s. 22.
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uwzgledniajac elementy edukacji obywatelskiej w postaci osobnych przedmio-
tow lub sciezek edukacyjnych®”. W nowej podstawie programowej z 2008 roku
wprowadzono nauczanie wiedzy o spoteczenstwie w szkotach ponadgimnazjal-
nych na poziomach podstawowym i rozszerzonym, zakonczone matura (co wia-
zalo si¢ z podniesieniem znaczenia przedmiotu), obligujac uczestnikow cheacych
przystapi¢ do egzaminu dojrzatosci z tego przedmiotu do uczestniczenia w meto-
dzie projektdéw, co mialo sprzyjaé aktywizacji i wykorzystaniu w praktyce przy-
swajanej wiedzy>®.

Kolejna podstawa programowa, zwigzana z przywroceniem od roku 2017
8-letniej szkoly podstawowej i 4-letniej ponadpodstawowej, réwniez wskazuje na
wagg edukacji obywatelskiej, wprowadzajac przedmiot wiedza o spoteczenstwie
od IV klasy szkoly podstawowej. Postulujac rozwijanie wiedzy, umiejetnosci wy-
korzystania i tworzenia informacji, rozumienia siebie i rozpoznawania oraz roz-
wigzywania problemdw, a takze komunikacji i wspotdzialania, prace nauczyciela
i ucznia koncentruje na tresciach nauczania zawartych w nastepujacych grupach:
spoleczna natura czlowieka, rodzina, szkola i edukacja, prawa czltowieka, nie-
letni wobec prawa, spolecznos¢ lokalna, spolecznos¢ regionalna, wspolnoty na-
rodowe/etniczne i ojczyzna, udzial obywateli w zyciu publicznym — spoleczen-
stwo obywatelskie, srodki masowego przekazu, demokracja w Rzeczypospolitej
Polskiej, sprawy migdzynarodowe™. Jak zatem wida¢, kazda wazniejsza zmiana
w polskim systemie oSwiatowym wigzala si¢ ze zmianami w zakresie edukacji
obywatelskiej dzieci i mtodziezy.

Niemniej poza zmianami w obrebie przedmiotu szkolnego wiedza o spote-
czenstwie po 1989 roku kwestia edukacji obywatelskiej spoteczenstwa, jak twier-
dza znawcy tej problematyki, przez kolejne ekipy rzadowe byta raczej pomijana®
albo — przynajmniej w latach 90. — niedoceniana i ograniczana do edukacji poli-
tycznej®, pomimo podkreslania znaczenia budowania spoleczenstwa obywatel-
skiego. Pierwotnie wprowadzaniem wychowania obywatelskiego zajety sie w du-
zym stopniu instytucje zagraniczne (gtéwnie amerykanskie i niemieckie), ktore za
cel stawiaty sobie wspieranie demokracji. Dopiero po jakims$ czasie zaczety funk-
cjonowac polskie organizacje pozarzadowe, ktore przyjely na siebie zadanie roz-

37 Rozporzqdzenie ministra edukacji narodowej i sportu w sprawie podstawy programowej ksztalcenia
ogdlnego, z dnia 15 lutego 1999 r., Dz. U. 1999 Nr 14, poz. 129. Por. J. Korzeniowski, M. Machalek, Edukacja
obywatelska...,s. 23.

% Rozporzqdzenie ministra edukacji narodowej i sportu w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego i ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkél, z dnia 23 grudnia 2008 r., Dz. U. 2009
Nr 4, poz. 17. Por. D. Gierszewski, Edukacja obywatelska. .., s. 135-136.

3 Rozporzqdzenie ministra edukacji narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla szkoly podstawowej,
w tym dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia
ogdlnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoly specjalnej przysposabiajqcej do
pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoly policealnej, Dz. U. 2017 poz. 356, s. 104—109.

5 J. Cwick-Karpowicz, Edukacja obywatelska.... s. 68.

1 D. Gierszewski, Edukacja obywatelska. .., s. 134.
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wijania edukacji obywatelskiej (np. Centrum Edukacji Obywatelskiej, Helsinska
Fundacja Praw Czlowieka, Fundacja Edukacja dla Demokracji, Fundacja im.
Stefana Batorego)®, realizujace réznego rodzaju programy majace na celu wspie-
ranie powstajacego spofeczenstwa obywatelskiego.

Przechodzac do preferowanych wspodlczesnie koncepcji edukacji obywatel-
skiej, mozna je rozpatrywac z kilku perspektyw. Czesto dzieli si¢ je na socjali-
zacyjne i upodmiotawiajace, z ktorych pierwsze skupiajg si¢ na wyliczaniu cech,
umiejetnosci 1 kompetencji dobrego obywatela oraz metodach ich przekazywa-
nia, a kieruja si¢ reprodukcja systemu spolecznego i politycznego, zas drugie
— akcentuja rozwoj cztowieka, ktory dzigki indywidualnym, tworczym dziala-
niom we wspotpracy z innymi ,,samostwarza” zycie spoteczne®. Mozna roéwniez
rozpatrywac je, odnoszac si¢ do nurtéw edukacji obywatelskiej: informacyjnego
(zwiazanego z przekazywaniem wiedzy), socjalizacyjnego (akcentujacego pew-
ne umiejgtnosci wazne w zyciu spotecznym obywatela) oraz wychowawczego
(zwracajacego uwage na postawy: troski o dobro wspoélne, podejmowanie aktyw-
nosci spofecznej i woluntaryjnej, szacunek dla innych, uczciwo$é)*. Mozna tak-
ze mysle¢ o koncepcjach edukacji obywatelskiej w odniesieniu do minimalne-
go i maksymalnego obywatelstwa, jakie proponuja wedtug czterech wymiarow:
obywatelstwo jako formalny sktadnik tozsamosci lub jako jej tres¢, koncentracja
na sprawach prywatnych i lokalnych lub na kwestiach waznych dla catego spo-
feczenstwa, niewielkie lub duze zaangazowanie polityczne, bezkrytyczna akcep-
tacja istniejacego systemu spolecznego lub krytyczno-aktywny don stosunek®.
Wszystkie te podziaty moga w ciekawy sposdb klasyfikowaé poszczegolne kon-
cepcje wychowania obywatelskiego pojawiajace si¢ we wspotczesnej przestrzeni
publicznej w Polsce. Ale mozna je rdwniez odnosi¢ do pewnych koncepcji oby-
watelstwa i zalozen obecnych w podstawowych filozofiach i ideologiach politycz-
nych i spotecznych, odgrywajacych najwazniejsza role w polskiej rzeczywistosci.

Pierwsze skojarzenia z hastem ,spoleczenstwo obywatelskie” prowadza
wigkszos¢ ludzi do interpretacji charakterystycznych dla liberalnej koncepcji wy-
chowania obywatelskiego. Do tego stopnia, ze czestokro¢ zapomina si¢ o tym,
iz taka edukacja odwoluje si¢ do pewnego rozumienia obywatela, obywatelstwa
i spoteczenistwa, ze w swej istocie nawigzuje do pewnej konkretnej ideologii spo-
fecznej®. W literaturze przedmiotu podkresla si¢ pozytywny wplyw indywi-
dualizmu promowanego przez liberalizm na rozw¢j idei aktywnego uczestnic-
twa w zyciu spotecznym i politycznym, niemniej zauwaza si¢, ze wspotczesnie

6 J. Cwiek-Karpowicz, Edukacja obywatelska. .., s. 68.

% E. Ozga, Wychowanie obywatelskie ..., s. 79-80.

% J. Korzeniowski, M. Machatek, Edukacja obywatelska...,s. 13—14.

% E. Ozga, Wychowanie obywatelskie. . ., s. 80-81.

% Por. K. Starego, ,,Spoleczeristwo obywatelskie” w polskim dyskursie edukacyjnym i spotecznym. ,, Bez-
klasowos¢” i ,antypolitycznos¢” jako podstawy dominujgcej racjonalnosci spoleczeristwa obywatelskiego,
w: Pedagogika ogdlna. Dyskursy o statusie naukowym i dydaktycznym, red. T. Hejnicka-Bezwinska, Byd-
goszez, UKW, 2011, s. 342-357.
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moze on prowadzi¢ do urynkowienia sfery spolecznej, ,,utowarowienia” obywa-
telstwa i realizowania go w trybie konsumpcyjnym®. Ta perspektywa i oparta
na niej edukacja obywatelska pozbawiaja uczestniczenie w zyciu spotecznym
wzajemnosci na rzecz jednostkowej dobroczynnosci — w miejsce kolektywnych
dzialan na rzecz dobra wspolnego proponuja jednostkowa moralno$é jako regu-
lator stosunkdw i wigzi spotecznych. W takich warunkach obywatelstwo prze-
staje chroni¢ obywateli przed rynkiem i problemami spolecznymi zwiazanymi
z funkcjonowaniem kapitalizmu, zamiast tego ulega sprywatyzowaniu, uzalez-
niajac aktywnos$¢ obywatelska od predyspozycji i mozliwosci jednostkowych®,
Prad, ktory przyczynit si¢ do rozwoju koncepcji spoleczenstwa obywatelskiego,
wspodlczesnie moze doprowadzi¢ do zmniejszenia jego znaczenia, do obywatela,
ktorego dzialania na rzecz wspolnoty zepchniete sg do sfery prywatne;.

Wiaze si¢ to z problemem, jaki jawi si¢ przed wspotczesnym spoteczenstwem,
z przyjmowaniem aksjologicznej neutralnosci i bezkrytycznoscia wobec dominu-
jacego modelu neoliberalnego wychowania obywatelskiego oraz brakiem ogolno-
spolecznej refleksji nad obywatelskos$cia i spoleczefistwem obywatelskim®. Jest
to najprawdopodobniej zwiazane ze wspotczesnym zwycigstwem liberalizmu’™
w dyskursie oficjalnym czy publicznym, co powoduje, ze ludzie przestaja widzie¢
uwiklanie ideologiczne pewnych rozwiazan, uznajac je za oczywiste i normalne.
Zyjac w hegemonii kulturowej danego zjawiska, ,.$lepna” na jego ideologiczny
wydzwigk. Wida¢ to zwlaszcza w dwoch tendencjach: ujmowaniu koncepcji spo-
leczenstwa obywatelskiego i przygotowujacej do uczestnictwa w nim edukacji
jako zjawisk apolitycznych i bezklasowych. Nie uwzglednia si¢ bowiem zr6z-
nicowania interesow poszczegolnych grup ludzi, traktujac je jako co najmniej
zbiezne w swych podstawowych przejawach dla wszystkich czlonkéw danego
spoleczenstwa’'.

Krytykuje si¢ ten model spoleczenstwa obywatelskiego i wynikajacej z niego
edukacji z pozycji neomarksistowskich, socjaldemokratycznych, wskazujac jako
negatywy takie zjawiska i idee jak: wprowadzenie antagonizmu pomigdzy spo-
feczenstwem a panstwem, idealizacja spoleczenstwa obywatelskiego pomijajaca
aspekty nierownosci spotecznych i konfliktéw, alienowanie czesci 0sob z obywa-
telstwa poprzez obywateli czy grup z panstwem, faktyczna stuzba legitymiza-
cji wladzy 0sob posiadajacych kapitatl ekonomiczny i kulturowy’™. Wychowanie

" D. Hildebrandt-Wypych, Miedzy paristwem a rynkiem — spor o dominujgcqg we wspdlczesnym spole-
czenistwie i szkole wizje obywatelstwa, w: Edukacja obywatelska. Rekonstrukcje..., s. 57.

8 Tamze, s. 63—67.

© K. Starego, ,,Spoleczeristwo obywatelskie” ..., s. 342.

0 Zob. J. Szacki, Liberalizm po komunizmie, Krakow, Znak, Fundacja im. S. Batorego, 1994, s. 9-20;
F. Fukuyama, Koniec historii, Poznan, Zysk i S-ka, 1996, s. 79-82; E. Potulicka, Teoretyczne podstawy neolibe-
ralizmu a jego praktyka, w: Neoliberalne uwarunkowania edukacji, red. E. Potulicka, J. Rutkowiak, Krakow,
Impuls, 2010, s. 39—40.

K. Starego, ,,Spoleczeristwo obywatelskie”. .., s. 346.

72 Tamze, s. 346-353.
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obywatelskie z perspektywy socjaldemokratycznej powinno demaskowac racjo-
nalnos¢ liberalna wspotczesnego dyskursu o racjonalnosci politycznej, przestaé
stuzy¢ reprodukcji systemu politycznego, przygotowywac uczniéw do kwestio-
nowania uwarunkowan cigzacych nad ich zyciem, a takze prowadzi¢ do powsta-
nia takich cech wychowankdéw jak: zaangazowanie, krytycznos¢, umiejetnosé
rozpoznawania struktur o charakterze ideologicznym’. Ta perspektywa frag-
mentarycznie nawigzuje do koncepcji marksistowskiej, tworzac wlasny sposéb
rozumienia tego, czym jest edukacja obywatelska. Nie zaprzecza réwniez swoje-
mu osadzaniu w rzeczywistosci spoleczno-politycznej, przynaleznosci do okre-
Slonego nurtu ideologicznego.

Refleksje, ktorej podstawa byloby podkreslanie braku uniwersalnosci libe-
ralnej koncepcji wychowania obywatelskiego i wniosek o mozliwosci budowa-
nia innych ujeé tego fenomenu, mozna by réwniez wysnué z perspektywy pe-
dagogiki katolickiej oraz konserwatywnych podejs¢ do wychowania. Z tej per-
spektywy bowiem takze wskazuje si¢ na zawlaszczanie obszaru wychowania
— w tym réowniez obywatelskiego — w §wiadomosci spolecznej i mediach przez
dyskurs neoliberalny. Edukacja obywatelska wydaje si¢ nieodtacznym elemen-
tem pedagogiki katolickiej, ktorej podstawowym celem jest holistyczne wycho-
wanie osoby —a wiec rozwoj kazdej sfery jego istnienia. Jak wskazuje si¢ bowiem
w Deklaracji o wychowaniu chrzescijariskim: prawdziwe [...] wychowanie zdgza
do ksztaltowania osoby ludzkiej w kierunku jej celu ostatecznego, a rownoczesnie
do dobra spoltecznosci, ktorych czltowiek jest cztonkiem i w ktorych obowigzkach,
gdy dorosnie, begdzie bral udzial’™. Edukacja obywatelska jawi si¢ tutaj zatem
jako jeden z podstawowych elementow oddziatywan wychowawczych. Powinny
one by¢ prowadzone w taki sposob, by przygotowywacé do uczestniczenia w zyciu
spolecznym, aby wyposazeni nalezycie w konieczne do tego i odpowiednie srodki,
mogli wigczac sig czynnie w rozne zespoly ludzkiej spolecznosci, aby ujawniali
przez rozmowe z innymi swe zapatrywania i chetnie zabiegali o wspdlne dobro™.
Podkresla si¢ dziatanie cztowieka w spotecznosci, do ktorego przygotowuje wy-
chowania obywatelskie, jako jeden z obszaréw jego zycia o ogromnej wadze,
jeden z elementow dobrego zycia kazdej osoby — zatem edukacja obywatelska
w tym kontekscie odgrywac bedzie doniosta role.

Ale samo wychowanie obywatelskie nie wystarcza — mozna zobaczy¢ tu-
taj silne akcentowanie relacji pomigdzy moralnoscia a umiejetnoscia wspolzy-
cia spolecznego. Dla wychowania obywatelskiego w duchu katolickim wazne
jest bowiem rowniez wlasciwe wychowanie moralne, bez ktdrego to pierwsze
nie moze w pelni osiagna¢ zaktadanych celéw. Funkcjonowanie spoleczenstwa
obywatelskiego musi bowiem w tej perspektywie opiera¢ si¢ na podstawowych

3 Tamze, s. 352-355.

" Deklaracja o wychowaniu chrzescijariskim ,,Gravissimum Educationis”, Internet, (dostep: 15.07.2017 r.),
dostepny: Attp://www.katecheza.kielce.opoka.org.pl/index.php?id=_do=strony%20informacyjne&id=203

> Tamze.
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wartosciach — oderwanie od zasad moralnych skutkuje bowiem na dtuzsza mete
degeneracjg demokracji. Panstwo o ustroju demokratycznym nie moze zatem
by¢ neutralne swiatopogladowo ani promowac relatywizmu etycznego — warto-
$ci oparte na wlasciwym zrozumieniu godnosci cztowieka stanowiag fundament
zardwno rozwoju kazdej osoby, jak i porozumienia spofecznego i wynikajacych
z niego dzialan spotecznych’.

Wida¢é to migdzy innymi w zbiorze zagadnien, jakie wedtug Katechizmu
Kosciola Katolickiego stanowi¢ maja podstawe wychowania obywatelskiego
kazdego katolika: godnos¢ osoby ludzkiej, wolnosé¢ czlowieka i jego prawa, obo-
wigzki cztowieka wobec spolecznosci ludzkiej, solidarnosé¢, sprawiedliwosé, obo-
wigzek udzialu w Zyciu spolecznym, odpowiedzialnos¢ za dobro wspdlne, wycho-
wanie patriotyczne, obrona pokoju’. Tym samym wychowanie obywatelskie dla
przedstawicieli tego nurtu myslenia bedzie zawsze mocno powigzane z wycho-
waniem moralnym, z przekazywaniem wartosci i norm chrzescijanskich, ponie-
waz tylko takie powiazanie zapewnia¢ moze wiasciwe, dobre dziatanie demo-
kracji i funkcjonujacego w jej obrebie spoteczenstwa obywatelskiego. Jak zatem
widaé, ta perspektywa interpretacji celow i zadan wychowania obywatelskiego
w inny sposob buduje jego koncepcje, akcentujac wlasciwy sobie sposob rozu-
mienia obywatelstwa i demokracji.

Przedstawione powyzej rézne sposoby realizacji wychowania obywatelskie-
go funkcjonuja obok siebie, raz po raz dochodzac do glosu i przebijajac sie przez
dominujacy dyskurs neoliberalny. Ktory z owych modeli bedzie realizowany
w zyciu spotecznym, zalezy od decyzji podejmowanych zaréwno na szczytach
wladzy, jak i w konkretnych instytucjach edukacyjnych i opiekunczo-wycho-
wawczych oraz od dyskursu publicznego obywateli pafistwa polskiego.

PODSUMOWANIE

Koncepcje edukacji obywatelskiej w Polsce po II wojnie $wiatowej przybiera-
ty rézne oblicza. Do roku 1989 ich podzialu mozna dokonywaé gtéwnie wzdtuz
kontinuum okreslanego takimi opozycjami, jak: legalnos¢/nielegalnos¢, fasado-
wos¢/prawdziwosé, prorzadowosé/opozycyjnosé, tacznosé/brak tacznosei z ide-
ologia komunistyczna. W oficjalnym nurcie wychowanie obywatelskie dazyto do
stworzenia nowego czlowieka socjalistycznego, nawiazujac do propagandowych
haset demokracji ludowej. Jednak pojawialy si¢ rowniez opozycyjne koncepcje
wychowania obywatelskiego, moze niedoskonale, niedopracowane, ale wskazu-
jace na mozliwosci budowania inaczej rozumianej demokracji i obywatelstwa
wolnego od jednej, ,,stusznej” ideologii.

" A. Pryba, Polska rodzina katolicka a rozwdj spoleczeristwa obywatelskiego. Uwagi na marginesie ra-
portu Rodzina bogactwem (dobrem) dla spoleczenistwa, ., Teologia i Moralnos¢” 2014, nr 1 (15), s. 4043.

7 K. Nycz, Wychowanie obywatelskie w katechezie, ,,Horyzonty Wychowania” 2004, nr 5, s. 118.
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Po roku 1989 wraz z odzyskaniem przez Polske wolnosci poprzez odgorna
decyzje elit politycznych oraz naptyw koncepcji teoretycznych i $wiatopoglado-
wo-ideologicznych z zewnatrz, przebojem weszla do Polski liberalna koncep-
cja spoleczenstwa obywatelskiego. Od razu zostala jej nadana etykieta najlep-
szej, najwlasciwszej opcji, a jej wprowadzanie byto wspierane przez autorytety
zewngtrzne. Rowniez w swiadomosci spolecznej jawita si¢ bardzo pozytywnie,
jako obietnica wolnosci i dobrobytu, ktére wedtug zniewolonych socjalistyczna
utopig umystéw funkcjonowaly po drugiej stronie obalonej juz ,,zelaznej kur-
tyny”. Zawladneta ona w takim stopniu wyobraznia zbiorowa, ze wspotczesnie
czestokro¢ bywa uznawana za jedyna mozliwa do realizacji w demokratycznym
spoleczenstwie. Jej dominacja jednak nie oznacza rezygnacji z koncepcji obywa-
tela i spoleczenstwa, a zatem i edukacji obywatelskiej, o innej orientacji — post-
socjalistycznej lub nawiazujacej do tradycji narodowych oraz katolickich. Ta
ostatnia réwniez ulegla rozwojowi, szczegdlnie w nawigzaniu do powstajacych
po 1989 roku dziet Karola Wojtyly oraz innych przedstawicieli katolickiej nauki
spoleczne;j.

Nic nie wskazuje na to, by dyskusja o sposobie realizacji edukacji obywa-
telskiej w naszym spoteczenstwie miala si¢ zakonczy¢. Nadal $cieraja si¢ rozne
wizje obywatelstwa i obywatela, tworzac mozaike roznych rozwiazan i dziatan,
ktore moga by¢ podjete w zakresie edukacji obywatelskiej zaréwno dzieci i mto-
dziezy, jak i 0sob dorostych. Ale to chyba dobrze — czyz nie na wielosci perspek-
tyw i probach ich uzgodnienia polega¢ powinno funkcjonowanie spoteczenstwa
obywatelskiego?
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Directions of development of the conception of civic education in Poland after
World War II — introduction to the issue
Summary

The concept of “civil society” and “civic education” succeeded after 1989
—in the scientific world and social consciousness, fed by political visions of build-
ing a new society. However, it should be noted that this term and its referent have
already appeared before. In this article, I would like to analyse the basic direc-
tions of development of the concept of civic education in the context of changes in
its way of understanding, preferred goals and desirable content after the Second
World War. This article is contributing to the initial delineation of the research
field by gathering basic information about the conception of civic education in
Polish society to this day.

Keywords: civic education, civil society, concepts of education, contemporary
pedagogical concepts.



