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ROZWOJ POLSKIEJ MYSLI PEDEUTOLOGICZNEJ

WPROWADZENIE

Polska o$wiate na przestrzeni lat reformowano wielokrotnie, ale zawsze
w procesach tych zmian decydujaca byla rola nauczycieli. Dlatego m.in. mozemy
poszezyci¢ si¢ duza liczba pozycji autorstwa polskich pedeutologéow na temat roli
i znaczenia nauczyciela, jego ksztatcenia, doksztalcania si¢ i osobowosci. Z tych
wzgledow niniejszy tekst poswiecam mysli polskich pedeutologdw na temat na-
uczyciela', chcac pokaza¢ kierunki zmian, ktore uwarunkowane sa przemianami
politycznymi i spotecznymi.

Od konca XIX wieku refleksja naukowa o nauczycielu rozwija si¢, podej-
muje coraz to nowsze problemy badawcze, rozszerza krag zainteresowan, co-
raz wyrazniej formutuje si¢ jako odrgbna subdyscyplina pedagogiki. Powoli
wyodrebnia si¢ okreslona dziedzina wiedzy zajmujaca si¢ osoba i zawodem
nauczyciela.

Terminu ,,pedeutologia” na przetomie XIX i XX wieku uzyt po raz pierw-
szy wloski pedagog Pietro Eusebietti, natomiast inspiratorami wyodrebnienia
tego dziatu nauki byli Edouard Claparede i Ernst Meumann. Historyczny roz-
woj struktur o$wiatowych, autonomicznej, zawodowo ukonstytuowanej gru-
py ludzi wykonujacych zadania ksztalcenia i wychowania, glebokie powiaza-
nia tych funkcji z procesami zycia spolecznego, gospodarczego i kulturalnego
spowodowaly rozwdj tej nowej galezi wiedzy traktujacej o nauczycielu. Innym

! Doktadniej i szerzej na ten temat autorka pisata w: Obraz tworczych pedagogicznie nauczycieli klas
poczgtkowych, Torun, Wydawnictwo Adam Marszatek, 2012, s. 15-149; Twdrczos¢ pedagogiczna nauczycie-
la w kontekscie systemowym. Zrédta, koncepcja, identyfikacje, Torun, Wydawnictwo Adam Marszatek, 2015,
s. 15-73; we wspolpracy z 1. Poszenda, Treningi tworczosci a umiejetnosci zawodowe, Torun, Wydawnictwo
Adam Marszalek, 2011, s. 68-82.
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czynnikiem, ktory nalezy uwzglednia¢ w koordynacji badan, sa zainteresowania
badawcze pracownikow nauki?.

PIERWSZE POLSKIE MYSLI PEDEUTOLOGICZNE

Na gruncie polskim do pierwszych prac wielostronnie omawiajacych proble-
matyke nauczycielska mozna zaliczy¢ juz monografie Grzegorza Piramowicza
pod tytutem Powinnosci nauczyciela w szkotach parafialnych, wydana w 1787 r.,
ktora oparta jest na doswiadczeniu pedagogicznym i spolecznym autora. Ksigzka
stanowi wyktad na temat metodyki wychowania i ksztalcenia oraz etyki zawodu
nauczycielskiego. Jej autor opowiadat si¢ za wychowaniem obywatelskim, patrio-
tycznym, prakseologicznym i przygotowujacym do zycia.

Przyjmuje sig, ze jednak dopiero praca Jana Wiadystawa Dawida® zapoczat-
kowata naukowe spojrzenie na problemy nauczycielskie i w znacznym stopniu
wplynela na dalsze kierunki badan. Nurt badan pedeutologicznych oparty byt
na zalozeniu, ze czynnosci, nalezace do nauczyciela zaleza od jego osobowo-
Sci. Zespot cech psychofizycznych nauczyciela wychowawcy decyduje o przebie-
gu czynnosci zawodowych i efektach jego pracy zawodowej. Rozprawa Dawida
zapoczatkowala takze nurt refleksji nad problematyka osobowosci nauczyciela.
Sformutowane w pracy pytanie o jej istotg, o to, co sprawia, ze jeden nauczyciel
ma wickszy wptyw na wychowanka, inny za$ mniejszy, mialo zasadnicze zna-
czenie dla dociekan podejmowanych przez wielu poézniejszych badaczy. Wedtug
Dawida osobowos$¢ nauczyciela wywiera dominujacy wplyw na kierunki i efek-
tywnos¢ jego pedagogicznego oddziatywania. Wynika ona z osobliwego, emocjo-
nalno-intelektualnego stosunku do dziecka, ktére Dawid nazwal ,,miloscia dusz
ludzkich”, wyrozniajac cechy idealnego nauczyciela: wspomniang mitos¢ dusz,
potrzebe doskonatosci, poczucie odpowiedzialnosci i obowiazku, wewnetrzng
prawdziwos¢ i moralna odwage*.

ROZWAZANIA PEDUTOLOGOW OKRESU MIEDZY WOJENNEGO

Istote ,,umitowania dusz ludzkich” omawia inny polski pedagog i humanista
— Sergiusz Hessen®, okreslajac t¢ mitos¢ mianem ,,caritas” oznaczajacym miltos¢
dusz ludzkich, z ich wadami i zaletami. Uwazat on, ze istotng rol¢ odgrywa row-
niez zapat do wiedzy, umitowanie piekna i sprawiedliwos¢. Te trzy cechy ksztal-
towaly wzor dobrego nauczyciela, ktorego on sam byl przyktadem.

2 J. Szempruch, Pedeutologia. Studium teoretyczne-pragmatyczne, Krakow, Oficyna Wydawnicza Im-
puls, 2013, s. 12—-14.

3 J. W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, Krakow, Druk. Narodowa, 1912, s. 20-38.

4 Tamze.

> S. Hessen, Podstawy pedagogiki, Warszawa, NK, 1931, s. 45-53.
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Natomiast w pracach Floriana Znanieckiego, Jana Bystronia i Jozefa Chata-
sinskiego obserwuje si¢ skupianie uwagi nad nauczycielem i nauczycielstwem
jako grupa spoteczno-zawodowa®. Badacze ci czesto analizowali genezg i ewolu-
cje roli i funkcji nauczyciela’, czynniki selekcji kandydatéw do tego zawodu oraz
przyczyny jego feminizacji®.

Mieczystaw Kreutz, nawigzujac do Dawida, uwypukla doniostos¢ mitoscei lu-
dzi jako istotnej cechy osobowosci nauczyciela, jak réwniez jako spolecznego od-
dziatywania (sktonnosci agitacyjnej) oraz zdolnosci sugestywnej. Wymienia réw-
niez takie cechy, jak: pewnos¢ siebie, spokdj, odwaga dzialania, wiara w siebie,
bezkompromisowos¢ i prostolinijnos¢ w dazeniu do realizacji wlasnych celow.
Duza wage przypisuje zdolnosci sugestywnej wyrazajacej si¢ w emocjonalnym
oddzialywaniu na innego czlowieka, traktujac ja jako rodzaj zdolnosci wrodzo-
nej, ktora ksztaltuje si¢ we wezesnym okresie rozwoju spotecznego jednostki’.

Pojecie ,.talentu” — w przeciwstawieniu do poje¢ ,.duszy”, ,.instynktu” lub
,typu antropologicznego™ — utrwalilo si¢ w pedeutologii, stajac si¢ okresleniem
odnoszacym sie do wewnetrznych waloréw nauczyciela.

Jan Zabinski uwazal, ze w postaci wybitnego nauczyciela tkwi jaki$ pier-
wiastek, ktdrego w stlowach wyrazi¢ nie mozna. Pierwiastek ten okreslat wlasnie
mianem ,talentu”, zapozyczajac go z dziedziny tworczosci artystycznej, ktora
traktowata go jako powszechnie zrozumiaty, niewymagajacy wyjasniania'.

W innym, bardziej relatywnym znaczeniu terminem ,talent” postugiwali si¢
takze uczeni Zygmunt Mystakowski'' i Stefan Szuman'?. Pierwszy z nich za ,.ta-
lent” uwazal strong realizacyjna, tj. samo urzeczywistnienie zamiarow twor-
czych, oparte zarowno na refleks;ji, jak i na doswiadczeniu filogenetycznym (in-
stynkcie lub osobniczym). Nie uwzglednial potencjalnego ujecia wszelkiej twor-
czosci, a wiec tkwiacych w nauczycielu mozliwosci tworczych. Za ceche dominu-
jaca tak rozumianego ,,talentu pedagogicznego” przyjmowal umiej¢tne obserwo-
wanie, instynkt rodzicielski, zdolnos¢ do wyrazania uczu¢, pozytywne nastawie-
nie psychiki na zewnatrz oraz kontaktowos¢, ktorej tlo stanowia takie cechy, jak
np. zywos¢ wyobrazni, umozliwiajaca rozumienie cudzych standéw psychicznych.

W Scistym powiazaniu z badaniami dedukcyjnymi, ktére zmierzaty do okre-
$lenia idealnego wzoru nauczyciela-wychowawcy, rozwijat si¢ nurt badan em-
pirycznych, indukcyjnych. Badania te wyrazaly si¢ wickszym realizmem w uj-
mowaniu probleméw nauczycielskich, a ich autorzy postugiwali si¢ na ogdt

° F. Znaniecki, Wstgp do socjologii, Warszawa, PWN, 1928, s. 57-61; I. Bystron, Szkola i spoleczeristwo,
Lwow, NTP, 1930, s. 23-29; J. Chalasinski, Spoleczna genealogia inteligencji polskiej, Warszawa, Czytelnik,
1946, s. 52-55.

7 F. Znaniecki, Wstep do socjologii. . ., s. 45—48.

8 J. Bystron, Szkola i spoleczeristwo. .., s. 67-70.

° M. Kreutz, Osobowos¢ nauczyciela wychowawcy, Warszawa, NK, 1947, s. 72-82.

10°7. Kosyrz, Osobowos¢ wychowawcy, Warszawa, Agencja Wydawnicza CB, 1997, s. 9-16.

11" Z. Mystakowski, Co to jest talent pedagogiczny? ,Ruch Pedagogiczny” 1925, nr 5, s. 76-82.

12°S. Szuman, Afirmacje zyciowe, Lwow, Lwowska Biblioteczka Pedagogiczna, 1938, s. 15-17.
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ankietami, pytali nauczycieli o to, jakie cechy osobowosci zapewniaja im powo-
dzenie w pracy”.

Dlatego Wanda Dzierzbicka doszla do przekonania, ze podstawowymi wla-
Sciwosciami dobrego nauczyciela jest wezuwanie sie w psychike ucznia, opty-
mizm, tkliwos¢, pamigé przezy¢ i wzruszen'.

Stanistaw Szuman® scharakteryzowat ,talent” jako zespot okreslonych zdol-
nosci, za ktére uwazal posiadanie pewnej wrodzonej cechy psychicznej o sil-
nym natgzeniu, a ktéra staje si¢ przydatna do sprawnego wykonywania danych
czynnosci. Uwazal, Ze nie istnieje talent pedagogiczny jako odrgbna, wrodzo-
na cecha, bedaca swoistym i zasadniczym dyspozycyjnym podtozem tego talen-
tu. Twierdzil, ze mylny i wrecz naiwny jest poglad, wg ktorego cztowiek nosi
w sobie jakie$ oddzielne, wrodzone, potencjalne talenty, jak np. talent malarski,
muzyczny, talent do pisania wierszy czy talent pedagoga. Twierdzil, ze podsta-
wa talentu pedagogicznego moga by¢ rozne struktury psychiczne, uzdolnienia.
Przyjmowalt, ze podiozem uzdolnien pedagogicznych sg réznorodne wiasciwo-
Sci pedagogiczne, psychologiczne i czynniki osobiste podmiotu (np. plastycz-
ne, muzyczne, interpersonalne itp.), a takze sprzyjajace okolicznosci zewnetrzne
(np. ksztalcenia na nauczyciela). Dopiero interakcja tych wlasciwosci w polacze-
niu z pracg z dzieémi i nad soba moze prowadzi¢ do rozwoju cech, ktére moz-
na zaliczy¢ do talentu pedagogicznego. Warto zaznaczy¢, ze zatozenia Szumana
w zasadniczy sposob podwazaja szereg wczesniejszych mysli pedeutologicznych.

Z kolei Stefan Baley, psycholog, lekarz i pedagog, do najistotniejszych cech
osobowosci nauczyciela zaliczat zdatnos¢ wychowawcza, na ktéra sktadaja sie ta-
kie wlasciwosci, jak m.in.: przychylnosé dla wychowankéw, zrozumienie ich psy-
chiki, nastawienie na systematyczne zajmowanie si¢ nimi, potrzeba obcowania
z ludzmi, powinowactwo duchowe z dzie¢mi, postawa petna entuzjazmu i swo-
ista zdolno$¢ artystyczna. Wedlug niego nauczyciel jest wychowawcy integral-
nym, gdy posiada wszystkie te cechy w stopniu ponadprzecietnym'.

NAUCZYCIELE W LATACH WOINY

Druga wojna $wiatowa byla najcigzszym doswiadczeniem polskiego narodu
w XX wieku, majacym bardzo dalekosigezne skutki. W srodowisku o$wiatowym,
kulturalnym i literackim wszystko radykalnie si¢ zmienito, tj. sposoby ksztatce-
nia, formy zycia edukacyjnego i kulturalnego. Na obszarze zajetym przez wojska
niemieckie wladze okupacyjne natychmiast przystapity do niszczenia polskiej

13 7. Kosyrz, Osobowosé...; H. Kwiatkowska, Nowe orientacje w ksztalceniu nauczycieli, Warszawa,
PWN, 1988, s. 50-69; H. Kwiatkowska, Tozsamos¢ nauczycieli: miedzy anomiq a autonomiq, Gdansk, GWP,
2005, s. 13-18.

"W. Dzierzbicka, O uzdolnieniach zawodowych nauczyciela-wychowawcy, Lwow, Ksigznica-Atlas,
1926, s. 13-24.

15°S. Szuman, Afirmacje...

'S, Baley, Psychologia wychowawcza w zarysie, Warszawa—Lwow, Ksiazka-Atlas, 1931, s. 252-253.
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kultury i o$wiaty oraz przesladowania osob z nimi zwigzanymi. W zamysle hitle-
rowcow Polacy mieli zosta¢ zdegradowani do roli niewykwalifikowanych robot-
nikow. Z obszaru wlaczonego do Rzeszy wysiedlano Polakow, przede wszystkim
inteligencj¢. Rozpoczeta si¢ takze fala masowych aresztowan, zsytanie do obo-
z6w koncentracyjnych, rozstrzeliwania nauczycieli, duchownych i ludzi z wyz-
szym wyksztalceniem. Publiczne uzywanie jezyka polskiego bylo zakazane, za-
mknigto wszystkie polskie szkoty, teatry, kina, palono biblioteki oraz wycofy-
wano wydawnictwa autorow ,,wrogich Niemcom”, ,,przy okazji” rabujac mienie
i wzbogacajac niemieckie kolekcje.

Dlatego juz od pierwszych tygodni okupacji Polacy organizowali konspira-
cyjne zycie oswiatowe celem podtrzymania tozsamosci narodowej. Juz w paz-
dzierniku 1939 r. powstato pierwsze czasopismo pt. ,,Polska zyje”. Pojawilo si¢
srodowisko milodych tworcow (zwiazane z tajna polonistyka Uniwersytetu
Warszawskiego), debiutujacych w czasie okupacji, ktorych przedstawicieli poz-
niej nazwano pokoleniem Kolumbdw. Wielu naukowcow i oswiatowcow razem
z pierwsza fala uchodzcow juz w 1939 r. znalazlo si¢ na emigracji.

Z inicjatywy nauczycieli, rodzicéw oraz uczniow powstalo tajne szkolnictwo
ksztalcace na kazdym szczeblu. W szkotach powszechnych uczono dzieci przed-
miotéw wycofanych przez Niemcdw. Uruchomiono takze gimnazja i licea, orga-
nizujac nauczanie w mieszkaniach prywatnych, a takze uruchomiono podziemny
system szkolnictwa wyzszego. Tajne nauczanie byto zwalczane przez niemieckie
wladze okupacyjne. W latach 1939—-1945 Niemcy zamordowali 8,5 tys. polskich
nauczycieli.

NAUCZYCIEL W ROZWAZANIACH PEDAGOGOW OKRESU PRL-U

Nawiazujac do Dawida i Szumana, osobowosci nauczyciela charakteryzowa-
ta réwniez Maria Grzegorzewska. Szczegdlny nacisk polozyta na bogactwo oso-
bowosci nauczyciela, na jego dobro¢ pltynaca z mitosci, majaca polegac na statym
niesieniu pomocy innym, na wiernosci wlasnym przekonaniom, jak réwniez na
poczuciu odpowiedzialnosci przed soba i przed spoleczenstwem. Na podstawie
swoich obserwacji Grzegorzewska wyrdznita dwa typy tej osobowosci:

— wyzwalajaca, ktora oddziatuje na ucznia przez mitos¢, sympatie, cheé po-
mocy i stwarzanie przychylnego, pozytywnego klimatu i

— hamujaca — wplywajaca na ucznidw za pomoca rozkazu, przymusu, sank-
cji, wytwarzajaca tym samym klimat obcosci migdzy nauczycielem a uczniem'.

M. Grzegorzewska stworzyta swoisty ,,dekalog” cech dobrego nauczyciela.
Przyjela, iz w jego pracy nie jest wazne dobro materialne, wygody czy sprawy

7 Wspomnienia nauczycieli tajnego nauczania 1939-1945, T. 1, red. E. Buczak, A. Czechowicz, M. Hu-
dymowa, Koszalin, Koszalinskie Towarzystwo Spoteczno-Kulturalne, 1981, s. 35—48.

18 M. Grzegorzewska, Listy do mtodego nauczyciela, Warszawa, PZWS, cykl 1, s. 13-58, 1959 i cykl III,
s.30-71, 1961.
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prywatne, ale liczy si¢ indywidualnos¢ i ludzkie podejscie do dziecka. Nauczyciel
winien zaraza¢ uczniéw praca, mobilizowa¢ ich do uczenia si¢, co ma prowa-
dzi¢ do zdobycia przez nie wyksztatcenia. Nauczyciel musi tez by¢ zwolennikiem
kompromisow, ostroznosci w dzialaniu, cechowac si¢ empatia ukierunkowana na
dziecko, jego potrzeby i mozliwosci. Prawdziwy wychowawca ma by¢ rowniez
szczerym i radosnym partnerem i przewodnikiem.

Bardzo wyraznie z hipotezami o powolaniu i talencie nauczyciela zerwat
Stanistaw Dobrowolski, ktory przesunat punkt cigzkosci na wlasciwosci jego
umystu, niezb¢dne do petnienia przez niego czynnosci zawodowych. Wyro6znit
i scharakteryzowat typy umyslowe nauczycieli: rozumowy — nierozumowy, intu-
icyjny — nieintuicyjny, organizacyjny, systematyczny — chaotyczny, wyobrazenio-
wy i nieobrazowy — ekspresyjny’.

Postepujacy proces réznicowania zawodu nauczyciela ze wzgledu na petnio-
ne role i zadania przesunat punkt cigzkosci w badaniach pedeutologicznych na
nauczyciela-specjaliste i przyjecie tezy o decydujacej roli wiedzy i umiejetno-
Sci w jego pracy, czyli czynnikdw nabytych, wyksztalcanych, a jednoczesnie co-
raz bardziej zmiennych. Badania nad motywacja wyboru profesji nauczycielskiej
wskazywaly, ze zawdd ten tradycyjnie wybiera mlodziez wywodzaca si¢ glow-
nie ze srodowisk chlopskich i robotniczych, tworzacych szeroka spoleczna baze
rekrutacyjna.

S. Dobrowolski i Tadeusz Malinowski akcentowali rozwdj intelektualny kan-
dydatéw do zawodu nauczycielskiego. Krytycznie odnosili si¢ do faktu, ze jedy-
nym kryterium przyje¢ do zakladu ksztalcenia nauczycieli jest egzamin spraw-
dzajacy stopien opanowania wiadomosci®.

Powojenna zmiana ustroju w kraju wplywata rdwniez na odradzanie si¢
idei podmiotowosci jednostki, co spowodowalo wyliczanie i nazywanie poza-
danych cech nauczyciela. Takie badania przeprowadzit np. Mieczystaw Lejman,
ktory wyroznit nastgpujace cechy dobrego nauczyciela: sprawiedliwo$é, humor,
dyscypling, dobroé¢, wyrozumiatosé, umiejetno$é zaciekawienia lekcja, punk-
tualno$¢, doktadnosé, systematycznos$¢ oraz umiejetnosci bycia wymagajacym
i opanowanym?.

W tym samym czasie Henryk Rowid** pisal o autorytecie i takcie pedago-
gicznym nauczyciela. Natomiast Stefan Kaczmarek® — jako jeden z nielicznych
— zwracal uwage na mistrzostwo pedagogiczne i uzasadnial, ze jest ono osiagal-
ne, jezeli nauczyciel, studiujac teorie pedagogiczna, zdobedzie umiejetnosc sto-
sowania jej w praktyce. Ponadto Kaczmarek szczegolng uwage przywiazywal

1" S. Dobrowolski, Struktury umystéw nauczycieli, Warszawa, NK, 1959, s. 110-160.
2 T. Malinowski, Nauczyciel i spoleczeristwo, Warszawa, PWN, 1968, s. 67-70.
21 M. Lejman, Osobowosé zawodowa nauczyciela, Czgstochowa, WSP, 1985, s. 21-23.

22 H. Rowid, Psychologia pedagogiczna. Podrecznik dla mlodziezy przygotowujqcej si¢ do zawodu nauczy-
cielskiego, Krakow, Gebethner i Wolff, 1937; H. Rowid, Szkofa tworcza, Warszawa, Gebethner i Wolff, 1931.

2 S. Kaczmarek, Ksztaltowanie tworczej postawy nauczyciela, Warszawa, Ossolineum, 1960, s. 8-9.
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do ksztalcenia tworczych postaw nauczycieli. Z kolei Jan Woskowski, badajac na-
uczycieli szkolnictwa podstawowego, charakteryzowat przemiany w petnionych
przez nich rolach, funkcjach, kwalifikacjach, pogladach ideowych, w pracy za-
wodowej i spotecznej**.

Wyniki badan z lat szes¢dziesiatych i siedemdziesiatych nad pierwszym ro-
kiem pracy zawodowej nauczycieli pozwolily wyprowadzi¢ uogoélnienie, ze nie
maja oni umiejetnosci wykorzystywania wiedzy w praktyce pedagogicznej.
Dlatego podstawa ich dzialania staja si¢ doswiadczeni nauczyciele, co w konse-
kwencji prowadzi do rutynizowania pracy pedagogicznej™.

W umiejetnosciach pedagogicznych nauczyciela Maksymilian Maciaszek
rozroznit strong schematyczna i modyfikujaca. Organizowane na szeroka skale
studia zaoczne dla nauczycieli pracujacych stanowity wazne zrédto inspiruja-
ce problematyke prac badawczych. Analizowano powodzenia i niepowodzenia
pracujacych i jednoczesnie studiujacych nauczycieli, czynniki wyznaczajace
ich czas studiowania zaocznego, budzet czasu, stosunek kadry naukowo-dy-
daktycznej do nauczycieli-studentow, trudnosci socjalno-bytowe i organiza-
cyjne studiéw, powiazanie ich z potrzebami reformujacego si¢ systemu oswia-
ty oraz trudnosci w pracy dydaktyczno-wychowawczej zwiazane z absencjg
nauczycieli®.

Cennym studium dotyczacym psychologicznych determinantéw powodzenia
w studiach nauczycielskich jest praca Krzysztofa Polkowskiego. W odniesieniu
do nauczycieli rozpoczynajacych prace w zawodzie zanalizowal on takie kwe-
stie, jak: warunki pracy, przygotowanie do zawodu, problemy zwiazane z pierw-
szymi kontaktami zawodowymi, trudnosci w pracy i znaczenie dobrej atmosfery
i pomocy kolezenskiej dla adaptacji mtodego nauczyciela. Polkowski zajal si¢ tez
trudnos$ciami w nawiazywaniu kontaktow z uczniami, z kolegami w pracy, ro-
dzicami, rozbieznosciami migdzy projektowana a rzeczywistg rola nauczyciela,
tematem znaczenia dyrektora w adaptacji poczatkujacego nauczyciela oraz ble-
dami dydaktycznymi popetnianymi przez mtodych nauczycieli”’.

Dotychczasowe poglady znamionuja tendencje do poszukiwania cech dosko-
nalego nauczyciela w nim samym, bez konfrontowania go z terenem jego dzia-
falnosci, a wigc z wychowankami i sSrodowiskiem spotecznym. Prace wymienio-
nych wyzej autoréw, mimo pewnych rozbieznosci w wynikach, znacznie wzbo-
gacily nasza wiedzg¢ o nauczycielu. Glgbsze wniknigcie w wymienione opraco-
wania pozwala rowniez dostrzec wyrazng zbieznos¢ cech dobrego nauczyciela,
cho¢ czesto okreslanych roznymi terminami.

2 J. Woskowski, Nauczyciele szkot podstawowych z wyiszym wyksztatceniem w szkole i poza szkolq,
Warszawa, PWN, 1965, s. 17-19.

2 Tamze.

% M. Maciaszek, Start zawodowy nauczyciela, Warszawa, PZWS, 1968, s. 22-25.

27 K. Polkowski, Psychologiczne determinanty powodzenia w studiach nauczycielskich, Warszawa, PWN,
1976, s. 37-40.
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W okresie PRL-u preferowano kierunki badan uwzglgdniajace cechy ideal-
nego nauczyciela, akcentujac jego zadania kulturowe, co z kolei wynikalo z éw-
czesnego systemu oswiatowego, ktory narzucal zaplanowane formy aktywnosci,
nieakceptujace spontanicznosci i wlasnej orientacji nauczycieli. W okresie tym
nauczano gotowych wzordw i norm, co mialo dawaé poczucie bezpieczenstwa
i stabilizacji. Ksztalcono nauczyciela zorientowanego na realizacj¢ ideologicz-
nej stuzby wobec panstwa, co z kolei wywierato pigtno na pracach teoretykow
polskiej pedagogiki. Na przyktad Stanistaw Krawcewicz®® uwazat, ze istota na-
uczyciela jest wdrazanie w zycie wartosci ideologicznych i etycznych socjalizmu.
Natomiast Benon Bromberek dostrzegat posiadanie przez nauczycieli wyzszych
kwalifikacji, proponujac jednoczesnie zmiang ich aktywnosci w obrgbie istnieja-
cego systemu edukacyjnego®.

Inni badacze piszacy w tym czasie zwracali uwage na funkcje dydaktyczna
nauczyciela. Kazimierz Denek, prowadzac badania, skupit si¢ na efektywnosci na-
uczania, podkreslajac znaczenie roznych czynnikow jako kryteridw procesu dy-
daktycznego™. Podobnie Andrzej Zandecki i B. Bromberek, precyzujac praktyke
przysztych nauczycieli, charakteryzowali elementy sztuki nauczania ich, tj. hospi-
tacje, zapoznanie z dokumentami nauczyciela, szkoty oraz prowadzenie lekcji*'.

Lata osiemdziesiate XX wieku symbolizuja zmiany, przeksztalcenia i prze-
obrazenia w kazdym resorcie, réwniez oswiaty, co bylo wynikiem zmian spo-
feczno-politycznych w kraju. Badania jednak skupiaty si¢ nad istota nauczycie-
la i jego aktywnoscia widziana w kategoriach zmieniajacych si¢ funkcji i roli.
W s$wietle prowadzonych rozwazan istotne wydawaly si¢ dwie funkcje: dydak-
tyczna i wychowawcza. Pozostale, tj. integrujaca, opiekuncza itp., nie byly tak
szeroko analizowane, co wynikato z tradycyjnego ujmowania nauczyciela i jego
powinnosci*Z.

W polowie lat osiemdziesiatych Magdalena Klosinska na podstawie badan
skoncentrowata si¢ nad wzorcem osobowym nauczyciela. Wyroznita ona dwa
typy osobowosci, tj. ,,pracownika”, aktywnego w zyciu spotecznym i rzetelnie
wypelniajacego obowigzki zawodowe, oraz ,wychowawcy” — posiadajacego
umiejetnos¢ przebaczania, obiektywnego i tolerancyjnego™.

W tym samy czasie Henryka Kwiatkowska zaproponowala model ksztal-
cenia wspodlczesnego nauczyciela o wielowymiarowej osobowosci, realizujace-
go sie poprzez poznanie, dziatanie i tworzenie, co jednocze$nie mialo stwarzaé

2 S. Krawcewicz, Wspdlczesne problemy zawodu nauczycielskiego, ,,Oswiata i Wychowanie” 1978, nr 21.

» B. Bromberek, Rola i miejsce praktyki pedagogicznej w systemie ksztalcenia nauczycieli, Zielona Gora,
WSP, 1976, s. 16-20.

30 K. Denek, Pomiar efektywnosci ksztalcenia w szkole wyiszej, Warszawa, MNSzWiT, 1980, s. 35-75.

31 B. Bromberek, Rola spoteczna nauczyciela, Poznan, UAM, 1973, s. 45-76.

32 K. Bieluga, S. Stankiewicz, Nauczyciel szkoly podstawowej w opinii rodzicow, ,Nauczyciel i Wychowa-
nie” 1985, nr 1-2.

33 M. Klosiniska, Wzdr osobowy nauczyciela w opinii miodziezy, ,,Polska Mlodziez” 1986, nr 2.
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mozliwosci tworczosei pedagogicznej nauczyciela®. Dziesigé lat pdzniej zmiany
w ksztalceniu nauczycieli zaproponuje rdwniez Bronistawa Dorota Gotgbniak,
odwolujac si¢ do alternatywnych modeli edukacyjnych?®.

Jednak Elzbieta Wnuk-Lipinska na podstawie wieloletnich badan i rozwazan
zauwazyta, ze istnieje wiele czynnikdw zaklocajacych poznanie indywidualnosci
nauczyciela, do ktorych zaliczyta glownie ,,dymorfizm wartosci” objawiajacy si¢
dwoma odmiennymi kierunkami aksjologicznymi w sferze publicznej i prywat-
nej. W zwiazku z tym nauczyciel musiat orientowac si¢ na dwa réwnolegte i jed-
noczesnie odmienne kierunki, co nie stuzylo jego etyce i etosowi*.

Przeksztatcenia polityczno-spoteczne w latach 80. i 90. XX wieku przyczyni-
ly si¢ do zainteresowania problematyka ksztalcenia nauczycieli, ich aktywnoscia
i indywidualnoscia, co nie bylo fatwymi przedsiewzigciami ze wzgledu na warun-
ki wewnetrzne i zewnetrzne, do ktorych Wnuk-Lipinska®” zaliczyla proznig in-
stytucjonalna, w ktdrej przestaly obowiazywaé¢ odgdrnie ustalone normy, w wy-
niku czego powstat nowy ,.$wiatowy bezlad”, ktéry wyznaczyl szkolom i nauczy-
cielom nowe zadania. Od samego nauczyciela zacz¢to wymagaé wysokich kwali-
fikacji, kompetencji, osobowosci zdolnej podja¢ nowe wyzwania cywilizacji X XI
wieku, co uzaleznione bylo od coraz szybszych przemian o§wiatowych.

POLSKIE KONCEPCJE PEDEUTOLOGICZNE W XXI WIEKU

Nawiazujac do pogladéow Z. Mystakowskiego (dotyczacych ,talentu™)
i S. Baleya (na temat zdolnosci wychowawczych), Krystyna Duraj-Nowakowa ,.ta-
lent” opisywala jako wybitne uzdolnienia w jakiej$ dziedzinie, dzigki ktorym ta-
two mozna osiggac dobre efekty®. Jednak o efektywnosci ,talentu” nie decyduje
suma cech psychicznych i ich natgzenie, lecz ich wzajemna integracja. Przez talent
pedagogiczny Duraj-Nowakowa rozumie dyspozycje do sprawnego i skuteczne-
go wykonywania czynnosci dydaktyczno-wychowawczych. Na nig z kolei sktada-
ja si¢ dyspozycje: cielesne i psychofizyczne, emocjonalne, manualne, intelektual-
ne, techniczne, spoteczne, organizacyjne i administracyjne. Cechg talentu peda-
gogicznego jest wrodzona wyobraznia, instynkt rodzicielski, pobudliwos$¢ uczué,
zdolnos¢ do ekspresji i ekstrawersji. Wedtug Duraj-Nowakowe;j talent pedagogicz-
ny nie jest wrodzony, a nauczyciel w pracy z dzie¢mi korzysta z wrodzonych dys-
pozycji. Dzigki talentowi lekcja, metody, ktore stosuje, maja swdj specyficzny, in-
dywidualny styl. Talent pedagogiczny odznacza si¢ odpowiednim natgzeniem po-
zadanych cech osobowosci i skutecznym oddzialywaniem wychowawczym. Do

3 H. Kwiatkowska, Nowe orientacje w ksztatceniu nauczycieli, Warszawa, PWN, 1988, s. 115-331.
3 B. D. Golgbniak, Zmiany edukacji nauczycieli, Torun—Poznan, Wydawnictwo Edytor, 1998, s. 83-97.

% E. Wnuk-Lipinska, Innowacyjnos¢ a konserwatyzm: uczelnie polskie w procesie przemian spotecznych,
Warszawa, Instytut Studiow Politycznych, 1996, s. 75-96.

37 Tamze.

3% K. Duraj-Nowakowa, Nauczyciel: kultura — osoba — zawdéd, Kielce, Wydawnictwo WSU, 2000,
s. 125-129.
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grupy zdolnosci pedagogicznych K. Duraj-Nowakowa zalicza: konstruktywne (to
dziatalnos¢ stuzaca projektowaniu i dobieraniu wlasciwych tresci i umiejetnosci
do indywidualnosci dzieci), organizacyjne (sprowadzaja si¢ do wlaczania uczniow
do roznych form dziatalnosei) i komunikatywne (umiejetnosé ksztattowania sto-
sunkoéw migdzyludzkich w zespole uczniowskim). Zauwaza jednoczesnie, ze nie
kazdy $wietny nauczyciel-wychowawca posiada talent pedagogiczny, wystarczy
zdatno$¢ zawodowa, ktdra pozyskuje si¢ w toku zdobywania wiedzy i wykony-
wania zawodu. Talent pedagogiczny buduja moralnos¢, zamitowania estetyczne
i zdolnosci umystowe, poniewaz nauczyciel nie jest posrednikiem, ale obdarza
wychowanka wlasna duchowa wartoscia i ksztaltuje go wedtug indywidualnych
wlasciwoscei 1 mozliwosci. W zaleznosci od réznych typow osobowosci spotyka-
my si¢ z réznymi rodzajami talentdw pedagogicznych. I tak pajdotrop interesu-
je si¢ rozwojem dzieci, fatwo nawiazuje z nimi kontakt, wezuwajac sie w ich psy-
chike. Natomiast logotrop rozmilowany jest w nauce, zmierzajac jednoczesnie do
optymalnego rozwoju umystowego uczniow. Nauczyciel na pewno nie jest wzo-
rem do nasladowania dla ucznia, poniewaz sam caly czas si¢ doskonali. Duraj-
Nowakowa wyodrebnia ich nastgpujace typy: nauczyciel o wyraznie uksztaltowa-
nym pogladzie, tworczy, ustawicznie doskonalacy sie¢, o dojrzatej samoswiadomo-
Sci i aktywny w srodowisku zawodowym?*.

Po 2000 roku swoje badania nad rzadko poruszang problematyka w badaniach
pedagogicznych, tj. tozsamoscia nauczyciela, przeprowadzita H. Kwiatkowska*’,
wyrozniajac tozsamos¢ anomijng (nauczyciel koncentruje si¢ na wlasnym inte-
resie, chcac utrzymacé korzystne interakcje z otoczeniem), tozsamos¢ roli (na-
uczyciel dazy do spelnienia zobowigzan wynikajacych z petnionej roli) i auto-
nomiczng (przejawiajaca si¢ potrzeba i zdolnoscia dziatania we wlasnym imie-
niu i na wlasng odpowiedzialnos¢). Wanda Drézka* z kolei zwrécit uwage na
profesjonalizm nauczyciela i jego wymiary: osobowosciowy (indywidualnosc),
pedagogiczno-edukacyjny (czyli nauczyciel specjalista, fachowcem, ekspertem)
i spoteczno-kulturowy (nauczyciel — zaangazowany uczestnik zycia spotecznego
i politycznego).

Czgsto badang problematyka byly ,.postawy”, przez ktdre rozumiemy wzgled-
nie trwate przekonania, emocje i uczucia oraz zachowania w stosunku do danego
obiektu. W trakcie obcowania z obiektem jednostka uswiadamia sobie jego istote,
swoje przekonanie i uczucia wobec niego, co w konsekwencji prowadzi do stale-
go zachowania wobec niego. Postawy rdznia si¢ kierunkiem (dodatni — ujemny),
sifa, zakresem i zawartoscia (czyli stopniem zgodnos$ci pomiedzy trzema kompo-
nentami postaw). Ksztattuja si¢ one pod wpltywem wlasnej aktywnosci podmiotu
i oddziatujacych na niego czynnikdéw (osob) zewnetrznych.

3 Tamze.
4 H. Kwiatkowska, Tozsamosé. ..
41 W. Drozka, Mtode pokolenie nauczycieli, Kielce, Wydawnictwo AS, 2004, s. 13-41.
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Psychologowie zwracaja uwage, ze na postawe czlowieka skladaja si¢ kompo-
nenty: poznawczy, emocjonalno-motywacyjny i behawioralny*. Natomiast prace
Bogdana Wojciszke® podkreslaja wage reakcji poznawczej i emocjonalnej na obiekt.

Psychologiczny portret tworczej postawy nauczyciela juz w 1969 r. przedsta-
wit Zbigniew Pietrasinski*, do ktorego pogladéw wracali w swoich koncepcjach
Roman Schulz, Jozef Kozielecki, Andrzej Strzatecki, Stanistaw Popek, Teresa
Giza i Marzenna Magda-Adamowicz®.

Dla nauk pedagogicznych redukcjonistyczne zabiegi, definiowania postaw sa
niewystarczajace, albowiem nie oddaja catoksztaltu i ztozonosci postaw ludzkich
wobec obiektow (tutaj tez ludzi, przedmiotow). Nie mozna pomija¢ czynnika be-
hawioralnego, ktory stanowi nieodlaczny skladnik trwatych sktonnosci podmio-
tu wobec otoczenia.

W polskiej pedeutologii refleksje na temat tworczosci pedagogicznej prowadzo-
ne byly stosunkowo wczesnie i przyjmowaly posta¢ rozwazan nad nowatorstwem,
innowacjami i postgpem pedagogicznym*, ktory w swojej koncepcji tworczosci
pedagogicznej wyroznit kilka jej poziomdw, tj. tworczos$é pedagogiczna rozumiana
jako synonim: pracy pedagogicznej, nowoczesnej pracy, dziatalnosci kulturotwor-
czej w dziedzinie wychowania oraz samorealizacji zawodowej i osobistej. Te kon-
cepcje daja nam obraz nauczyciela bedacego artysta, wynalazca i racjonalizatorem,
tworca 1 jednoczesnie uzytkownikiem nowej wiedzy. Nauczyciela-innowatora,
tworczego pracownika oraz samorealizujacego si¢ podmiotu.

Powyzsza koncepcja R. Schulza wytycza jednoczesnie kierunki badan i roz-
wazan prowadzone przez T. Gize¢* nad twodrczoscia nauczyciela, ktéra koncen-
trowala si¢ w nich na przygotowywaniu studentow do tworczosci pedagogicznej.

Za$ autorka niniejszego tekstu na podstawie powyzszych rozwazan zbudo-
wala koncepcje twdrczosci pedagogicznej nauczycieli, wyrdzniajac tworczosé
pedagogiczna obiektywna i subiektywna — obydwie wyzszego i nizszego zakre-
su. Pedagogiczna tworczos¢ obiektywna jest procesem tworczego rozwiazywania
probleméw dywergencyjnych w sytuacjach problemowych, w ktérym to procesie

42 T. Madrzecki, Psychologiczne prawidlowosci ksztaltowania si¢ postaw, Warszawa, WSiP, 1977,
s. 24-26; S. Mika, Psychologia spoleczna, Warszawa, PWN, 1984, s. 36-76.

 B. Wojciszke, Czlowiek wsrdd ludzi. Zarys psychologii spolecznej, Warszawa, Scholar, 2002, s. 42—67.

4 7. Pietrasinski, Myslenie tworcze, Warszawa, PZWS, 1969, s. 25-28.

15 T, Giza, Pedagogika tworczosci w pracy nauczycielskiej, Kielce, Wydawnictwo AS, 1998, s. 50-96;
T. Giza, Przygotowanie studentow do tworczej pracy pedagogicznej, Kielce, Wydawnictwo AS, 1999, s. 45-90;
J. Kozielecki, Koncepcja transgresyjna cztowieka, Warszawa, PWN, 1987, s. 20-70; M. Magda-Adamowicz,
Obraz tworczych pedagogicznie nauczycieli klas poczgtkowych, Torun, Wydawnictwo Adam Marszalek, 2012,
15-273; M. Magda-Adamowicz, Twdrczosé pedagogiczna nauczyciela. .., s. 101-229; M. Magda-Adamowicz,
1. Paszenda, Treningi tworczosci a umiejetnosci zawodowe, Torun, Wydawnictwo Adam Marszatek, 2011,
s. 35-82; S. Popek, Czlowiek jako istota tworcza, Lublin, Wydawnictwo Naukowe UMCS, 2003, s. 25-57;
R. Schulz, Twérczosé pedagogiczna. Elementy teorii i badan, Warszawa, IBN, 1994, s. 7-46, 157-239;
A. Strzalecki, Psychologia tworczosci: miedzy tradycjg a ponowoczesnoscig, Warszawa, Wydawnictwo UKSW,
2003, s. 60-130.

4 R. Schulz, Tworczosé. ..

47 T. Giza, Przygotowanie. ..
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wystepuje zjawisko inkubacji i ol$nienia*®. Ma ona charakter przetomowy dla
pedagogdw, wnoszac rowniez wybitny i trwaly wktad w rozwoj kultury pedago-
gicznej i jej praktyki. Zas twdrczos¢ pedagogiczna subiektywna — wystepujaca
w skali mikroskopowej — wynika z niezadowalajacych, chwilowych sytuacji dy-
daktyczno-wychowawczych, kreowanych przez i z uczniami.

Wspolczesnie w edukacji dazy si¢ do zmiany doktryny edukacyjnej z adapta-
cyjnej, technokratycznej, zaktadajacej przystosowanie si¢ do istniejacych warun-
kow, na doktryne transfomatywna, przygotowujaca do przeksztalcania rzeczy-
wistosci ku edukacji krytycznej, prowadzacej do innowacji i tworczosci. Dlatego
prowadzone sa jakosciowe badania w pedeutologii dotyczace np. podmiotowosci
nauczycieli i jakosci ich dziatan edukacyjnych®, karier zawodowych® i zycia
codziennego’'.

W ostatnich latach w badaniach nad nauczycielem coraz czgsciej pojawia si¢
paradygmat pozytywistyczny, zwigzany z precyzyjnym i obiektywnym pomia-
rem wybranego wycinka rzeczywistosci wedtug zalozonych kryteriow i wyrazo-
ny za pomoca danych liczbowych, coraz czgsciej pojawia si¢ ewaluacja jakoscio-
wa, nawiazujaca do interpretatywnych badan spolecznych. Kluczowa kategoria
poznania staje si¢ rekonstrukcja znaczen, jakie badani nadaja doswiadczanym
przezyciom, codziennym zdarzeniom, relacjom z innymi podmiotami edukacyj-
nego dialogu. Warto w tym miejscu przywotaé propozycje dokumentarnej ewa-
luacji codziennos$ci szkolnej, ktorg bardzo doktadnie — w wymiarze teoretycz-
nym oraz w postaci konkretnych rozwigzan praktycznych — opisali Stawomir
Krzychata i Beata Zamorska®?. Zrozumienie nauczycieli w ich zasadniczym spo-
sobie bycia-w-$wiecie, jakim jest nauczanie, jest mozliwe przede wszystkim po-
przez dostrzezenie zlozonosci spotecznego swiata szkoly i uchwycenie sensu po-
jedynczych zdarzen w procesie swiadomego stawania si¢ i bycia nauczycielem.
Wymédg nowoczesnego spojrzenia na nauczyciela i przypisywanie jego zasobow
do mozliwosci ich uzycia w przestrzeni szkoty polega na wydobyciu znaczen,
jakie nauczyciele nadaja codziennym wydarzeniom, oraz przezy¢, ktore towa-
rzyszg im w danej sytuacji. Tak rodzi si¢ nauczyciel-badacz, refleksyjny praktyk,
ktory poznaje, doswiadcza, konstruuje i poddaje nieustannej reinterpretacji swoje
bycie w edukacji. Jak wynika z przyjetych rozwazan, zawdd nauczycielski wy-
maga nie tylko wiedzy, ale przede wszystkim mistrzostwa wynikajacego z sze-
roko rozumianych kompetencji, ktére pozwola mu na tworczos¢ pedagogiczna.

*# M. Magda-Adamowicz, Obraz...; taz, Twérczosé...; M. Magda-Adamowicz, 1. Paszenda, Treningi...

4 J. Batachowicz, Style dzialari edukacyjnych nauczycieli klas poczgtkowych. Migdzy przedmiotowosciq
a upodmiotowieniem, Warszawa, Wydawnictwo WSP TWP, 2009, s. 92-172.

3 H. Kedzierska, Kariery zawodowe nauczycieli. Konteksty —wzorce — pola dyskursu, Torun, Wydawnic-
two Adam Marszatek, 2012, s. 5-375.

31 M. J. Lukasik, Doswiadczanie zycia codziennego. Narracje nauczycielek na przetomie Zycia, Krakow,
Oficyna Wydawnicza Impuls, 2016, s. 9-285.

2 S. Krzychata, B. Zamorska, Dokumentarna ewaluacja szkolnej codziennosci, Wroctaw, Wydawnictwo
Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, 2008, s. 18—100.
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ZAKONCZENIE

W tekscie omowitam poglady polskich pedeutologow na temat nauczyciela.
Probowatam chronologicznie ukaza¢ nastgpujace w nich zmiany. Przedmiotem
ich czyniono kolejno: mitos¢ dusz ludzkich, instynkt, typ antropologiczny, talent,
powolanie, uzdolnienia, zdatnos¢ wychowawcza, role, zadania i funkcje nauczy-
ciela, ksztalcenie, codziennosé, style pracy i tworczos¢ pedagogiczng. We wspo-
mnianych badaniach i rozwazaniach zajmowano si¢ poszukiwaniem cech w sa-
mym nauczycielu niezaleznie od tego, czy mialy one charakter wrodzony, czy
nabyty, jak rowniez od tego, czy w poszukiwaniach chodzilo o cechy rzeczywi-
ste (M. Kreutz, Z. Myslakowski, G. Kerschensteiner, S. Szuman), czy idealne
(W. Dawid, G. Piramowicz, M. Grzegorzewska), wywierajace skuteczny wptyw
na wychowanka.

Badania pedeutologiczne, co wynika z powyzszego rysu, prowadzono w kilku
kierunkach. Pierwszym sa badania historyczno-poréwnawcze nad ksztattowaniem
i rozwojem zawodu nauczyciela na przestrzeni dziejéw. Dla nich istotne sa anali-
zy monografii wybitnych, zastuzonych pedagogdw, dziatajacych w réznych epo-
kach historycznych. Kolejno realizowano badania komparatystyczne, dotyczace
systemow, programdw ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli w réznych krajach.
Popularne byty, i sa nadal, badania podejmujace problemy szczegotowe, wsrdd kto-
rych szczegodlne miejsce zajmowaly te dotyczace efektywnosci ksztalcenia nauczy-
cieli oraz ich pracy. Koncentrujac si¢ na warunkach wplywu wychowawczego, ba-
dano tez osobowosci, cechy, postawy i stosunki interpersonalne nauczycieli.

W niniejszym opracowaniu zaprezentowano — w ujeciu retrospektywnym
— kierunki badan nad nauczycielem, ktére pojawity si¢ w polskiej pedeutologii.
Analiza pokazuje zmiany zachodzace w dyskursie pedeutologicznym na prze-
strzeni lat. Proces przemian w postrzeganiu i rozumieniu profesji nauczycielskiej,
a w szczegolnosci jej zadan i funkeji, wyraznie wpisuje si¢ w przeobrazenia za-
chodzace na gruncie spoteczno-kulturowym i cywilizacyjnym. Mozemy zaob-
serwowaé odchodzenie od technicznego i dyrektywnego opisu wizerunku peda-
goga, obejmujacego cechy osobowosciowe i kompetencje niezbedne do wykony-
wania tego zawodu, w strong catosciowego, kontekstowego spojrzenia na nauczy-
ciela jako osobe, ktora jest autorem swojej obecnosci w szkole i ktéra pozostawia
slad w biografiach uczestnikow jego edukacii.
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Development of Polish pedeutological thought
Summary

The author conducted an analysis of the views of Polish pedagogues about
the teacher. Pedeutological studies were conducted in several directions. The
first is a historical-comparative research on the formation and development of
the teaching profession throughout history. For these studies, analysis of mo-
nographs of eminent, prominent pedagogues in various historical epochs are im-
portant. Successive comparative studies on systems, curricula and teacher devel-
opment programs in different countries were carried out. Popular research has
been and is continuing to address specific issues, with particular attention being
paid to the effectiveness of teacher education and their work. Concentrating on
the conditions of educational influence, psychological and pedagogical research
has developed over the personality, traits, attitudes and interpersonal relations of
the teacher. This paper presents retrospectively the directions of research on the
teacher that appeared in Polish pedeutology. The analysis shows changes in the
pedeutological discourse over the years

Keywords: teacher, pedeutology.



