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GENEZA I ROZWOJ PEDAGOGIKI PRZEDSZKOLNEJ
W POLSCE DO ROKU 1939

WPROWADZENIE

Pedagogika przedszkolna to subdyscyplina pedagogiki. Jako nauka — z wia-
$ciwym sobie miejscem w systemie nauk — uksztattowata sie w latach 60. XX wie-
ku, ale jej poczatki siggaja wieku XVIII, doby o$wiecenia.

Celem artykutu jest pokazanie genezy pedagogiki przedszkolnej w Polsce,
a zatem zespotu warunkow i przyczyn, ktore ztozyty si¢ na jej powstanie i roz-
woj. Pedagogika przedszkolna, a doktadniej koncepcje wychowania przedszkol-
nego powstawaty w trudnych dla Polski czasach zaboréw oraz okresie odbudo-
wy struktur panstwowych i jednosci narodowej. W duzym stopniu jej powstanie
i rozw0j warunkowata sytuacja spoleczna i polityczna kraju. Instytucje wycho-
wania matych dzieci pojawily si¢ w Europie znacznie p6zniej niz refleksje pe-
dagogiczne na ten temat. Wktad polskiej mysli pedagogicznej w tym zakresie
odnajdujemy w tworczosci Michata Dymitra Krajewskiego, ktory w swoich roz-
prawach pedagogicznych (Krajewski, 1777) podkreslat potrzebe wtasciwego roz-
woju fizycznego, moralnego i umystowego matego dziecka, aby edukacja w szko-
tach mogta przebiega¢ pomyslnie.

Cata tworczos¢ pedagogiczna badanego okresu charakteryzuje si¢ Sciera-
niem tendencji mysli europejskiej z poszukiwaniem rozwigzan odpowiadaja-
cych warunkom i potrzebom polskiego zycia. Zgodnie z postawionym celem ba-
dan przedmiotem rozwazan w artykule nie jest ewolucja instytucji wychowania
przedszkolnego ale koncepcji pedagogicznych, ktore doprowadzity do uksztat-
towania si¢ polskiej pedagogiki przedszkolnej. Dlatego podstawowa metoda ba-
dan jest pedagogiczna analiza tre$ci monografii oraz artykutow publikowanych
w czasopismach na przestrzeni X VIII-XX wieku.



42 WIESLAWA LEZANSKA

Pedagogika przedszkolna ma charakter interdyscyplinarny, a zajmujac si¢ me-
chanizmami wychowania i nauczania matego dziecka, wspotpracuje z psycho-
logia rozwojowa, wychowawcza i spoleczna, takze socjologia oraz naukami
medycznymi. Powstanie pedagogiki oraz jej subdyscyplin jest zdecydowanie
uwarunkowane powstaniem psychologii oraz pierwszych badan nad dzieckiem
(Jakubiak, 2015; Lezanska, 2019; Bobrowska-Nowak, 1998).

Na przestrzeni wiekow (nie bez przesady poczqtek ten mozna usytuowac
w czasach starozytnej Grecji i Rzymu) w mysleniu o matym dziecku mozna za-
uwazy¢ dwa gtowne nurty: 1/ Nieustanne dgzenie do stworzenia teorii peda-
gogicznej, a wiegc teorii dotyczqcej wychowania i nauczania matego dziecka,
co niestety nie udato si¢ do tej pory z powodu mnogosci podejs¢ do problematyki
wychowania i edukacji malego dziecka [...] 2/ Oscylowanie migdzy pedagogi-
kg ukierunkowang na praktyke pedagogiczng, oferujgcq gotowe sposoby pracy
z dzieckiem, nie wymagajgcq refleksji filozoficznej i psychologicznej nauczyciela
[...] (Karwowska-Struczyk, 2005, s. 223).

Artykut miesci si¢ w nurcie poszukiwan koncepcji wychowania i nauczania
matego dziecka, jakie pojawialy si¢ w Polsce od wieku XVIII, dajac poczatek
polskiej pedagogice przedszkolne;.

I. GENEZA TEORETYCZNYCH PODSTAW WYCHOWANTIA
PRZEDSZKOLNEGO W POLSCE

Mysliciele oswiecenia dgzyli do stworzenia porzadku zgodnego z naturg i ro-
zumem. Wlasnie nature i rozum traktowano jako ostateczne punkty odniesienia.
Oswieceniowy optymizm filozoficzny i poznawczy kazat naturalne utozsamiaé
z dobrym. Wierzono, ze prawa naturalne w sposob rozumny reguluja rzeczywi-
stos¢, a zycie cztowieka i spoteczenstwa mozna badac tak, jak bada si¢ zjawiska
przyrody

Wiek XVIII to takze rozwdj przemystu, a wraz z nim rozwdj techniki i nauk
Scistych. W rozwoju nauki i o$wiaty ludzie zaczeli dostrzega¢ droge do postepu
1 szczescia. Wzrosto zatem zainteresowanie szkotg i formami jej unowoczes$niania.
Filozofowie przedmiotem swoich traktatéw coraz czesciej czynili sprawy wycho-
wania czlowieka. W o$wieceniowej Europie, w krggach owczesnych elit spotecz-
nych, zyskiwal na znaczeniu poglad, iz dziecinstwo nalezy traktowac jako czas
i etap rozwoju cztowieka i uczenia si¢ 16l (Matyjas, 2012, s. 17). Duze znaczenie
w takim postrzeganiu dziecinstwa mieli wowczas John Locke i Jan Jakub Rousseau.

Ideologi¢ polskiego oswiecenia stanowit ogot pogladoéw politycznych i spo-
fecznych zwigzanych z przemianami drugiej potowy XVIII wieku. Poczawszy
od wprowadzenia przez Stanistawa Konarskiego reformy szkot pijarskich, zwick-
szylo si¢ w kraju zainteresowanie sprawami nauczania i wychowania. Dziatalno$¢
Konarskiego stata si¢ zachetg do pracy pedagogicznej dla wielu jego zwolennikow.
Ksztatceniem dziecka w wieku przedszkolnym zajat si¢ Dymitr Michat Tadeusz
Krajewski (1746—1817) — pijar, nauczyciel prywatny wielu rodow szlacheckich, autor
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rozpraw o tresciach spotecznych, patriotycznych i pedagogicznych. To on, jako
pierwszy w Polsce, opracowat metode ksztalcenia w wieku przedszkolnym, ktéra
opisat w ksigzce pt. Gry nauk dla dzieci, stuzqce do utatwienia ich edukacji, przez
ktore tatwo nauczy¢ si¢ mogq: poznawania liter, sylabizowania, czytania w polskim
i francuskim jezyku, formowania charakteru, pisania, jezykow ze zwyczaju, histo-
rii, geografii i poczqtkow arytmetyki (Krajewski, 1777). Ta niezwykla ksigzka byta
pierwszg samodzielng pracg Krajewskiego. Bogactwo jej tresci to przede wszystkim
oryginalne poglady pedagogiczne, ktdre wyprzedzaty nawet wielkiego Pestalozziego
i Froebla. Gry nauk dla dzieci... zostaly opublikowane pie¢ lat przed narodzinami
autora pierwszych ogrodkow dziecigcych — Fryderyka Wilhelma Froebla.

Krajewski, nie majac zadnych wzorow, wykazat si¢ doskonala znajomoscia
psychiki malego dziecka oraz zagadnien jego wychowania. Zaproponowane
przez niego gry i zabawy byty forma do$wiadczania i obserwowania, uczyty sa-
modzielnego odkrywania rzeczy nowych i nieznanych. Samodzielna aktywno$¢
dziecka, pozbawiona przymusu, dawala poczucie wolnosci i najlepsze efekty wy-
chowawcze. A zatem, twierdzit Krajewski, prawa natury wyznaczajga formy i me-
tody pracy z dzieckiem, a takze okreslajg czas rozpoczynania edukacji. (Sporny,
1965, s. 153; Bobrowska-Nowak, 1978, s. 88—89).

Wszystkie sposoby i metody zalecane przez Krajewskiego w edukacji matych
dzieci wynikaly z jego osobistych do§wiadczen i stanowily raczej rodzaj reflek-
sji niz zadan dydaktycznych. Oryginalno$¢ jego gier i zabaw polegata na tym,
ze konstrukcja byty zblizone do lekcji, a wlasciwie byty lekcja prowadzong w for-
mie zabawy. Byty tak przemyslane, Zze dostarczaty dziecku wielorakich bodzcow
do myslenia. Materiat w grach byt zindywidualizowany, dzieki czemu dziecko
mogto stosunkowo latwo kontrolowaé swoje czynnos$ci, a nawet poprawiaé bie-
dy. Krajewski dostrzegal, ze samokontrola rozwija spostrzegawczos¢, zacheca
do wnikliwej obserwacji. Dlatego swoje gry skoncentrowat na nauce obyczajo-
wosci, czytania, pisania, historii, geografii, arytmetyki i jezykow obcych. Pod
pojeciem gry obyczajowosci rozumiat sposoby pedagogiczne, ktorymi nauczyciel
moze wszczepiac cnote w serca dziecigce posrod samych zabawek, nim przystqpi
do sposobow utatwiajgcych poczgtkowe nauki (Krajewski, 1777, s. 51).

Gry nauk dla dzieci. .. mozemy zatem uznac¢ za zbior praktycznych wskazowek,
niezwykle przydatnych w edukacji matego dziecka, opartych na pogladowosci i za-
bawie. Uznanie koniecznosci zaspokajania podstawowych potrzeb dzieci do dziata-
nia i ruchu, ich dgzenia do samodzielnosci i emocjonalnego zwigzku z wychowaw-
cg uczynity D. M. Krajewskiego prekursorem pedagogiki przedszkolne;.

Antoni Poptawski w rozprawie pt. O rozporzgdzeniu i wydoskonaleniu edu-
kacji obywatelskiej uzasadnial wyrazne zwiazki, jakie zachodza miedzy zdro-
wiem a rozwojem psychiki dziecka. Naturalna potrzeba ruchu sprzyja poznawa-
niu $wiata. Niechze wigc wolno bedzie dzieciom chodzié, biegaé, ciskac, dzwigaé
ciezary, mocowac, na wysokie miejsca wstepowac (Poptawski, 1957, s. 14).

W potaczeniu z zagadnieniami ochrony zdrowia dziecka rozpatrywano
problem wychowania umystowego rowniez na tamach ,,Monitora” (,,Monitor”,
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1777, s. 249). Prowadzono szeroka dyskusje na temat dojrzatosci szkolne;.
Zarysowaty si¢ w tej sprawie dwa wyrazne stanowiska. Jedni uwazali, ze taczac
zabawe z nauka, mozna przekazywac dziecku podstawowe wiadomos$ci wiedzy
szkolnej, gdyz przyswoi je sobie z latwo$cia. Dlatego obstawali za nauczaniem
dzieci juz 3-, 4-letnich. Przeciwnicy tego pogladu za poczatek nauki szkolnej
przyjmowali dopiero 7 rok zycia. A. Poptawski uwazal, ze okres przedszkolny
to czas zabaw i nauki o rzeczach, naturalnego przyswajania wiedzy za pomoca
zmystow — [...] az do szesciu lat trwac¢ moze taka umystowa, a dla niego wielce
zabawna instrukcja rozumu, w ktorej stuzy¢ mu bedg rece, nogi, oczy za naj-
pierwszych nauczycielow (Poptawski, 1957, s. 15).

Rozwazajac o$wieceniowe poglady na temat wychowania matego dziecka,
nie sposdb poming¢ ksigzke Maksymiliana Prokopowicza pt. Sposob nowy, naj-
tatwiejszy pisania i czytania razem dla panienek, z przypisami dla nauczycielek
(Prokopowicz, 1790). W polskiej literaturze pedagogicznej jest to jedna z pierw-
szych pozycji podejmujacych problem metodyki wychowania przedszkolnego.
Prokopowicz, uwzgledniajac mozliwosci naturalnego rozwoju dziewczat, potrze-
be ruchu i zabawy, podkreslal, Zze jeszcze przed ukonczeniem szeSciu lat moga
one rozpoczyna¢ nauke czytania i pisania. O wychowaniu dzieci do lat 6 pisat
takze znany pamigtnikarz Jedrzej Kitowicz (1728-1804), dzigki ktoremu pozna-
jemy szczegdty ubierania, karmienia i pielggnowania dzieci w rodzinach ubogich
i szlacheckich (Kitowicz, 1950, s. 66-70).

Niezwykle cenne i oryginalne podstawy pedagogiki przedszkolnej za-
wdzigczamy Jedrzejowi Sniadeckiemu (1767—1838). Jego ksiazke O fizycznym
wychowaniu dzieci mozna uzna¢ za pierwszy podrecznik psychologii rozwo-
jowej, za$ Sniadeckiego odnajdujemy jako pediatre, psychologa i pedagoga.
W okresie przedszkolnym za najwazniejsze czynniki rozwojowe uwazat: ruch,
swobodng gimnastyke, przebywanie na §wiezym powietrzu, hartowanie ciata
(czeste mycie w letniej wodzie, swobodna odziez), odpowiednie odzywianie
(pokarmy biatkowe i cukrowe) oraz zabawe jako podstawowa forme¢ aktyw-
nosci dziecigcej. Catg za§ metodyke wychowania przedszkolnego sprowadzat
do nastepujacych zalecen: Trzeba, zZeby sie dzieci uczyty igrajgc i swawolgc,
a do nas nalezy takie im poddawac zabawki, takimi je tylko rzeczami zaj-
mowad, w takie miejsca naprowadzaé, gdzie sie mogq nauczydé, czego zqda-
my. Wrodzona ciekawos¢ sprawi, ze nam o kazdej rzeczy tysigc zrobig zapy-
tan, a my nauczycielami prawdziwymi bedziemy, jezeli na zapytania owe tak
zrecznie potrafimy odpowiadac, azeby sie dzieci rzetelnie uczyly. Tak ksztal-
cqc ciato ksztatcimy nieznacznie i umyst i nie puszczamy systemu nerwowego
odlogiem ale je ksztalcimy podiug przepisow natury, ale ksztatcimy bez nad-
werezenia zdrowia i bez zatrucia pierwszych i najstodszych zycia momentow
(Sniadecki, 1855, s. 73).

Okres przedszkolny to wedtug Sniadeckiego najlepszy czas na gromadze-
nie doswiadczen w drodze naturalnych obserwacji i kontaktéw spolecznych.
Staje si¢ on podstawg dalszej nauki szkolnej.
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Taka analiza wczesnej edukacji w poczatkach wieku XIX musiata budzi¢
refleksje 1 szerokie dyskusje. Rozwazania pedagogiczne, uzasadnione prawami
psychologii i medycyny, budzity respekt ale i powatpiewania.

Problematyka wychowania przedszkolnego nabrata nowego wymiaru w okre-
sie pozytywizmu. Sytuacja polityczna ziem polskich obligowala spoteczenstwo
do edukacji domowej, stad kwestia nauczania domowego nalezata do waznych
zagadnien pedagogiczno-spotecznych. Wychowanie przedszkolne coraz czesciej
traktowano jako element bytu spotecznego i narodowego oraz walki o postep cy-
wilizacyjny i kulturowy. Mimo trudnej sytuacji politycznej na gruncie polskim
stosunkowo tatwo przyjmowaly si¢ nowe przejawy refleksji i dokonan pedago-
gicznych ptynacych z Zachodu, ktére powodowaty wyrazny wzrost zaintereso-
wania dzieckiem i jego nauczycielem.

Opieka i wychowaniem matych dzieci w domach zamoznych — ale nie tylko
szlacheckich, réwniez mieszczanskich — zajmowaty si¢ bony. Najczesciej bone
okreslano jako dozorczyni¢ matych dzieci z konwersacja cudzoziemska, natomiast
guwernera jako nauczyciela domowego, wychowawce, ochmistrza (Lezanska,
2004, s. 315-324). Niestety wickszo$¢ z nich nie posiadata zadnych kwalifikacji
do pracy nauczycielskiej. Nauczanie domowe stato si¢ zatem problemem spo-
tecznym wielokrotnie omawianym na tamach czasopism. Gtéwnym rzecznikiem
zawodowego ksztalcenia wychowawcow matych dzieci, a takze wprowadzania
nowoczesnych metod wychowawczych stat si¢ ,,Przeglad Pedagogiczny”. Range
naukowa dziatow przedszkolnych czasopisma podnosity publikacje wybitnych
psychologéw — Jana Wtadystawa Dawida i Waldemara Osterloffa. To dzigki nim
gléwnie pojawita si¢ niezwykle cenna postawa polskich pedagogdéw przedszkol-
nych coraz che¢tniej sktaniajacych si¢ do podejmowania wlasnej aktywnosci meto-
dycznej oraz krytycyzmu wobec mechanicznie przejmowanego systemu Froebla.

Troska czasopisma o wlasciwy poziom edukacji domowej przejawia-
ta si¢ w propagowaniu wydawnictw pedagogicznych, dziet i rozpraw naukowych,
opracowywaniu podrecznikow i przewodnikow metodycznych. Pismo wprowa-
dzalo na swoich tamach specjalne dziaty: Poradnik wychowawczy, Ogrodek dzie-
cigcy (metodyka wychowania przedszkolnego) oraz Metodyczny kurs nauk (pro-
gram edukacji elementarnej). Warto zaznaczy¢, ze ,,Przeglad Pedagogiczny” an-
gazowal najlepszych polskich pedagogow i psychologow.

Potrzebom wychowania domowego kilka swoich najwazniejszych prac po-
swiecit Henryk Wernic. Wsrod nich miejsce szczegdlne zajmuja: rozprawa
Biografia dziecka opublikowana w czasopi$mie ,,Ateneum” (1879, s. 484-511)
oraz poradnik dla rodzicow Wychowanie dziecka wtgcznie do lat szesciu (Wernic,
1881). Obie prace przekazywaly wiedz¢ z zakresu psychologii rozwojowej 1 wy-
chowawczej, ale przede wszystkim instrukcyjno-metodyczng. Wernic odwotu-
jac sie do ustalen badawczych wielu 6wczesnych autorow biografii dziecigcych,
sformutowat prawidlowosci rozwoju dziecka od urodzenia do 3 roku Zzycia.
W Biografii dziecka pokazywal, jak obserwowa¢ wtasne dziecko, za§ w poradni-
ku — jak organizowac¢ edukacje matego dziecka jako nauke o rzeczach w formie
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zabawy. Wszelkie nauczanie polecal za$ zaczyna¢ od rozbudzenia zaintereso-
wania matego ucznia. Najlepszym za$ wsparciem procesu edukacyjnego, pisat,
jest mitos¢ i bezpieczenstwo w rodzinie (Jakubiak, Nawrot-Borowska, 2019;
Lezanska, 2016).

Od potowy XIX wieku coraz bardziej popularne stawaly si¢ rowniez dzienni-
ki obserwacyjne. Najczesciej czytanym byt wowczas Szkic biograficzny o dziecku
Charlesa Darwina opublikowany w periodyku ,,Mind” w 1877 roku. Autor szcze-
gblne znaczenie przypisywat obserwacji niemowlat, ze wzgledu na ich naturalny
sposob reagowania na bodzce. W innej pracy pt. O wyrazie uczu¢ u cztowieka
i zwierzgt (1872) Ch. Darwin omawiat kwestionariusz stuzacy do prowadzenia ob-
serwacji ruchdw mimicznych oraz gestow dzieci. Opierajac si¢ na obserwacjach
Ch. Darwina, dokonanych podobnie jak te X VIII-wieczne na wtasnych dzieciach
oraz pieciu innych biografiach niemieckich z lat 70. XIX wieku, Henryk Wernic
opublikowat w ,,Ateneum” (1879, s. 484-511) rozprawe pt. Biografia dziecka.
W pracy tej, wspominajac ustalenia badawcze wielu 6wczesnych autoréw bio-
grafii dziecigcych, sformutowat prawidlowosci rozwoju dziecka od urodzenia
do 3 roku zycia. Jest to bodaj pierwsza polska synteza psychologii rozwoju ma-
tego dziecka adresowana do rodzicow, ktorych H. Wernic zachecat do czynienia
podobnych spostrzezen na wlasnych dzieciach. Byt przekonany, iz badajac zycie
dziecka, dorosli zbiora wiele obserwacji stuzacych do kierowania dalszym jego
wychowaniem. Wtedy, pisat H. Wernic, to wychowanie zmieni si¢ w prawdziwg
sztuke, a wychowawca stanie si¢ badaczem (Wernic, 1879, s. 511).

Takze Adolf Dygasinski, jako jeden z pierwszych, w obszar swoich zaintere-
sowan wiaczyt problem edukacji dziecka w wieku przedszkolnym. Za podstawy
edukacji na tym etapie rozwojowym dziecka czynit odpowiedzialnymi rodzicow.
Z charakterystyczna dla niego ostroscig krytykowatl ogolnie przyjety w zamoz-
niejszych domach zwyczaj oddawania dzieci mamkom i opiekunkom. Przeciez
tego, co winien ze siebie oddac synowi ojciec, corce matka, tego nikt inny doko-
nac zadng miarq nie moze. [...]| Dziecko karmione i nianczone przez obcq kobiete
Jjuz na pierwszym kroku zdradzone zostato przez matke, ktora jesli dziecku rodzo-
nemu odmawia mleka swej piersi, to matkq by¢ nie powinna, i to w zadnym razie,
czy gdy nie chce, czy nie moze (Dygasinski, 1875, s. 339-341).

Nauczanie domowe rozpoczynano w roznym wieku, najczesciej lat szesciu,
siedmiu, ale bywato takze, ze od lat czterech. Niewlasciwe formy i metody wcze-
snej edukacji stosowane przez przypadkowych nauczycieli zniechgcaty dzieci
na dtugie lata. Swiadomy takiej sytuacji Dygasifiski pisal: Wychowanie dzieci jest
sztukq lub, jesli kto woli, umiejetnosciq i to umiejetnosciq ciggle postepujqcgq, jak
wszystkie w ogole umiejetnosci ludzkie. [...] nalezy dziecko wychowywac przede
wszystkim na cztowieka (Dygasinski, 1889, s. 183). Z pelnym przekonaniem uza-
sadniat, ze nauczanie matych dzieci przed ich pdj$ciem do szkoty jest bardzo waz-
nym i bardzo trudnym zadaniem. Odwotujac si¢ do kursow freblowskich, na kto-
rych byt wyktadowca, oraz wlasnych doswiadczen nauczyciela domowego, wpro-
wadzatl teori¢ pedagogiczna, uwalniajac nauke i praktyke od przypadkowosci
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1 dyletanctwa. Dostrzegat i doceniat fakt, ze dziecko progresywnie rozszerza za-
kres swojej wiedzy i swoich umiejetnosci, dlatego okres przedszkolny, z samej
natury, powinien by¢ przygotowaniem do edukacji szkolnej. Jak wszyscy natu-
raliSci, Dygasinski stwierdzat, ze metody i $rodki dydaktyczne sg znane od za-
wsze, poniewaz sg stosowane przez naturg. W procesie wychowawczym matych
dzieci nie ma zatem lepszych metod niz naturalne (Dygasinski, 1882, s. 54-55).
W czasach ksztattowania si¢ psychologii jako dyscypliny naukowej dostrzegat jej
ogromne znaczenie w dostarczaniu wiedzy o dziecku, w ksztattowaniu umiejet-
no$ci pracy z nim oraz postaw wobec dziecka i jego rozwoju.

Empiryczne badania biopsychologiczne prowadzone w Europie i Stanach
Zjednoczonych przez takich migdzy innymi uczonych, jak: Stanley Hall, Alfred
Binet, Edward Meumann, Jean Piaget, Edward Claparede, a w Polsce przez Jana
Wiadystawa Dawida, Aniele Szycéwne i Jozefe Joteyko przyniosty nowe pogla-
dy nie tylko na psychike czlowieka, ale takze na teorie wychowania. Badania
te legly u podstaw naturalistycznych koncepcji wychowania, ktore okreslano
biopsychologizmem, psychologizmem lub pajdocentryzmem. Istota wychowania
wedtug naturalistow sprowadzata si¢ tylko do wspdtdziatania z rozwojem dziec-
ka. Wychowanie miato jedynie rozwing¢ zadatki wrodzone, pobudzac i rozwijaé
cechy tkwigce w naturze ludzkiej. Dziecko byto traktowane jako podmiot wy-
chowania, jako osoba rownoprawna i réwnorzgdna osobie wychowawcy. Miala
to by¢ zatem pedagogika oparta na biologii, psychologii, socjologii, ale catkowi-
cie niezalezna od filozofii.

Rozwoj tendencji empirycznych, skierowanie si¢ ku praktyce wychowawczej
1 przyjecie procesow wychowawczych za punkt wyjscia procedury badawczej
wywolaty krytyke pedagogiki filozoficznej, ktora glownie dotyczyta podstaw
metodologicznych. Pedagogice filozoficznej zarzucano, ze jej uogolnienia opiera-
ja sie na dedukcji oderwanej od rzeczywistosci wychowawczej, cechuje je dowol-
no$¢ i wieloznaczno$¢ termindw oraz brak wyraznego okreslenia zakresu, do kto-
rego odnosza si¢ jej sady. Wedtug rzecznikéw ,,empirii” powodowato to op6znie-
nie pedagogiki w stosunku do innych dziedzin wiedzy. Naczelnym zatozeniem
metodologicznym pedagogiki empirycznej bylo przeniesienie indukcyjnej meto-
dy przyrodoznawstwa do metodologii badan pedagogicznych, zastapienie dialek-
tycznej dedukcji wnioskowaniem opartym na obserwacji i do§wiadczeniu.

Wraz ze wzrostem wiedzy biologicznej o czltowieku rozszerzyla si¢ takze
wiedza o dziecku, o jego fazach rozwojowych, potrzebach i zainteresowaniach.
W $lad za tym rozwingety si¢ badania pedagogiczne, ktore wywotaty zdecydowa-
na krytyke tradycyjnych systemow nauczania i wychowania. Pojawily sie kon-
cepcje ,,nowego wychowania” i ,,nowej szkoty”. W koncu XIX stulecia zwigzki
miedzy psychologia a pedagogika nabraty takiej mocy, ze niektorzy przedsta-
wiciele psychologii eksperymentalnej zaczeli te dwie nauki utozsamiaé, zacie-
rajac granice mi¢dzy przedmiotem badan. Psychofizyka i psychofizjologia, jako
wspodlne podtoze psychologii i pedagogiki, stanowily punkt wyjscia dla rozwoju
nowych metod naukowych obu dyscyplin.
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Dzigki szybkiemu rozwojowi nauk przyrodniczych, z dominujaca w nich
teorig Darwina, pojawity si¢ pierwsze psychogramy i kwestionariusze do badan
psychiki dziecka. Rozw¢j badan eksperymentalnych sktonit psychologow i pe-
dagogéw do powolania nauki o dziecku, ktorg Oskar Chrismann nazwat pedo-
logig. Nazwy tej uzywano gtéwnie w Europie. Uzywaty jej w swych tytulach
pierwsze czasopisma i pierwsze towarzystwa poswigcone psychologii dziecka.
Pedologicznymi nazywano wyktady psychologii dziecka prowadzone na uniwer-
sytetach i zakladach ksztalcenia nauczycieli. Migdzy innymi takie wyktady pro-
wadzitana Uniwersytecie w Brukseli Jozefa Joteyko, ktora byta gorliwa rzecznicz-
ka pedologii. Jej liczne rozprawy przyczynity si¢ do szerzenia wiedzy o rozwoju
dziecka i wykorzystywaniu jej w procesie wychowawczym. Podobnie jak Dawid,
Joteyko pedologie traktowata jako dzial psychologii stosowanej (Bobrowska-
-Nowak, 1971, s. 152). Na utylitarny charakter pedologii Dawida i Joteyko zwraca
uwagge Krzysztof Jakubiak, dla ktérego polska pedologia, podobnie jak i zachod-
nia, zarowno w swym holistycznym paradygmacie, jak i w pozniejszym okresie
atomizacji, eksponowata potrzebeg wielostronnego poznania dziecka, prawidto-
wosci kierujgcych jego rozwojem, uwarunkowan oraz wystepujgcych zaburzen
w celu zastosowania tej wiedzy w praktyce wychowawczej (Jakubiak, 2015, s. 19).

Recepcja nauki zachodniej z calg pewnoscia przyczynita si¢ do rozwoju
nauk psychologicznych i pedagogicznych Polsce. Coraz cze$ciej wypracowywa-
no wlasne, oryginalne koncepcje. Wszystkie te poczynania zwigzane byly z ru-
chem ,,nowego wychowania” i ,,nowej szkoty”, z pracami prowadzonymi w ob-
szarze badan psychologicznych, socjologicznych oraz refleks;ji filozoficzno-spo-
lecznej. Osiggnigcia psychologdéw tej miary co: Jan Wiadystaw Dawid, Aniela
Szycdéwna, Jozefa Joteyko, Kazimierz Twardowski, Wiadystaw Heinrich, Edward
Abramowski, Stefan Baley, Stefan Blachowski i Stefan Szuman w znacznym
stopniu przyczynity si¢ takze do rozwoju pedagogiki przedszkolne;.

II. POCZATKI TEORII W OBSZARZE WYCHOWANIA
PRZEDSZKOLNEGO

Rozw¢j polskiej psychologii, ze wzgledu na trudne warunki polityczne i spo-
feczne, byt o wiele bardziej skomplikowany niz w innych panstwach europej-
skich. Brak swobody naukowej i niemoznos$¢ tworzenia warsztatow badawczych
powodowaty, ze cigzar rozwoju tej dyscypliny w Polsce spoczywal na barkach
jednostek wykazujacych inicjatywe spoteczng i pasj¢ badawczg (Bobrowska-
-Nowak, 1971). Z cala pewnoscia jednostka taka byt Jan Wiadystaw Dawid.
Mozemy wrecz powiedzied, ze to glownie dzieki niemu powstata w Polsce peda-
gogika empiryczna i eksperymentalna na wzor zachodniej pedagogiki naukowe;.

Dawid wyrost z pozytywizmu, ale w pogladach na §wiat i Zycie znacznie prze-
kroczyt granice epoki. Nietatwo byto mu jednak przenosi¢ na grunt polski zdo-
bycze europejskiej psychologii doswiadczalnej. W nowych ideach widziano bo-
wiem zagrozenie tradycji narodowych, a nawet ostabienie ducha walki z zaborcg.
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Tymczasem na teorii psychologicznej opieral Dawid swoje wskazania z zakresu
praktyki pedagogicznej i spotecznej. Najwickszy wptyw na jego psychologicz-
ne i pedagogiczne koncepcje — podobnie jak w przypadku Wernica — wywart
darwinowski ewolucjonizm. Najczesciej cytowanym przez Dawida byl wowczas
Szkic biograficzny o dziecku Darwina ze wzgledu na podkreslang przez niego
potrzebg obserwacji niemowlat. Waznym impulsem do wtasnych badan Dawida
stala si¢ praca Darwina pt. O wyrazie uczué u czlowieka i zwierzgt (1872). Pod jej
wptywem pedagog juz w Programie postrzezen (1887) podkreslat, ze obserwacje
nad dzieckiem nabraty szczego6lnego znaczenia od chwili wprowadzenia do na-
uki teorii ewolucji. Wszystkie zjawiska przyrody, umystu ludzkiego i spoteczen-
stwa sg zjawiskami o coraz wigkszym stopniu ztozonosci, ale tej samej natury.

Przywotujac badania i naukowe tezy Dawida, nie sposdb pominaé opraco-
wanych przez niego psychologicznych podstaw wczesnej edukacji. Ich autor cele
nauczania uzalezniat przede wszystkim od potrzeb psychicznych i mozliwosci
determinowanych przez konkretny okres wychowawczy. Uwzgledniajac zatem
specyficzny charakter potrzeb dziecka w wieku 410 lat, zalecat przedmiotowa
nauke o przyrodzie, jednoczesnie nie rezygnujgc z nauki moralnej o czlowieku.
Wedtug Dawida dziecko juz z ukonczeniem trzeciego roku zycia nabywa zdol-
no$¢ rozumienia i postugiwania si¢ mowa, jednoczesnie ustala si¢ i wzmaga zdol-
nos¢ przejmowania wrazen, zajmowania si¢ jedng czynnoscig w diuzszym czasie,
zatrzymywania pamieciq odbieranych wrazen oraz pojmowania rzeczy jako za-
leznych od siebie, stuzgcych do czegos. Tak wigc w okresie tym nauczanie w ogole
okazuje si¢ mozliwe (Dawid, 1892, s. 219).

Nauczanie przedmiotowe jest w naturalny sposob przygotowaniem do po-
czatkowego nauczania szkolnego, a zadaniem jego w okresie przedszkolnym
jest usposobi¢ umyst do tworzenia postrzezen i wyobrazen, a to przez zalozenie
w umysle elementow wspolnych postrzezeniom i wyobrazeniom szczegotowym
(Dawid, 1892, s. 222). Z tego powodu nauke przedszkolng nazwat Dawid naukg
o elementach przedmiotowego poznania.

Z nauki o rzeczach Dawid chciat uczyni¢ podstawowa metode wychowania
przedszkolnego, traktujac ja jako lekarstwo na zakorzeniony juz na ziemiach pol-
skich system Fryderyka W. Froebla. W systemie tym odrzucat werbalizm i sche-
matyzm, ktore ograniczaly wyobrazni¢ i tworczg dziatalno$¢ dziecka. Nie odma-
wial mu jednak wartosci spotecznych. Przewidywat, ze postepy pedagogiki i psy-
chologii doprowadzg do uznania ogrédkow dziecigcych za pierwsze ogniwo sys-
temu oswiatowego. Spoteczng funkcje przedszkola dostrzegat gtéwnie w ochro-
nie dziecka przed niewlasciwymi wptywami domu rodzinnego, w poskramianiu
egoistycznego indywidualizmu oraz w ksztalttowaniu kompetencji spolecznych
dziecka. W Nauce o rzeczach Dawid popularyzowal najwazniejsze zdobycze
pedagogiki i psychologii wychowawczej. Rozwingt samo pojgcie nauki o rze-
czach 1 rozszerzy? jej obszar o najnowsze odkrycia psychologii. W takim ujgciu
nauka o rzeczach miala ksztatci¢ wszystkie zmysty dziecka, dostarcza¢ mu no-
wych tresci, a na ich podstawie pobudza¢ umyst do pracy. Procesy poznawcze
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za$ powinny przebiega¢ rownoczesnie z rozwojem spoleczno-moralnym dziecka
— twierdzit uczony (Dawid, 1892, s. 219).

Dawidowska krytyka systemu Froebla nie zmienia jednak faktu, ze to wla-
$nie Fryderyk W. Froebel dokonal przetomu w podejsciu do wychowania przed-
szkolnego. Opracowal on nie tylko system wychowania przedszkolnego uzna-
ny za nowoczesny i naukowy, ale rowniez zorganizowat pierwsze kursy dla wy-
chowawczyn, propagujace jego metody. Na podstawie Planu zaktadu ksztal-
cenia opiekunek i wychowawczyn matych dzieci Froebla w 1848 roku powstat
pierwszy w Niemczech zaktad ksztalcacy wychowawczynie matych dzieci, ktory
stat si¢ wzorem dla wielu instytucji europejskich tego typu. Dzieci winny by¢
wychowywane pod kierunkiem ludzi wyksztatconych pedagogicznie, znajgcych
potrzeby psychiczne i fizyczne matych dzieci. Tylko tak realizowane wychowanie
przedszkolne — pisal Froebel — gwarantuje dobre przygotowanie dzieci do szkoty
i przyszitego zZycia (Sandler, 1968, s. 33). Koncepcje Froebla stosunkowo szybko
dotarly na ziemie polskie. Glownie pod ich wptywem ochronki zacz¢ty zmienia¢
swoja funkcje dozoru na rzecz funkcji opiekunczo-wychowawcze;j.

Lata dziewiecdziesigte XIX wieku stanowig jedng z najwazniejszych ce-
zur chronologicznych w dziejach rozwoju instytucji przedszkolnych w Polsce.
W tym okresie nastgpito zré6znicowanie placowek wychowania przedszkolnego,
powstaly ochronki miejskie i wiejskie, przyfabryczne oraz freblowskie ogrod-
ki dziecigce prywatne i kierowane przez towarzystwa profesjonalne, a zwlasz-
cza przez Towarzystwo Wychowania Przedszkolnego, ktorego zalozycielka bylta
Maria Weryho, oraz Towarzystwo Pedagogiczne zalozone przez Stanistawa
Karpowicza.

Wychowanie przedszkolne jest potrzebg epoki, w ktorej oboje rodzice muszg
pracowad, a ich wiedza pedagogiczna nie odpowiada wymogom wspotczesnej
pedagogiki przedszkolnej, pisat Ludwik Krzywicki (1888) reprezentujacy srodo-
wisko dzialaczy kulturalno-oswiatowych, ktorzy dysponujac stosunkowo nowo-
czesng wiedzg w zakresie nauk spotecznych, najostrzej dostrzegali potrzebe edu-
kacji przedszkolne;.

Mozemy zatem méwi¢ o nowej fazie w rozwoju pedagogiki przedszkolne;.
Wiaze si¢ ona takze z procesem emancypacji kobiet. Potrzeba edukacji przed-
szkolnej zwickszyta udzial kobiet w pracach oswiatowo-pedagogicznych, a po-
srednio wptyneta na wiekszy stopien zrozumienia wagi pedagogiki przedszkol-
nej w spoteczenstwie. W warunkach zniemczania i rusyfikacji problem wycho-
wania matego dziecka nabrat bowiem znaczenia nie tylko edukacyjnego, ale tak-
ze narodowo-spotecznego.

Jednoczes$nie nadanie szkole ludowej charakteru szkoty ogoélnoksztatcacej spo-
wodowato zainteresowanie poziomem umystowym dzieci rozpoczynajacych edu-
kacje¢ szkolng. Zrodzita si¢ zatem potrzeba tworzenia instytucji, ktére moghyby
przygotowaé najmtodszych do zycia w szkole i utatwic¢ im nauke. Za wzor takiej in-
stytucji szybko przyjeto ogrodek freblowski. Z tego powodu na tamach czasopism,
glownie ,,Przegladu Tygodniowego” i ,,Przegladu Pedagogicznego”, rozpoczgto
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propagowanie systemu Froebla (Sandler, 1959). Najwigcej w tym zakresie uczynity
Maria Weryho i Justyna Strzemeska, ktérych rozprawki teoretyczno-metodyczne
uczyty, jak dostosowywac freblizm do potrzeb i mozliwosci polskiego dziecka. Ich
otwarto$¢ na nowe koncepcje pedagogiczne, a jednoczesnie rzeczowy krytycyzm
1 elastyczno$¢ pozwolity adaptowac system Froebla, pozbawiajac go zbednego ry-
goryzmu i dydaktyzmu (Strzemeska, 1888; Weryho, 1889).

Konsekwentnym dziataniem na rzecz rozwijajacej si¢ pedagogiki przed-
szkolnej byta wlasnie tworczos¢ pedagogiczna Marii Weryho. Przebiegata ona
dwoma torami. Jeden z nich ujawnit si¢ w pracach specjalistycznych, obejmu-
jacych podreczniki ¢wiczen, zabaw 1 gier ruchowych, przeznaczonych gltow-
nie na uzytek wychowania domowego. Drugi za§ w poradnikach wychowania
przedszkolnego, pisanych dla potrzeb praktyki zaktadow przedszkolnych oraz
instytucji ksztatcacych wychowawczynie przedszkoli. Podreczniki i poradniki
dla wychowawczyn przedszkoli, zawierajace miedzy innymi wskazdéwki meto-
dyczne oraz zasob zabaw i ¢wiczen ruchowych, wydawata Weryho na przestrze-
ni czterdziestu kilku lat, od roku 1888 do 1931. Publikowanie tego typu pozycji
rozpoczeta od prowadzenia w ,,Przegladzie Pedagogicznym” dzialow pod tytu-
tami Zabawy i zajecia dzieci w wieku przedszkolnym oraz Ogrodka dziecigcego.
Duzga popularnoscia cieszyla si¢ takze jej kilkakrotnie wznawiana ksigzeczka
Jak zajgé dzieci w wieku przedszkolnym. W latach pdzniejszych pojawity sie:
Zarys wychowania przedszkolnego (1930) oraz Metoda wychowania przedszkol-
nego (1931). Razem z innymi autorkami Weryho wykazala wiele pomystowo-
$ci w konstruowaniu zabaw dla dzieci, nie trzymajac si¢ wzoréw przekazanych
przez Froebla i jego niemieckich kontynuatoréw. Do zabaw freblowskich wpro-
wadzita caty szereg przedmiotdw, ktore czynity je bardziej atrakcyjnymi i prze-
lamywaty freblowskie schematy (skakanki, lejce, liny, obrecze i inne), cwiczenia
ozywita muzyka, zastosowala elementy rytmiczne i taneczne. Swoje oryginalne
pomysty umiescita w — kilkakrotnie wznawianym — poradniku Jak zajgé dzie-
ci w wieku przedszkolnym (Weryho, 1900). Juz wtedy Maria Weryho pokazala,
jak mozna organizowaé zabawe ruchowa, czerpiac pomysty do niej z tresci in-
nych prowadzonych w przedszkolu zaje¢. W ten sposob radzita wszystkie zajecia
w przedszkolu integrowa¢ w harmonijng catos¢. W poradniku znajdujemy tak-
ze przyktady nowej wowczas metody prowadzenia zajg¢ ruchowych, nazywa-
nych grg nasladowczqg lub zabawg w przebraniach. Mowa tu o opisanych przez
Weryho zabawach pt. Jesien, Bocian i zabki, Wiosna, Tramwaj (Weryho, 1900,
s. 17-18, 204-205, 237-238, 268-270). Taka forma ¢wiczen, nazwana ilustra-
cjg lub opowiescig ruchowg, przywedrowala do nas ze Szwecji i przyjmowana
byta przez naszych praktykow z wielkim entuzjazmem. Po raz kolejny sprawdzi-
Yo si¢ stare porzekadto: cudze chwalicie, swego nie znacie. Seri¢ podrecznikow
metodycznych opracowanych dla wychowawczyn przedszkoli konczy Metoda
wychowania przedszkolnego. Mozemy powiedzie¢, ze to najwazniejsza pozycja
w dorobku pedagogicznym Marii Weryho — ksigzka doczekata si¢ trzech wydan,
z ktorych kazde byto rozszerzane i poprawiane.
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Catkiem nowy obraz dziecka i jego edukacji nakreslita Maria Montessori.
W jej koncepcji antropologicznej, pisata Maria Weryho, rézni si¢ ono zdecydowa-
nie od cztowieka dorostego, ma swoj wlasny §wiat, swoje indywidualne potrzeby
psychiczne, zdolnosci i zainteresowania. Dziecinstwo jest zatem waznym okre-
sem w zyciu jednostki i calej ludzkosci, poniewaz dokonuje si¢ w nim — wedtug
ustalonych praw — budowanie osobowosci (Weryho, 1931, s. 63—67).

Ta nowa pedagogika przedszkolna szybko dotarta do Polski. Juz w roku
1919 Ida Maria Schatzel w swojej ksigzce Idea wychowania przedszkolnego pi-
sata: [ u nas sq tez juz proby przeksztatcenia ogrodkow Froebla na wzor domow
dziecigcych. A przy tym przejawia si¢ nader zdrowa i rozumna tendencja — przy-
stosowania Montessori do naszego Srodowiska narodowego — do naszych po-
trzeb, przede wszystkim zas do psychiki dziecka polskiego, tak znamiennie roznej
od psychiki dziecka innych narodowosci (Schatzel, 1919).

Pedagogike Montessori, tak jak i Froebla, na terenie Polski popularyzowa-
ly przede wszystkim czasopisma, ale byly to juz periodyki poswiecone wy-
chowaniu przedszkolnemu. Nalezaly do nich: ,,Wychowanie Przedszkolne”,
»Przedszkole” i ,,Zagadnienia przedszkolne”. O ile ,,Przedszkole” publiko-
walo na swoich tamach artykuly prezentujace — czgsto krytycznie — teori¢
Montessori, o tyle dwa pozostate zajmowaty si¢ gldwnie jej metoda. Z calej
pedagogiki Montessori wtasnie metoda wywarta najwigkszy wplyw na polska
pedagogike przedszkolna. Znalazto to swoj wyraz szczegdlnie w postulatach
dotyczacych wyposazenia budynku przedszkola i form ksztatcenia zmystow.
Wptyw Montessori byt takze widoczny w pogladach dotyczacych nauczyciela
przedszkola, posredniego wychowania poprzez przygotowane otoczenie, stoso-
wania ¢wiczen praktycznego zycia, samokontroli btedow i innych rozwigzan
metodycznych.

W procesie przenikania pedagogiki Montessori do Polski wyraznie zaznaczy-
lo si¢ krytyczne i tworcze podejscie pedagogdéw przedszkolnych. Doprowadzito
to do otwartosci rodzimego przedszkola i duzej roznorodnosci stosowanych w nim
srodkéw. Mozna zatem zaryzykowac stwierdzenie, ze nie byloby tego ozywienia
w teorii 1 praktyce przedszkolnej gdyby nie inspirujaca rola metody Montessori.
Stosunkowo najwigksze zainteresowanie pedagogika Montessori wsrod pol-
skich autorow publikacji zwartych bylo widoczne po roku 1930. Wydano wow-
czas wazne dla procesu jej recepcji ksiazki: Marii Weryho — Metode wychowa-
nia przedszkolnego, Felicji .Pinesowej — System wychowania Marii Montessori,
Sergiusza Hessena — Podstawy pedagogiki 1 Natalii Cicimirskiej — Gry i za-
bawy w przedszkolach za granicq. Przedstawicielki pedagogiki przedszkolnej
najczesciej i najdluzej odwotywaty sie do pedagogiki Montessori, co wiecej
— w sposob tworczy wilaczaly ja do polskiej praktyki przedszkolnej. Wérdd nich
wymieni¢ nalezy: Mari¢ Weryho-Radziwiltowiczowa, Stefani¢ Marciszewska-
Posadzowg, Janing Pawlowska, Zofie¢ Zukiewiczowg, Antoning Winiarzows,
Zofi¢ Bogdanowiczowa, Natali¢ Cicimirskg, Mari¢ Uklejska, siostr¢ Barbarg
Zuliniska i Aleksandre Gustowiczowne.
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Stefania Marciszewska-Posadzowa swojg koncepcje wychowania przedszkol-
nego, wzorem Montessori, oparta na zasadzie dziatania pobudzajacego rozwoj
dziecka. Natura dziecka wymaga, aby w epoce przedszkolnej zajmowata si¢ nim
matka, pisala, ale jesli to niemozliwe, musi ja zastapi¢ wychowawczyni, ktora
zrobi to jak najlepiej. Napisata zatem Marciszewska Rady i wskazowki dla kie-
rujgcych ochronami przydatne wszystkim wychowawcom dzieci w epoce przed-
szkolnej, w ktorych czytamy, ze wychowawczyni miata by¢ matkg z powotania,
a jej macierzynstwo duchowe i ideowe powinno wrecz przewyzsza¢ macierzyn-
stwo naturalne (Marciszewska, 1907, s. 20-23). Marciszewska-Posadzowa znana
byta z licznych poradnikow wychowawczych, ktore opublikowata w formie 17 ze-
szytow Biblioteki Wychowania Przedszkolnego. Kolejne tytuly tej serii omawia-
ty te zagadnienia pracy przedszkolnej, ktoére Posadzowa uwazata za najwazniej-
sze. Biblioteka ukazywata si¢ naktadem wydawnictwa Ksiegarni $w. Wojciecha
w Poznaniu w latach 1923-1939, stanowiagc oryginalng koncepcje organizacyj-
na i metodyczno-programowa dotyczaca pracy nad ogdlnym rozwojem dziecka
iprzygotowujaca je do szkoly. Zgodnie z zamystem autorki miata by¢ metodyczna
pomoca dostepna dla wszystkich. W dorobku pisarskim Posadzowej duzo miej-
sca zajmujg takze opracowania z zakresu nauczania religii: O nauczaniu religii
(1911), Pierwsze rozmowy religijne z matymi dziecmi (1921), typowy podrecznik
metodyczny do nauczania religii oraz Nauka religii dla najmtodszych w obraz-
kach i opowiadaniach do uzytku matek i wychowawczyn — swoisty przewodnik
po Biblii i naukach KoS$ciota katolickiego. Ksigzki te pisala w formie przypowie-
$ci opatrzonych komentarzem dla os6b kierujacych wychowaniem.

Problem wychowawczyni dziecka w wieku przedszkolnym byt przedmiotem
rozwazan niemal wszystkich pedagogow, a zwlaszcza przedstawicielek pedago-
giki przedszkolnej. Montessori ustawiajac wychowawce niejako na boku proce-
su pedagogicznego, doskonale zdawala sobie sprawe z jego ogromnego wptywu
na dziecko. To wilasdnie najbardziej akcentowata w swojej Metodzie wychowania
przedszkolnego Maria Weryho. Naturalisci bowiem tylko pozornie wyznaczali
bierng role wychowawcy. Wnikanie w specyfike dziecigcej natury, poznawanie
na drodze empirycznej prawidtowosci rozwoju dziecka i jego indywidualnych
wiasciwosci miato pozwala¢ na skuteczniejsze wychowanie, czyli przystosowa-
nie si¢ wychowawcy do natury dziecka i organizowanie srodowiska, w jakim mo-
gtyby w pelni rozwija¢ si¢ jego predyspozycje (Weryho, 1931). Ten punkt widze-
nia na istote i cele wychowania prezentowali w Polsce takze: Dawid, Szycowna,
Joteyko i Janusz Korczak.

Ten ostatni kanonem swojej teorii i praktyki pedagogicznej uczynit prawo
dziecka do tego, by byto tym, czym jest. Istota wychowania polega zatem na prze-
strzeganiu praw dziecka zapewniajacych swobodny i indywidualny rozwdj oso-
bowosci. W nurcie naturalistycznym Korczak prezentowal orientacj¢ personali-
styczna, ktora zaktadata, ze ksztatcenie osobowosci jest jedynym i mozliwym
wyjsciem ze sprzecznosci, w jakich wikla si¢ zycie, ktére domaga si¢ nie tyl-
ko jednostek samodzielnych i tworczych, ale i dostatecznie uspolecznionych
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(Korczak, 1957-1958). Daleki byt od pogladow, ktore swiat dzieci okreslaty jako
swiat tylko czystych, dobrych i czutych duszyczek (Jelenska, 1930, s. 23). W mysl
zasady postrzegania dziecka jako cztowieka i zapewnienia swobodnego rozwoju
jego osobowosci, dziecko czynit podmiotem wychowania a wychowawce partne-
rem, ktory miat mu ten rozw¢j utatwic. Jego poglady byty zatem zbiezne z wize-
runkiem wychowawczyni, jaki proponowata Montessori, ktorej system wycho-
wania przedszkolnego na state zagoscit w Polsce.

W pierwszym okresie do polskich przedszkoli przeniesione zostaty pomoce
do ¢wiczen praktycznego zycia. Byly nimi dostosowane do mozliwosci dziec-
ka przedmioty codziennego uzytku, niezbg¢dne do utrzymania higieny osobiste;j,
fadu i estetyki przedszkolnego otoczenia oraz specjalnie przez Montessori zaada-
ptowane ramy Seguina, na ktorych dzieci ¢wiczyly zapinanie i zawigzywanie.
Pisata o tym w podreczniku dla przedszkolanek Natalia Cicimirska (Cicimirska,
1919). Jej tez glownie zastuga byla popularyzacja materiatu rozwojowego
do ksztattowania zmyslow. Najbardziej znany, wielokrotnie wznawiany pod-
recznik Cicimirskiej Moja ochronka to zr¢czna kompilacja systemow Froebla,
Montessori i Decroly’ego, uwzgledniajaca nie tylko mozliwosci pedagogiczne,
ale takze materialne i bytowe placéwek przedszkolnych 6wczesnej Polski. Przez
dtugie lata Moja ochronka stuzyta konkretng wiedza metodyczna i pedagogiczng.

Jak cata metoda Montessori, tak i ¢wiczenia ksztatcenia zmystow spotyka-
ly sie w Polsce z zachwytami i krytyka. W efekcie taczenie ¢wiczen zmystoéw z po-
mocami zwigzanymi bezposrednio z otoczeniem dziecka doprowadzito w pol-
skim przedszkolu do wyparcia ¢wiczen Montessori przez metodyke Owidiusza
Decroly’ego. Zasada Decroly’ego do Zycia przez zZycie pociagata swojg prosto-
ta 1 celowoscig. Uwzglednienie w pracy wychowawczej potrzeb, zainteresowan
i form czynnosci dzieci dawato wyrazne rezultaty w ich pomy$lnym rozwija-
niu si¢ 1 aktywno$ci. Zajgcia z dzie¢mi prowadzone na zasadzie osrodkoéw zain-
teresowan i gier ksztalcacych zmienity strukture instytucji dziecigcych. System
Decroly’ego wywart ogromny wptyw na prace przedszkoli w calej Europie. Jak
wielu mu wspoétczesnych psychologow, Decroly sadzit, ze rozwojem dziecka rzg-
dza niezmienne prawa i ze w swoich zabawach i zajeciach powtarza ono czyn-
nos$ci atawistyczne, typowe dla kolejnych stadiow, przez jakie przeszta ludzkos¢.
Dlatego najwicksze znaczenie przypisywat wychowaniu utylitarnemu, a przygo-
towanie dziecka do pelnego zycia rozumiat jako przysposobienie do czekajacej
kazdego cztowieka walki o byt.

Wyrazne wplywy pedagogiki Decroly’ego dostrzegamy w teorii przedszkol-
nej M. Weryho, N. Cicimirskiej i Zofii Zukiewiczowej. Ta ostatnia osrodki za-
interesowan uznawala za najbardziej celowy system wychowawczy, poniewaz
najwazniejszym zadaniem przedszkola jest stworzenie dziecku atmosfery i sro-
dowiska, w ktorym znajdzie ono jak najlepsze wzory moralnosci, serdeczno$c,
estetyczne 1 higieniczne warunki, wreszcie umiejetnie i celowo dobrany materiat
do zaje¢, gier i zabaw. W srodowisku, ktore mozemy nazwaé wychowawczym, za-
daniem wychowawczyni jest wszechstronna obserwacja dziecka, majaca na celu
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poznanie jego stanu zdrowia, uzdolnien i zainteresowan, tak aby moéc pokierowac
jego samorozwojem (Zukiewiczowa, 1924, s. 10).

Osrodki zainteresowan stosowano w przedszkolach poznanskich, war-
szawskich (np. samorzagdowych m. Warszawy, ktérymi od roku 1921 kierowala
7. Zukiewiczowa), a takze przedszkolach t6dzkich, znakomicie organizowanych
przez Janing Pawtowska. Koncepcje Decroly’ego propagowata w Seminarium dla
Wychowawczyn we Lwowie takze Natalia Cicimirska. Powotujac si¢ na rozwia-
zania metodyczne Decroly’ego, nawotywata ona do twoérczej adaptacji zar6wno
systemu Montessori, jak i Decroly’ego (Moja ochronka, 1919; Nowe systemy wy-
chowania przedszkolnego, 1925; Gry i zabawy w przedszkolach za granicg, 1931).

Taka postawa wickszosci przedstawicielek polskiej pedagogiki przedszkolnej
doprowadzita do swoistego eklektyzmu. Zajecia proponowane przez Froebla 1a-
czono z montessorianskimi ¢wiczeniami zmystow i uzupelniano elementami sys-
temu Decroly’ego. Rozszerzano ¢wiczenia zachodnich metod, uzupeliniajac je po-
mystami wlasnymi. To krytyczne i tworcze zarazem podejscie do europejskich
wzoréw doprowadzito do innowacyjnosci polskiego przedszkola oraz duzej r6z-
norodnosci stosowanych w nim metod i $rodkow. Trwale ugruntowatly si¢ w na-
szej praktyce przedszkolnej: zasada swobody 1 wolnosci dziecka oraz dostosowa-
nie otoczenia do jego wymagan i potrzeb.

Poglad, iz potrzeby i zainteresowania dziecka powinny by¢ punktem wyjscia
dla metod wychowawczych, byt charakterystyczny takze dla pedagogiki funk-
cjonalnej Edwarda Claparede’a. Zajmujac si¢ problemami wychowania matego
dziecka, stat si¢ on znanym krytykiem nie tylko systemu Froebla, ale takze meto-
dy Motessori, zarzucajac jej sztuczny i dogmatyczny charakter, a nawet nadmier-
ny rygoryzm. O ile teoria Claparede’a byta znana w Polsce (cho¢ mato popularna)
— thumaczono bowiem na jezyk polski jego gtéwne dzieta: Psychologia dziec-
ka i pedagogika eksperymentalna, Szkota na miare, Wychowanie funkcjonalne
— o tyle praktyka przedszkolna nie znalazta wielu nasladowcow.

W pedagogice funkcjonalnej, ktora reprezentowat Claparede, podstawg wy-
chowania jest aktywno$¢ dziecka i jego dazenie do dziatania. Zatem gltéwnym
zadaniem kazdej placowki edukacyjnej, a wiec i przedszkola, powinno by¢ pobu-
dzanie tego dzialania na miare mozliwosci i sit dziecka (Claparede, 1933). Polska
pedagogika przedszkolna (Cicimirska, (Bogdanowiczowa, Zukiewiczowa) przy-
jeta teze Claparede’a, ze wychowanie musi samo by¢ zyciem, jesli ma przygoto-
wywac dziecko do zycia. Musi by¢ naturalnym i aktywnym procesem nabywania
doswiadczen, opiera¢ si¢ na zainteresowaniach i potrzebach dziecka.

PODSUMOWANIE

Przedstawiona analiza tworczo$ci wybranych pedagogdw i psychologéw w ob-
szarze pedagogiki przedszkolnej pokazuje, iz w okresie wyodrebniania si¢ miala
ona charakter przede wszystkim praktyczny. Jej podstawowym zrédlem byla po-
szerzajaca si¢ dziatalno$¢ wychowawcza wsrod dzieci i z dzie¢mi, ktorej wyniki
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formutowano jako prawa stuzgce wychowaniu. Przywolujac najbardziej znane
systemy ,,nowego wychowania” czy ,,nowej szkoly” oraz proby ich dostosowania
do trudnych warunkoéw polskich, gtéwnie przez pionierki wychowania przedszkol-
nego, mozna dostrzec, jak wazna w pracy kazdego nauczyciela jest odwaga i po-
mystowos$¢. Polscy pedagodzy tego okresu, adaptujac koncepcje zachodnich no-
watoréw, kreowali nowa jako$¢, nowe wartosci w obszarze teorii i praktyki pe-
dagogicznej. Dzigki nim polskie przedszkole stawalo si¢ coraz bardziej aktywne,
otwarte na nowosci poprzez zmiany nie tylko w strukturze organizacyjnej, ale tak-
ze zmiany programowe. Na gruncie polskim przyjmowaty si¢ stosunkowo szybko
i tatwo nowe przejawy refleksji i dokonan pedagogicznych Zachodu, przektada-
jac si¢ na wzrost zainteresowan rowniez tematyka przedszkolng i ozywienie w tym
zakresie badan empirycznych. Dorobek polskiej pedagogiki i psychologii byt nie-
watpliwie zdominowany koncepcjami zachodniej Europy, ale nie ograniczat si¢ tyl-
ko do nich. Podejmowano proby wtasnych oryginalnych koncepcji, ktore dotyczyty
glownie podstawowej problematyki pedagogicznej, celow, tresci, metod, jak row-
niez poszczegodlnych dziedzin i szczebli wychowania. Tym samym posungty znacz-
nie rozw6j nauk pedagogicznych w Polsce. Osiggnigcia psychologow tej miary co:
Dawid, Szycowna, Joteyko, Kazimierz Twardowski, Wtadystaw Heinrich, Edward
Abramowski, Stefan Baley, Stefan Btachowski i Stefan Szuman w znacznym stop-
niu przyczynity si¢ rowniez do rozwoju pedagogiki przedszkolne;.

Ustawa jedrzejewiczowska, poza okreslonymi regulacjami w zakresie orga-
nizacji przedszkoli i instytucji ksztatcacych wychowawczynie, przyniosta zna-
czace ozywienie w zakresie badan nad dzieckiem przedszkolnym (Lezanska,
2001). Systematyczne badania psychologiczne podjety osrodki uniwersytec-
kie w Poznaniu, Warszawie, Krakowie i Lwowie. W uniwersytetach tych ka-
tedry psychologii prowadzili gtownie uczniowie Iwowskiej szkoty naukowej
Kazimierza Twardowskiego. Z kolei w Uniwersytecie Poznanskim katedre psy-
chologii prowadzit Stefan Btachowski, ktorego badania koncentrowaty si¢ wokot
procesow poznawczych, tj. spostrzezen, pamigci i wyobrazni, oraz zagadnien ej-
detyzmu i ktamstwa u dzieci (Btachowski, 1921; 1927). W zakresie psychologii
wychowawcze] wiodaca role odgrywaly, powstate w 1928 roku, dwie katedry
—jedna w Uniwersytecie Warszawskim pod kierunkiem Stefana Baleya, a druga
w Uniwersytecie Jagiellonskim, kierowana przez Stefana Szumana. Baley nalezat
do tych uczonych-psychologow, ktorzy warto$¢ okreslonych doktryn mierzyli ich
przydatno$cig w praktyce pedagogicznej. Dlatego tez psychologi¢ wychowawcza
nazywat psychologia pedagogiczng. Jej badania miaty stworzy¢ naukowsg pod-
stawe praktycznych zastosowan. Zadania psychologii pedagogicznej przedsta-
wil w latach trzydziestych w Encyklopedii Wychowania. Gtéwne badania Baleya
obejmowaly etapy rozwoju w roznych okresach zycia, od niemowlectwa do fazy
dojrzewania. Dotyczyly migdzy innymi dojrzatosci spotecznej dzieci przedszkol-
nych, ich stownictwa i poczucia estetyki (Baley, 1929; 1938).

Na Uniwersytecie Jagiellonskim Stefan Szuman zajmowal si¢ zagadnie-
niem sztuki dziecka, procesami spostrzegania i tworczoscig rysunkowa dzieci,



GENEZA I ROZWOI PEDAGOGIKI PRZEDSZKOLNEJ W POLSCE DO ROKU 1939 57

na podstawie ktorej mozna bylo wiele wnioskowac¢ o samym dziecku (Szuman,
1927). Jego badania w zakresie psychologii dziecka podkreslaty ogromna role wy-
chowania przedszkolnego (Lezanska, 2018). W tym bowiem okresie cztowiek naj-
wigcej 1 najintensywniej uczy si¢ i rozwija. Ciekawos¢ spostrzegawcza i umysto-
wa szczegolnie mocno jest rozbudzona u dzieci w wieku przedszkolnym. Dziecko
uczy si¢ wowczas glownie dzigki samorzutnej aktywnosci swego umystu, dzigki
temu, ze w zabawie, ktora jest jego podstawowa dziatalnoscig, stawia sobie zada-
nia. Zadaniem wychowawcy jest zatem te aktywnos$¢ wykorzysta¢ wychowawczo,
tak kierowa¢, uczy¢ i pomagac dziecku, aby ono o tym nie wiedziato. Wychowawca
przede wszystkim ma organizowaé otoczenie pobudzajace dziecko do samorzut-
nego gromadzenia do§wiadczen i uczenia si¢ okolicznosciowego (Szuman, 1947,
s. 7 i nast.). Szumanowi zawdzigczamy takze wprowadzenie pojecia wychowawcy
estetycznego, czyli czlowieka, ktoéry miatby spetnia¢ role posrednika ksztattuja-
cego wrazliwos$¢ i kulture estetyczng spoteczenstwa. Wyniki Szumanowskich ba-
dan przyczynity sie niewgtpliwie do ulepszenia programu zaje¢ w przedszkolu. |...]
Wiele jego odkryé i wynikow badan zostato wdrozonych w praktyke wychowania
w rodzinie i instytucjach oswiatowych (Przetacznikowa, 1969, s. 29-30).

Analizowany na przestrzeni wiekoéw XVIII-XX dorobek polskich pedago-
gbéw 1 psychologdéw z catg pewnoscig umozliwiat i inspirowat rozwdj pedagogi-
ki przedszkolnej jako nauki. Ksztattujace si¢ pod wptywem zmian spotecznych
oraz rozwoju nauk spotecznych koncepcje wychowania przedszkolnego stano-
wity poczatki teorii tej subdyscypliny pedagogicznej, ktora to teoria byla mocno
osadzona przede wszystkim w psychologii (zwlaszcza rozwojowej), co w duzym
stopniu decydowato o jej metodologii i normatywnosci. Pedagogika przedszkolna
rozumiana jako nauka po dzien dzisiejszy znajduje si¢ w fazie tworzenia i umac-
niania si¢, budowania nowego warsztatu badawczego i teorii.
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The origin and development of preschool pedagogy in Poland until 1939
Summary

Aim: The paper’s intent is to present the origin of preschool pedagogy
in Poland and the first Polish conceptions of preschool upbringing.

Methods: A pedagogical analysis of texts published in monographs and jour-
nal papers over the 18"—20™ centuries is the basic method applied in this paper.

Results: As a result of the executed analyses, the paper presents social and pe-
dagogical backgrounds of preschool pedagogy in Poland in the historical context.
It shows the beginnings of early childhood pedagogy in the Polish Enlightenment,
influence of the positivistic doctrines on the development of pedagogical scien-
ce, the large development of child science in the period of “new upbringing” and
“new school” as well as attempts at building the Polish pedagogy and the Polish
preschool in the Second Republic.

Conclusions: The preschool pedagogy was created during difficult for Poland
times of annexations and next during times of rebuilding state institutions and
the national unity. The country social and political circumstances determined
to a large extent its inception and development. All the pedagogical creativity
in the investigated period is characterized by searching for solutions which ba-
lance the tendencies of European ideas with requirements of circumstances and
needs of the Polish life.
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