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WLADYSLAWA SZULAKIEWICZ
Torun

NAUCZYCIEL W TWORCZOSCI I DZIALALNOSCI
PEDAGOGICZNEJ KAZIMIERZA TWARDOWSKIEGO

Twardowski ma dar nadzwyczajny uprzystepniania
najbardziej zawilych spraw i kwestii, dar, ktorego
bodayj, ze nie przejql po zadnym ze swych
nauczycieli, tylko go ze sobq na swiat przyniost.
Wiadystaw Witwicki

O PIERWSZYCH DOSWIADCZENIACH PEDAGOGICZNYCH KAZIMIE-
RZA TWARDOWSKIEGO - CZYLI W ROLI NAUCZYCIELA DOMOWEGO

Tworczo$¢ 1 dziatalno$¢ Kazimierza Twardowskiego jest i byta przedmiotem
zainteresowania wielu filozofow, historykow filozofii, psychologdéw i etykow!.
W dziatalnosci i tworczosci K. Twardowskiego jest takze wiele odniesien do nauk
o wychowaniu, dlatego warto zaprezentowac jeden z obszaréw jego zwiazkéw
(teoretycznych i praktycznych) z pedagogika, mianowicie poglady pedeutolo-
giczne?.

'O K. Twardowskim pisali m.in.: A. Brozek, J. Jadacki, R. Jadczak, J. Wolefiski, T. Rzepa, H. Stoniew-
ska, I. Dambska i wielu innych autoréw.

2 O pogladach pedagogicznych K. Twardowskiego m.in. w nastgpujacych publikacjach W. Szula-
kiewcz: Dziatalnosé oswiatowa i mysl pedagogiczna Kazimierza Twardowskiego, w: Historyczne Zrédia
wybranych ofert edukacyjnych w Polsce wspélczesnej, red. D. Drynda, D. Ekiert-Grabowska, W. Lusz-
czuk, Katowice 1996, s. 27-37; Dziatalnos¢ wychowawcza szkoly ludowej w ujeciu Kazimierza Twardow-
skiego, w: Chiopi — Naréd — Kultura, t. 4., red. A. Meissner, Rzeszow 1996, s. 195-203; Istota i zakres
dydaktyki ogolnej w Stkole Kazimierza Twardowskiego (Kazimierz Twardowski — Kazimierz Sosnicki
— Bogdan Nawroczynski), w: Inspiracje dla wspdélczesnej edukacji w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej,
red. D. Drynda, Katowice 2000, s. 22-35; Czlonkowie Lwowskiego Oddziatu Komisji do Badania Dziejow
Wychowania i Szkolnictwa w Polsce (1920-1929), w: Wielokulturowe srodowisko historyczne Lwowa
w XIX i XX w., t. V, red. J. Maternicki, L. Zaszkilniak, Rzeszow 2007, s. 386-395; Z dziejow zwiqzkow filozofii



6 WLADYSEAWA SZULAKIEWICZ

Poczatki pracy pedagogicznej K. Twardowskiego zwiazane sa z wykonywa-
niem zawodu prywatnego nauczyciela. Mozna powiedzie¢, ze poczatki jego dro-
gi pedagogicznej byly tozsame z pierwszymi doswiadczeniami nauczycielskimi
wielu innych filozofow, zeby przywotac 1. Kanta, J. G. Fichtego, J. Locke’a czy
wreszcie wspomnie¢ o B. Trentowskim. Pierwsze doswiadczenia pedagogiczne
zdobywa jako prywatny nauczyciel w rodzinie hrabiego Wojciecha Dzieduszyc-
kiego®, bedac nauczycielem jego syna Wiadystawa. Przyjmujac posade nauczy-
ciela domowego, K. Twardowski kierowatl si¢ tym samym motywem, co wielu
innych filozofow. Miat to by¢ pewien etap na drodze do kariery naukowej. Podob-
nie jak inni guwernerzy przezyt konflikt z pracodawcami. K. Twardowski objat
funkcje nauczyciela po ukonczeniu Therezianum, w 1885 roku, majac zaledwie
19 lat, 1 zamierzal pozosta¢ w Jezupolu przez 4 lata, a odbywac studia zaocz-
nie. W domu Dzieduszyckich mial bowiem mozliwo$¢ korzystania z bogatych
zbiorow bibliotecznych, a pewne prace, gtownie filozoficzne, czytat wspodlnie
z W. Dzieduszyckim. Jednak w 1887 roku zrezygnowat z tej funkcji. A. Brozek
sugeruje, ze stato si¢ tak z powodu konfliktu migdzy nim a hrabina Seweryna
Dzieduszycka. Nieporozumienia dotyczyly metod wychowawczych stosowanych
przez K. Twardowskiego. Zdaniem matki (S. Dzieduszyckiej) K. Twardowski byt
dla Wiadzia zbyt surowy. Czytajac korespondencj¢ migdzy K. Twardowskim
a W. Dzieduszyckim, tatwo mozna dostrzec, ze pomimo konfliktu z pracodaw-
cami w pewnym sensie miat jednak wsparcie w osobie hrabiego. Jak wynika
z korespondencji miedzy nimi, byt mu zyczliwy, gdyz gotow byl w tym sporze
o metody wychowania poprze¢ miodego guwernera, a nie swoja zong. Jednak
K. Twardowski nie zrezygnowat zupehie z pracy nauczyciela domowego u Dzie-
duszyckich. Ponownie powrocit do Jezupola w 1890 roku i do 1891 roku pracowat
jako nauczyciel i sekretarz hrabiego.

Pewne przejawy aktywno$ci zwiazanej z nauczaniem domowym staly si¢
udziatem dziatalno$ci pedagogicznej K. Twardowskiego w czasie, gdy troszczyt
si¢ 0 wychowanie swych wnukow*. Wcielajac si¢ w role dziadka, petnit poniekad
funkcje nauczyciela domowego. Bo warto przypomnie¢ jego zabiegi o edukacje
wnuka Jedrka, czyli prof. Andrzeja Tomczaka, opisane szczegdtowo w Dzienni-
kach i uzupetione przez profesora A. Tomczaka we wspomnieniach?.

i pedagogiki w Polsce w latach 1900-1939, w: ,Annales Academiae Paedagogicae Cracoviensis”, Krakéw
2005, s. 22-35; Za przykladem mistrza. Tadeusza Czezowskiego (1889—-1981) stuzba uniwersytetowi i nauce,
w: ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 2010, s. 109-127; Rodzina w Zyciu wybitnych uczonych. Przykiad Kazi-
mierza Twardowskiego (1866—1938), w: Wychowanie w rodzinie. Obrazy rodziny w ujeciu pedagogicznym
i historycznym, red. A. Szerlag, S. Walasek, Wroctaw 2012, s. 179-191.

3 Hrabia Wojciech Dzieduszycki (1848-1909) — filozof, estetyk, pisarz, polityk. W. Dzieduszycki podej-
mowat takze tematy pedagogiczne.

4 Szerzej na ten temat w artykule: W. Szulakiewicz, Rodzina w Zyciu wybitnych. ..

3 Informacje na ten temat przywotywat profesor A. Tomczak w wielu rozmowach ze mna i opublikowanych
wspomnieniach.
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Jak powszechnie wiadomo, K. Twardowski byl znany z surowosci, rygory-
zmu, przestrzegania zasad i ogromnej pracowitosci®. Pomimo wielu obowiazkow
jednak znajdowal czas dla rodziny i dla swych wnukéw. Trudno bowiem dzi$
uwierzy¢, jesli wezmie si¢ pod uwage tak bogata dziatalno§¢ naukowo-organiza-
cyjna, ze znajdowat czas, aby opowiada¢ swym wnukom bajki oraz basnie.

Czytajac Dzienniki, odnosi si¢ wrazenie, ze dziadek Kazimierz niezwy-
kle troszczyt sig¢ edukacje swego wnuka. Nic wigc dziwnego, ze obraz dziadka
— K. Twardowskiego zachowat si¢ w pamigci profesora A. Tomczaka jako osoby,
ktora odegrata w jego zyciu wazna rolg. Wracajac pamigcia do tamtych czaséw,
Profesor przede wszystkim wspominat, ze dziadek byt przez niego i jego mtodsze-
go brata Jerzego bardzo oczekiwanym gosciem w Biesiekierzu. Bo dziadek mogt
wowczas wnukom poswigci¢ swoj czas, traktujac zabawy z nimi jako swoj obo-
wiazek i zadanie, ktore i tu — w Biesiekierzu bylo wpisane w plan dnia K. Twar-
dowskiego. Jedrek, jako ze byl starszy od swego brata, po $niadaniu odbywat
edukacje pod okiem dziadka, przede wszystkim czytat. Dziadek uczyt go takze
roznych przydatnych umiejetnosci, m.in. sztuki korespondencji. Po podwieczor-
ku za$, wspomina A. Tomczak, udawat si¢ z wnukami na spacer. Jako najprzy-
jemniejszy moment dnia prof. A. Tomczak uznawal czas okoto godziny 19.00,
to wowczas, jak stwierdzil, Dziadek kiadt sie na kanapie, my obok i opowiadat
bajke’. Zapewne i sam K. Twardowski czerpat z tego faktu rados¢ i traktowat to
jako swa powinno$¢ wobec wnukéw, gdyz w 1929 roku napisat: Zanim chiopaki
poszli spaé, opowiedziatem im — zwyczajem zesztorocznym — bajke, lezqc w sy-
pialni na kanapie i majqc ich po swoich bokach. Chiopcy si¢ o to juz od wczoraj
upominali®.

Edukacja wnuka dawala rezultaty, bo w Dzienniku pod data 11 stycznia
1929 roku K. Twardowski zapisat z duma: Wczoraj mielismy pierwszy wiasno-
recznie napisany liscik od Jedrka z Biesiekierza. Juz trzeci wnuczek umie pisac!®.
Profesor A. Tomczak wspomina, ze dziadek budzit respekt dlatego, ze byt dla nich
uosobieniem wzoru, ale dodawatl z radoscia, ze chociaz troche go balismy sig,
bylismy z dziadkiem w Swietnej komitywie.

Na przyktadzie pedagogicznego oddzialywania na wnukow dowiadujemy
sig, ze K. Twardowski uczyl warto$ci waznych w zyciu rodzinnym. Profesor
A. Tomczak zapamigtat rozmowy z dziadkiem, uroczystosci rodzinne, spotkania
przy muzyce i niezapomniane wieczory podczas pobytu u Dziadkow we Lwowie.
Z rado$cia wspominat atmosfere domu swego dziadka przy ul. $w. Zofii. Dom
ten, podobnie jak dom rodzinny K. Twardowskiego w Wiedniu, byt miejscem
spotkan, ktore gromadzity nie tylko rodzing. W pamigci matego chlopca zapisaty

¢ O surowosci swego ojca mowila takze corka Maria (pozniej Ajdukiewiczowa). Patrz: nagranie wspo-
mnien dotaczone do opracowania A. Brozek, Kazimierz Twardowski w Wiedniu, Warszawa 2010.

7 A. Tomczak, Wspomnienia malego wnuka o jego wielkim Dziadku, w: ,,Gtos Uczelni” 1997, nr 9.

8 K. Twardowski, Dzienniki, cz. 11, do druku przygotowal, wprowadzeniem i przypisami opatrzyt R. Jad-
czak, Warszawa—Torun 1997, s. 84.

® Tamze, t. 2, s. 51.
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si¢ wizyty w domu Twardowskich uczniow, asystentow i profesoréw Uniwersy-
tetu Lwowskiego. Stwierdzat on, Ze nawet z perspektywy czasu musi przyznac,
iz atmosfera domu dziadkow byla wyjatkowa, a i w spotkaniach tych dostrzec
mozna wiele walorow edukacyjnych, bo tu poznawal pierwsze tajniki pracy
nauczyciela akademickiego. Od swego dziadka uczyt sig, jak kierowac praca
miodych adeptow nauki. Potwierdzeniem tej opinii o wyjatkowej atmosferze
w domu K. Twardowskiego niech bgda nie tylko notatki w jego Dzienniku, ale
1 wpis w Pamietniku profesora A. Tomczaka dokonany w 1937 roku przez jedna
z uczennic K. Twardowskiego — Fryderyke Jarzebinska!’. Brzmial on nastepu-
jaco: Z pewnosciq zauwazyles Jedrku kochany, ze Dom Twych Dziadkow we
Lwowie odwiedzali czesto ludzie, ktorzy dazyli don z najmilszq checiq, bo czuli
sie tam tak dobrze, jak nigdzie indziej. Czy zastanawiates sie kiedys nad tym co
Jest przyczyng, ze nie tylko Tobie, ale i nie nalezqcemu do Rodziny byto tak tam
dobrze? Czy zdajesz sobie sprawe z faktu, ze niezwyklq atmosfere jaka w tym
Domu panuje, wytworzyta prawdziwa madrosé, gleboka ludzka dobrosé i prosto-
ta rodzicow Twej Matki''. Wychowawcze walory w koncepcji edukacji domowej
K. Twardowskiego spetniaty takze uroczystosci rodzinne, zwiazane z rocznicami
1 jubileuszami. Spotkania te spelniaty okreslone warunki. Warto podkresli¢, ze
przywiazywal on duza wage do uroczystos$ci rodzinnych. Na przyktad profesor
A. Tomczak pamigta swoje urodziny i do dzisiaj z rado$cia wspomina prezent,
ktory otrzymat od dziadka, gdy ukonczyt 7 lat. Byla to ksiazka pt. Lolek Gre-
nadier: czarodziejska historia dla chtopcéw Antoniego Gawinskiego'?. Innym
waznym prezentem ofiarowanym przez K. Twardowskiego Jedrkowi byta Biblia.
Profesor A. Tomczak przegladajac pamiatki z czasoéw dziecinstwa, ze wzru-
szeniem odczytal wpis, ktorego dokonat 8 stycznia 1937 roku w jego Pamigtniku
dziadek. Oto jak brzmiat: Zaden czlowiek nie moze byé doskonaly, ale kazdy powi-
nien przez cale zycie dqzy¢ do doskonatosci. To pigkne przestanie zawarte w sto-
wach K. Twardowskiego byto niezwykle wazne dla wowczas 15-letniego chtopca,
ktory traktowat je, jak nadmienit w rozmowie, jako wazna zyciowa zasadg. Ale od
dziadka Kazimierza prof. A. Tomczak nauczyl si¢ wielu innych zasad, zwtaszcza
tych dotyczacych zycia uniwersyteckiego®. Jakze pigknie brzmiaty jego stowa na
ten temat wypowiedziane w 2012 roku, gdy profesor skonczyt 90 lat: Widziatem
dziadka zawsze gdzies w tle i staratem sie w moim postepowaniu nie zawies¢ tego
czlowieka, ktory juz dawno nie zyl. Niewqtpliwie wywart on wplyw na moj styl

10 Jarzegbinska Fryderyka (1895-1950) — asystentka w Instytucie Psychologii Uniwersytetu Lwowskiego.

1 Cyt. za A. Tomczak, Wspomnienia matego wnuka o jego wielkim Dziadku, w: ,,Glos Uczelni” 1997,
nr 9.

12 Antoni Gawiniski (1876-1954). Artysta malarz, pisarz, ilustrator, krytyk sztuki. Projektowat witraze,
mozaiki, ekslibrisy, kostiumy i dekoracje teatralne. Uznawany jest za polskiego reprezentanta symbolizmu
i warszawskiej secesji.

13 Swiadczy o tym wypowiedz profesora A. Tomczaka. Cyt. za. M. Bajer, Sednem calego splotu wqtkéw
tradycji bylo przekonanie o potrzebie uczenia si¢ i ksztalcenia przez cale Zycie, Internet, (dostgp: 20.06.
2012 1.), dostepny: forumakad.pl/archiwum/2001/03/artykuly/20-rody _uczone.htm



NAUCZYCIEL W TWORCZOSCI I DZIALALNOSCI PEDAGOGICZNEJ KAZIMIERZA TWARDOWSKIEGO 9

bycia uniwersyteckiego, i wpoit to przekonanie, ze do zajec¢ trzeba si¢ przygoto-
wac, trzeba je rozpoczqc punktualnie, by¢ odpowiedzialnym za swoich uczniow, Ze
czlowiek ksztattujqc sobie poglad na swiat nie powinien poddawac sie wylqcznie
czy przede wszystkim emocjom, ale kazdq rzecz przemysle¢'. Oto dwa przyktady
opisujace K. Twardowskiego w roli nauczyciela. I chociaz odmienne, jesli chodzi
0 uczniow, to oparte o podobne zasady wychowawcze. A stowa wnuka przytoczo-
ne wyzej najlepiej potwierdzaja stuszno$¢ tej tezy.

KAZIMIERZ TWARDOWSKI JAKO CZYTELNY ZNAK DLA SWYCH
UCZNIOW — CZYLI O ZADANIACH NAUCZYCIELA AKADEMICKIEGO

Drzisiaj bardziej niz czegokolwiek innego potrzebujemy nie podrecznikow,
z ktorych mozna czytaé, ale ludzi bedqcych czytelnym znakiem. Tekstem, ktory
czytajq uczniowie, jest osobowos¢ nauczyciela, i tego tekstu, w przeciwienstwie
do innych, nigdy nie zapomnq">.

Chcac uja¢ w skrocie dzieto pedeutologiczne K. Twardowskiego, mozna
postuzy¢ sig przywotanym wyzej stwierdzeniem A. J. Heschela, ktory mowit, ze
nauczyciel to nie fontanna tryskajaca wiedza, lecz to czytelny znak dla uczniow,
ze potrzebni sa nauczyciele bedacy jak otwarta ksigga. Odwotujac si¢ do idei
A. Heschela, mozna $miato powiedzie¢, ze K. Twardowski byl tym nauczycie-
lem, ktorego uczniowie traktowali jak otwarta ksigge, ktora nalezy czytaé. Dali
temu dowod w wielu opisach, dzigki ktorym mozna zrekonstruowac portret
K. Twardowskiego jako nauczyciela akademickiego. O uznaniu, jakim darzyli go
uczniowie, niech zaswiadcza ich charakterystyki K. Twardowskiego jako mistrza.
Podajmy kilka przyktadow, odwotujac si¢ do opinii m.in. Kazimierza Ajdukiewi-
cza, Stefana Blachowskiego, Mariana Borowskiego, Izydory Dambskiej, Heleny
Stoniewskiej, Ludwika Jaxy-Bykowskiego, Tadeusza Kotarbinskiego, Stefana
Swiezawskiego, Wiadystawa Witwickiego. Trzeba stwierdzi¢, ze w dziatalnosci
nauczycielskiej poszedt sladami swego mistrza, bgdac wielkim nauczycielem filo-
zofii. Gdyz, jak powszechnie wiadomo, napis na pomniku F. Brentano w Wiedniu,
znajdujacym si¢ na dziedzincu Uniwersytetu Wiedenskiego, glosi: Wielki nauczy-
ciel filozofii, w przeciwienstwie do skromnie brzmiacej informacji: filozof, znaj-
dujacej si¢ na tablicy Roberta Zimmermana, czyli promotora, ktérego nazwisko
widnieje na dyplomie doktorskim K. Twardowskiego.

Bezsprzecznie K. Twardowski, podobnie jak F. Brentano, byl wielkim na-
uczycielem, i to nie tylko filozofii. Program powinnosci nauczyciela akademic-
kiego ujat w swym wystapieniu O dostojenstwie uniwersytetu (Poznan 1933),
ale i realizowat w praktyce, co potwierdzilo wielu jego uczniow. W tej publikacji
znajdujemy odpowiedz na pytanie, kim jest nauczyciel akademicki. Filozof ujat
zadania nauczyciela akademickiego w znanej powszechnie tezie, stwierdzajac,

14 Tamze.
15 A. J. Heschel, Prositem o cud. Antologia duchowej mqdrosci, Poznan 2001, s. 80.
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ze: Nauczyciel uniwersytecki jest stugq prawdy obiektywnej, przedstawicielem
Jjej i glosicielem wsrod miodziezy i spoleczenstwa. To zadanie realizowat w prak-
tycznej dziatalnosci akademickiej. Ale K. Twardowski nie tylko byl glosicielem
prawdy. Postulowat, aby w aktywnosci pedagogicznej kierowaé si¢ jeszcze inny-
mi warto$ciami, a byty to umitowanie pracy i sprawiedliwo$¢, dlatego dzigkujac
swym uczniom za dowod uznania w 1931 roku, miat wedlug stow 1. Dambskiej
powiedzie¢: Staratem sie tchnqé w wasze dusze to, co jest najlepszq czqstkq mojej
duszy wlasnej, szczere ukochanie pracy, gorqce umitowanie prawdy i usilne dq-
zenie do sprawiedliwosci'®.

L. Jaxa-Bykowski podziwial swego mistrza za odwage w Zyciu uniwersy-
teckim, ktorej Twardowski dowodzil, pelniac rézne funkcje w zyciu naukowym
i o$wiatowym!”. Wielu ucznidow, a zarazem p6zniejszych nauczycieli akademic-
kich, przypomina jego wyktady, dodajmy — rzetelne wyktady. L. Jaxa-Bykowski
tak je ocenia: Wykiady jego cechowata zawsze niezwykita jasnosé¢ formy i bo-
gactwo tresci [...]. Nie gonit wcale za efektami retorycznymi, traktowat rzecz
spokojnie i przedmiotowo, oceniat krytycznie wszystkie poglady, powsciqgliwy
w narzucaniu swoich zapatrywan, porywat nie niezwyklosciq stowa, lecz war-
tosciq tresci, ktorq umiat przystepnie podaé nawet mniej bystrym i samodziel-
nym'®. Obraz wyktadéw K. Twardowskiego uzupetnia wzmianka Kazimierza Aj-
dukiewicza, ktory dodawat: Wyktady Twardowskiego cechowata wielka powaga.
Wyktad nie byt gawedq upstrzonq humorem, mial w sobie dostojenstwo budzqc
szacunek zaréowno dla wyktadajacego, jak i dla wyktadanego przedmiotu®. Tak
prowadzone wystpienia gromadzity ttumy stuchaczy. Bo warto przypomnie¢, ze
gdy K. Twardowski rozpoczynal swoje wystapienia, zastawatl sale wykladowe
prawie puste. Jak wspomina W. Witwicki, poczatkowo na sali wyktadowej byto:
Kilku znajomych z Jezupola, kilku Smielszych stuchaczy obcych zaglgdato troche
z grzecznosci, a troche przez ciekawosé, jak wyglada i jak wykiada miody nowy
profesor®. Dzieki rzetelnie i systematycznie prowadzonym wyktadom efekt pracy
byt widoczny ponad wszelka watpliwos$¢ juz w niedtugim czasie.

L. Jaxa-Bykowski i S. Btachowski podkreslali wiasciwy, bo zréznicowany
stosunek Twardowskiego do studentow. Ludwik Jaxa-Bykowski potwierdza
stusznos¢ opinii Stefana Btachowskiego o charakterystycznym obliczu szkoty
Twardowskiego 1 w opisie postawy swego mistrza przypomina stowa kolegi psy-
chologa: Stabszych uczniow prowadzil i strzegt, czyniqc z nich pozytecznych pra-

K. Twardowski, Wybdr pism psychologicznych i pedagogicznych, wyb. i oprac. R. Jadczak, Warszawa
1992, s. 482.

17L. Jaxa-Bykowski, Kazimierz Twardowski, w: ,Muzeum” 1939, s. 169—175.

18 Tamze, s. 170.

K. Twardowski, Wybér pism..., s. 474.

20 W. Witwicki, Kazimierz Twardowski, w: Ksiega pamiqtkowa ku uczczeniu dwudziestopiecioletniej
dziatalnosci nauczycielskiej na katedrze filozofii w Uniwersytecie Lwowskim Kazimierza Twardowskiego,
w: ,,Przeglad Filozoficzny” ” R. 23 (1920), Lwow 1921, s. X1.
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cownikow nauki, silnym dodawat mocy i potegowal ich ekspansywnosé, czynigc
z nich pionieréow nauki?'.

Zdaniem Helena Stoniewskiej K. Twardowski nie tylko uczyl, ale i wychowy-
wal, a przede wszystkim ksztattowat charaktery swych uczniow. Mowita: Profe-
sor starat sie ksztaltowac charakter swych uczniow, rozwijac¢ w nich takie cechy,
Jak: punktualnosé¢, wytrwatosé, systematycznosé, gruntownosc i uczciwosc oraz
poczucie odpowiedzialnosci w pracy®. Mys$l o tacznosci nauczania i wychowania
w dziatalnosci K. Twardowskiego powtorzyt takze L. Jaxa-Bykowski: Dziataf nie
tylko naukowo, ale i wychowywal, nie tylko szerzyt wiedze, ale i formowat mocne
charaktery, sam bedqc Zywym przyktadem. W tym ogromna i trwata zastuga nie
tylko dla nauki, ale i dla czynnego wychowania narodowego®. Dodawat takze:
Pragnqc wzmocnienia charakterow nie tylko wsrod mlodego pokolenia, ale 0go-
tu spoteczenstwa, dazqc do wyrobienia odwagi cywilnej wsrod nauczycielstwa
swiecit sam przykladem w tym kierunku pietnujqc wszelkie naduzycia i zanie-
dbania bez wzgledu na stanowisko i wplywy potentatow, zwalczat matodusznosé,
biurokratyzm, ciasnote umystu, niedbalstwo i lenistwo*.

K. Twardowski uczyl, jak studiowac i jak pisa¢ prace naukowe. Stefan Swie-
zawski wspomina, ze mistrz, jakim byl K. Twardowski, uczyt wyzwolenia si¢
z werbalizmu i catkowitej odpowiedzialno$ci za kazde stowo. Ta zasada dotyczy-
ta zardbwno wypowiedzi ustanych, jak i prac pisemnych?. Z kolei S. Btachowski,
mowiac o pracach naukowych swego mistrza, stwierdzal: Ogromna sumiennosé,
wysokie poczucie odpowiedzialnosci, za kazdy nawet najdrobniejszy szczegot
sprawiaty, ze do druku oddawat tylko takie prace, o ktorych mial przekonanie,
ze wyklarowal w nich poruszane zagadnienie do ostatnich granic mozliwosci.
[...] Ale produkcja Jego nigdy nie byta nastawiona na ilosé, lecz zawsze wylqcz-
nie na jakos¢*®. Uczylt takze, co oznacza by¢ filozofem. W opinii I. Dambskiej
K. Twardowski uczyt, ze Byc¢ filozofem, to nie tylko realizowaé pewne wartosci
intelektualne, ale takze moralne*. Wielokrotnie wielu badaczy podejmowato pro-
be wyjasnienia tajemnicy sukcesu pedagogicznego K. Twardowskiego, o ktorym
podczas akademii zatobnej Tadeusz Czezowski mowil: Najwazniejszym jednak
sktadnikiem metody nauczycielskiej Twardowskiego byt wzor, jaki dawat wias-
nym zyciem i tworczoSciq®®. A zgodnie z opinia Mariana Borowskiego traktowat
filozofi¢ sposobem naukowym: Nie prowadzi swych uczniow, kazqc im patrzeé

2 L. Jaxa-Bykowski, Kazimierz Twardowski (20 X 1866—11 II 1938), w: ,,Muzeum” 1938, R. LIIL, s. 172;
takze S. Btachowski, Kazimierz Twardowski, w: ,,Ruch Filozoficzny” 1938, T. X, s. 7.

22 K. Twardowski, Wybér pism..., s. 485-486.

2 L. Jaxa-Bykowski, Kazimierz Twardowski (20 X 186611 II 1938)...,s. 171.

24 Tamze, s. 174.

25 S. Swiezawski, Wielki przetom 1907-1945, Lublin 1989, s. 98.

26 S. Btachowski, Kazimierz Twardowski, w: ,,Kwartalnik Psychologiczny” 1938, T. X, s. 5.

271. Dambska, Kazimierz Twardowski, w: ,,Znak” 1969, t. 27, nr 7/8, s. 885—888.

B T. Czezowski, Kazimierz Twardowski jako nauczyciel, w: Kazimierz Twardowski. Nauczyciel — uczo-
ny — obywatel, Lwow 1938, s. 10.
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w gwiazdy lecz pod nogi. [...] Twardowski nie glosit nowego pogladu na swiat,
lecz uczyl tylko porzqdnego i krytycznego myslenia®. Tadeusz Kotarbinski dodaje
[...] bo tez to bylo chyba Twardowskiemu najbardziej obce: hodowanie geniu-
szow*, K. Twardowski zdaniem M. Borowskiego: Zadanie swoje pojmuje jako
misje dydaktyczng i mlodziez od razu potrafita ocenic to poswiecenie si¢ Mistrza
dla niej [...]*'. Uczniowie doceniali w postawie zyciowej K. Twardowskiego
takze inne cechy. H. Stoniewska nazywajac K. Twardowskiego wielkim dorad-
ca, o niespotykanym wprost nastawieniu spotecznym, mowita: Sprawy, potrzeby
ludzkie, wielkie czy mate, teoretyczne, czy praktyczne, nigdy nie byly mu obce ani
obojetne®?. Zdaniem Stoniewskiej w relacjach migdzyludzkich cechowata go nie-
zwykia dyskrecja i wielka ostroznos¢ w wydawaniu wszelkich sqdow™.

Nic wige dziwnego, ze znalazt tak wielu wiernych ucznidéw, ktorzy konty-
nuowali jego dzieto. Symbolem tej wdzigcznosci i mitosci wychowankéw sa nie
tylko liczne dowody wyrazane jeszcze za zycia filozofa (m.in. medal, ksigga*?, ale
nade wszystko przysigga zlozona przez ucznidéw, czy tez porozumienie, ze beda
sig¢ spotyka¢ w rocznice $mierci swego mistrza, czyli 11 lutego kazdego roku.
Tej obietnicy, jak zaswiadczaja zrodla, dotrzymywali nade wszystko 1. Damb-
ska, T. Czezowski 1 H. Stoniewska, a w organizowanych przez nich spotkaniach
o charakterze naukowym uczestniczyli takze i inni*. Przykladem niech bedzie
spotkanie w 1952 roku we Wroclawiu, zorganizowane z inicjatywy I. Dambskiej,
w protokole z ktérego zapisano, iz powodem spotkania jest [...] przypomnienie
sobie i rozwazenie niektorych pogladow Prof. Twardowskiego, dla nawiqzania
z nim duchowego kontaktu*®.

Gdy nie mogli si¢ spotkac¢, kontaktowali si¢ listownie. Oto przyktady kore-
spondencji. T. Czezowski juz w 1948 roku w jednym z listow (z 24 stycznia) do
I. Dambskiej przypomina, ze w 1938 roku ustalono organizowanie corocznych
zjazdow uczniow Twardowskiego w rocznice jego $mierci. Po czym dodaje,
ze trudno mysle¢ o odbywaniu takiego Zjazdu teraz. Informuje o posiedzeniu
Towarzystwa Filozoficznego w 10. rocznicg $mierci, na ktérym ma wystapi¢
z referatem.

¥ M. Borowski, rec. ksiazki Kazimierz Twardowski, Rozprawy i artykuly filozoficzne, w: ,,Przeglad Filo-
zoficzny” 1929, nr 32, z. 1-2, s. 146.

30 T. Kotarbinski, Kazimierz Twardowski, w: Szkice z historii filozofii i logiki, Warszawa, 1979, s. 262.

3 M. Borowski, rec. ksiazki Kazimier; Twardowski. .., s. 146.

32 H. Stoniewska, Kazimierz Twardowski, w: ,,Psychotechnika” 1938, nr 34, s. 106, taz, Rola Kazimie-
rza Twardowskiego w psychologii polskiej, w: ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Wroctawskiego, S. A, Nauki
Pedagogiczne i Psychologia” 1959, nr 17, s. 11 i n.; taz, Poglqdy psychologiczne Kazimierza Twardowskiego,
w: ,,Przeglad Psychologiczny” 1968, nr 15, s. 87-102.

3 H. Stoniewska, Kazimierz Twardowski..., s. 105.

3 Mowa o medalu i ksigdze pamiatkowe;j.

3 Migdzy innymi Fryderyka Jarzgbinska, Maria Jedrzejewska — muzykolog, docent Akademii Muzycznej
we Wroctawiu.

3 A PAN i PAU Krakéw, sygn. K III — 109, spuscizna I. Dambskiej, Korespondencja. Korespondencja
T. Czezowskiego do I. Dambskiej z lat 1947— 1954, 1959-1970, 1973-1974.
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Z kolei 1. Dambska w liscie datowanym na 11 lutego 1954 roku do Danieli
Gromskiej napisala: Daniu Droga, dzis przyszedt Twoj list [...] w samq rocznice,
kiedy to mysle o Profesorze, mysle zawsze i o nas, ktorzysmy z jego petnosci tyle
wzieli i ktorych On zwiqzal trwatymi wiezami kolezenstwa i przyjazni. 1 Kolejny
list T. Czezowskiego do 1. Dambskiej z 9 lutego 1974 roku: Rocznice 11 lutego
czcimy corocznie cho¢, cho¢ tylko w myslach naszych, uswiadamiajqc sobie co
zawdzieczamy Profesorowi, jak bardzo jego osobowos¢ jest nam bliska do dnia
dzisiejszego.

Tylko z tych kroétkich wzmianek zawartych w korespondencji wynika, ze
K. Twardowskiemu udalo si¢ wytworzy¢ niespotykana wi¢z migedzy uczniami.
Jakze czgsto w trudnych chwilach, wspominajac mistrza, wypowiadali stowa,
ktore brzmiaty mniej wigcej tak: nie tak nas uczyt profesor. Przyktadem niech
bedzie list Czezowskiego 9 lutego 1973 roku do I. Dambskiej: Smutne to, co pisze
pani o Sekcji Estetyki, o zachowaniu sie [...] Jak przeciwne temu, czego nas Pro-
fesor nauczat! Za dwa dni 35 rocznica dnia, w ktorym nas opuscit — jak co roku
ta data jest dla nas dniem wspomnien o Nim, o wszystkich tych, ktorzy przez niego
byli nam bliscy, ktorych juz takze nie ma miedzy nami*'.

IDEE PEDEUTOLOGICZNE W POGLADACH K. TWARDOWSKIEGO,
CZYLI INSTYTUCJONALNY WYMIAR MYSLENIA O NAUCZYCIELU

W historiografii pedeutologicznej wymienia si¢ kilka kierunkow badan. Mysl
pedeutologiczna K. Twardowskiego mozna zaliczy¢ do nurtu scjentystycznego,
technologicznego i etycznego, a nawet korporacyjnego®®. Rekonstrukcja mysli
K. Twardowskiego potwierdza, ze pedeutologia jest dla niego nauka o powinno-
$ciach nauczyciela. Wedtug niego osoba podejmujaca si¢ zawodu nauczyciela musi
by¢ swiadoma, ze bedzie spoczywaé na niej szereg powinnosci oraz, ze bedzie
zobowiazana kierowa¢ si¢ w swej pracy pewnymi zasadami. A byly to powin-
nosci w zakresie prowadzenia badan, wychowania inauczania. Jednoznacznie
potwierdza to jego wyklad zasad logiki i dydaktyki wydany 1901 roku w postaci
podrgcznika®, na ktérym wzorowato si¢ wielu innych pedagogéw, piszac wlasne
podreczniki®®, Zdaniem Iwowskiego filozofa w zawodzie nauczyciela niezbed-

37 Tamze.

38 Ten ostatni nurt myslenia K. Twardowskiego wymaga osobnego przedstawienia. Mozna tego dokonaé
na podstawie zrodet dotyczacych jego dziatalnosci w TNSW, kiedy petnit funkcjg prezesa — w okresie od 12 IV
1905r.do5 VI 1911 r.

¥ K. Twardowski, Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki do uiytku w seminariach nauczycielskich i nauce
prywatnej, Lwow 1901. Praca ukazata si¢ naktadem Towarzystwa Pedagogicznego jako T. XXIII ,,Biblioteki dla
Nauczycieli Szkot Ludowych”.

4 Wspomnie¢ warto, ze w latach 60. XX wieku pojawita si¢ my$l wydania tego podrecznika, lecz niestety
nie zostalta zrealizowana. Patrz: A UMK, Spuscizna T. Czezowskiego, Korespondencja C-D 182/V. List dato-
wany na 7 listopada 1964 r., w ktérym czytamy: Jeden z warszawskich pedagogow zainteresowal si¢ Zasadami
dydaktyki i logiki Profesora i obiecal mi postarac sie w PZWS o wznowienie takze tej ksiqzki, z tym, Ze przygoto-
walibysmy jq do druku w naszym Komitecie. Bardzo bytoby dobrze gdyby si¢ to urzeczywistnito.
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ne jest wyksztalcenie. Jest ono potrzebne, gdyz nauczyciel musi znaé warunki
i okolicznosci utrudniajqce i ulatwiajqce uczniom korzystanie z nauki, musi tez
wiedzie¢, czego moze wymagaé od uczniow*. Wyksztalcenie zawodowe wigze
z dzialalnoscia dydaktyczna. Jest ono potrzebne, aby przyszly nauczyciel poznat
swe powinnosci, stosowat odpowiednie zasady i metody nauczania. Wszystko to
laczy sig ze skutecznoscia nauki. W kontekscie skutecznosci nauki szkolnej wazna
kategoria wyrdzniong przez K. Twardowskiego jest pojecie osobistego oddziaty-
wania *. W koncepcji Iwowskiego filozofa sa trzy elementy osobistego oddziaty-
wania na uczniow: przywiqzanie i zaufanie uczniow, powaga nauczycielska i za-
checanie uczniow do nauki*. Odnoszac si¢ do zadan wychowawczych szkoty lu-
dowej, stwierdza, ze powinna ktas¢ podwaliny pod ksztalcenie charakteru. Wsrod
waznych rodzajow czynnikéw wychowawczych wymienia przyklad nauczyciela.
O roli przyktadu nauczycielskiego pisat nastgpujaco: Jednq z najwazniejszych
zasad pedagogiki jest zqdanie, aby wychowawca byt dla wychowankow wzorem
i przyktadem. [...] na kazdym kroku, w szkole i poza szkolq, nauczyciel powinien
by¢ wzorem dla uczniow, przyswiecajqc im glownie przyktadem porzqdku, pra-
cowitosci, sumiennosci, sprawiedliwosci i mitosci blizniego**. Nauczyciel musi
wzgledem wszystkich bez wyjqtku uczniow postepowaé tak, aby zaden z nich
nie czut sie pokrzywdzony, aby zwitaszcza uczniowie w jakimkolwiek kierunku
uposledzeni, nie powzieli przekonania, Ze to ich upoSledzenie mogloby sktonié
nauczyciela do odmiennego z nimi postepowania®.

Aby méwic o pogladach pedeutologicznych K. Twardowskiego, trzeba przy-
zna¢ stuszno$¢ tezie, ze byl on czlowiekiem szkoly. Stusznie wigc stwierdzit
Franciszek Majchrowicz, gdy zapraszal go, a nawet zmuszony byt przekonywac
filozofa do wspotpracy z Komisja do Badania Dziejow Wychowania w Polsce, ze
on wprawdzie historii szkolnictwa nie badal, ale za to jq tworzyt*®. Gdy prze$le-
dzimy histori¢ wielu instytucji, towarzystw oswiatowych i naukowych, ktérych
byt cztonkiem, i dzialalno§¢ uniwersytecka K. Twardowskiego, to bezsprzecznie
musimy przyznac stusznosc tej tezie.

Szkota jest wedlug niego instytucja wychowawcza. W Zasadniczych poje-
ciach dydaktyki i logiki temu zagadnieniu poswigcil osobny rozdziat’. Szkota
w jego opinii ma ksztalci¢ charaktery uczniow. Praca szkoty nad wychowaniem
dotyczy¢ powinna ksztattowania takich cech, jak: panowanie nad soba i poczucie
obowiazku, przyzwyczajanie do systematycznej pracy, porzadku i odpowiedzial-
nosci*®. Odniost si¢ takze do waznego, a zarazem trudnego problemu w zyciu

4'K. Twardowski, Zasadnicze pojecia..., s. 9.

“ Tamze, s. 205.

+ Tamze, s. 206.

4 Tamze, s. 218.

4 Tamze, s. 219.

4 Cytujg za: L. Jaxa-Bykowski, Kazimierz Twardowski (20 X 186611 II 1938)..., s. 169.
47 K. Twardowski, Zasadnicze pojecia..., s. 209-221.

4 Tamze, s. 210.



NAUCZYCIEL W TWORCZOSCI I DZIALALNOSCI PEDAGOGICZNEJ KAZIMIERZA TWARDOWSKIEGO 15

szkoly — mianowicie kary i nagrody. I w tym zakresie wypowiedzial kilka zna-
czacych uwag. Wedlug niego kara nie moze tfama¢ woli wychowanka, odbierac
swobode umystu, naturalne ozywienie i wrodzongq wesotosé. 1 w tym kontekscie
wazna staje si¢ rola nauczyciela, ktory musi czuwac nad tym, aby do szkoty nie
wkradt si¢ duch policyjny, a wychowanie nie zamienito si¢ w tresurg. Zadaniem
wychowawcy jest wyrabianie u wychowanka nastepujacych cnoét: umitowania po-
rzadku, poprawnego zachowania, punktualno$ci, poszanowanie cudzej wasnosci,
liczenia si¢ z nastgpstwem wiasnych czynow. Przypomnie¢ warto, ze wiele zadan
przewidzianych dla nauczycieli wedlug K. Twardowskiego taczylo si¢ z una-
rodowieniem szkoty polskiej. Byta to jedna z najwazniejszych idei gloszonych
przez niego, chociaz brzmi to nieprawdopodobnie, gdy wiemy, ze byt wychowany
w szkole i w duchu niemieckim.

Punktem wyjscia dziatalno$ci nauczycielskiej jest niezaleznos¢. Dla Iwow-
skiego filozofa dobry nauczyciel to cztowiek niezalezny. Dlatego dla nauczycieli
pragnal niezalezno$ci od naciskow politycznych i administracyjnych. Aby ten
stan osiagnaé, nalezy si¢ kierowaé przykazaniami etyki. Te slowa kierowat do
nauczycieli w ramach swych wystapien w TNSW#. Podczas jednego z posie-
dzen TNSW moéwit: Wszak nauczyciel w pelnym tego stowa znaczeniu dobry,
obdarzony zdolnosciami pedagogicznymi i dydaktycznymi, gorqco kochajqcy
miodziez, catq duszq szkole oddany, pracujqcy ustawicznie nad sobq i Swiadom
swej wielkiej odpowiedzialnosci, nawet przy bardzo niedostatecznym systemie
szkolnym [...] potrafi niemal w zupetnosci sprosta¢ swemu szczytnemu powola-
niu. I gdybysmy mieli samych idealnych nauczycieli, idealnych jako nauczycieli
i jako obywateli, kwestia systemu szkolnego odgrywataby prawdopodobnie role
drugorzednq®®. Wiemy, ze doskonata szkota moze by¢ tylko wtedy, gdy dosko-
natych bedzie miata nauczycieli. Wiec pracujqc nad udoskonaleniem szkoty,
pracowaé¢ musimy nad udoskonaleniem wiasnym?'. Szkole jednak traktuje jako
instytucje spoteczna i w zwiazku z tym przekonuje, ze na nauczycielach spoczy-
waja obowiazki stuzby obywatelskiej. Bo nauczyciel to takze obywatel. W swych
rozwazaniach zwraca uwage na to, co wynika z faktu bycia dobrym nauczycie-
lem i obywatelem, méwiac: OZywione ideq takiej stuzby obywatelskiej, nauczy-
cielstwo nie ogranicza sie do petnienia obowiqzkow, zakreslonych brzmieniem
przepisow, lecz spieszy wszedzie, gdzie jego wola obowiqzek spoteczny, zarowno
w szkole jak i poza szkolq . Owa stuzbe spoteczng pojmowat szeroko, przedsta-
wiajac dtuga liste zadan spoczywajacych na dwczesnych pedagogach, bowiem

4 K. Twardowski, Mowy i rozprawy z okresu jego dziatalnosci w Towarzystwie Nauczycieli Szkot Wyz-
szych. Ksiega Pamigtkowa wydana przez TNSW, red. K. Zagajewski, Lwow 1912.

30 Zagajenie XXII Walnego Zgromadzenia TNSW w dniu 3 czerwca 1906 r., w: K. Twardowski, Mowy
i rozprawy...,s. 13.

5! Zagajenie jubileuszowe Zjazdu TNSW w dniu 30 maja 1909 r., w: K. Twardowski, Mowy i rozpra-
wy..., s. 60.

52 Tamze.
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wedtug niego nauczyciel: Prowadzi czytelnie i kotka samoksztatceniowe uczniow,
kieruje ich zabawami i wycieczkami, stwarza pracownie i warsztaty dla uczniow,
zaktada bursy i zarzqdza niemi, pracuje w organizacjach oswiatowych, wygtasza
odczyty i wyktady, jednym stowem rozwija dziatalnos¢ [...] prowadzqcq [...] do
tworzenia nowych towarzystw i instytucji [...]%. Takim wlasnie nauczycielem byt
K. Twardowski, dla ktorego ten zawod byl postannictwem. Zwracat w tym kon-
tek$cie uwage na aspekt godnosci w zawodzie nauczyciela. Aby jednak zastuzy¢
na miano godnego nauczyciela, trzeba spetni¢ okreslone warunki. Na miano to
moze zastuzy¢ tylko ten, kto potrafi dobrze funkcjonowaé w trudnych warun-
kach. Bez dobrego nauczyciela, szkota nawet w warunkach sprzyjajqacych dobra
nie bedzie, a dobry nauczyciel potrafi w znacznej mierze zrownowazy¢ braki
samego systemu i urzqdzenia szkolnictwa. To tez doniostym jest postannictwo
w spoleczenstwie i wysoka jest godnosé stanu nauczycielskiego™.

Podobnie formutowal zadania nauczyciela akademickiego, patrzac przez
pryzmat instytucjonalny i okre$lajac zadania uniwersytetu. Uniwersytet, jak
powszechnie wiemy, byl dla K. Twardowskiego instytucja promieniujaca do-
stojenstwem, instytucja, ktora [...] niesie ludzkosci swiatlo czystej wiedzy,
wzbogaca i pogiebia nauke, zdobywa coraz to nowe prawdy, tworzy najwyzsze
wartosci intelektualne, ktore przypasé mogq cztowiekowi w udziale®. Okreslit
takze warunek, kiedy sa spelnione te zadania. Zdaniem K. Twardowskiego tylko
w warunkach bezwzglednej duchowej niezalezno$ci uniwersytet moze petnic
swoja funkcje.

Ubolewat bardzo w zwiazku z ograniczeniami wolno$ci akademickiej i re-
presjami, jakie dotknety wielu nauczycieli akademickich po wprowadzeniu usta-
wy jedrzejewiczowskiej z 15 marca 1933 roku. Swiadcza o tym nie tylko uwagi
w stynnym tekscie O dostojenstwie uniwersytetu, ale takze korespondencja
z T. Czezowskim w okresie wprowadzania w zycie wspomniane]j ustawy. Przy-
pomnijmy, ze w wyniku wprowadzeniu jej w zycie Katedre Pedagogiki w Pozna-
niu utracit jeden z jego uczniéw — L. Jaxa-Bykowski. Przytoczmy jeden z listow
K. Twardowskiego do T. Czezowskiego w tej sprawie.

O spokojny zZywot co prawda bardziej dzisiaj trudno. Ministerstwo nasze
zamiast utatwié prace utrudnia jq, wprowadzajqc zamieszanie i niepokdj |...].
A wiceminister w sutannie cieszy sie widzqc, Ze nareszcie bedq mieli zatruty zy-
wot obroncy i przedstawiciele niezaleznego od dogmatow myslenia i badania.
Wstretne to wszystko i obrzydliwe. A do szkot Srednich wprowadza si¢ straz
przedniq i na wszystkich stopniach szkolnictwa bedzie sie chowato z jednej stro-
ny karierowiczow, z drugiej strony hipokrytow. I kto nie zechce by¢ ani jednym
ani drugim, ciezki bedzie miaf Zywot. Wszystko zatatwia sie pod kqtem widzenia

3 Tamze.

% Przywitanie Wiceprezydenta Rady Szkolnej Krajowej Dra I. Dembowskiego wygloszone... w dniu
26 marca 1908 r., w: K. Twardowski, Mowy i rozprawy..., s. 104.

55 Tak K. Twardowski ujmuje uniwersytet w tekscie pt. O dostojeristwie uniwersytetu, Poznan 1933.



NAUCZYCIEL W TWORCZOSCI I DZIALALNOSCI PEDAGOGICZNEJ KAZIMIERZA TWARDOWSKIEGO 17

politycznym w ujemnym tego stowa znaczeniu i osobistym. Wzgledy rzeczowe po-
szty juz najzupetniej w kqt! List jednak konczy picknym przestaniem. Ale dajmy
spokoj temu bolesnemu tematowi. Nie zmienimy tych stosunkow — wiec nie po-
zostaje nam nic innego, jak usitowaé nam w obecnym stanie rzeczy, doszukiwaé
sie rzeczy dodatnich, nimi sie pocieszac a poza tym robic swoje i jak najuczciwiej
pracowac. Wtedy splynie na nas pewne ukojenie, a zarazem bedziemy pozytecz-
ni’%. Byl przeciwny nominacjom profesorskim dla tych uczonych, ktorzy wspie-
rali rzad sanacyjny. Przyktadem niech bedzie jego notatka (z 14 pazdziernika
1933 r.) o nominacji dwoch profesoréw Uniwersytetu Jana Kazimierza — Stani-
stawa Lempickiego i Zygmunta Czernego. W niej filozof zapisal: U nas Lempicki
i Czerny mianowani zwyczajnymi profesorami. Obaj wybitni przedstawiciele kie-
runku prorzqdowego |[...]. O nominacji Kazika oczywiscie cicho — wszak podpisat
swego czasu protest brzeski!”’.

Ta nieco zabarwiona gorycza refleksja autora O dostojenstwie uniwersytetu,
ktoéry uznawal, ze polityka nie powinna wkracza¢ w mury uniwersytetu, wyni-
kata z faktu popierania przez niektérych profesoréw ustawy jedrzejewiczowskiej
z 1933 roku badz tez braku reakcji $wiata uczonych, gdy toczyly si¢ dyskusje
na temat ustawy i gdy wielu nie dostrzegato zagrozen dla nauki wynikajacych
z zalozen tej ustawy. W swym postgpowaniu ciagle udowadnial, ze nauczyciel
akademicki nie powinien si¢ miesza¢ do polityki. Podajmy kolejny przyktad z zy-
cia K. Twardowskiego. Gdy w 1928 roku S. Lempicki przyszed}, jak to zanotowat
w Dziennikach, z kolejnym postulatem natury politycznej, tj. z propozycja pod-
pisania adresu pozegnalnego kierowanego do generala W. Sikorskiego, niedawno
zwolnionego ze stanowiska komendanta tamtejszego Okregu Korpusowego,
filozof nie podpisat tej petycji, poniewaz w jego opinii zawierata aluzje natury
politycznej. K. Twardowski napisal: odmowitem podpisu, mimo catego uznania,
ktory zywie dla Sikorskiego®.

W sumie, okre$lajac postawe K. Twardowskiego w kwestii rozdziatu nauki
i polityki, mozna si¢ odwota¢ do stéw Fryderyka Nietzschego, ktory mowil:
Uczonym, ktorzy stajq sie politykami, zwykle przypada rola komiczna: muszq by¢
czystym sumieniem polityki*®. A czy to mozliwe?

KONTYNUACJA IDEI PEDEUTOLOGICZNYCH
KAZIMIERZA TWARDOWSKIEGO — UWAGI KONCOWE

W dziatalnosci i tworczosci K. Twardowskiego odnajdziemy wiele idei pe-
deutologicznych, ktore dotyczyty nauczycieli rdznych typow szkot, poczawszy

¢ A UMK, Korespondencja, sygn. V/192a, Listy prof. K. Twardowskiego. Korespondencja z lat 1914—
—1936, az209 k. List datowany na 11 II 1933, k. 166—168.

7K. Twardowski, Dzienniki..., t. I1, s. 308. Chodzi o profesora Z. Czernego i ziecia K. Twardowskiego
Kazimierza Ajdukiewicza.

8 Tamze, s. 20.

9 F. Nietzsche, Wedrowiec i jego cien. (Ludzkie, arcyludzkie, cz. druga), Warszawa 1910, s. 373,
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od nauczycieli domowych poprzez nauczycieli szkot §rednich, a skonczywszy na
nauczycielach akademickich. Zaprezentowany tekst nie wyczerpuje wszystkich
postulatow pedeutologicznych gloszonych przez K. Twardowskiego. Pamigtac
takze warto, ze obraz jego dziatalnosci nauczycielskiej stworzony zostat z wy-
korzystaniem charakterystycznych zrodet, jakimi sa wspomnienia®. Portret
K. Twardowskiego jako nauczyciela akademickiego, to portret zapamigtany.
Jesli nawet niektore konstatacje wyplywajace ze zrodet wspomnieniowych moga
prowokowac¢ czytelnika do dyskusji, to jednak Twardowskiemu nie mozna odmo-
wi¢ zastug w rozwoju pedeutologii, gdy przeanalizujemy sukcesy jego uczniow.
Bowiem dzieto odnoszace si¢ do nauczycieli szkoty wyzszej kontynuowato wielu
jego ucznidw. Przywotajmy tylko tych, ktdrzy wzbogacili swymi publikacjami
dorobek pedeutologii historycznej i prezentowali okreslone nurty. I tak nurt
psychologiczny prezentowat: S. Baley i M. Kreutz, etyczny: L. Jaxa-Bykowski,
T. Czezowski, B. Nawroczynski i K. Sosnicki, nurt technologiczny: K. So$nicki,
B. Nawroczynski.

Przyzna¢ takze trzeba, ze uczniowie K. Twardowskiego méwili o nauczycie-
lu, wpisujac jego zadania i rolg w okreslone nurty pedagogiczne, w tym przede
wszystkim w ideologie wychowania narodowego i panstwowego. Tu wymieni¢
nalezy L. Jax¢-Bykowksiego, P. Pregowskiego i K. Sosnickiego.

Wreszcie uczniowie Twardowskiego, idac za jego przyktadem, byli wybitnymi
organizatorami nauki i przyczyniali si¢ do jej instytucjonalizacji. Tworzyli czaso-
pisma i serie wydawcze, w tym oczywiscie z zakresu pedagogiki. Jako przyktad
podajmy Encyklopedie wychowania, ktérej jednym z inicjatorow byt S. Lempicki,
a wspolpracownikami: K. Ajdukiewicz, S. Baley, S. Btachowski, L. Jaxa-Bykow-
ski, M. Kreutz, B. Nawroczynski, K. Sosnicki i Salomon Igel. Z kolei redaktorem
czasopisma ,,Muzeum” przez wiele lat byt L. Jaxa-Bykowski, a wspotpracowni-
kami poza Twardowskim byli: S. Baley, R. Ingarden, B. Nawroczynski, S. Igel,
K. Sosnicki, T. Strumito, T. Witwicki.

Kontynuujac dzieto swego mistrza, grono najwybitniejszych uczniéw
K. Twardowskiego uczestniczylo w tworzeniu ,,Biblioteki Dziel Pedagogicz-
nych” (S. Baley, B. Nawroczynski, F. Kierski) i ,,Biblioteki Przektadéw Dziet
Pedagogicznych” (K. Sosnicki).
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SZKOLY TRYWIALNE DLA DZIEWCZAT W LA,CINSKIEJ
DIECEZJI PRZEMYSKIEJ W CZASACH ZABOROW

1. UWARUNKOWANIA I DYNAMIKA ROZWOIJU SIECI SZKOLNE]J

W czasach zaborow diecezja przemyska nalezata do Austrii. Uwzglednienie
przez mnie w artykule tej jednostki administracyjnej Kosciota tacinskiego wyni-
kato z konfesyjnosci szkot trywialnych. W tym przypadku chodzito mi o ukazanie
dziatalno$ci szkot trywialnych organizowanych zasadniczo dla dziewczat z rodzin
rzymskokatolickich, a zarazem polskich.

W 1774 r. wladze panstwowe oglosity ustawg szkolna: Powszechny regula-
min szkolny dla niemieckich szkol normalnych, gtéownych i trywialnych. Two-
rzyta ona trzy typy szkot elementarnych (ludowych): trywialne, gtéwne i nor-
malne. Sposrod nich najnizszymi byly szkoty trywialne. W osrodkach miejskich
przewidywano zatrudnianie w nich jednego — dwdch nauczycieli (w zaleznosci
od liczby uczacej si¢ mtodziezy), a na wsiach — jednego. Szkoty trywialne miaty
pozostawac pod bezposrednim nadzorem proboszczow, za$ za ich utrzymanie od-
powiadaty gminy polityczne oraz dominia (posiadtosci ziemskie). Ustawa wpro-
wadzata obowiazek szkolny dla dzieci w wieku od poczatku 7 do konca 12 roku
zycia. Ustawa w Galicji weszta w zycie w 1777 r. i w swych zasadniczych zapi-
sach obowigzywata do 1873 r.! W 1805 r. wladze zatwierdzity kolejna ustawe

! M. Baranowski, Poglad na rozwdj szkolnictwa ludowego w Galicji 1772-1895, Krakow 1897, s. 3;
S. Jantzen, Polityka szkolna terezyansko-jozefinska w Galicji, w: ,,Biblioteka Warszawska” 1905, t. 1, s. 503—
—504; B. Burda, Jan Ignacy Felbiger — osiemnastowieczny organizator szkolnictwa na Slgsku i w Austrii,
w: ,,Studia Zachodnie” 1996, s. 53-54; C. Majorek, Poczqtki austriackiego systemu szkolnictwa ludowego
w Galicji w latach 1772-1780, w: ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1976, t. 19, s. 84-85; E. Podgorska, Sytuacja
szkolnictwa i oswiaty w zaborze austriackim. Stkolnictwo elementarne, w: Dzieje szkolnictwa i oswiaty na wsi
polskiej, t. 1, red. S. Michalski, Warszawa, LSW, 1982, s. 249; R. Pelczar, Recepcja austriackiego ustawodaw-
stwa o$wiatowego w Galicji w latach 1774-1816, w: Historia i dziedzictwo regonéw w Europie Srodkowo-
Wschodniej w XIX i XX w., red. M. Stolarczyk, A. Kawalec, J. Kuzicki, Rzeszow, Wydawnictwo Uniwersytetu
Rzeszowskiego, 2011, s. 213.
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oswiatowa: Polityczng ustawe szkolng. W Galicji obowiazywala ona od 1808 r.
W mysl tego dokumentu o$wiata elementarna uwzgledniata strukturg stanowa
spoteczenstwa monarchii. Dlatego dla kazdego stanu spotecznego przewidziano
osobne szkoty, o programach ksztatcenia dostosowanych do zadan wyznaczonych
im przez panstwo. Dokonano podziatu organizacyjnego szkot ludowych, przejete-
go z ustawy z 1774 r. Na wsiach 1 w miasteczkach miaty dziata¢ 1-klasowe szkoty
trywialne. W miastach miano tworzy¢ osobne szkoty dla chlopcow i1 dziewczat.
Gdzie nie daloby si¢ zorganizowac takich placéwek, dziewczeta miaty uczy¢ sie
z chlopcami, ale siedzie¢ w osobnych tawkach?.

Szkoty trywialne dla dziewczat tworzyly wigc osobna kategorig. Organizo-
wano je w miastach, w ktorych istnialy szkoty gtowne dla chtopcow. Za ich uru-
chomienie odpowiadaty zarzady miast. Czg$¢ z nich tworzona byta przez klasz-
tory zenskie. Na omawianym obszarze najwcze$niej panienska szkola trywialna
zostala zatozona w Przemyslu, w klasztorze benedyktynek. Byla to instytucja
prywatna, powotana na podstawie dekretu cesarskiego z 24 VI 1782 r. Powstata
z przeksztalcenia szkoty dla dziewczat, funkcjonujacej w klasztorze od poczatku
XVIII w. Bezposrednia tego przyczyna byla grozba likwidacji konwentu przez
wladze zaborcze, o ile mniszki nie uruchomia 3-klasowej szkoly dla dziewczat
z wyktadowym jezykiem niemieckim. Na warunki te zgodzita si¢ ksieni Maria
Laskowska, aurzad cyrkularny w Przemys$lu 25 XII 1782 r., w mys$l dekretu
cesarskiego z 24 VI, polecil otworzy¢ szkote z zastrzezeniem, ze nie bgdzie ona
otrzymywa¢ dotacji panstwowych’. Byla to szkota 3-klasowa z wyktadowym
jezykiem niemieckim, o statusie trywialnej. Uczono w niej czytania, pisania,
rachunkéw, jezyka niemieckiego 1 religii. Do 1785 r. byta prowadzona wedlug
wezesniejszych zasad, gdyz wsrod sidstr nie bylo znajacych jezyk niemiecki. Je-
zyka tego uczyli nauczyciele z miejscowej Szkoty Glownej Meskiej. W 1788 r.
szkote przeniesiono do zabudowan dawnego klasztoru dominikanéw przy rynku.
Jednak w 1792 r. mniszki uzyskaly zgodg cesarza Leopolda Il na powro6t wraz ze
szkota do dawnego klasztoru, ktory z tego powodu zostat odrestaurowany. Dyrek-
torami szkoty do 1821 r. byli dyrektorzy Szkoty Glownej, a pierwszym — Fran-
ciszek Fabritzy. Dekretem cesarskim z 27 IX 1816 r. w szkole wprowadzono
nauke niedzielng dla mtodziezy, ktéra zaliczyta wezesniej nauke tygodniowa. W
nastepnym roku szkotg odwiedzit cesarz Franciszek 1. W roku szkolnym 1816/17
z funduszéw uzyskanych po interwencji cesarza Franciszka I przeprowadzono re-
mont budynku. Pomagali w tym takze przemyslanie, ktorzy przekazali 1600 zto-
tych renskich (dalej: zir). Dwa lata pdZniej, na mocy dekretu kancelarii nadwornej

2 J. Dobrzaniski, Wychowanie i szkolnictwo w zaborze austriackim na przelomie XVIII i XIX w.,
w: Historia wychowania, t. 2, red. L. Kurdybacha, Warszawa, PWN, 1967, s. 119-120; E. Podgorska, Sytuacja
szkolnictwa i oswiaty..., s. 251; S. Grodziski, Zabor austriacki 1772—1848, w: Historia panstwa i prawa
Polski, t. 3, red. J. Bardach, M. Senkowska-Gluck, Warszawa, PWN, 1981, s. 729; A. Ladyzynski, Galicyjskie
szkoly glowne w latach 1774—1869, w: ,,Acta Universitatis Wratislaviensis” 1993, Prace Pedagogiczne XCIII,
s. 21.

3 P. Hrabyk, Pierwsza szkola paniefiska w Przemysiu, Lwow 1913, s. 9-10.
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z 30 X 1819 r., szkote podniesiono do rangi Szkoty Gtownej dla Wyzszych Sta-
now*.

W 1786 r. podobna instytucja zostata utworzona w Jarostawiu. Zorganizowa-
no ja takze na bazie wczesniejszej szkoty klasztornej, prowadzonej do tego czasu
przez miejscowe benedyktynki®. 14 XI 1789 r. zenska szkol¢ trywialng zorga-
nizowano w Rzeszowie®. Zatozycielem i organem prowadzacym zostata gmina
miejska. Byla to szkola z jednym nauczycielem i przez caly czas pozostawata
w Scistym zwiazku z miejscowa Szkota Glowna Meska. Dziatata ona do 16 VII
1872 r., kiedy to zostata przez Radg Szkolna Krajowa przeksztatcona w 4-kla-
sowa szkote ludowa zenska’. Poczatkowo skladata si¢ zaledwie z jednej klasy
(elementarnej), podzielonej na 2 oddziaty (nizszy i wyzszy) i byta przeznaczona
dla dziewczat 15- 1 16-letnich. P6zniej dodano I, a nastgpnie 11 klasg. Na poczatku
szkota miescita si¢ w jednej izbie usytuowanej w ratuszu. Za jej funkcjonowanie
odpowiedzialny byt dyrektor Szkoty Gtownej, ktoremu ona podlegata. Dlatego
czesto wystepowat do magistratu w roznych sprawach organizacyjnych. Z zacho-
wanych pism pochodzacych z poczatkow lat 60. XIX w. wynika, ze sktadat wnio-
ski o biezace naprawy w szkole, drobne zakupy (w tym pomocy dydaktycznych
1 nagrod dla najlepszych uczennic). Do roku szkolnego 1872/73 placowka organi-
zacyjnie podporzadkowana byta chtopigcej Szkole Gtéwnej. Dopiero w tym roku
RSK wyrazita zgodg na osobne kierownictwo. Kierownikiem zostal nauczyciel
szkoty ¢wiczen Seminarium Nauczycielskiego Meskiego w Rzeszowie Konstan-
ty Steczkowski®, natomiast dyrektorem szkoty do 1810 r. byt Antoni Adler, kie-
rownik Szkoty Gtownej. Po jego $mierci zastapit go w 1811 r. Jozef Grossman.
W 1825 r. kierownictwo szkoly objal Ignacy Zawadzki, ktory zarzadzal nia do
1843 r. W tym roku funkcj¢ kierownika szkoty przejat znany pedagog Hipolit
Seredynski, zarzadzajacy nia do 1856 r. Zastapit go Mikotaj Bugno, kierujacy nia
do30 VI 1872 .’

Pod koniec lat 90. XVIII w. uruchomiono zenska szkote trywialna przy Szko-
le Gtéwnej Mgskiej w Jasle (utworzonej w 1793 r.)™°.

4 Tamze, s. 13; Z. Felczynski, Rozwdj kulturalny Przemysla 1772-1918, w: Tysigc lat Przemysla. Zarys
historyczny, t. 2, red. F. Persowski, A. Kunysz, J. Olszak, Warszawa—Krakow, Krajowa Agencja Wydawnicza,
1974, s. 164-165.

> M. Krupa, Szkolnictwo ludowe w obwodzie przemyskim w koricu XVIII wieku, w: Z dziejow oswiaty
w Galicji, red. A. Meissner, Rzeszow, Wydawnictwo WSP, 1989, s. 93-94.

6 J. Swieboda, Szkolnictwo ludowe w Rzeszowie pod zaborem austriackim (1772-1918), w: ,Rocznik
Wojewoddztwa Rzeszowskiego” 1978, R. 9, s. 11.

7 Archiwum Panistwowe w Rzeszowie (dal. APRz), Zesp6t 212 — Publiczna Szkota Powszechna nr 2
im. $w. Scholastyki w Rzeszowie, sygn. 71 — Kronika i ksiega wizytacyjna 18561946, s. 1; J. Swieboda, Szkol-
nictwo ludowe w Rzeszowie..., s. 11, 14; tenze, Szkolnictwo, w: Dzieje Rzeszowa, t. 2, red. F. Kiryk, Rzeszow,
Wydawnictwo Mitel, 1998, s. 97-98.

8 APRz, Zesp6t 212 — Publiczna Szkota Powszechna nr 2 im. $w. Scholastyki w Rzeszowie, sygn. 71 — Kro-
nika i ksigga wizytacyjna 1856-1946, s. 1, 3; Zespot 1 — Akta miasta Rzeszowa, sygn. 874 — Medchenschule
— Szkota Zenska i wydziatowa 1859-1861,s. 107, 109, 112, 121, 124 i passim.

9 J. Swieboda, Szkolnictwo ludowe. .., s. 12; tenze, Szkolnictwo. .., s. 99.

1©'W. Sarna, Opis powiatu jasielskiego, Jasto 1909, s. 247.
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W Krosénie najpierw powotano do zycia szkote trywialna koedukacyjna, kto-
ra w poczatkach lat 60. XIX w. przeksztalcono w gtowna meska. Natomiast dla
dziewczat w roku szkolnym 1866/67 stworzono zenska szkote trywialna. Decyzje
w tej sprawie podjeto 15 II 1866 r. Miala by¢ to szkota 2-klasowa. Stato si¢ tak
ze wzgledu na duza liczbe chetnych dziewczat do podjecia nauki w miejscowe;j
Szkole Gtoéwnej. Poczatkowo placowka pozostawala pod zarzadem dyrektora
wspomniangj instytucji, ktorym w tym czasie byl Maksymilian Koztowski.
Dopiero w 1875 r. ustanowiono dla niej osobne kierownictwo. Po ukonczeniu
IT klasy dziewczgta mogty kontynuowaé nauke w Szkole Gtownej'!. W Gorlicach
w poczatkach lat 90. XVIII w. uruchomiono szkote koedukacyjna, za§ w roku
szkolnym 1841/42 — szkote¢ trywialna zenska.

Zbiorowe zestawienie szkot trywialnych zeniskich zamieszczam w tabelach
1 2. W pierwszej, jako bazg informacyjna, wykorzystalem szematyzmy Galicji,
w drugiej — szematyzmy diecezjalne. Analiza tabeli 1 wskazuje na systematycz-
ng pracg wykazanych w niej szkol, ktorych w okresie 1792-1820 byto szesc.
Z tym jednak, ze w 1819 r. szkota w Przemyslu zostala podniesiona do rangi
Szkoly Gloéwnej Zenskiej. Byla to w skali diecezji w tym okresie jedyna szkota
dla dziewczat o takim statusie.

Tabela 1
Szkoty trywialne Zenskie na terenie diecezji przemyskiej w latach 1792—1820 (w $wietle
szematyzmow Krolestwa Galicji i Lodomerii)

Miejscowos$é¢ Lata dzialalnoS$ci

Drohobycz 1820

Jasto 1799, 1802-03, 1806, 1808-09, 1815-20

Jarostaw 1792, 1799, 1802-03, 1806, 1808-09, 181213, 1815-20

Przemysl 1792, 1799, 1802-03, 1806, 1808-09, 181213, 1815-18, 1819 sg
Rzeszéw 1799, 1802-03, 1806, 1808-09, 181213, 1815, 1816v—17v, 1818-20
Tarnow 1819-20

Zrodto: Schematismus fiir die Konigreiche Galizien und Lodomerien 1792—1820.
Wykaz skrotow:

v — brak informacji o nauczycielu

sg — szkola glowna

Jak wskazuje tabela 2, takze w pdzniejszych latach (od 1820 r.) praca tych
placéwek wykazywata duza systematyczno$¢. Przerwy w ich dziatalnosci byty
sporadyczne. Sposrod 8 szkot wykazanych w tej tabeli 2 uzyskaty rangg gtow-
nych dziewczgcych (Drohobycz — 1868 r. i Nowy Sambor — 1858 1.).

"'D. Quirini-Poptawska, Szkolnictwo krosnieniskie od XVII w. do 1914 r., w: Krosno. Studia 7 dziejow
miasta i regionu, t. 11, red. J. Garbacik, Krakéw, PWN, 1973, s. 353. W. Sarna, Opis powiatu krosnienskiego
pod wzgledem geograficzno-historycznym, Przemysl 1898, s. 326 podaje rok 1867 jako moment powstania
szkoty zenskiej.
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Tabela 2
Szkoty trywialne dziewczgce w latach 18201868 (w swietle szematyzmow diecezjalnych)
Miejscowos¢ Lata dzialalnosci
Drohobycz 1820-38,1839u,1840-42,1843u, 1844-63, 1864n—67n, 1868sg
Gorlice 1842-44, 1846—-68
Jarostaw 1820-53, 1854u, 1855-68
Jasto 1820-42, 1843u, 1844-68
Krosno 1867tn, 1868
Nowy Sambor 1836-57, 1858sg
Rzeszow 1820-53, 1854u, 1855-68
Sanok 182265, 1866n—67n, 1868

Zrodto: Szematyzmy rzymskokatolickiej diecezji przemyskiej na lata 1819-1868.
Wykaz skrotow:

v — brak informacji o nauczycielu

u — brak informacji o uczniach

n — dodatkowo nauka niedzielna

tn — tylko nauka niedzielna

sg — szkota gtéwna

Dynamike rozwoju szkot ukazuje tabela 3. Wynika z niej, ze w okresie od 1819
do 1868 r. liczba tych placowek w jednym roku szkolnym wahata si¢ od 4 do 7.

Tabela 3
Szkoty trywialne Zenskie w okresie lat 1819-1868
Rok | Liczba Liczba |Razem| Szkoly | Rok | Liczba Liczba Razem | Szkoly
szkot szkot z naukg szkot szkot z naukg
czynnych |nieczynnych niedzielna czynnych | nieczynnych niedzielna
1819 3 1 4 0 | 1844 7 0 7 0
1820 4 0 4 0 | 1845 6 0 6 0
1821 4 0 4 0 | 1846 7 0 7 0
1822 5 0 5 0 | 1847 7 0 7 0
1823 5 0 5 0| 1848 7 0 7 0
1824 5 0 5 0 | 1849 7 0 7 0
1825 5 0 5 0 | 1850 7 0 7 0
1826 5 0 5 0| 1851 7 0 7 0
1827 5 0 5 01852 7 0 7 0
1828 5 0 5 0| 1853 7 0 7 0
1829 5 0 5 0 | 1854 5 2 7 0
1830 5 0 5 0| 1855 7 0 7 0
1831 5 0 5 0| 1856 7 0 7 0
1832 5 0 5 0 | 1857 7 0 7 0
1833 5 0 5 0| 1858 6 0 6 0
1834 5 0 5 0 | 1859 6 0 6 0
1835 5 0 5 0 | 1860 6 0 6 0
1836 6 0 6 01861 6 0 6 0
1837 6 0 6 0 | 1862 6 0 6 0
1838 6 0 6 0| 1863 6 0 6 0
1839 5 1 6 0 | 1864 6 0 6 1
1840 6 0 6 0 | 1865 6 0 6 1
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1841 6 0 6 0|1866 6 0 6 2
1842 7 0 7 01867 7 0 7 3
1843 5 2 7 0| 1868 6 0 6

Zrodto: Szematyzmy rzymskokatolickiej diecezji przemyskiej na lata 1819-1868.
Uwaga: w Kro$nie w roku szkolnym 1867/68 byta prowadzona tylko nauka niedzielna.

W oparciu o zestawienia zawarte w szematyzmach szkolnych diecezji prze-
myskiej nalezy stwierdzi¢, ze w okresie 1819—1868 r. szkoly trywialne zenskie
otwarto w o$miu miastach. W stosunku do liczby szkét trywialnych koeduka-
cyjnych, ktérych w tym okresie uruchomiono 148, sie¢ szkot trywialnych dla
dziewczat byla bardzo mata. Dla poréwnania w archidiecezji lwowskiej w roku
szkolnym 1864/65 dziataly 22 szkoty zenskie, a w diecezji tarnowskiej w roku
szkolnym 1867/68 funkcjonowato 9 zenskich szkot trywialnych'2. Wynika z tego,
ze w diecezji przemyskiej liczba omawianych szko6t byta najmniejsza. Warto takze
dokona¢ porownania odno$nie dynamiki tworzenia szkot trywialnych dla dziew-
czat z rodzin ukrainskich mieszkajacych w granicach greckokatolickiej diecez;ji
przemyskiej. W okresie lat 1830-1867 zorganizowano tu 167 szkoét trywialnych
koedukacyjnych i tylko 2 szkoty trywialne dla dziewczat. Obie utworzono w Ja-
worowie. Najpierw (w 1848 r.) utworzono miejska szkote dla dziewczat. Uczgsz-
czaty do niej dziewczeta z rodzin grecko- i rzymskokatolickich. Druga placowke
zorganizowano migdzy 1849 a 1851 r. przy klasztorze bazylianek'.

W dziejach szkot trywialnych przetomowa rolg odegraly ustawy o$wiatowe
z 186911873 1. Dnia 14 V 1869 r. zostata zatwierdzona ogdlnopanstwowa ustawa
wprowadzajaca w monarchii nowy system szkolnictwa elementarnego. W mysl
tego dokumentu szkoty ludowe miaty by¢ powszechne i obowiazkowe'. W celu
dostosowania ustawy do realiow Galicji jej Sejm Krajowy 2 V 1873 r. uchwalit
Ustawe o zakladaniu i utrgymaniu publicznych szkot ludowych i posytaniu do
nich dzieci, ktora zmieniata dotychczasowa organizacj¢ szkolnictwa elemen-
tarnego w tej czeSci monarchii austrowegierskiej's. Zenskie szkoly trywialne
funkcjonowaly wigc do 1873 r. na dotychczasowych zasadach. Nastgpnie od roku
szkolnego 1873/74 byty przekwalifikowywane na zenskie szkoty pospolite’.

12 Szematyzm szkot ludowych pozostajqcych pod nadzorem Iwowskiego konsystorza metropolitalnego ob-
rzqdku tacinskiego na rok 1865, Lwow 1865, s. 59; Szematyzm szkot ludowych i ich nauczycieli w tarnowskiej
diecezji na rok 1868, w: Schematismus universi venerabilis cleri dioeceseos tarnoviensis tam saecularis quam
regularis...in... 1868, Tarnow 1867, s. 56.

13 Sematism kol narodnych upravijaemych ruskoju konsistorieju peremyskoju na god 1867, w: Schema-
tismus universi cleri orientalis ritus catholicorum dioeceseos Premisliensis pro Anno Domini 1867, Przemys$l
1867, s. 15.

4 C. Majorek, W. Marmon, Oswiata i kultura regionu tarnowskiego w okresie rozbioréw i niewoli,
w: Tarnow. Dzieje miasta i regionu, t. 2, red. F. Kiryk, Z. Ruta, Tarnow, KAW, 1983, s. 265.

15 T. Fiutowski, Szkolnictwo ludowe w Galicji w dobie porozbiorowej, Lwow 1913, s. 59-62; C. Majorek,
W. Marmon, Oswiata i kultura..., s. 267; E. Podgorska, Sytuacja szkolnictwa..., s. 594-595; E. Jusko, Szkol-
nictwo powszechne w powiecie tarnowskim w latach 1918—1939, Lublin, Towarzystwo Naukowe KUL, 2003,
s. 62-63.

16 Szematyzm krolestwa Galicyi i Lodomeryi 7 wielkim ksigstwem krakowskim na rok 1874, Lwow 1874.
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2. KADRA NAUCZYCIELSKA

Pierwszymi nauczycielkami w szkole trywialnej siostr benedyktynek w Prze-
mys$lu byly nastgpujace zakonnice: Katarzyna Heltmann, Marianna Szuniawska,
Magdalena Tarszynska, Wiktoria Blikowska, Anna Raciborska, Konstancja Sicin-
ska i Teresa Markiewicz. Rzad przeznaczy? dla nich kwotg 100 ztr rocznie. Roz-
porzadzeniem gubernialnym z 4 XI 1788 r. nakazano ksieni, aby dla zapewnienia
szkole dobrych nauczycielek przyjmowano do nowicjatu zwtaszcza Niemki albo
kobiety przynajmniej wtadajace jezykiem niemieckim. Nakaz ten 24 V nastep-
nego roku przypomniat ksieni urzad cyrkularny. Nauki religii udzielali katecheci
z miejscowej Szkoty Gléwnej Meskiej!”.

W Rzeszowie do potowy XIX w. w oddziale nizszym klasy elementarnej uczyt
zazwyczaj nauczyciel z tutejszej Szkoty Gtownej dla chtopcow, czgsto praktykant
pomocniczy (Hilfslehrer). W wyzszym oddziale tej klasy oraz klasie I uczyla tyl-
ko jedna etatowa nauczycielka, w wymiarze 25 godzin tygodniowo. Nauke religii
prowadzit wikary z kosciota farnego'®. Pierwsza nauczycielka otrzymywata wy-
nagrodzenie od wladz miejskich w kwocie 100 ztr rocznie z obowiazkiem opta-
cania czynszu za sal¢ szkolna. Tak niska pensja byta powodem czg¢stych zmian na
tym stanowisku. Na przetomie XVIII i XIX w. posady te piastowaty w wigkszo$ci
Niemki. Pierwsza znana z dokumentow nauczycielka zostala w 1791 r. Anna
Griinenberg. Jednak juz po kilku miesiagcach zrezygnowata z posady. Po niej obo-
wiazki objeta w 1792 r. Magdalena Kremerin, ktora po 2 latach odeszla z pracy.
W 1794 r. zatrudniono Marianng Sitko, ktora pozostawala na stanowisku przez
16 lat (az do swej $mierci w 1810 1.)". W 1811 1. rozpoczeta prace Jozefa Sitko
(corka Marianny). W 1813 r. zrezygnowatla, a zastapila ja Julianna Gruszecka,
ktora pracowata do 1816 r. Po niej zatrudniono nauczyciela Pantaleona Bilinskie-
go z ptaca 200 zir. W 1819 r. naucza¢ zaczeta Anna Billich, z ptaca 100 zir?’. Wy-
nika z tego, ze w Rzeszowie nauczyciele otrzymywali dwukrotnie wyzsza pensje
od nauczycielek. Od 1819 r. nauk udzielaty nauczycielki, a takze pomocnicy
nauczycielscy ze Szkoly Gtownej Meskiej, ktorych czgsto zmieniano. A. Billich
uczyta do 1824 r. Razem z nia zajgcia prowadzito kolejno trzech pomocnikow.
Nauki religii udzielali miejscowi wikarzy, rowniez czesto zmieniani?'. Od 1824 r.
do 1826 r. nauczaniem zajmowata si¢ Anna Zatwarnicka, w 1827 r. — Katarzyna
Palmarin, od 1828 do 1829 r. — Maria Lukasiewicz, a nastepnie, od 1830 r. — Sa-
lomea Maliszewska, ktora pracowata az do 1867 r. Korzystata ona ze wsparcia
dwodch pomocnic. Zastapita ja Filipina Janiszewska. Rowniez i ona positkowala

17 P. Hrabyk, Pierwsza szkola panienska...,s. 11-12.

18 J. Swieboda, Szkelnictwo ludowe w Rzeszowie..., s. 12.

19 APRz, Zespot 212 — Publiczna Szkota Powszechna nr 2 im. $w. Scholastyki w Rzeszowie, sygn. 71
— Kronika i ksigga wizytacyjna 1856—1946,s. 1.

20 Tamze.

2 Tamze, s. 2.
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si¢ dwiema lub trzema pomocnicami. W roku szkolnym 1872/73 grono nauczy-
cielskie szkotly sktadato si¢ z nastgpujacych osédb: tymczasowy kierownik — Kon-
stanty Steczkowski, nauczycielka stata — Filipina Janiszewska, nauczycielki tym-
czasowe — Antonina Maliszewska i Lubina Dobrzanska oraz cztery pomocnice.
Pomocnice nauczycielek zacze¢to zatrudnia¢ dopiero od lat 50. XIX w.?

Jedynie dwie nauczycielki (o polskich nazwiskach): Marianna Sitko (1794—
—1810) i Salomea Maliszewska (1830—1867) pracowaly w tej szkole dtuzej. Mozna
stwierdzi¢, Ze ta druga osoba nawet bardzo dlugo. Wykazywaty one w tym czasie
duze zaangazowanie w dzialalno$¢ na rzecz tej placowki, np. zabiegajac o opat
na chtodne dni, a nawet przeznaczajac wilasne pieniadze na przywoz drewna
z okolicznych lasow?. Na przetomie lat 50. i 60. XIX w. nastapit znaczacy wzrost
liczby uczennic. Dlatego w 1861 r. zwigkszono obsadg nauczycielska do trzech
nauczycielek. Byty to: Sabina Dobrzanska (1857-1882), Antonina Maliszewska
(1861-1875) i Filipina Janiszewska (1867—1892)*.

W szkole kro$nienskiej pierwsza nauczycielka zostata w 1866 r. Wiktoria
Drozdowska. W roku nastepnym pracg rozpoczeta Teofila Skibinska, ktorej
w 1871 r. dodano do pomocy nauczycielke Wincencje Dzugan®.

W szkotach trywialnych zenskich druga sita pedagogiczna byta zawsze
pomocnica nauczycielki (Lehrgehilfinn). Na poczatku 1861 r. zostat ogloszony
konkurs na etat pomocnicy w szkole rzeszowskiej z wynagrodzeniem 150 zir.
Zglosity si¢ na niego cztery kandydatki: Amalia Biber (najpierw pomocnica
nauczycielki w szkole trywialnej zenskiej w Sanoku, potem nauczycielka tym-
czasowa w szkole trywialnej zenskiej w Chrzanowie), Julia Nowakiewiczéwna
(prywatna nauczycielka w Horystawicach), Antonina Zygmuntowska (najpierw
pomocnica nauczycielki w szkole trywialnej zenskiej w Jarostawiu, nastgpnie
prywatna nauczycielka) oraz Antonina Maliszewska (tymczasowa pomocnica
w szkole rzeszowskiej). Na mocy prawa prezentowania kandydatek na to stano-
wisko, otrzymanego od wiladz panstwowych przez gming Rzeszoéw, rada miasta
wybrata A. Maliszewska®.

Tabela 4
Kadra nauczycielska zenskich szkét trywialnych w okresie lat 18191868
Osoba nauczajaca 1819 | 1826 | 1831 | 1836 | 1842 | 1847 | 1854 | 1859 | 1865 | 1868
Nauc.zyc1elka kwalifikowana 3 4 5 6 7 6 3 6 6 7
(magistra)
Nauczycielka

. 0 1 0 0 0 1 0 1 1 1
prowizoryczna (suplent)

Pomocnica nauczycielki/

nauczycielka pomocnicza (adjutrix) 0 2 2 2 4 7 3 3 > 4

22 Tamze, s. 3.

3 J. Swieboda, Szkelnictwo ludowe w Rzeszowie. .., s. 12.

2 Tenze, Szkolnictwo. .., s. 99.

% D. Quirini-Poptawska, Szkolnictwo krosnienskie. .., s. 353.

26 APRz, Zespot 1 — Akta miasta Rzeszowa, sygn. 874 — Medchenschule — Szkola Zeriska i wydzialowa
18591861, s. 67-68, 74.
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Pomocnica prowizoryczna

L 0 0 0 2 1 1 0 1 0 1
nauczycielki

Praktykantka i kandydatka stanu

L . 0 0 0 0 0 1 2 1 1 1
nauczycielskiego na preparandzie

Nauczyciel kwalifikowany 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Nauczyciel prowizoryczny 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0
Razem 4 8 8 10 12 16 13 14 13 14
Szkoty czynne 3 5 5 6 7 7 5 6 6 6

Zrodto: Szematyzmy rzymskokatolickich szkot ludowych na lata 1819-1868.

Calosciowo problem liczebnosci i kategorii kadr nauczycielskich w zenskich
szkotach trywialnych ukazuj¢ w tabeli 4. W 1819 r. w 3 czynnych szkotach uczylo
czworo nauczycieli (trzy kobiety, jeden mgzczyzna). Wszyscy mieli status na-
uczycieli kwalifikowanych. W nastgpnych latach nauczycielek kwalifikowanych
przybywato. Podobne zjawisko wzrostu ilosciowego wystapito w przypadku na-
uczycielek pomocniczych. Ponadto w szkotach nauczanie wspieraty pomocnice
prowizoryczne nauczycielek oraz praktykantki i kandydatki stanu nauczycielskie-
g0, ksztalcace si¢ na preparandzie. W poczatkach lat 30. XIX w. zanikla grupa
nauczycieli-me¢zczyzn, zastapiona przez nauczycielki—kobiety.

3. UCZENNICE

Aby zacheci¢ rodzicow do posylania corek do szkol, wladze panstwowe na
przetomie XVIII i XIX w. wydaly rozporzadzenie, ze panna pragnaca wyjs¢ za
maz musiata si¢ wykaza¢ §wiadectwem ze szkoty zenskiej. Dotyczylo to dziew-
czat wyznania katolickiego i mojzeszowego®’. Prawodawca pragnal przekonaé
rodzicéw nieufnie nastawionych do szkoét austriackich oraz zmusi¢ dziewczeta
do uczgszczania do tych placowek. Pomimo tych obostrzen ze strony wiladz
liczba uczennic w szkotach zenskich dtugo utrzymywata si¢ na niskim pozio-
mie (tabela 5). W 1819 r. w 3 szkotach byto ich razem 173. W nastepnych latach
widoczne byly nieraz znaczne wahania w liczebno$ci dziewczat. Najwigcej byto
ich w nastepujacych latach: 1845/46 (837), 1847/48 (812), 1859/60 (857), 1864/65
(915), 1865/66 (960), 1866/67 (851) 1 1867/68 (863). Ze wzrostem ogolnej licz-
by uczennic zwiazana byta $rednia dla jednej szkoty, ktora od roku szkolnego
1844/45 do 1867/68 zazwyczaj byta wyzsza niz 100. Srednio najliczniejsze gru-
py dziewczat w poszczegdlnych szkotach edukowaty si¢ w 4 ostatnich latach
(1865—-1868). Najwyzsze pojawily si¢ w roku szkolnym 1864/65 — 152 dziewczat
iw 1865/66 — 160.

27 APRz, Zesp6t 212 — Publiczna Szkota Powszechna nr 2 im. §w. Scholastyki w Rzeszowie, sygn. 71
— Kronika i ksigga wizytacyjna 1856—1946,s. 1.
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Tabela 5
Uczennice w zenskich szkotach trywialnych tygodniowych w okresie lat 1819-1868
Rok Liczba Liczba Srednio Rok Liczba Liczba Srednio
szkot uczennic na szkole szkot uczennic na szkole
czynnych czynnych

1819 3 173 57,6 1844 7 678 96,8
1820 4 337 84,2 1845 6 662 110,3
1821 4 333 83,2 1846 7 837 119,5
1822 5 444 88,8 1847 7 766 109,4
1823 5 551 110,2 1848 7 812 116,0
1824 5 451 90,2 1849 7 700 100,0
1825 5 502 100,4 1850 7 644 92,0
1826 5 496 99,2 1851 7 679 97,0
1827 5 412 82,4 1852 7 711 101,5
1828 5 484 96,8 1853 7 716 102,2
1829 5 409 81,8 1854 5 534 106,8
1830 5 430 86,0 1855 7 711 101,5
1831 5 423 84,6 1856 7 647 92,4
1832 5 375 75,0 1857 7 672 96,0
1833 5 352 70,4 1858 6 622 103,6
1834 5 370 74,0 1859 6 754 125,6
1835 5 395 79,0 1860 6 857 142,8
1836 6 591 98,5 1861 6 799 133,1
1837 6 588 98,0 1862 6 652 108,6
1838 6 605 100,8 1863 6 717 119,5
1839 5 443 88,6 1864 6 722 120,3
1840 6 502 83,6 1865 6 915 152,5
1841 6 466 77,6 1866 6 960 160,0
1842 7 547 78,1 1867 6 851 141,8
1843 5 522 104,4 1868 6 863 143,8

Zrodto: Szematyzmy rzymskokatolickich szkol ludowych na lata 1819-1868. Uwaga: w przypadku Krosna
w 1867 r. szematyzm uwzglednit jedynie prowadzenie nauki niedzielnej. Dlatego w tabeli pomijam tg szkotg.

Przemiany w zakresie liczebno$ci uczennic i zréznicowania liczbowego
w poszczegolnych klasach wida¢ wyraznie po analizie zestawien statystycznych
dla szkoly rzeszowskiej (tabela 6), w ktorej w pierwszych latach dziatalnosci,
przypadajacych na ostatnie dziesigciolecia XVIII w., frekwencja byta niska, gdyz
klasy I i II liczyty zaledwie po 20 dziewczat. Byt to przejaw braku zrozumie-
nia w dwczesnym spoteczenstwie dla korzysci z ksztalcenia kobiet. Przyczyna
takiego stanu byta nieche¢ rodzicow do posytania corek do szkoly rzadowe;.
Woleli oni umieszcza¢ je w prywatnych szkotach. Dopiero pdzniej uczennic za-
czeto przybywac?®. Jednak jeszcze w I pol. XIX w. ich liczba nie byta zbyt duza,

2 Tamze.
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czego dowodza np. dane z roku 1820, w ktérym uczylo si¢ tacznie 109 dziewczat.
Pozniej nawet frekwencja spadata, co obrazuje zestawienie z 1842 r., podajace
liczbg 66 uczennic. W kolejnych latach rozpoczat si¢ powolny progres. W roku
szkolnym 1859/60 w 3 klasach uczylo si¢ 196 dziewczat. Frekwencja zaczgta si¢
poprawiaé, od kiedy kierownictwo szkoly objat znany pedagog Hipolit Seredyn-
ski, dyrektor miejscowej Szkoty Gtownej Meskiej?®. W roku szkolnym 1864/65
nauke w I klasie rozpoczgto 96 dziewczat, za§ w 11 pélroczu zapisano 94 dziew-
czat (tabela 5)*°. Jednak dopiero w rezultacie dziatan dyrektora Mikotaja Bugno
rodzice przekonali si¢ do tej instytucji, w efekcie czego nastapit znaczny wzrost
liczby uczennic. W roku szkolnym 1867/68 byto ich az 247%'. Od II potrocza roku
szkolnego 1867/68 dokonano podziatu kl. I na 2 oddziaty: I — dla poczatkuja-
cych uczennic i Il — dla bardziej zaawansowanych. W I oddziale umieszczono
67 dziewczat, a w drugim — 613,

Tabela 6
Uczennice zenskiej szkoty trywialnej w Rzeszowie w latach 1859-1871

Rok Klasa I pétrocze | II pélrocze Rok Klasa I pétrocze | II pélrocze

szkolny szkolny
1 105 98 1 124 128
11 69 64 11 63 63

1859/60 1867/68
1 22 19 1 56 56
Razem 196 181 Razem 243 247
1 96 94 1 113 110
1T 47 48 I 83 87

1864/65 1868/69
1 24 24 1 57 54
Razem 167 166 Razem 253 251
1 92 95 1 115 114
11 61 63 I 86 84

1865/66 1869/70
i 32 32 11 56 57
Razem 185 190 Razem 257 255
1 98 99 1 137 140
I 65 67 I 102 95

1866/67 1870/71
1 47 41 1 67 70
Razem 210 207 Razem 306 305

Zrodto: APRz, Zesp6t 212 — Szkota panienska w Rzeszowie, sygn. 1 — Wykazy uczennic 18591861 r., passim;
sygn. 2 — Wykazy uczennic 1861-1866 r., passim; sygn. 3 — Wykazy uczennic 1866—1870 r., passim; sygn. 4
— Katalogi uczennic 1870-1875 r., passim.

2 Tamze, s. 2-3.

3 Tamze, s. 98—108.

31 ], Swieboda, Szkolnictwo ludowe w Rzeszowie. .., s. 12; tenze, Szkolnictwo. .., s. 99.

32 APRz, Zesp6t 212 — Szkota panienska w Rzeszowie, sygn. 3 — Wykazy uczennic 1866-1870 r.,
s. 57-67.
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Wsrdd uczennic szkoty rzeszowskiej (przynajmniej w latach 60. XIX w.) byto
sporo dziewczat z rodzin zydowskich. Dla przyktadu w roku szkolnym 1865/66 do
kl. T zapisano 92 dziewczat, w tym 60 wyznania mojzeszowego. Do kl. II zaczety
uczeszezaé 31 Zydéwki (na 61), a do kl. 111 13 (na 32). Z kolei w roku szkolnym
1867/68 w kl. I (na 124 dziewczat) az 82 byly wyznania mojzeszowego. Duzy ich
udzial byt takze w kl. II (37 na 63 dziewczat) i w kl. I1I (31 na 56). Wydaje sig, ze
nie jest to jeszcze pelne zestawienie liczby uczennic z rodzin zydowskich, gdyz
sadze, ze takze cze$¢ dziewczat, przy ktorych zapisano, ze sa wyznania rzym-
skokatolickiego, mogta takze pochodzi¢ z rodzin zydowskich. Wskazywac na to
moga niektére niemiecko brzmiace nazwiska®. Uczennice wyznania mojzeszo-
wego lub protestanckiego mogly uczgszczaé do szkol, gdyz wladze panstwowe
zagwarantowaly im mozliwo$¢ nieuczestniczenia w modlitwach i lekcjach religii
dla dziewczynek wyznania katolickiego. Dziewczeta te wchodzity do szkoty po
zakonczeniu modlitw odmawianych przez dzieci katolickie, a wychodzity po za-
jeciach — przed modlitwa konczaca lekcje.

Do szkoty rzeszowskiej zapisywano dziewczeta nie tylko z Rzeszowa 1 naj-
blizszych miejscowosci, ale takze z dalej potozonych. Dla przyktadu w 1865 r.
rozpoczely tu nauke panny urodzone w takich dalszych miejscowosciach, jak:
Lwow, Krakow, Nowy Sacz, Stary Sacz, Glogdw Mip., Zimna Woda (po jednej
osobie). Z kolei w 1867 r. zapisano dziewczgta urodzone w Rozwadowie i Kra-
kowie (po dwie), Tarnowie, Mosciskach, Lwowie, Lezajsku, Besku i Grodku (po
jednej)®.

Kontynuacj¢ nauki codziennej (tygodniowej) realizowanej w szkotach ludo-
wych stanowilo nauczanie powtarzajace (dopeiniajace, niedzielne). W 1787 r.
wiladze panstwowe nakazaly, aby wiedz¢ zdobyta w szkotach elementarnych po-
wtarza¢ w niedziele i $wigta. Polityczna ustawa szkolna z 1805 1. wprowadzita
w tym zakresie przymus szkolny, ktéry obejmowal miodziez od 13 do 18 roku
zycia. Dalsze unormowanie zasad prowadzenia nauki dopelniajacej przyniosty
rozporzadzenia z lat 1816—1842. Wprowadzono wowczas obowiazkowa 3-letnia
nauke powtarzania dla mtodziezy w wieku 13—15 lat. Czas zaje¢ wynosit zwykle
ok. 2 godziny dziennie. Poczatkowo zakres nauczania niedzielnego ograniczano
wylacznie do powtarzania wiadomosci juz zdobytych w szkotach ludowych.
W potowie XIX w. w programach szkét niedzielnych byt jezyk niemiecki, reli-
gia, rachunki i niektére wiadomosci z ,,praktycznego stylu”. Nauczanie odbywato
si¢ w oparciu o podreczniki uzywane do nauki codziennej. Pomimo ze wtadze
wprowadzity nakaz uczgszczania na nauke powtarzajaca dla catej mlodziezy,

3 APRz, Zespot 212 — Szkola paniefniska w Rzeszowie, sygn. 2 — Wykazy uczennic 1861-1866 r.,
s. 138-145; sygn. 3 — Wykazy uczennic 1866—1870 r., s. 47-54.

3% Instrukcja dla nauczycieli szkét parafialnych, czyli trywialnych z roku 1785, wyd. F. Majchrowicz,
Lwow 1901, s. 21-22.

3 APRz, Zespot 212 — Szkota paniefiska w Rzeszowie, sygn. 2 — Wykazy uczennic 1861-1866 r.,
s. 138-145; sygn. 3 — Wykazy uczennic 1866—1870 r., s. 47-54.
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ktora ukonczyta szkoty ludowe, to w praktyce liczba uczniow byta niezbyt duza.
Odnosito sig¢ to takze do ilosci szkot prowadzacych te forme doksztalcania. Jesz-
cze w latach 60. XIX w. realizowano ja tylko w czesci szkét trywialnych3S.

Nauczanie powtarzajace realizowano takze w zenskich szkotach trywialnych
(tabela 7). Forma ta zaczegta si¢ w nich upowszechnia¢ jednak dopiero od potowy
lat 60. XIX w. Zajgcia prowadzono jednak tylko w 3 szkotach (na 8 dziatajacych).
Pierwsza z nich byla placowka w Drohobyczu. Po paru latach dotaczyly do niej
szkoty w Sanoku i Krosénie. Jednak juz w 1868 r. szematyzm szkolny nie wy-
mienit zadnej szkoty Zenskiej, ktora realizowalaby t¢ forme edukowania. Konse-
kwencja takiej sytuacji byta niewielka liczba uczennic doksztalcajaca si¢ w nich,
biorac pod uwagg, ze dotyczylo to dos¢ duzych miast.

Tabela 7
Szkoty trywialne Zenskie z nauka niedzielng w latach 1864—1867
Rok Szkola Liczba Razem
uczennic uczennic
1864 | Drohobycz 29 29
1865 | Drohobycz 59 59
Drohobycz 59
1866 Sanok 99 158
Drohobycz 31
1867 | Sanok 45 149
Krosno 73

Zrédto: Szematyzmy rzymskokatolickich szkot ludowych na lata 1864-1867.

Calosciowe dane liczbowe na temat populacji uczniéw i uczennic nauki tygo-
dniowej i niedzielnej (w okresie ujetym danymi z szematyzmow diecezjalnych)
syntetyzuje tabela 8. Ukazuje ona ogo6lna liczebno$¢ miodziezy edukujacej sig
w szkotach trywialnych z uwzglednieniem szkot koedukacyjnych i1 zenskich.
Tabela daje orientacj¢ w skali ksztalcenia i ilosci wszystkich uczniow szkot try-
wialnych. Wynika z niej, ze widoczny byt dlugofalowy trend wzrostowy, przy
okresowych spadkach liczby mlodziezy. Warto zwrdci¢ uwage na fakt, ze od
schytku lat 50. XIX w. do 1868 r. corocznie zwigkszala si¢ populacja uczniow,
osiagajac w roku szkolnym 1867/68 liczbg 18 527. Zestawiajac to z ilo§cig mto-
dziezy szkolnej uczacej si¢ w 1819 r. (4085), wzrost siggnat 453%. Poréwnujac
z kolei liczebnos$¢ ucznidow nauki tygodniowe;j i niedzielnej, nalezy stwierdzi¢, ze
tych pierwszych w ostatnich wykazanych latach byto corocznie ponad 70%. Przez
wiele lat uczniow szkot niedzielnych bylto niewielu. Ich liczba w poszczegdlnych

3¢ W. Gaj-Piotrowski, Stan szkolnictwa i oswiaty w rejonie Rozwadowa w latach 1772-1874, w: ,,Rocz-
nik Wojewodztwa Rzeszowskiego” 1975, R. 8, s. 45-46; A. Biegeleisen, Kilka stow o rozwoju nauki dopet-
niajgcej w Galicji, w: ,,Szkota” 1897, nr 16, s. 192; K. Falkiewicz, Rozwdj szkolnictwa ludowego w Galicyi
w latach 1848—1898, Lwow 1899, s. 65—66; J. Semkow, ,, Nauka dopelniajqca” w galicyjskich wiejskich
szkotach ludowych w latach 1873—1895, w: ,,Kwartalnik Rzeszowski” 1967, nr 2, s. 7-9.
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latach wynosita po kilkaset osob. Dopiero od potowy lat 30. XIX w. ta forma
ksztalcenia stata si¢ bardziej popularna. Wigkszg dynamike uzyskata dopiero
w koncu lat 50. opisywanego stulecia. Stopniowy wzrost uczniow nauki niedziel-
nej trwal do 1868 r. Jednak ta forma ksztatcenia nie doréwnywata popularno$cia
nauce tygodniowe;.

Tabela 8
Uczniowie szkot trywialnych w okresie lat 1819—1868
Rok Szkoly Szkoly Razem | Rok Szkoly Szkoly Razem
koedukacyjne zenskie koedukacyjne zenskie
Nauka | Nauka | Nauka | Nauka Nauka | Nauka | Nauka | Nauka
tygo- nie- tygo- nie- tygo- nie- tygo- nie-
dniowa | dzielna | dniowa | dzielna dniowa | dzielna | dniowa | dzielna
1819 3912 0 173 0| 4085|1844| 5548 2012 678 0| 8238
1820 4700 0 337 0| 5037|1845 5274 1821 662 0 7757
1821 4719 0 333 0| 5052|1846 5637 2060 837 0f 8534
1822 4600 0 444 0| 5044|1847 5535 1854 766 0| 8155
1823 4920 0 551 0| 5471|1848 5567 1969 812 0| 8348
1824 5177 0 451 0| 5628|1849 5463 1815 700 0f 7978
1825 5099 227 502 0| 5828|1850| 4812 1689 644 0 7145
1826| 5314 353 496 0| 6163|1851 4241 1576 679 0| 6496
1827| 5463 298 412 0| 6173|1852 4878 1416 711 0 7005
1828 5391 441 484 0| 6316|1853 4763 1551 716 0f 7030
1829 4992 415 409 0| 5816|1854 4808 1324 534 0| 6666
1830| 5462 470 430 0| 6362|1855 4596 1165 711 0| 6472
1831 5008 684 423 0| 6115|1856| 4431 1272 647 0| 6350
1832 4922 721 375 0| 6018|1857 4756 1670 672 0 7098
1833 4599 799 352 0| 5750|1858 5954 2120 622 0f 8696
1834 4567 754 370 0| 5691|1859 7423 2114 754 0| 10291
1835 5163 1157 395 0| 6715|1860 7322 2137 857 0f 10316
1836| 5281 1378 591 0| 7250|1861 8528 2577 799 0f 11904
1837 5319 1356 588 0| 7263|1862 8§720f 20913 652 0f 12285
1838 4977 1 448 605 0| 7030|1863 9506| 2991 717 0f 13214
1839 5081 1741 443 0| 7265|1864 9755 3975 722 29| 14 481
1840 4907 1943 502 0| 7352|1865| 10531 4146 915 59| 15 651
1841 4840 1876 466 0| 7182|1866| 11813 5033 960 158| 17 964
1842 5144 2079 547 0| 7770|1867| 11652 5003 851 149| 17 655
1843 5276| 2435 522 0| 8233|1868| 13025 4639 863 0| 18527

Zrodto: Szematyzmy rzymskokatolickich szkot ludowych na lata 1819—1868. Uwaga: W tabeli uwzgledniono
tylko te szkoty, dla ktorych szematyzm z danego roku podawat liczbg ucznidow.

4. BAZA LOKALOWA I PROCES DYDAKTYCZNO-WYCHOWAWCZY

W dokumentach dotyczacych zenskich szkot trywialnych nie udato mi si¢ od-
nalez¢ prawie zadnych opiséw pomieszczen szkolnych. Wyjatkiem jest Rzeszow,
w przypadku ktérego mozna stwierdzi¢, ze nauka przez wiele lat odbywala si¢
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w pomieszczeniach ratusza. Bylo to jednak miejsce nicodpowiednie ze wzgledu
na duza liczbe petentow, ich glosne rozmowy oraz wzmozony ruch w sasiedztwie
budynku®’. Pdzniej (do 1849 r.) szkota miescita sie¢ w budynku dzierzawionym
od proboszcza®. Corocznie na cele opatowe miasto dokonywato w okolicznych
wsiach zakupu drewna migkkiego®. Dopiero w 1869 r. podj¢to prace budowlane
przy nowym budynku dla szkoty, usytuowanym przy ul. Bernardynskiej. Byt to
obiekt murowany o wymiarach: 15 1/6 saznia dlugosci, 7,5 saznia szerokoS$ci
15 2/3 saznia wysokosci. Prace zakonczono w jesieni 1871 r. Odbior budowlany
nastapit w lutym nastepnego roku*.

W Jasle do marca 1843 r. szkota miescila si¢ do w jednej sali, pozniej
—w dwoch. Szkota usytuowana byla w prywatnym domu nalezacym do jednej
z rodzin jasielskich. Budynek nie byt przez dtuzszy czas remontowany. Witadze
Jasta wielokrotnie naktaniaty wlascicieli do jego naprawy, jednak bezskutecznie.
Wobec takiej sytuacji magistrat w 1868 r. przeniost szkote do innego prywatnego
budynku*!.

Szkota w Przemyslu od pierwszych lat sktadata si¢ z 3 klas: elementarne;j,
11 II. Uczono w niej: religii i historii biblijnej, pisania i bieglego czytania, rachun-
kow, a pdzniej geografii i historii, stylistyki, rysunkow, §piewu i robot kobiecych*.
Jezyk niemiecki nauczany byt od poczatku, cho¢ z braku zakonnic znajacych ten
jezyk ksieni zatrudnita profesoréw z miejscowej Szkoty Glownej Mgskiej. Jed-
nak dziewczgta niech¢tnie uczyly si¢ niemieckiego. Po egzaminie publicznym
przeprowadzonym 27 VIII 1794 r. urzad cyrkularny donosit Gubernium, ze
p. Ksieni na porzqdek, obyczajnosc i pilnos¢ mtodziezy bacznq zwraca uwage,
ale w jezyku niemieckim spostrzega si¢ pewne zaniedbanie, tak u nauczycielek,
jak i u mtodziezy. Dlatego Gubernium polecito jej, aby zachgcata nauczycielki
do gorliwego pielggnowania tego jezyka. Wiladze panstwowe kilkakrotnie z tego
powodu udzielaly upomnien ksieni. W 1789 r. nadzorca krajowy ks. J. F. Hof-
mann, wizytujac te placowke, zalecit, aby w szkole zwracano wigksza uwage na
porzadek, a dwom nauczycielkom nakazat gorliwiej pracowaé. Dwa lata pozniej
starostwo przemyskie, na polecenie Gubernium, takze nakazalo ksieni wigksza
troskg o szkolg, aby nauki udzielano z rowna starannoscia dziewczgtom miesz-
kajacym w klasztorze oraz dochodzacym. Ponadto miala ona cz¢sciej przebywac
w szkole, uczestniczy¢ w egzaminach. Moglo to wskazywaé na niecheé mniszek
do podporzadkowywania sie¢ nowym witadzom i ich zarzadzeniom*.

37 J. Swieboda, Szkolnictwo ludowe w Rzeszowie. .., s. 11.

3% APRz, Zespot 1 — Akta miasta Rzeszowa, sygn. 872 — Medchenschule — Szkola zeniska i wydzialowa
1849-1855,s. 4.

¥ Tamze, s. 82-84 i inne.

4 Dokumentacja budowy szkoty przechowywana w APRz, Zespdt 1 — Akta miasta Rzeszowa, sygn. 877
— Medchenschule — Szkola zeniska i wydziatowa 1865-1872, s. 52-96.

4'W. Sarna, Opis powiatu jasielskiego. .., s. 247.

2 P. Hrabyk, Pierwsza szkola panienska...,s. 11.
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Szkota zefiska w Rzeszowie w pierwszych latach sktadata sig jedynie z kla-
sy elementarnej, podzielonej na 2 oddzialy: nizszy i wyzszy. Przypuszczalnie
po ustawie z 1805 r. dodano I klase. W oparciu o rozporzadzenie Ministerstwa
Oswiaty z 23 III 1855 r. przeksztalcono oddzial nizszy klasy elementarnej w I kla-
s¢, oddziat wyzszy — w II klasg, a dawna I klasg — w III**. W szkole korzystano
z tych samych podrecznikow, jakich uzywano w klasie elementarnej i klasie
I miejscowej Szkoty Gléwnej Meskiej®.

Na mocy ustawy z 1805 r. w szkotach zenskich uczono: religii, historii biblij-
nej z wyjasnieniami perykop ewangelicznych, pigknego czytania i pisania, ra-
chunkow, niemieckiej gramatyki i stylistyki*®. Jednak, tak jak w przypadku szkot
koedukacyjnych, w placéwkach tego typu realizowano rézne programy. Dla przy-
ktadu w Przemyslu w 1819 r. tygodniowy rozktad zaje¢ byt nastgpujacy: w od-
dziale nizszym klasy elementarnej poznawano litery, sylabizowano i czytano po
niemiecku przez 4,5 godz., a po polsku — przez 2 godz. W oddziale wyzszym
tej klasy uczono czytania (w sposéb mechaniczny) oraz jezyka polskiego. Poza
tym czytano i ttumaczono teksty z niemieckiego podrecznika Nahmenbiichlein
oraz fragmenty z niemieckiej ksiazki do nauki czytania — Komeniusa. Na nauke
pamigciowa rachunkow przeznaczano 1 godz., za$ katechizmu — 3,5 godz. Ra-
zem w tym oddziale uczono tygodniowo przez 9 godz. 45 min. W klasie I czas
nauki tygodniowej wynosit 28,5 godz. W tym: ptynnego czytania po niemiecku
— 1 godz., jezyka polskiego — 1,5 godz., malego katechizmu, czytania i powta-
rzania — 1,5 godz., objasniania — 2 godz., czytania i ttumaczenia Komeniusa
— 2,5 godz., Nahmenbiichlein — 1 godz., rachunkéw pamigciowych — 1 godz.,
rachunkéw pisemnych — 2 godz., pisowni niemieckiej — 0,5 godz., etymolo-
gii niemieckiej — 1,5 godz., kaligrafii niemieckiej — 3 godz. 15 min, a polskiej
— 2 godz., robot recznych indywidualnych — 3,5 godz., a grupowych — 5 godz.
Powyzszy plan tygodniowy pozostal prawie w niezmienionym ksztalcie az do
1865 r. Od poczatku jezykiem wykladowym byl niemiecki, ktory w tej szkole
zostat usunigty dopiero 22 VI 1868 r.*7 Do poczatkéw 1865 r. nie zaprowadzono
zaje¢ ze $piewu. Na ten brak zwrdcit uwagg, w trakcie popisu konczacego rok
szkolny 1863/64, okrggowy nadzorca szkolny. Do realizacji przedmiotu zglosit
si¢ nauczyciel z Rzeszowa Stefan Dobrzanski, ktory zadeklarowat prowadzenie
zaje¢ 2 razy w tygodniu w wymiarze po 1 godzinie*®.

W Rzeszowie w 1819 r. szkota sktadata si¢ z 2 klas i 3 oddzialéw, miano-
wicie z klasy elementarnej (przygotowawczej), podzielonej na 2 oddziaty i li-
czacej 58 uczennic, prowadzonej przez jednego nauczyciela — prawdopodobnie
pomocniczego (przydzielonego ze Szkoty Gtoéwnej Mgskiej), oraz z kl. 1, liczacej

# 3. Swieboda, Szkolnictwo ludowe w Rzeszowie. .., s. 11; tenze, Szkolnictwo..., s. 98.

4 J. Swieboda, Szkolnictwo. .., s. 98-99.

“ P. Hrabyk, Pierwsza szkola panienska..., s. 13.

4 3. Swieboda, Szkolnictwo ludowe w Rzeszowie. .., s. 11.

4 APRz, Zespol 1 — Akta miasta Rzeszowa, sygn. 877 — Medchenschule — Szkola ieniska i wydzialowa
1865-1872, s. 8-9.
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19 uczennic, prowadzonej przez nauczycielkg Anng Billich. Wedlug tygodniowe-
go rozktadu zaje¢ w oddziale nizszym klasy elementarnej uczono poznawania
liter, sylabizowania i czytania po niemiecku (4,5 godz.) i po polsku (2 godz.).
W wyzszym oddziale nadal uczono czytania polskiego (mechanicznego), czyta-
nia i thumaczenia niemieckiego, rachunkéw pamigciowych, katechizmu. W tej
klasie byto prawie 10 godz. nauki w tygodniu. W kl. I zaje¢ byto znacznie wigceej,
bo 28,5 godz. tygodniowo. Uczono tu: ptynnego czytania niemieckiego (1 godz.),
polskiego (1,5 godz.), matego katechizmu w zakresie czytania i powtarzania
(1,5 godz.), objasniania (2 godz.), czytania i thumaczenia Komeniusa (2,5 godz.),
czytanki niemieckiej (1 godz.), rachunkow pamigciowych (1 godz.), rachunkéw
pisemnych (2 godz.), pisowni niemieckiej (0,5 godz.), etymologii niemieckiej
(1,5 godz.), kaligrafii niemieckiej (3 godz. 15 min), kaligrafii polskiej (2 godz.),
robot recznych: elementarnych indywidualnie (3,5 godz.) i zespotowo (5 godz.).
Plan nauki pozostat prawie niezmieniony do 1865 r.*

W szkole rzeszowskiej kazdy rok szkolny konczono popisem publicznym, na
ktory zapraszano wladze miasta. Miat on swoj wypracowany scenariusz. I tak np.
7 VII 1863 r. egzamin wszystkich 3 klas odbyt si¢ po potudniu. Popis poprzedzita
i konczyta wspdlna modlitwa. W trakcie egzaminu osoby oceniajace zapoznaty
si¢ z ¢wiczeniami kaligraficznymi, dyktandami i pracami r¢cznymi poszczego6l-
nych uczennic. Pod koniec egzaminu odczytano klasyfikacje uczennic™. Popis
konczyto wreczanie nagrod wyrdzniajacym sig uczennicom. W Rzeszowie w la-
tach 60. XIX w. nagrody w postaci ksiazek dla najlepszych uczennic, wreczane
po popisie na zakonczenie poétrocza, kupowano w miejscowej ksiggarni Jana
Pelara®'. W zamowieniach na ksiazki przeznaczone na nagrody za II potrocze
roku szkolnego 1860/61 1 1861/62 znalazly si¢ m.in. nast¢pujace tytuty: Dzieci
i zwierzeta domowe, Ksiqieczka dla dzieci chrzescijanskich, K. Hoffmanowej:
Druga ksiqzeczka Helenki i Wieczory jesienne, Smigielskiej: Obrazki z zycia
swiqtobliwego, Schmidta: Owoce dobrego wychowania, Trzy powiastki, Mtody
pustelnik i Powiastki dla mlodziezy, J. Swifta: PodroZe Guliwera i Rozrywki na
dni Swigteczne, powiesci i ksiazki do nabozenstwa (bez tytutow)>.

Z analizy ksiazki wizytacyjnej szkoty trywialnej zenskiej w Gorlicach z lat 60.
XIX w. wynika, ze popisy odbywano tam w r6znych terminach. Egzamin potrocz-
ny organizowano w lutym, za$ catoroczny — w koncu czerwca lub poczatku lipca.
Uczestniczyt w nich kazdorazowo nadzorca szkoét dekanatu bieckiego. Dla przy-
ktadu w roku szkolnym 1866/67 popisy odbyty sig¢ 16 111 5 VII 1867 r. Nadzorcy
wpisywali do ksiazek wizytacyjnych swe opinie na temat przebiegu egzamindw.

4 APRz, Zespot 212 — Publiczna Szkota Powszechna nr 2 im. $w. Scholastyki w Rzeszowie, sygn. 71
— Kronika i ksiega wizytacyjna 1856—1946, s. 2.

50 APRz, Zespot 1 — Akta miasta Rzeszowa, sygn. 875 — Medchenschule — Szkola Zenska i wydziatowa
1862-1864, s. 36.

51 APRz, Zespot 1 — Akta miasta Rzeszowa, sygn. 874 — Medchenschule — Szkola Zeniska i wydziatowa
1859-1861, s. 106.
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Wymienione popisy przez nadzorcg zostaty dobrze ocenione. Dodatkowo podkre-
$lit on pilno$¢ i gorliwos$é w pracy pedagogicznej nauczycielki Marii Szot>.

Przy okazji egzaminéw odbywala si¢ wizytacja szkot. Zachowat sig fragment
ksiggi wizytacyjnej szkoty zenskiej w Rzeszowie. Z zapiséw wizytatorow wyni-
ka, ze kontrola odbywata si¢ nie tylko przy okazji pétrocznych popiséw uczniow,
ale takze w innych terminach. [ tak 7 VI 1856 r. odwiedzit ja miejscowy proboszcz
ks. Franciszek Sliwinski. W kI. I na lekcji zajmowano si¢ ttumaczeniem. W k. 11
i III uczennice zajete byly pisaniem. Trzy dni pozniej szkota ponownie goscita
proboszcza Sliwinskiego, ktory w I kl. obserwowat zajecia z nauki czytania. Nie
byt on zadowolony z pracy pomocnicy nauczycielki, ktéra prowadzila zajecia. Jak
zapisat w ksiedze wizytacyjnej: bylem zmuszony zwroci¢ uwage substytutce na-
uczycielskiej na fakt, ze musi przyzwyczajac dzieci coraz wiecej do przecigglego
i wyraznego wypowiadania zgtosek, jako tez do zwracania uwagi na zachodzqce
interpunkcje. Ta sama osoba po kilku dniach (21 VI) znowu przybyta do szkoty.
Tym razem wizytacji poddano kl. II i III. Proboszcz uczestniczyt w zajgciach
z thumaczenia z niemieckiego na polski. Jak sam zauwazyt: Uczennice 111 ki. thu-
maczyly wspaniale i cudnie, u uczennic zas kl. Il zostaje pod tym wzgledem duzo
do zyczenia*. Natomiast, gdy pojawit si¢ 30 VI, zwizytowal zajgcia z prac rgcz-
nych w kl. IT 1 III. Kolejny raz proboszcz odwiedzit szkotg 30 VI 1i jak zanotowal:
Upomnialem uczennice by sie przygotowaly do przysztego egzaminu®. Wizytacje
proboszcza Sliwinskiego odbywaly si¢ w nastepnych miesiacach regularnie.
W roku szkolnym 1856/57 przybyt do szkoty juz w pierwszych dniach nauki.
Najpierw 3 IX dowiadywat si¢ o liczbie uczennic, za$ 6 IX odwiedzit wszystkie
3 klasy, zachgcajac mtodziez do pilnego uczgszczania na lekcje, do nauki i do-
brego zachowywania si¢. Wizytator nie tylko kontrolowat proces dydaktyczny,
ale takze interesowat si¢ zachowaniem uczennic. W uwagach powizytacyjnych
znalez¢ mozna pewna liczbe wpisow wskazujacych na interwencyjna rolg pro-
boszcza. Dowodzi tego chociazby notatka zapisana 25 Il 1857 r.: poniewaz pani
nauczycielka skarzyta sie na niedbalos¢ przewaznej czesci uczemnic, przeto
udzielitem miodziezy szkolnej srogie upomnienie (nagane). Za$ pod data 5 VI
zanotowal: przy tym musiatem ganic¢ uczennice kl. 111 za niespokojne i nieuwazne
zachowanie sie>.

Oprécz proboszcza co pewien czas szkote wizytowal okregowy nadzorca
szkolny, dziekan rzeszowski ks. Leopold Olcyngier. Z zachowanych wpisow
w ksiedze wizytacji wynika, ze odwiedzit on tg instytucje m.in. 3 IX 1856 r.
116 1 1857 r. W uwagach powizytacyjnych zapisat: natrafitem w kl. I na nauke

53 Archiwum Panstwowe w Przemyslu, Zesp6t 233 — Szkota Podstawowa nr 2 w Gorlicach, sygn. 4 — Ksigz-
ka wizytacyjna szkoly 1857-1933,s. 11, 27, 29, 30.

3% APRz, Zespo6t 212 — Publiczna Szkota Powszechna nr 2 im. $w. Scholastyki w Rzeszowie, sygn. 71
— Kronika i ksiega wizytacyjna 1856-1946, s. 67.
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czytania jezyka polskiego, w kl. zas Il na rachunki. Kazatem przywota¢ kilka
uczennic. Nastepnie kazalem sobie pokazac kilka ksiqzek do pisania (zeszytow),
przy czym robitem swoje uwagi. Kolejne wizyty miaty miejsce 5 VI 1857 r.,
29 X 1857 r., 18 T 1860 r., 22 III 1860 r. Kontrolg szkoty prowadzit on takze
w pozniejszych latach”’.

Inna osoba wizytujaca rzeszowska szkol¢ w tym okresie byt krajowy rad-
ca szkolny Andrzej Macher. Byl w niej po raz pierwszy 1 V 1858 r. W ksigdze
wizytacyjnej szkoty zapisal: W czasie wczorajszej wizytacji tut. Szkoty Zenskiej
z prawdziwym zadowoleniem bylem obecny przy tak celowej jako tez ciekawej
nauce religii (katechizowania), udzielonej przez ks. wikarego, ktory rozumie ten
tak wazny przedmiot nauki w praktyczny sposob i jako przez sumienia i serca
pojmowac. Wynikami pracy dwoch nauczycielek dla dziewczqt: p. Maliszewskiej
i p. Dobrzanskiej bytem zaledwie zadowolony. Nauka bowiem czytania nie byla
celowo dosy¢ traktowana, poniewaz miodziez ki. I przyzwyczaita sie do rozwlekie-
go, spiesznego czytania, procz tego we wszystkich trzech klasach za mato zwaza
sie na interpunkcje i na stosownq intonacje, ktore to braki nalezato byto usuwac.
Nie moge sie przy tym wstrzymac od uwagi, ze te nauczycielki, ktore w swoim
wlasnym ksztatceniu sie zatrzymaly sie, wlasciwie kroki wstecz robiq. Jednak
juz w czasie kolejnej wizyty (26 X 1859 r.) radca zapisat m.in.: Z wielkq przy-
jemnosciq przystuchiwatem sie w dniu dzisiejszym podczas inspekcji tut. Szkoty
zenskiej nauce religii ks. Radeckiego. Pojmuje on waznos¢ i znaczenie religijnego
wychowania szczegolnie dla dziewczqt i traktuje nauke religii w praktyczny a dla
miodziezy w mlodzienczy sposéb . Swiadezylo to o przyktadaniu duzej wagi do
wychowania religijnego uczennic w kontekscie przysztych rol rodzinnych i spo-
tecznych. W dalszej czg$ci sprawozdania zwracat uwage nauczycielkom na prze-
strzeganie uwag przekazanych im w czasie wczesniejszej wizytacji. Jednak wy-
petnianie tych sugestii przez nauczycielki takze w nastgpnych miesiacach nie byto
realizowane. Dlatego w czasie kolejnej inspekcji w dniu 28 III 1862 r. A. Macher
znowu podniodst tg kwestig, kolejny raz nakazujac nauczycielkom stosowac si¢
do wskazowek udzielonych w czasie wspdlnego spotkania (konferencji). Takze
26 1V 1864 r. zwrdcit im uwagg na potrzebg systematycznego uzupetniania wy-
ksztatcenia®.

Relacje powyzszych 0sdb pozwalaja na bodaj czgsciowe odtworzenie dziatal-
nos$ci szkoty. Jeszcze petniejsze opisy pozostawit dziekan rzeszowski ks. Antoni
Prexelle, ktory wizytowal szkol¢ m.in. w lutym 1865 r. i lipcu 1866 r. W czasie
pierwszej inspekcji uczestniczyt w popisie potrocznym. Do$¢ dobrze ocenit pracg
nauczycielek. Jednak zwrocil uwagg na stabe postepy w nauce wigkszosci uczen-
nic i postulowal bardziej efektywna prace z nimi. Nauczycielkom nakazal, aby

7 Tamze, s. 67-87.
8 Tamze, s. 72, 74.
% Tamze, s. 87, 88.
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staraly si¢ nie tylko mechanicznie udziela¢ wiadomosci, ale takze obudzac ich
mysl i te do poznania rzeczy skltaniac, przy czytaniu z pogladem na rzeczy |...]
zyczylbym takze wiecej uwagi poswieci¢ porzqdkowi szkolnemu, spokojowi i do-
bremu zachowaniu sie dzieci w szkole. A z kolei z uwag poczynionych w 1866 r.
wynika, ze szkota byta przeludniona, gdyz edukowato si¢ w niej ok. 200 dziew-
czat. Wizytator uznat, ze trzy nauczycielki nie wystarczaly, aby dobrze realizowa¢
nauczanie. Dlatego postulowal konieczno$¢ zatrudnienia czwartej osoby®.
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UCZNIOWIE SEMINARIOW NAUCZYCIELSKICH
W POLSCE W LATACH 1918-1937

Seminaria w okresie migdzywojennym byly najdluzej funkcjonujaca forma
ksztalcenia nauczycieli. Dostarczyly one w miar¢ szybko w peti kwalifikowane
kadry dla szkolnictwa powszechnego, ktére musiato podota¢ ogromnemu zapo-
trzebowaniu wynikajacemu ze spuscizny porozbiorowej. Tak wigc seminaria za-
decydowaty w sposdb bezposredni o losach catego szkolnictwa, ale takze o§wiaty
pozaszkolnej (w tym os$wiaty dorostych). Dziatalno$¢ seminariéw nauczyciel-
skich mozna rozpatrywa¢ na wielu plaszczyznach. Jest rzecza oczywista, ze
jednym z czynnikéw, ktore decydowaty o ich efektywnosci, byta kwestia doboru
kandydatéw do zawodu nauczycielskiego. Po ukonczeniu w nauki w szkole peda-
gogicznej mieli oni podjac pracg przede wszystkim na wsi. Specyfika srodowiska
wiejskiego, czekajacy ogrom zadan i wielorakie trudnosci nie wplywaly zache-
cajaco. Z problemami tymi mogly sobie poradzi¢ jedynie osoby odpowiednio
uksztattowane 1 przygotowane merytorycznie, ale takze — i co byto najwazniejsze
— w peli przekonane o sluszno$ci wybranej drogi zyciowej. Zrozumiale, ze tyl-
ko rzeczywiste i autentyczne zaangazowanie zadecydowato pdzniej o pelnieniu
przez nich wielorakich funkcji spotecznych.

Absolwenci seminaridow swoja dojrzalos¢ dokumentowali postawa i dzia-
faniem po podjgciu pracy zawodowej. Rzeczywistos¢ pokazata, ze byly one
wielce znaczace. Juz w okresie migdzywojennym niezaleznie od realizacji zadan
dydaktyczno-wychowawczych stali si¢ gléwnymi animatorami zycia o$§wiatowo-
-kulturalnego w swoim $rodowisku. Podczas okupacji niemieckiej odegrali nie-
zwykle wazna rolg¢ w walce zbrojnej z okupantem. Nauczyciele — mezczyzni byli
w zdecydowanej wigkszosci oficerami badz podoficerami rezerwy. Posiadajac
przygotowanie wojskowe i cieszac si¢ wielkim powazaniem oraz nieklamanym
autorytetem, stali si¢ glownymi organizatorami zbrojnego ruchu oporu — pehili
stanowiska dowodcow placowek i oddziatow, zajmowali si¢ wywiadem i taczno-
$cia. Nauczyciele (zarowno mezczyzni, jak tez przede wszystkim kobiety) byli
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organizatorami wielkiego frontu tajnego nauczania. Swoje zaangazowanie wyka-
zali takze bezposrednio po zakonczeniu wojny — nie czekajac na wezwanie wladz,
natychmiast przystapili do uruchamiania szkét, a pdzniej do odbudowy i przebu-
dowy catego szkolnictwa.

KRYTERIA KWALIFIKACJI DO SEMINARIUM

Przyjecia uczniow do seminariow nauczycielskich odbywalo sie¢ w oparciu
o0 postanowienia dekretu o ksztalceniu nauczycieli szkot powszechnych z 7 lutego
1919 r.! Okreslat on podstawowe wymagania dotyczqce wlasciwego stanu zdrowia
oraz wieku kandydatow. W zasadzie przyjmowano osoby, ktore ukonczyty 14 rok
zycia i nie przekroczyly 20 lat. Nie wykluczano takze przyje¢ osob starszych, ale
w takim przypadku potrzebna juz byta zgoda MWRiIOP. Najwazniejszym kryte-
rium stawianym kandydatom bylo posiadanie odpowiedniego wyksztalcenia.
Wymagano cenzusu odpowiadajqcego ukonczeniu szkoly powszechnej najwy-
zej zorganizowanej. Spelnienie tego warunku stawato sie najwiekszq barierq.
Stosownie do istniejqcego ustroju szkolnego najwyzej zorganizowana szkota
powszechna realizowata 7-klasowy cykl nauczania, ale placowek takich byto bar-
dzo mato (najczesciej funkcjonowaty, ktorve realizowaly siedmioletni obowiqzek
szkolny w ramach czterech klas)*. Nawet w bylym zaborze austriackim, gdzie ist-
niata stosunkowo najlepiej zorganizowana sie¢ szkolna, w roku szkolnym 1918/19
byto 75,8% szkot 1- i 2-klasowych, a tylko 6% szkdt 6-klasowych. Korzystniejsze
zmiany na tym odcinku zachodzity bardzo wolno — w roku szkolnym 1922/23
szkot 6- i 7-klasowych funkcjonowato tylko 6,7%3. Podobnie ksztattowala sie
sytuacja w bylym zaborze pruskim — na Pomorzu w 1923 r. szkot 6-klasowych
byto 13 (0,8%), a 7-klasowych 47 (3%,), natomiast w Poznanskiem w 1922 r. szkot
7-klasowych istniato 121, tj. 4,3%"*. W bylym zaborze rosyjskim stan szkolnictwa
powszechnego przedstawial sie jeszcze gorzej. Zrozumiate, ze w tych warunkach
absolwenci szkot powszechnych stanowili tylko niewielkq czes¢ wsrod stuchaczy
seminariow. Potwierdzily to szczegolowe badania przeprowadzone w niektorych
zaktadach, m.in. w Panstwowym Seminarium Nauczycielskim w Ursynowie stano-
wili oni: 1921/22 — 7,1%, 1922/23 — 17,6%, 1923/24 — 14,7%, 1924/25 — 15,9%,
1925/26 — 20%°.

Panujace warunki zmuszaly do szukania innych drég pozyskiwania kandyda-
tow do zawodu nauczycielskiego. W pierwszym rzgdzie przy istniejacych semi-
nariach organizowano kursy wstgpne dla absolwentow szkot powszechnych nizej

' Dz. Praw P. P., 1919, nr 14, poz. 185 i Dz. Urz. MWRIOP z 1919 r. Nr 2, poz. 3.

2 B. Bromberek, Zasady organizacyjne i programowe studiow nauczgycielskich w Polsce. Lata 1918-1932,
Poznan 1964, s. 173.

3 K. Trzebiatowski, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1918—-1932, Wroctaw 1970, s. 113.

4 Tamze, s. 122.

5 W. Tyrankiewicz, Seminarium Nauczycielskie w Ursynowie w latach 1921-1937, w: ,,Przeglad Histo-
ryczno-O$wiatowy” 1964, nr 1, s. 81.
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zorganizowanych. Innym, i to bardzo znaczacym zrodtem doplywu kandydatow
do seminariow staty si¢ specjalnie w tym celu powotane preparandy nauczyciel-
skie.

Pierwsza preparande nauczycielska utworzono w potowie roku szkolnego
1917/18 w Puttusku, a jej organizatorem i kierownikiem byl Aleksander Maka-
rewicz. W tymze roku, tylko nieco pdzniej, uruchomiono trzy dalsze preparandy
— w Chelmie, Skierniewicach i Zdunskiej Woli®. Ich pelny rozwdj nastapit po
odzyskaniu niepodleglosci.

PREPARANDY NAUCZYCIELSKIE W POLSCE W LATACH 1917/18-1922/23

Rok szkolny | Preparandy | Uczniowie
1917/18 4 234
1918/19 19 779
1919/20 29 1562
1920/21 37 1948
1921/22 47 2480
1922/23 49 3100

Zrédto: Preparandy nauczycielskie. .., s. 24; , Maly Rocznik Statystyczny” 1931, s. 123.

Preparandy najwyzsza dynamike rozwojowa zanotowaly w ciagu czterech
kolejnych lat (1919/20-1922/23). W nastgpnych ich liczba malata, a w ostatnim
roku funkcjonowania, tj. w roku szkolnym 1925/26, byly 42 takie placowki’.

Preparandy byty szkotami o dwuletnim cyklu nauczania, do ktorych przyj-
mowano mtodziez w wieku od 12 do 15 lat z ukonczong szkota 4-oddzialowa na
podstawie egzaminu wstepnego z jezyka polskiego i matematyki. Miaty one cha-
rakter koedukacyjny i wszystkie byly placowkami internatowymi. Lokalizowano
je przede wszystkim w osadach i wigkszych wsiach, zazwyczaj oddalonych od
miast, gdzie nie istnialy mozliwos$ci ukonczenia petnej szkoly powszechne;.

Preparandy byty szkotami panstwowymi, a to znaczy, ze catkowity koszt ich
utrzymania spoczywat na administracji szkolnej. Dysponujac internatem, zapew-
nialy rowniez korzystne warunki mieszkaniowe. Dzigki temu wszyscy uczniowie
z okolicznych wsi w niewielkiej odlegto$ci od wlasnego domu rodzinnego po-
siadali zarowno szkote, jak tez mieszkanie. Na podkreslenie zastlugiwala zasada
funkcjonowania internatu. Oplaty miesigczne byty w nim niewielkie, a uzyskane
w ten sposob $rodki przeznaczano na zakup niezbgdnych przedmiotow codzien-
nego uzytku. Podstawowe $wiadczenia realizowano w produktach rolnych, ktore

¢ R. Cierzniewska, Ksztattowanie umiejetnosci zawodowych w seminariach nauczycielskich, Torun
2008, s. 102; S. Dobrowolski, Realizacja tworczej mysli pedagogicznej w eksperymentach szkolnych w Pol-
sce w okresie 1900-1939, w: S. Dobrowolski, T. Nowacki, Szkoly eksperymentalne w Polsce 1900-1964,
Warszawa 1966, s. 32; A. Makarewicz, Preparandy nauczycielskie, w: Eksperymenty pedagogiczne w Pol-
sce w latach 1900—-1939, mat. zebrali W. Dzierzbicka i S. Dobrowolski, Wroctaw 1963, s. 124.

7, Maty Rocznik Statystyczny” 1932, s. 119; Preparandy nauczycielskie. .., Warszawa 1922, s. 42.
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przeznaczano na sporzadzanie positkow. W stosunku do oséb zalegajacych
z optatami czy §wiadczeniami nie uciekano si¢ do zbytniego rygoru. Uczniowie
z rodzin ubozszych korzystali ze znizek, a sieroty zwalniano z wszelkich optat
i $wiadczen. Dzigki tym preferencjom zawsze ponad potowa ucznidéw w prepa-
randach korzystata z internatu®.

Na uwagg zashugiwata kwestia sktadu spotecznego uczniow w preparandach.
W wyniku przeprowadzonych badan odnoszacych si¢ do dwu lat ich funkcjo-
nowania (1919/20-1920/21) okazato si¢, ze dzieci drobnych rolnikow stano-
wily w nich 52-53%, robotnikow i shuzby 16%—13%, kupcoéw, rzemieslnikow,
nizszych funkcjonariuszy panstwowych 20%-16%, nauczycieli i urzednikow
7%—14% (nie okreslono zawodu w stosunku do 5%—4%)°.

Kandydatow do preparand nigdy nie brakowato, wrecz odwrotnie — chetnych
zglaszalo si¢ wigcej, anizeli mogly one przyja¢ do jednego oddzialu (rownole-
glych klas nie organizowano). W wyniku egzaminu wstepnego kwalifikowano od
74% (w roku szkolnym 1918/19) do 60% (w roku szkolnym 1921/22)'°. W ciagu
dwuletniej nauki realizowano program odpowiadajacy trzem najwyzszym klasom
szkoty powszechnej. Po pomy$lnym zakonczeniu edukacji absolwenci preparand
byli przyjmowani do seminarium bez egzaminu wstgpnego. Stosowane utatwienia
i preferencje, gldownie materialne, powodowaty, ze mtodziez ze Srodowisk nawet
najbiedniejszych uzyskiwalta mozliwos¢ kontynuowania nauki w szkole $rednie;j.
W ten sposob stwarzano jej warunki umozliwiajace uzyskania wyksztatcenia,
a w dalszej perspektywie i awansu spolecznego.

Uczniowie w preparandach od poczatku konsekwentnie byli przygotowywani
do zawodu nauczycielskiego. Nic przeto dziwnego, ze w zdecydowanej wigkszo-
$ci podejmowali dalsza naukg w seminariach (w roku szkolnym 1920/21 92% ab-
solwentow!'!). Prezentowali oni jednak rozny stopien przygotowania. Najkorzyst-
niejsze rezultaty osiagano w przypadku, gdy preparanda funkcjonowata razem
z seminarium. Istniatla wtedy odpowiednia atmosfera, ksztaltowana rowniez
w zyciu codziennym przez mtodziez seminaryjna, jak miato to miejsce w Lesnej
Podlaskiej, Ostrzeszowie, Wejherowie'?. W niektorych przypadkach dobry stan
organizacyjny i wysoki poziom nauczania zadecydowal o przeksztalceniu prepa-
randy w seminarium, m.in. w Turkowicach (pow. Hrubieszé6w)". Czasami prepa-
randa istniata w tej samej miejscowosci, w ktorej miato réwniez siedzibg semina-

8 Preparandy nauczycielskie..., Warszawa 1922, s. 42.

° Tamze, s. 26.

10 Tamze, s. 28.

' Tamze, s. 37.

12° Archiwum Panstwowe w Lublinie, Oddziat w Radzyniu (dalej: APLOR), Panstwowe Seminarium
Nauczycielskie w Lesnej Podlaskiej, Wstep do inwentarza, s. 2; J. Sroka, Lesniacy. Zaktad ksztalcenia na-
uczycieli w Lesnej Podlaskiej, Biata Podlaska 1990, s. 59; Seminaria nauczycielskie Poznanskiego Okregu
Szkolnego. Ksiega pamiqtkowa, red. E. Eustachiewicz, Poznan 1936, s. 382, 530.

13 ]J. Doroszewski, Zaktady ksztalcenia nauczycieli w wojewddztwie lubelskim w latach 1918-1939,
Lublin 1999, s. 27.
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rium, jak miato to miejsce w Chetmie, Krzemiencu, Mtawie, Nieswiezu, Ptocku,
Puttusku, Zdunskiej Woli'*. Wtedy przejscie z jednej do drugiej szkoty odbywato
si¢ stosunkowo tagodnie i nie powodowato stresu i dodatkowych obciazen mate-
rialnych. Co najwazniejsze, przy istniejacej zazwyczaj wspotpracy udawalo sig
wtedy osiaga¢ wilasciwe rezultaty wychowawcze i nalezyty poziom naukowy.
Najbardziej niekorzystna sytuacja istniata, jesli do seminarium trafiata mtodziez
z r6znych preparand, czgsto na zasadzie pewnego przymuszenia. Prezentowala
wtedy rozny, czesto stabszy stopien przygotowania, a poniewaz zazwyczaj stano-
wila znaczng czg$¢ sposrod przyjmowanych (m.in. w Panstwowym Seminarium
Nauczycielskim Mgskim w Radomiu w roku szkolnym 1924/25 byto to nawet
ponad 21%)", wptywato to poézniej na ogdlny poziom ksztatcenia w seminarium.
Absolwenci preparand w zdecydowanej wigkszosci wykazywali nalezyte przy-
gotowanie do dalszej nauki. Negatywne przypadki nalezatly do sporadycznych
i wtedy domagano sig stosowania wobec nich rowniez egzaminu wstgpnego'.
Preparandy nauczycielskie zostaty zlikwidowane wraz z zakonczeniem roku
szkolnego 1925/26'. W niektorych przypadkach utrzymywano je nieco dhuzej,
ale systematycznie byty zamykane. W roku szkolnym 1928/29 istniato 5 prepa-
rand'®, w roku szkolnym 1929/30 jeszcze 3", a w roku szkolnym 1930/31 juz
tylko 1%°. NajczgSciej przeksztatcano je w najwyzej zorganizowane szkoty po-
wszechne. W takich przypadkach, na zasadzie uksztaltowanych tradycji, znaczna
cze$¢ absolwentow z tych szkot nadal podejmowata dalsza nauke w seminariach,
ale juz na zupehie innych warunkach — musieli sktada¢ egzamin wstepny.
Zlikwidowanie preparand w istotny sposob ograniczalo pozyskiwania kan-
dydatow do nauki w seminariach. Zdawaly sobie z tego sprawe réwniez wia-
dze oswiatowe. Dlatego tez 19 maja 1926 r. ukazato si¢ zarzadzenie MWRiOP
w sprawie regulaminu przyjmowania do seminarium?', ktéry obowiazywat do
konca funkcjonowania tych zakladow. Przewidywat on, ze naukg¢ w seminarium
mogly podja¢ osoby legitymujace si¢ ukonczeniem siedmioklasowej szkoty po-
wszechnej lub takie, ktore ukonczyly trzy klasy szkoly wydziatowej badz trzy
klasy w $redniej szkole ogdlnoksztatcacej. Kandydaci ci podlegali egzaminowi
z jezyka polskiego i matematyki, a jego formg ustalala juz sama szkota. Byt to

14 Spis nauczycieli szkot wyiszych, srednich, zawodowych, seminariow nauczycielskich oraz wykaz zakta-
dow naukowych i wladz szkolnych, zest. Z. Zagérowski, R. I, Lwéw—Warszawa 1924, s. 394-395.

15 J. Rokoszny, Monografia Panstwowego Seminarium Nauczgycielskiego Meskiego w Radomiu 1915-
—1925, Radom 1925, s. 9.

16'S. Rycerzowna, Dziatalnosé pedagogiczno-dydaktyczna, w: Panistwowe Seminarium Nauczgycielskie
Zeniskie im. G. Piramowicza w Lublinie 1916-1936, Lublin 1938, s. 101.

17 B. Bromberek, Zasady organizacyjne. .., s. 174; F. Sliwinski, Organizacja szkolnictwa w Polsce wspol-
czesnej, Lwow 1932, s. 101.

18 Maty Rocznik Statystyczny” 1930, s. 123.

1 Tamze.

20 Tamze, s. 119.

2 Dz. Urz. MWRIOP z 1926 1. Nr 10, poz. 114.
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wigc egzamin jednorazowy lub obserwacja w toku pigciu dni specjalnie zorgani-
zowanych zaje¢ lekcyjnych.

Realizacja przyje¢ na podstawie wyszczegolnionego cenzusu wyksztatcenia
nie zaspokajata rzeczywistych potrzeb seminarium z racji zupetnie obiektywnych.
Pomimo statego postgpu w zakresie podnoszenia stopnia organizacyjnego szkot
powszechnych w dalszym ciagu dominowaty placowki najnizej zorganizowane.
W roku szkolnym 1928/29 tylko 9,8% uczniéw uczgszczalo do pelnych szkot
7-lasowych?. Zapotrzebowan tych nie zapewniato roéwniez $rednie szkolnictwo
ogolnoksztalcace. Z kontynuowania nauki w szkole ogdlnoksztatcacej rezygno-
waly tylko jednostki i to zazwyczaj tylko takie, ktore nie osiagaty zadawalajacych
wynikéw nauczania. Zmiana kierunku ksztatcenia miata w tym przypadku niejako
charakter wymuszony i odbywata si¢ na zasadzie negatywnej selekcji. Z tych tez
powodoéw wspomniane zarzadzenie nadal utrzymywato tworzenie tzw. kursow
wstepnych dla kandydatow z ukonczona szkota powszechna nizej zorganizowa-
na na podstawie egzaminu wstepnego. Wprawdzie wymienione zarzadzenie nie
stanowito obligatoryjnego polecenia dla wszystkich seminariow, ale chetnie one
z takiej mozliwo$ci korzystaty. W praktyce okazato sig, ze kursy wstepne byly
gtéwnym zrodtem doptywu kandydatow do seminariow nauczycielskich do kon-
ca ich funkcjonowania.

Przytoczone przepisy regulowaty kwesti¢ przyje¢ do seminariow od strony
formalno-prawnej. O podjeciu w nich nauki decydowato jednak wiele innych
czynnikow. Przede wszystkim nalezy wymieni¢ zagadnienie materialnej zasob-
no$ci kandydatow do stanu nauczycielskiego, ale jest to problem wymagajacy
oddzielnego 1 szerszego omowienia. Istotng rol¢ odgrywalo samo usytuowane
szkoty. W osrodkach miejskich i przemystowych takich jak Warszawa, £odz,
Slask dojazd czy nawet samo dojécie na zajecia szkolne byto wzglednie dogod-
ne. Zupeknie inaczej przedstawiata si¢ sytuacja w regionach rolniczych, m.in. na
Lubelszczyznie, gdzie brak drdg bitych i komunikacji przy zazwyczaj znacznych
odleglosciach taki dojazd znacznie ograniczat badz uniemozliwiat. Jeszcze gorzej
wygladato to na terenie pokrytego mokradtami Polesia. Tam zdecydowanie mniej-
sza gestos$¢ zaludnienia, niewielka liczba miast 1 przede wszystkim duze trudnosci
komunikacyjne decydowaty o najstabiej rozwinigtej sieci seminariow nauczyciel-
skich (w wojewodztwie nowogrodzkim i wolynskim istniato najmniej, bo po 4 se-
minaria). Nie bez znaczenia okazywaty si¢ tez tradycje oswiatowe. Prestiz szkoty
pedagogicznej w srodowisku wiejskim zawsze byt duzy i jej pozycja, a co za tym
idzie — takze popularno$¢ utrwalata si¢ przez cate lata. Czynniki te najdobitnie;
znalazly potwierdzenie na terenach bylego zaboru austriackiego, gdzie przed
odzyskaniem niepodlegtosci istniala dos¢ dobrze rozbudowana sie¢ seminariow.
Rowniez w Polsce niepodleglej w wojewddztwach krakowskim i Iwowskim byto
ich zawsze najwigcej 1 zazwyczaj nie narzekaty one na brak kandydatow.

2 K. Trzebiatowski, Szkolnictwo powszechne..., s. 283.
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Wszystkie wymienione uwarunkowania znalazty potwierdzenie w réznych
informacjach pochodzacych z poszczegolnych szkot. Dla lepszego zobrazowania
powyzszych procesow warto przytoczy¢ chocby kilka najbardziej charaktery-
stycznych przyktadow. W Panstwowym Seminarium Nauczycielskim Zenskim
im. E. Orzeszkowej w Warszawie po latach odnotowano, ze w ciqgu calego
okresu istnienia naszego seminarium naptyw kandydatek do szkoly byt bardzo
duzy, przecietnie na kurs pierwszy zgtaszalo sie 200-250, a przyjmowalismy
40-45%. Ceniony historyk Helena Brodowska-Kubicz wspominajac swdj pobyt
w Panstwowym Seminarium Nauczycielskim Zenskim w Chelmie, zapisata, ze
do szkoty zdawato nas 245, a przyjetych zostato 60*. Nieco mniejszy, ale zawsze
duzy naptyw kandydatek miat miejsce w Panstwowym Seminarium Nauczyciel-
skim Zenskim im. Krélowej Jadwigi w Toruniu, do ktorego zgtaszaty si¢ naj-
zdolniejsze uczennice z okolicznych szkol powszechnych oraz kilku preparand
(W poczatkowym okresie)®”. Duzym zainteresowaniem cieszyly sie nie tylko
szkoly panstwowe, ale takze prywatne (jesli byly nalezycie prowadzone), mimo
ze nauka w nich wiazata si¢ ze znacznymi wydatkami. W Prywatnym Seminarium
Nauczycielskim Koedukacyjnym w Cieszanowie w roku szkolnym 1925/26 do
egzaminu wstgpnego zgtosito si¢ 158 osob, gtownie z powiatu lubaczowskiego,
ale takze sasiednich. Jak podkreslono, w wyniku stawianych specjalnych wyma-
gan wysoka oceng zanotowalo 82 kandydatéw. Dopiero dodatkowa nieformalna
kwalifikacja pozwolita na przyjecie najlepszych 40%°. W Prywatnym Seminarium
Nauczycielskim Zenskim z ukrainskim jezykiem nauczania w Stryju w pi$mie do
MWRIOP uskarzano sig, ze kazdego roku znaczna czes¢ sposrod zgtaszajacych
si¢ kandydatek nie moze by¢ przyjeta z powodu ustawowego ograniczenia liczby
uczennic na kazdym kursie?’.

Mniej korzystnie problem naboru uczniéw przedstawiat si¢ w matych osrod-
kach, takich jak Le$na Podlaska, ktora byta niewielka osada, a jej odlegtos¢ od
najblizszego miasta, tj. Bialej Podlaskiej, wynosita kilkanascie kilometrow i to
bez zadnej komunikacji. Zrozumiale, ze w tamtejszym Panstwowym Seminarium
Nauczycielskim Mgskim o podjgcie nauki ubiegata si¢ niemal wylacznie mto-
dziez z okolicznych wsi i zazwyczaj w niewystarczajacej ilosci. Nie pozwalato
to na przeprowadzenie odpowiedniej selekcji i dokonania wiasciwego doboru
kandydatéw do zawodu. Dazac do wypetienia limitow, przyjmowano wigc mto-
dziez o stabszym przygotowaniu. Niekiedy ratowano si¢ w ten sposob, ze dwu-
krotnie przeprowadzano egzamin wstepny (przed wakacjami i dodatkowo pod

3 W. Dzierzbicka, Dzieje jednej szkoly 1908—1949. Monografia Seminarium Nauczycielskiego i Liceum
Pedagogicznego im. E. Orzeszkowej w Warszawie z postowiem S. Dobrowolskiego, Warszawa 1960, s. 49.

24 H. Brodowska-Kubicz, Z chlopskiej tqki. Wspomnienia, £.6dz 1994, s. 19.

% D. Gluszak, Ksztalcenie i doksztalcanie nauczycieli szkol powszechnych w Toruniu w latach 1919—
—1939, w: ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1976, nr 3, s. 402.

26 Centralnj Derzawnyj Istorycznyj Archiw Ukrajiny u Lwowi (dalej CDIAUuL) Gléwne Panstwowe
Archiwum Historyczne Ukrainy we Lwowie, f. 179, op. 3, vol. 137, k. 32.

27 Tamze, vol. 101, k. 47.
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koniec letnich ferii)?®. Czasami roéwniez i te zabiegi nie przynosily oczekiwanych
rezultatdw 1 z koniecznosci nauke rozpoczynata mniejsza liczba shuchaczy, niz
zaktadano (w roku szkolnym 1929/30 na kursie pierwszym nauke pobierato tylko
26 ucznidéw, z ktorych na koniec roku 22 otrzymato promocje)®. W tak matych
miejscowosciach seminaridw nie byto zbyt wiele i przytaczane zjawisko nie moze
stanowi¢ podstawy do szerszych uogolnien.

Nieco mniej chetnych zglaszato si¢ do niektorych seminariow prywatnych.
Wynikato to z konieczno$ci ponoszenia znacznych kosztow za nauke, a czgsto tak-
ze wyzszych wydatkow zwiazanych z utrzymaniem. W Prywatnym Seminarium
Nauczycielskim Zenskim im. M. Konopnickiej w Ztoczowie w roku szkolnym
1931/32 na kursie pierwszym byto 12 uczennic, a na drugim tyko 9°°. Jeszcze gor-
sza sytuacja miata miejsce w Prywatnym Seminarium Nauczycielskim Zenskim
w Tarnobrzegu, gdzie w tymze roku w catej szkole pobierato nauke 70 uczennic,
ale tylko na kursie ostatnim ksztalcito sig¢ 25, a na pozostatych od 9 do 16 os6b3!.
W sprawozdaniu z przeprowadzonej wizytacji podkreslano, ze byl to wynik
stosunkowo wysokich optat (koszty utrzymania szkoty rozkladaty si¢ na liczbeg
stuchaczek), jak tez pewnego niedowladu organizacyjnego i ztego zarzadzania.
Znaczne trudno$ci z naborem uczniéw notowaty seminaria zydowskie w Wilnie,
ale w tym przypadku decydowaty o tym czynniki obiektywne*’. Miedzy innymi
do Prywatnego Koedukacyjnego Seminarium Nauczycielskiego dr.J. Czarno
w roku szkolnym 1928/29 na kurs pierwszy uczgszczato 14 uczniow®, a w roku
szkolnym 1931/32 jeszcze mniej — tylko 103,

Jak wida¢ z przytoczonych przykladéw, obok seminariow cieszacych si¢
duza popularnoscia istniaty tez i takie, ktore posiadaty trudnosci z zapewnie-
niem pelnego stanu osobowego. Przyczyny braku kandydatow byly rézne, ale
zawsze zalezaty od uwarunkowan lokalnych. Na Lubelszczyznie ze szczegdlng
jaskrawoscia wystgpowaty one w Srodowiskach wiejskich, m.in. w Lesénej Podla-
skiej (pow. Biata Podlaska), Szczebrzeszynie (pow. Zamos$¢) i Turkowicach (pow.
Hrubieszow)®, a doda¢ nalezy, ze w miejscowosciach tych brakowato innych
mozliwos$ci ksztatcenia w szkotach $rednich.

Zjawiskiem powszechnym we wszystkich seminariach byt niedobor uczniow
spowodowany ubytkiem majacym miejsce podczas pierwszych lat nauczania.
Z racji specyfiki ksztatcenia mozliwos¢ dokonywania dodatkowego naboru do

28 APLOR, Panstwowe Seminarium Nauczycielskie w Le$nej Podlaskiej, 37, s. 60.

29 Tamze, 39, s. 94-99.

3 CDIAUUL, f. 179, op. 3, vol. 120, k. 15.

3 Tamze, k. 78.

32 Do istniejacych trzech seminariéw z jezykiem wyktadowym zydowskim lub hebrajskim kandydatow
wséroéd miodziezy zydowskiej brakowato takze z przyczyn naturalnych, poniewaz znaczna ich czg$¢ wybierata
inny kierunek ksztalcenia.

33 Lietuvos Centrinis Valstybes Archyvas Vilniuj (dalej: LCVAV) Litewskie Centralne Panstwowe Ar-
chiwum w Wilnie, f. 223, ap. 1, b. 1, s. 20.

3 Tamze, b. 3,s. 5.

35 J. Doroszewski, Zaktady ksztalcenia. .., s. 28.
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klas starszych stawata si¢ bardzo ograniczona. Dla ilustracji powyzszego zjawi-
ska wystarczy przytoczy¢ przyklad ze wspomnianej wyzej Lubelszczyzny. Otdz
w okresie pelnego rozwoju seminariow, w roku szkolnym 1930/31 na terenie cate-
go wojewddztwa wszystkie seminaria dysponowaly 1763 miejscami, a pobierato
naukg tylko 1585 uczniow?®. Tak wigc nie wykorzystywano tacznie 178 miejsc,
co stanowito 10,1%. Sposrod 9 istniejacych szkot tylko jedna, tj. Panstwowe
Seminarium Nauczycielskie Zenskie w Zamosciu, przekraczata ustalone limity
— dysponowata 176 miejscami, a pobierato nauke 194 uczennic. Wszystkie pozo-
state notowaty niedobory, w niektorych przypadkach bardzo znaczne. Nawet dwa
seminaria w samym Lublinie pomimo centralnego usytuowania nie wykorzysty-
waty swoich mozliwosci ksztatcenia. Kazde z nich dysponowato 205 miejscami,
a liczba uczniow wynosita — w meskim 180, a w zenskim 179 os6b?®’.

Zdecydowana wigkszo$¢ seminariow podejmowata rézne inicjatywy majace
na celu uzupehienie sktadow uczniowskich i przeprowadzata specjalne egzami-
ny do klas starszych sposrod kandydatow ze szkot srednich ogolnoksztatcacych.
Efekty takich przedsigwzig¢ okazywaly si¢ zazwyczaj niewielkie, co potwierdza-
ty przyktady z terenu Lwowskiego Okregu Szkolnego*. Podobnie byto rowniez
w innych czeg$ciach kraju. W Panstwowym Seminarium Nauczycielskim Meskim
im. J. Sniadeckiego w Tarnowie poza kursem pierwszym przyjeto dodatkowo na-
stepujace liczby uczniow: 1927/28 — 2, 1929/30 — 3, 1931/32 — 7.

Duza aktywno$¢ w zakresie dodatkowego pozyskiwania uczniow na kursach
starszych wykazywaty prywatne seminaria zydowskie w Wilnie (chodzito o po-
zyskanie §rodkéw na utrzymanie szkoly). Trzeba przyznaé, ze dzialania takie
czasami przynosily pozytywne rezultaty, m.in. w Prywatnym Koedukacyjnym
Seminarium Nauczycielskim im. dr. J. Czarno w roku szkolnym 1928/29 do do-
datkowych egzamindéw wstgpnych na kursy starsze (tj. [I-V) zglosito si¢ 34 kan-
dydatow, z ktorych do dalszej nauki zakwalifikowano 22 osoby“.

Podejmowane proby dodatkowego uzupetniania sktadow uczniowskich nie
wplywaly w sposob zasadniczy na ogolna poprawe sytuacji, a jedynie minimali-
zowaly wystepujace trudno$ci. Zdawaty sobie z tego sprawe zarowno same szko-
ly, jak tez i administracja szkolna. Wobec braku mozliwos$ci innego rozwigzania
z gory zaktadaly one znaczny niedobor stuchaczy na wyzszych kursach, ktorego
nie byly w stanie zniwelowac.

36 Szkoly Rzeczypospolitej Polskiej w roku szkolnym 1930/1931, red. M. Falski, Warszawa 1933, s. 552—
—555.

3 Tamze,

3% CDIAUUL, f. 179, op. 1, vol. 572, k. 169, vol. 1108, k. 8, vol. 122, k. 39.

3 Archiwum Panstwowe w Krakowie, Oddziat w Tarnowie (dalej: APKOT), Panstwowe Seminarium
Nauczycielskie Meskie im. J. Sniadeckiego w Tarnowie, 110, Sprawozdania statystyczne na dzien 1 XII 1927,
1 XII 1929, 1 XII 1931.

“LCVAV,f.223,ap. 1, b. 1, s. 20.
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SKEAD NARODOWOSCIOWY UCZNIOW

Ustalenie sktadu narodowo$ciowego stuchaczy seminariéw nauczycielskich
nastrgcza duzo trudno$ci. Wiaze sig to z niedostateczna precyzja stosowana przy
okreslaniu ogotu spoteczenstwa w Drugiej Rzeczypospolitej. W mysl obiegowej
opinii uznawano, ze kazdy katolik to Polak, prawostawny — Ukrainiec, ewangelik
— Niemiec, a wyznawca religii mojzeszowej to Zyd. Jednak powyzsza kwalifika-
cja mogta mie¢ zastosowanie jedynie w odniesieniu do spoteczno$ci zydowskiej,
a 1 to nie zawsze. Przy czym takim potocznym nazewnictwem poslugiwano si¢
czgsto rowniez w oficjalnym pisSmiennictwie oraz w statystyce urzgdowej, w tym
takze szkolne;j.

Podczas pierwszego powszechnego spisu ludnosci (30 IX 1921 r.) przyna-
lezno$¢ narodowa wiazano z wyznawang religia. Zastosowane kryteria okazaty
si¢ niedostateczne i czg¢sto zupetnie bledne (nie wszyscy Polacy byli katolikami,
atylko cze$¢ ewangelikow Niemcami). Sprzeciw Ukraincow budzito zakwa-
lifikowanie grekokatolikéw do narodowosci polskiej, a nie ukrainskiej (co tez
w wielu przypadkach okazywalo si¢ w pelni uzasadnione). Uzyskane wyniki
okazaty si¢ wigc mato wiarygodne i spotkaly si¢ z krytyka*'. Uwagi te starano
si¢ (przynajmniej czesciowo) uwzgledni¢ podczas drugiego spisu ludnosci (9 XI1
1931 r.). Przy zaliczaniu do okreslonej narodowosci przyjmowano wtedy zarow-
no wyznanie, jak tez jezyk ojczysty. Uzyskane w ten sposdb wyniki byty zdecydo-
wanie pelniejsze, cho¢ rowniez nie uniknigto btedow, m.in. wprowadzono pojecie
,,j¢zyk tutejszy” (w ten sposob Poleszukow zaliczono do narodowosci polskiej),
a grekokatolikow nadal traktowano jako Polakow. Oprocz tego stosunkowo duza
liczba ludnosci zydowskiej podata polski jako swoj jezyk ojczysty (co mozna
byto dos¢ tatwo skorygowac). Wszystkie wymienione niedostatki prébowano
uscisli¢ juz w okresie migdzywojennym*. Poglebione studia nad tym zagadnie-
niem podjeto przede wszystkim w latach siedemdziesiatych i osiemdziesiatych.
Jerzy Tomaszewski szacowal, ze w stosunku do danych urzedowych (opartych na
wynikach spisu ludnos$ci) odsetek Ukraincow byt wyzszy o 2% 1 wynosit 16%,
a Zydow wyzszy o 1% i stanowil 10%*. Wyniki spisu budzity duze watpliwosci
Janusza Zarnowskiego, ktory rowniez podjal probe jego uscislenia na zasadzie
odpowiednich szacunkow*. Nie wnikajac szerzej w analiz¢ wynikow powyz-
szego spisu i pomijajac zréznicowana argumentacje dotyczaca proponowanych

4 L. Wasilewski, Istotna liczba Ukraificow w Polsce, w: ,,Sprawy Narodowosciowe” 1927, nr 3, s. 230
inast.; A Krysinski, Liczba i rozmieszczenie Ukraificéw w Polsce, Warszawa 1928, s. 14, 56.

42 A. Krysinski, Ludnosé ukrainiska (ruska) w Polsce w swietle spisu 1931 r., w: ,,Sprawy Narodowo-
Sciowe” 1938, nr 6, s. 72; Z. Urbanski, Mniejszosci narodowe w Polsce, Warszawa 1932, s. 23; L. Wasilewski,
Zagadnienie mniejszosci narodowych w Polsce, Warszawa 1930, s. 7.

4 J. Tomaszewski, Mniejszosci narodowe w Polsce w XX w., Warszawa 1991, s. 23; tenze, Ojczyzna nie
tylko Polakow, Warszawa 1985, s. 50; tenze, Rzeczpospolita wielu narodow, Warszawa, 1985, s. 35.

4 J. Zarnowski, Spoleczeristwo Drugiej Rzeczypospolitej 1918—1939, Warszawa 1973, s. 373 i nast.
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doszacowan, nalezy przyjac, ze sktad narodowosciowy ludnosci w Polsce ksztat-
towat si¢ wtedy nastepujaco: Polacy 64—69%, Ukraincy 14—16%, Zydzi 9—10%,
Biatorusini 3—6%, Niemcy 2-3%, wszyscy inni 1-3%%.

Wszystkie wymienione niedostatki statystyczne znalazty odzwierciedlenie
w praktyce szkolnej. W zyciu wewnatrzszkolnym seminariow najczgsciej doko-
nywano rozroznien wyznaniowych, a juz znacznie rzadziej narodowosciowych
itylko w niektorych przypadkach zaréwno jednych, jak tez drugich. W skali
ogolnokrajowej do tej kwestii nie przywiazywano nalezytej wagi. Globalnego
zestawiania ucznidow w zakladach ksztalcenia nauczycieli uwzgledniajacego
wyznanie dokonano dopiero w roku szkolnym 1934/35. Trzeba jednak od razu
zaznaczy¢, ze byt to juz okres likwidacji seminariéw i obejmowat on trzy ostatnie
(najstarsze) roczniki.

Z powyzszego zestawienia wynika, ze zdecydowana wigkszo$¢ sposrod
uczniow seminariow nauczycielskich stanowili wyznawcy religii rzymskoka-
tolickiej (86%) i1 byla to mlodziez narodowosci polskiej. Uwzgledniajac fakt,
ze znaczng czesS¢ ewangelikow takze stanowili Polacy, odsetek ten byt jeszcze
wigkszy. Okazuje si¢ wigc, ze trzecia czg$¢ ludnosci mniejszosciowej korzystata
tylko z ok. 10% miejsc w seminariach. Sposrdéd innych wyznan najliczniejsza
grupe stanowili grekokatolicy, przy czym byli to przede wszystkim uczniowie
szkot panstwowych. W zdecydowane]j wigkszos$ci byta to mtodziez ukrainska (co
potwierdzaja sprawozdania szczegdlowe z poszczegolnych szkot). Do stuchaczy
narodowosci ukrainskiej zaliczata si¢ tez mlodziez wyznania prawostawnego,
przy czym ksztalcita si¢ ona przede wszystkim w seminariach panstwowych.
Nieco inaczej wygladala sytuacja wérod mlodziezy zydowskiej. Sposrod 381 ucz-
nidbw wyznania mojzeszowego az 256 uczeszczalo do szkot prywatnych (67,2%),
114 do panstwowych (29,9%) i do samorzadowych 11 (2,9%). Stosunki te wy-
gladaty jednak zupelnie inaczej w okresie pelnego rozwoju seminariow. Wtedy
znacznie liczniejsza grupe stanowita mlodziez zydowska w seminariach panstwo-
wych.

Przy tak zréznicowanym narodowo$ciowo spoleczenstwie, jakie istnialo
w Polsce migdzywojennej, uczniowie w seminariach nauczycielskich wykazywali
takze duza roznorodnosé. Szkot jednolitych pod wzgledem narodowo$ciowym
bylo bardzo mato i nalezaly one wlasciwie do wyjatkow*®. Do takich zaliczato
si¢ m.in. Panstwowe Seminarium Nauczycielskie Meskie im. J. Sniadeckiego
w Tarnowie. W szkole tej podczas petlnego stanu organizacyjnego, tj. w latach
1924/25-1930/31, uczyla si¢ tylko mlodziez polska wyznania rzymskokatolickie-
go?’. Podobnie w Panstwowym Seminarium Nauczycielskim Mgskim im. Krola

4 Tamze, s. 374.

4 Powyzsze uogolnienie nie dotyczy seminaridw z innym niz polskim jezykiem nauczania, gdzie sytuacja
przedstawiala si¢ zupetnie odwrotnie.

47 APKOT, Panstwowe Seminarium Nauczycielskie Mgskie im. J. Sniadeckiego, 110, Sprawozdania staty-
styczne szkoty z lat 1924/25-1930/31.
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B. Krzywoustego w Plocku, gdzie w roku szkolnym 1923/24 uczg¢szczali wylacz-
nie uczniowie narodowosci polskiej*. Natomiast w Panstwowym Seminarium
Nauczycielskim Mgskim im. J. Dtugosza w Starym Saczu w roku szkolnym 1928/
29 na ogo6lna liczbe 162 uczniow tylko 3 nalezalo do narodowosci ukrainskiej,
a wszyscy pozostali byli Polakami®.

Najogolniej rzecz biorac, podzial narodowos$ciowy wsrdd uczniow semina-
riow nauczycielskich odpowiadat ogélnemu sktadowi spoteczenstwa w uktadzie
regionalnym. W roku szkolnym 1934/35 uczniowie wyznania rzymskokatolickie-
go stanowili m.in. w miescie stotlecznym w Warszawie 99%, w wojewddztwie
krakowskim 98,3%, kieleckim 98,4%, warszawskim 95,2%, w pomorskim 96,6%
i poznanskim 96,1%. Jesli dodatkowo uwzgledni si¢ niektore osoby narodowosci
polskiej wsrod ewangelikow i grekokatolikow, to okaze sig, ze rowniez i w tych
wojewddztwach rzeczywisty odsetek Polakow byl jeszcze wigkszy.

Proporcje w skladzie narodowo$ciowym ucznidw seminariow zaczynaly
si¢ zmienia¢ juz na terenie pogranicza etnicznego. W Zamos$ciu, w tamtejszym
Panistwowym Seminarium Nauczycielskim Zefskim uczennice narodowosci
ukrainskiej i zydowskiej stanowity nieco mniej niz 10%°'. Trzeba jednak od razu
zaznaczy¢, ze wérdd nich dominowaly Zydowki. Pochodzily one z samego miasta
1 posiadaty szkot¢ na miejscu, a to decydowato o podejmowaniu nauki réwniez
przez mlodziez ubozsza. Podobnie bylo w Prywatnym Miejskim Seminarium
Nauczycielskim Zefiskim w Nowym Saczu, gdzie w roku szkolnym 1918/19
uczennice narodowosci polskiej stanowilty 90,8%, zydowskiej 5,4%, ukrainskiej
2,2%, niemieckiej 1,6%°2. Proporcje te trochg inaczej zaczynaly sig¢ ksztattowaé
w miejscowosciach wysunigtych nieco dalej na wschod. W Prywatnym Semina-
rium Nauczycielskim Zenskim w Sanoku w roku szkolnym 1927/28 pobierato
nauke 201 uczennic, a ich sktad narodowosciowy przedstawial si¢ nastepujaco:
Polki 174 (86,6%), Ukrainki 18 (8,9%), Zydowki 9 (4,5%)>.

Znaczniejsze juz roéznice w sktadzie narodowosciowym ucznidéw w semina-
riach nauczycielskich wystepowaly na terenie wojewodztw wschodnich. Najwy-
razniej rysowaly si¢ one w obrebie najwigkszego terytorialnie 1 administracyjnie
Lwowskiego Okregu Szkolnego®*. Mieszkajaca tam ludnos¢ sktadata si¢ wpraw-
dzie z r6znych narodowosci, ale Polacy w niektorych powiatach stanowili zdecy-

4 Sprawozdanie dyrekeji Pafistwowego Seminarium Nauczycielskiego Mgskiego im. Kréla B. Krzywo-
ustego w Plocku za rok szkolny 1923/24, Ptock 1924, s. 24.

4 Sprawozdanie dyrekcji Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego Meskiego im. J. Dtugosza w Sta-
rym Saczu za rok szkolny 1928/29, Nowy Sacz 1929, s. 42.

50 Statystyka Szkolnictwa” 1934/35, s. 38

51 B. Szyszka, Szkolnictwo Zamoscia w dwudziestoleciu migdzywojennym, Warszawa 1987, s. 162.

52 CDIAUUL, f. 178, op. 3, vol. 5880, s. 47.

3 Tamze, f. 179, op. 3, vol. 122, k. 76.

5% Bezposrednio przed wybuchem wojny w sktad Lwowskiego Okregu Szkolnego wchodzity wojewodz-
twa: Iwowskie, stanistawowskie i tarnopolskie. Na zachodzie obejmowalo wigc tereny siggajace do woje-
wodztwa krakowskiego i po Malopolskg, tacznie z m.in. Cieszanowem, Przemys$lem, Krosnem, Rzeszowem,
Tarnobrzegiem (T. Serafin, Wladze szkolne w latach 1917/18—1937/38, Warszawa 1938, s. 131).
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dowana mniejszo$¢>. Pomimo takiego sktadu proporcje migdzy mtodzieza polska
1 innych narodowosci byly tam wyraznie zachwianie ze szkoda dla tych ostatnich.
W Prywatnym Seminarium Nauczycielskim Zenskim Komitetu Obywatelskiego
w Tarnopolu w roku szkolnym 1925/26 uczyto si¢: Polek 121 (96,8%) i Ukrainek
4 (3,2%)%. W cztery lata p6zniej (w roku szkolnym 1929/30) stan ten tylko nie-
znacznie si¢ zmienit — Polek byto 128 (90,8%), Ukrainek 13 (9,2%)%. Podobnie
ksztattowala si¢ sytuacja w Prywatnym Seminarium Nauczycielskim Zefskim
w Drohobyczu, gdzie w roku szkolnym 1930/31 ksztatcito sig¢ 132 (89,8%) Polek
i 15 (10,2%) Ukrainek®. W niektorych szkotach proporcje te uktadaty sie nieco
korzystniej dla mtodziezy mniejszosciowej. W Prywatnym Seminarium Nauczy-
cielskim Zenskim im. M. Konopnickiej w Ztoczowie w roku szkolnym 1931/32
pobieralo nauke 109 uczennic, w tym 71 (65,1%) Polek, 22 (20,2%) Ukrainki
i16 (14,7%) Zydéwek®. Porownywalnie do tych ostatnich ksztattowaty sie sto-
sunki w Prywatnym Seminarium Nauczycielskim Zefiskim w Sokalu. W szkole tej
w roku szkolnym 1930/31 ksztalcito si¢: Polek 115 (62,8%), Ukrainek 64 (35%),
i Zydowek 4 (2,2%)%. Tylko nieco zblizone stosunki miaty miejsce w Pafstwo-
wym Seminarium Nauczycielskim Zenskim w Brzezanach, gdzie w roku szkol-
nym 1932/33 (istniaty tylko 3 najstarsze kursy) byto: Polek 67 (82,7%), Ukrainek
13 (16%) i Zydowek jedna (1,3 %)°'.

Korzystniejsze dla mniejszo$ci narodowych stosunki miaty miejsce wsrdd
stuchaczy w poinocnej czesci kraju. Na terenie Wilenskiego Okregu Szkolnego
(w jego sktad wchodzito wojewodztwo nowogrddzkie 1 wilenskie) w roku szkol-
nym 1929/30 tacznie pobierato nauke 2025 uczniéw. Dokonany podziat wedlug
jezyka ojczystego (a wige i narodowosci) ksztaltowal si¢ wprawdzie dosy¢ roznie,
ale nie wystgpowaly tam wyrazne dysproporcje w odniesieniu do ogoétu spote-
czenstwa (za wyjatkiem Litwindéw). Najliczniejsza grype stanowili stuchacze
narodowosci polskiej, ktorych bylo 1387 (jest to 68,5%). Wsrdod mniejszosci
narodowych najwiecej byto Zydow — 438 (bylo to 21,6%), a w dalszej kolejno-
$ci: Biatorusinow 120 (5,9%), Rosjan 51 (2,5 %), Litwinéw 17 (0,9%), i innych
12 (0,6%)%. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze istnialy pewne roéznice migdzy obu wo-
jewodztwami, m.in. mlodziez litewska 1 zydowska ksztatcila si¢ przede wszyst-
kim w wojewodztwie wilenskim, a biatoruska gtéwnie w nowogrodzkim®.

55 W wielu powiatach zdecydowanie przewazala ludno$¢ ukrainska. W 1931 r. stanowita ona m.in.
w powiatach: krzemienieckim 80,7%, kowelskim 72,7%, kosowskim 85,8%, zydaczowskim 73%. W catym
wojewodztwie wotynskim 68,5%, a w stanistawowskim 68,9% (M. Iwanicki, Ukrairncy, Biatorusini, Litwini
i Niemcy w Polsce w latach 1918—1990, Siedlce 1991, s. 13-15).

3¢ CDIAUUL, f. 179, op. 3, vol. 1280, k. 8.

7 Tamze, k. 165 a.

8 Tamze, vol. 1281, k. 4-6.

3 Tamze, vol. 120, k. 15.

% Tamze, k. 56.

" Tamze, vol. 1108, k. 88.

2 A. Hirchberg, Zarys historyczno-statystyczny szkolnictwa na ziemiach pétnocno-wschodnich (1913—
—1929), w: Wilno i Ziemia Wilenska, t. 11, Wilno 1937, s. 61.

 Tamze.
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Stosownie do ustawy z 31 lipca 1924 r.* mlodziez pochodzaca z mniejszosci
narodowych mogta rowniez pobiera¢ nauke w szkotach z wlasnym jezykiem wy-
ktadowym badz w dwujezycznych. Powyzsze przepisy dotyczyly jezyka ukrain-
skiego, biatoruskiego i litewskiego. Jednak stosowane ograniczenia i utrudnienia
administracyjne powodowatly, ze szkot takich byto mato. W najkorzystniejszym
roku szkolnym 1928/29 istniato tylko 10 seminariow z jgzykiem ukrainskim® (je-
dyne seminarium z jezykiem litewskim zostato zlikwidowane juz w 1927 roku).
Bialorusini z racji znacznego rozproszenia nigdy nie posiadali wlasnej szkoty
pedagogicznej. W wyzej wymienionym roku funkcjonowato takze 13 seminariow
z jezykiem polskim i ukrainskim®. Te ostatnie od poczatku staly sie przedmio-
tem krytyki, gtéwnie przez postéw ukrainskich w Sejmie, m.in. 22 pazdzierni-
ka 1925 r.57 oraz 14 grudnia 1926 r.® Przez caly czas traktowano je jako jeden
z glownych elementow stuzacych polonizacji mtodziezy ukrainskiej®.

Kwestig szkot z jezykiem wyktadowym niemieckim i zydowskim regulowaty
odrebne przepisy. W poczatkowym okresie istnialo 7 seminariéw z jezykiem nie-
mieckim 1 mialy one status szk6t wyznaniowych. Od roku szkolnego 1923/24 zmie-
niono ich stan prawny (posiadaly charakter publiczny) i zmniejszyla si¢ ich liczba
do 4 (od roku szkolnego 1929/30 tylko 3)”. Szkét z jezykiem zydowskim (hebraj-
skim) poczatkowo bylto 2, a p6zniej 37'. Seminaria z jezykiem niemieckim miaty
charakter regionalny’, a z zydowskim lokalny — wszystkie istniaty w Wilnie.

Zainteresowanie nauka w szkole pedagogicznej wséréd mtodziezy mniej-
szosciowej bylto stosunkowo duze, cho¢ czasami zr6znicowane. Seminaria na-
uczycielskie najwigksza popularnoscia cieszyly si¢ u spotecznosci ukrainskie;j.
Nauke¢ w szkotach z jgzykiem ojczystym z racji rygorystycznych limitow przyjec
mogta podejmowac¢ tylko Scisle ustalona i ograniczona liczba uczniéw’. Chetnie
uczyli sig oni takze w placéwkach z jezykiem polskim. Nie wystgpowaty w nich
w odroznieniu od $rednich szkol ogdlnoksztatcacych bariery psychologiczne
wynikajace z pochodzenia spolecznego, innej religii czy tez gorszej znajomosci
jezyka polskiego™. Powszechnie istniejace w seminariach stosunki tolerancji,

% Dz. U. z 1924 r. Nr 79, poz. 766.

% Rocznik Statystyki Rzeczypospolitej Polskiej” 1929, s. 413-415.

8 Tamze.

7 Sejm RP, Okres I, Sprawozdanie stenograficzne z 144 posiedzenia Sejmu z dnia 22 pazdziernika 1925 r.,
CCXLIV/73.

% Sejm RP, Okres I, Sprawozdanie stenograficzne z 309 posiedzenia Sejmu z dnia 14 grudnia 1926 r.,
CCCIX/70.

% M. Papierzynska-Turek, Sprawa ukraifiska w Drugiej Rzeczypospolitej 1922—-1926, Krakow 1979,
s. 260; R. Torzecki, Kwestia ukraifiska w Polsce w latach 1923—-1929, Krakdéw 1989, s. 296.

0 Rocznik Statystyki Rzeczypospolitej Polskiej” 1924, s. 231-235; 1925/26, s. 410-412; 1930, s. 399—
—407.

! Tamze.

2 Archiwum Panstwowe w Lodzi, Panstwowe Seminarium Nauczycielskie z jgzykiem wyktadowym nie-
mieckim w Lodzi, 1, Historia zaktadu.

3 CDIAUUL, f. 179, op. 3, vol. 101, k. 47.

™ J. Doroszewski, Oswiata i Zycie kulturalne spolecznosci ukrainiskiej na Lubelszczyinie w latach
1918-1939, Lublin 2000, s. 153.
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wzajemnego szacunku, kolezenstwa i wspolnej codziennej pracy sprzyjaty szyb-
kiej adaptacji w nowym $rodowisku. Podkreslaty to po latach absolwentki Pan-
stwowego Seminarium Nauczycielskiego Zenskiego w Chelmie, stwierdzajac,
ze Zydowki i Ukrainki byly tak samo traktowane jak rdzenne Polki. Panowata
atmosfera zyczliwego wspotzycia wychowanek réoznych narodowosci i wyznan™.
Kwestig zwiazang ze wspotzyciem mtodziezy rdznych narodowosci akcentowano
w codziennej pracy zespotow nauczycielskich. Szczegdlna uwage na tg kwestig
zwracano podczas wizytacji przeprowadzanych przez administracje szkolna.
W sprawozdaniach podkres§lano zjawiska pozytywne, a w niektorych przypad-
kach wyro6zniano je szczegoélnie, m.in. w Il Panstwowym Seminarium Nauczy-
cielskim Zenskim w Przemyslu i w Pafstwowym Seminarium Nauczycielskim
Mgskim w Zaleszczykach™. Zdarzaly sig takze przypadki negatywne, ale nalezaty
one do rzadkos$ci. Miato to miejsce w Panstwowym Seminarium Nauczycielskim
Meskim im. W. Dzieduszyckiego w Sokalu, gdzie pod koniec lat dwudziestych
nastapil zupelny podziat na Polakéw i Ukraincow zardéwno wérod nauczycieli,
jak tez uczniow. Nieustanne konflikty i brak wzajemnego szacunku wynikaty
z zadawnionych pordznien w catej lokalnej spotecznosci. Dazac do likwidacji
tego negatywnego zjawiska, Kuratorium Okregu Szkolnego Lwowskiego pro-
ponowalo nawet wstrzymanie przyje¢ do szkoty mtodziezy z kilku okolicznych
i skonfliktowanych wsi”’, do czego ostatecznie nie doszto. W tym miejscu nalezy
podkresli¢, ze administracja szkolna ze szczeg6lna uwaga podchodzita do za-
gadnienia naruszania przez mlodziez seminaryjna porzadku prawnego’®. Podej-
mowane decyzje byly zazwyczaj bardzo rygorystyczne i po udowodnieniu winy
konczyly wydaleniem ze szkoty. Przypadek taki miat miejsce w Il Panstwowym
Seminarium Nauczycielskim Zehskim we Lwowie, gdzie na mocy orzeczenia Ku-
ratorium Szkolnego Lwowskiego z dnia 14 kwietnia 1933 r. usunigto 11 uczennic
narodowosci ukrainskiej za udziat w antypanstwowej organizacji. Nie mogty one
réwniez ubiega¢ sie o przyjecie do zadnej innej szkoty™.

Mtodziez ukrainska (z racji podobienstw w potozeniu rowniez biatoruska) de-
cydowala si¢ na podjecie nauki w seminarium nauczycielskim z kilku powodow.
Podstawowym czynnikiem byly wzgledy materialne. Stosunkowo niskie koszty
ksztalcenia i mozliwos$¢ uzyskania pomocy materialnej okazywaty sig¢ szczegol-
nie istotne dla rodzin rolniczych, a gtdéwnie z takich si¢ ona rekrutowata. Oprocz
tego pozycja nauczyciela wsrod spotecznos$ci ukrainskiej zaliczata si¢ zawsze do
wysokich i cieszyla si¢ powszechnym uznaniem. Ukonczenie szkoty pedagogicz-
nej wiazalo takze sig¢ z uzyskaniem kwalifikacji niezbgdnych w podtrzymywaniu

S M. Sliwowska, Jadwiga Mlodowska i Paristwowe Seminarium Nauczycielskie Zeriskie w Chelmie Lu-
belskim we wspomnieniach absolwentek, w: ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1986, nr 1, s. 43.

6 CDIAUUL, f. 179, op. 3, vol. 122, k. 39; vol. 1119, k. 39.

77 Tamze, vol. 122, k. 93.

LCVAV, f. 221, ap. 1,s. 118.

 CDIUuL, f. 179, op. 3, vol. 3, vol. 2532, k. 1.
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oraz utrwalaniu narodowej tozsamosci i ojczystej kultury. Absolwenci semina-
riow obok pracy w szkole powszechnej prowadzili zazwyczaj szeroka dziatalnosc¢
oswiatowo-kulturalng wérdéd mtodziezy i dorostych.

Nauka w szkole pedagogicznej nie wzbudzata natomiast wigkszego zaintere-
sowania wsrod spotecznosci zydowskiej. Wyjatek od tej zasady stanowito §rodo-
wisko wilenskie. Powszechnie uwazano, ze ukonczenie seminarium nie stwarzato
szerszych perspektyw zawodowych i zyciowych (element praktycznosci ksztal-
cenia jeszcze bardziej uzewngetrzniat si¢ w odniesieniu do seminariow dla wycho-
wawczyn przedszkoli)®. Rozwojem wlasnego szkolnictwa pedagogicznego nie
byly tez zainteresowane liczne i czgsto dobrze prosperujace stowarzyszenia i or-
ganizacje oswiatowe. Naukg w seminariach nauczycielskich podejmowata przede
wszystkim mtodziez zydowska pochodzaca ze srodowisk materialnie nizej sytu-
owanych (dzieci wascicieli matych zaktadow rzemie§lniczych, drobnych kupcow,
sieroty). Dazyta ona do wzglednie szybkiego usamodzielnienia si¢ i uzyskania
pewnej pozycji spotecznej. Zupehie odwrotny i jedyny przypadek w skali catego
kraju miat miejsce na terenie wojewodztwa wilenskiego, gdzie istnialy trzy semi-
naria z jezykiem zydowskim (hebrajskim). Oprdcz tego mogla korzystac ze szkot
z polskim jgzykiem nauczania. W roku szkolnym 1929/30 mtodziez zydowska

nauczycielskich wg wyznania w wojewodztwach w roku szkolny
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8 W jedynym istniejacym przez caty okres migdzywojenny w wojewodztwie lubelskim Prywatnym Semi-
narium dla Wychowawczyn Przedszkoli M. Papiewskiej w Lublinie w poczatkowym okresie tylko sporadycznie
podejmowaly naukg uczennice narodowosci zydowskiej. W okresie petnego rozwoju szkoty takie przypadki
w ogole nie miaty juz miejsca. (J. Doroszewski, Zaktady ksztatcenia w Lublinie w latach 1918-1939, w: ,,Prze-
glad Historyczno-O$wiatowy” 1987, nr 4, s. 491).
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w seminariach wojewodztwa stanowila 34% ogotu stuchaczy®' i proporcje te wia-
$ciwie nie zmienialy si¢ do konca istnienia tych szkot (w roku szkolnym 1934/35
39%)%.

Wsrod badaczy podejmujacych tematyke szkolna czy w ogdle oswiatowa
panuje zgodny poglad, ze sposrod mniejszosci narodowych w Polsce migdzywo-
jennej tylko potrzeby o$wiatowe spotecznosci niemieckiej byty spelniane w roz-
miarach zadawalajacych®. Powyzsze twierdzenie jest w petni zasadne w odnie-
sieniu do liczby mtodziezy niemieckiej w seminariach nauczycielskich. Przede
wszystkim mogla si¢ ona ksztalci¢ w zakladach z wlasnym jezykiem wyktado-
wym, a ich liczba byta poréwnywalna z odsetkiem catej spoteczno$ci niemieckiej
w kraju. Niezaleznie od tego korzystala z pelnych praw przy podejmowaniu nauki
w seminariach z jgzykiem polskim. Pomimo tego kwestie polityki oswiatowej
panstwa polskiego wobec Niemcow tendencyjnie naglasniano i oskarzano Polskg
o dyskryminacj¢ narodowa (szczegdlnie intensywnie pod koniec lat trzydzie-
stych). Seminaria nauczycielskie z jezykiem ojczystym, podobnie jak wszystkie
inne, zostaty zlikwidowane zgodnie z nowa ustawa oswiatowa z 11 marca 1932 r.
Jednak i w tym przypadku propagandowo postugiwano si¢ argumentacja potwier-
dzajaca rzekome krzywdy mlodziezy niemieckiej. W ten sposob oceniano m.in.
likwidacje Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego z niemieckim jezykiem
nauczania w Lodzi*.

81 A. Hirchberg, Zarys historyczno-statystyczny..., s. 60.

82 Statystyka Szkolnictwa” 1934/35, s. 38.

8 S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne dla mniejszosci narodowych w Polsce w latach 1918—1939,
Wroctaw 1968, s. 126; J. Zarnowski, Spoleczeristwo Drugiej Rzeczypospolitej.. ., s. 398.

8 M. Cyganski, Mniejszo$¢ niemiecka w Polsce centralnej w latach 1919-1939, 1.6dz 1962, s. 88.
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DZIECI POLESIA £tAKNA CHLEBA ISZKOLY'—INICJATYWY
OSWIATOWE POLSKIEJ MACIERZY SZKOLNEJ NA PO-
LESIU A POTRZEBY EDUKACYJNE REGIONU W DRUGIEJ
POLOWIE DWUDZIESTOLECIA MIEDZYWOJENNEGO

Odbudowa oswiaty w II RP po latach zmagan z polityka rusyfikacyjna i ger-
manizacyjng zaborcow stala si¢ priorytetem niepodlegtej Polski. Dorobek kultu-
ralny Polakéw czasu zaborow stanowil fundament, na ktorym starano si¢ stworzy¢
system edukacji przesiaknigtej patriotyzmem i wola podniesienia spoleczenstwa
z wiekowych zaniedban. Dlatego tez od poczatku II RP ukonstytuowane wtadze
oswiatowe, dziatacze i pedagodzy po burzliwych dyskusjach podczas Sejmu Na-
uczycielskiego? uznaty konieczno$¢ wdrozenia Dekretu o obowiqzku szkolnym,
wydanego w lutym 1919 r. Wprawdzie nie wszyscy podzielali jego zapisy, ale
generalnie uznano, iz mtodziez musi mie¢ mozliwos¢ edukacji na poziomie po-
wszechnym, co potwierdzity stosowne artykuly Konstytucji marcowej z 1921 r.

Zwazywszy na fakt nieustabilizowanych jeszcze granic i toczacej si¢ wojny
z bolszewikami, nie wszgdzie mozna bylo od razu przestrzega¢ prawa oswiato-
wego. W najcigzszym polozeniu pozostawaly ziemie Kresow Wschodnich, bo-
wiem byty one arena toczacych si¢ walk. Co prawda dziatajacy od 1919 r. Zarzad
Cywilny Ziem Wschodnich® starat si¢ rozwiazywac palace problemy o$wiatowe,

! Tytut artykutu zamieszczonego w ,,Glosie Nauczycielskim” 1935, nr 52.

2 Sejm Nauczycielski zwotany zostal w kwietniu 1919 r. i obradowat nad przysztym ustrojem szkolnym
w Rzeczypospolitej. Podczas zjazdu przedstawiano rdézne warianty edukacji, w tym zmodyfikowany projekt
Ksawerego Praussa, ktory przewidywat szkolg powszechna obowiazkowa, bezplatna, stanowiaca pierwszy
szczebel do dalszej nauki. Obrady zjazdu nauczycielskiego i koncowe rezolucje stanowity podstawg do opraco-
wania artykutow Konstytucji marcowej dotyczacych o$wiaty.

3 Zarzad Cywilny Ziem Wschodnich powstal w 1918 r., a jego podstawy programowe, oparte o idee fede-
racji lansowane przez marszatka Pitsudskiego, wyrazone zostaly w odezwie z kwietnia 1919 r. do mieszkancow
Wielkiego Ksigstwa Litewskiego ujmowanego w jego granicach historycznych. Zadaniem Zarzadu miata by¢
nie tylko pomoc materialna, zapewnienie bezpieczenstwa, wsparcie potrzebujacych bez wzgledu na wyznanie
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jednak w warunkach zawieruchy wojennej nie byta to pomoc na tyle skuteczna,
aby rzeczywiscie realizowa¢ wytyczne panstwa*. Tym bardziej ze warunki po-
lityczne, w jakich znajdowaty si¢ Kresy, byly na tyle skomplikowane, iz proces
tworzenia, administracji pod czujnym okiem Ministerstwa Spraw Wewnetrznych
trwat tam do 1921 r.°> Wtadze nie bez powodu traktowaty Kresy jako teren szcze-
golnie zagrozony infiltracja ze strony Rosji sowieckie;.

W 1923 r. rzad Wiadystawa Sikorskiego przestat do podleglych sobie wtadz
tajny okolnik Ogélne wytyczne dla polityki Rzqdu na Kresach Wschodnich, za-
wierajacy podstawowe zasady, ktore mialy by¢ realizowane wobec spoleczenstwa
wojewodztw wschodnich. Gtowna idea przyswiecajaca podejmowanym dziata-
niom miata by¢ asymilacja panstwowa®. Oznaczata ona zwiazanie ludnosci pole-
skiej 1 wolynskiej z Polska. Idea ta stala si¢ od tej pory oficjalng koncepcja polityki
panstwowej w II RP’. Szczegdlna role przypisywano Polesiu. Wojewoda poleski
Stanistaw Downarowicz®, widzac réznice migdzy Polesiem a Wotyniem, twier-
dzil, iz szczegoblnie wazne, z politycznego punktu widzenia, jest wbicie polskiego
klina miedzy czynnik biatoruski od potnocy i ukrainski od potudnia. Bytoby ka-
rygodnym brakiem przewidywania i zaniedbania z naszej strony, a wysoce dla
panstwa polskiego niebezpiecznym, gdyby czynnik biatoruski i ukrainski zdotaty
sobie podac¢ rece nad Prypeciq®. Tak wigc Polesie w koncepcjach politycznych
stanowilo wazny element.

Polesiem nazwano kraing geograficzna rozciagajaca si¢ migdzy Dnieprem,
Prypecia a Brze$ciem, na powierzchni okoto 100 tysiecy km? Na mocy traktatu

czy narodowos¢, ale przede wszystkim danie spoteczenstwu mozliwosci swobodnej wypowiedzi przez swoich
przedstawicieli co do dalszych perspektyw ich zycia i potrzeb. Funkcj¢ Komisarza Generalnego ZCZW sprawo-
wali: Jerzy Osmotowski, prof. Ludwik Kolankowski, w: J. Gierowska-Kaltaur, Zarzqd Cywilny Ziem Wschod-
nich (19 lutego 1919-9 wrzesnia 1920), Warszawa 2003, s. 52, 53, 54.

4 Skfad osobowy ZCZW i przywiazanie niektorych jego cztonkéw do idei inkorporacyjnej lansowanej
przez obdz narodowy utrudniato realizacj¢ koncepcji federacyjnej marszatka Pitsudskiego zawartej w Odezwie
do mieszkancow bylego Wielkiego Ksiestwa Litewskiego. Szefem Sekcji Oswiatowej ZCZW byt Lucjan Za-
rzecki, zwolennik koncepcji wychowania narodowego. W czerwcu 1919 r. na mocy zarzadzenia Komisarza
Generalnego ZCZW powstaty okregi wilenski i brzeski. W rok pdézniej w ,,Przegladzie Pedagogicznym”, organie
prasowym Towarzystwa Nauczycieli Szkot Srednich i Wyzszych, odnotowano, iz w pazdzierniku 1919 r. ZCZW
wspomagat szkolnictwo na terenie sobie podlegtym. I tak 523 polskim szkotom w okregu wilenskim, 424 na Wo-
tyniu, 283 w ziemi brzeskiej i przeszto 200 w regionie miniskim. Pomoc nie ograniczyta sig tylko do szkolnictwa
polskiego, bowiem w tym samym czasie udzielono jej ponad 240 szkotom nauczajacym w jezyku: litewskim,
biatoruskim, rosyjskim. Przeznaczono na ten cel rosnace co miesiac kwoty. Notatki statystyczne, w: ,,Przeglad
Pedagogiczny” 1920, zeszyt 1, s. 46.

5 W. Kozyra, Polityka administracyjna wladz polskich na Ziemiach Wschodnich Rzeczypospolitej w la-
tach 1918-1929, w: ,,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska”, Lublin — Polonia sectio F vol. LIX,
2003, s. 420.

¢ Cyt. za: W. Kozyra, Polityka..., s. 432.

" Tamze.

8 Stanistaw Downarowicz, urodzony w Lochowie w 1874 r. Absolwent Politechniki Lwowskiej, dziatacz
polityczny, cztonek Naczelnego Komitetu Narodowego, w 1921 r. wojewoda wolynski, nastgpnie do 1922 r. mi-
nister Spraw Wewngtrznych w rzadzie Antoniego Ponikowskiego, w latach 1922-24 wojewoda poleski. Zmart
w 1941 r. w Auschwitz-Birkenau.

® Tamze s. 434.
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ryskiego, konczacego wojng 1920 roku, czg$¢ tego terenu podzielono migdzy
Rzeczpospolita Polska a panstwo radzieckie!®. Wedtug danych statystycznych do
polskiej czesci Polesia nalezato administracyjnie 10 powiatow: brzeski, drohi-
czynski, kobrynski, kosowski, koszyrski, tuniniecki, pinski, pruzanski, stolinski
i do 1930 r. sarnenski''. Miastem wojewodzkim byt Brze$¢ nad Bugiem.

Jednym z kryteriow wyrézniajacych Polesie sposrod innych wojewodztw
II RP byly warunki klimatyczne, determinujace zycie gospodarcze, spoleczne
i kulturalne jego mieszkancow. W przeciwienstwie do Wotynia, gdzie tereny ba-
gienne stanowily nieznaczny odsetek powierzchni, na Polesiu poziom wod grun-
towych byl w zasadzie wszedzie wysoki, co uniemozliwiato rozwdj przemystu
i ograniczato produkcj¢ rolng'>. Natomiast bogactwem wojewodztwa byty lasy
zajmujace ponad 30% jego obszaru'’. Najwigcej ziemi ornej znajdowato si¢ w po-
wiecie brzeskim, a jej odsetek wynosit 60%'*. Mimo niesprzyjajacych warunkow
spoteczenstwo poleskie zajmowalo si¢ w wigkszosci rolnictwem, gospodarujac
W sposéb prymitywny, nie zmieniany od wiekow.

Ludnoscia etnicznie rdzenna na Polesiu byli Biatorusini. I byli oni na tych
terenach wigkszoscia (374 tysiace) bezwzgledna wobec innych narodowosci
(42,5%)". Okoto 80% Biatorusinéw stanowito warstwe chlopska. Pénocne po-
wiaty Polesia byl zamieszkate przez ludno$¢ naptywowa, aczkolwiek obecnos¢
ta w postaci osadnictwa wojskowego nie byla liczna z powodu niekorzystnych
warunkow naturalnych. Powodowalo to takze przydzial wigkszego arealu gruntu
dla osadnikdéw, na co z kolei ztym okiem spogladali tubylcy'®. W sumie na Pole-
siu zatozono okoto 1100 osad wojskowych. Tego rodzaju polityka doprowadzac
musiata do konfliktow, a na pewno nie przyczyniala si¢ do integracji spoteczen-
stwa. Na to naktadata si¢ bieda ludnosci poleskiej, ktorej przejawem byt migdzy
innymi handel wymienny i gospodarka samowystarczalna. Nawet wojewoda po-
leski Wactaw Kostek-Biernacki'’, zwolennik traktowania tubylczej ludnosci jako

10J. Tomaszewski, Z dziejow Polesia 1921-1939, Warszawa 1963, s. 12.

' Maly Rocznik Statystyczny 1939, s. 13, tab. 5. Od 1939 r. Sarny byly poza woj. poleskim, caty powiat
przytaczono do woj. wotynskiego, w: Dziennik Urzgdowy, 1930, nr 82, poz. 867.

12 Kilka stow o Polesiu — warunki klimatyczno-glebowe, w: ,,Polesie” 1922, nr 3; por: L. Grodzicki,
Struktura posiadania gruntow w woj. poleskim. Referat zgloszony na I Zjazd Sprawozdawczo-Naukowy
poswigcony Ziemiom Wschodnim, Warszawa 1936.

13 Maly Rocznik Statystyczny 1937 Powierzchnia lasow w Polsce, tab. 25, s. 78.

4 L. Grodzicki, Struktura posiadania..., s. 10.

15 E. Malinowski, Stosunki narodowosciowe w Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa 1923. Konstanty
Srokowski twierdzit, ze przy obliczaniu rdzennych mieszkancow Polesia nie wzigto pod uwagg tych wszystkich
0sob, ktore jako jezyk ojczysty podaty ,tutejszy”. Wedlug jego obliczen Polesie zamieszkiwato 415 tysigcy
Biatorusinéw, w: S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne dla mniejszosci narodowych w Polsce w latach
1918-1939, Wroctaw 1968, s. 40.

' Gospodarstwa osadnicze liczyty okoto 10 ha, chtopskie byly terytorialnie znacznie mniejsze, w: L. Gro-
dzicki, Struktura posiadania..., s. 14.

17 Wactaw Kostek-Biernacki, ur. w 1884 r. w Lublinie, studiowat w Uniwersytecie Lwowskim, zotnierz
POW i I Brygady Legionow Polskich. Byt krotko wojewoda nowogrodzkim, a od 1932 r. do 1939 r. wojewoda
poleskim. Po 1945 r. skazany na karg $mierci, po apelacji wyrok zamieniono na 10 lat wigzienia. W 1955 r.
zwolniony, zmart w 1957 r.
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potencjalnie polskiej'®, poziom zycia rdzennych Poleszukow uwazat za tragiczny,
zwazywszy na wdzierajaca si¢ wszedzie nedze i gtod®.

Szkolnictwo narodowe Biatorusindéw nie miato dlugich tradycji, powstato bo-
wiem dopiero w czasie I wojny swiatowej. Celem szkot biatoruskich tworzonych
przez Niemcow bylo zyskanie przychylnosci ludu poleskiego®. W Polsce rok
1924 przyniost oswiacie wojewddztw wschodnich ustawe utrakwistyczna, ktora
wprowadzata szkoty dwujgzyczne — polsko-ukrainskie, polsko-biatoruskie — two-
rzone w zaleznosci od liczby zglaszajacych si¢ chetnych, jednak z wyraznym
uprzywilejowaniem dzieci Polakéw?!. Organizacja sieci szkdt powszechnych na
Polesiu natrafiala na bariery geograficzno finansowe i mentalne, totez odsetek
dzieci zamieszkatych we wschodnich wojewddztwach, w tym na Polesiu, i pobie-
rajacych nauke w stosunku do realizacji obowiazku szkolnego w woj. centralnych
byt niski i w poszczegolnych latach wyniost:

Odsetek dzieci uczgszczajacych do szkot

Rok 1922/23 1923/24 1924/25 1925/26 1926/27 1927/28 1928/29
szkolny

Wwoj. centr. 48,5% 66,2% 76,2% 82,9% 89,9% 90,2% 94,0%
woj. wsch. 28,9% 34,7% 48,2% 70,8% 70,8% 74,6% 80.0%

Zrodlo: Z. Gasiorowski, Szkola na Polesiu na tle stanu i potrzeb szkolnictwa Rzeczypospolitej, Brzesé
1930.

Z tabeli jasno wynika, iz z roku na rok rost odsetek mtodziezy uczeszczajacej
do szkoty. Jednak odsetek mtodziezy z terenow Kresow Wschodnich dopiero
w roku szkolnym 1928/29 osiagnat stan, jaki byl udzialem miodziezy woje-
wodztw centralnych trzy lata wczesniej, czyli w roku szkolnym 1925/26. Mimo
tak duzego tempa przyrostu na Kresach przewazata szkota nisko zorganizowana,
co przedstawione zostato ponizej w tabeli:

Stopien organizacyjny szko6t publicznych i prywatnych na Polesiu

Rok 1-klasowe | 2-klasowe | 3-klasowe [ 4-klasowe | 5-klasowe | 6-klasowe | 7-klasowe | Wskaznik poziomu
szkolny organizacyjnego

1921/22 489 68 16 18 9 2 5 1,4
1924/25 564 128 34 26 11 15 15 1,6
1929/30 563 263 104 44 22 10 56 2,0

* Z. Gasiorowski, Szkola na Polesiu. ..

18 P. Cichoracki, Droga ku anatemie — Waclaw Kostek-Biernacki (1884-1957), Warszawa 2009, s. 263.

19 Tamze, s. 297.

20 Weze$niej na Polesiu Rosjanie zaktadali szkoty, ktorych celem byla rusyfikacja ludnos$ci. Niestety trady-
cje o$wiatowe tego regionu byty bardzo stabe, a chtop biatoruski z niechgcia odnosit si¢ do nauki swoich dzieci,
traktujac szkol¢ jako rodzaj ekspansji politycznej i nie widzac korzysci, jakie ona przynosi. w: J. Obrgbski,
Polesie — Studia etnosocjologiczne, Warszawa 2007, s. 348.

2! Przepisy ustawy zdecydowanie faworyzowaty dzieci polskie, gdyz na utworzenie szkoty w jez. ukrain-
skim czy biatoruskim konieczne bylo zgtoszenie przynajmniej 40 podan Biatorusinow, przy zatozeniu, iz w tym
samym czasie nie wptynie do wladz o$wiatowych 20 podan z prosba o szkol¢ z polskim jgzykiem nauczania.
W takim przypadku zaktadano szkol¢ utrakwistyczna, czyli dwujezyczna. Wladze zdecydowanie staraty sig
wzmacnia¢ polsko$¢ Kreséw nawet za ceng mijania si¢ z faktycznymi potrzebami dzieci poleskich. Dotyczyto
to w rownym stopniu rzadéw o orientacji narodowej, jak i sanacyjnych.
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Najwigcej szkot to jednoklasowki, ktorych liczba utrzymywata si¢ w zasadzie
na niezmienionym poziomie. Zdecydowanie szybciej przyrastata liczba szkot
dwuklasowych, bowiem z 68 istniejacych w roku szkolnym 1921/22 w dziewigé¢
lat p6zniej osiagneta poziom 263 placowek, co stanowito wzrost o okoto 70%. Po-
dobnie ksztattowat si¢ wzrost szkoét trzyklasowych. Od 1921 r. do 1930 r. przyby-
o 26 szkot czteroklasowych. Nieco wolniej przebiegato uruchamianie placowek
pigcioklasowych, natomiast zmniejszyta si¢ w 1929/30 r. liczba szkot szes$ciokla-
sowych w stosunku do roku 1924/25 — o 5. Dynamicznie rosta liczba szkot sied-
mioklasowych i z poczatkowych 5 placowek w 1921/22 r. doszta do 56 w roku
szkolnym 1929/30. Wskaznik poziomu organizacyjnego podnidst si¢ z 1,4 do 2,0.
Problemem podstawowym byt brak odpowiednich budynkéw szkolnych. Faktem
jest, iz od 1921 r. odbudowano 231 szkot i wybudowano 105 nowych, co dato
w sumie 875 izb szkolnych, ale zapotrzebowanie wynosito 2010 pomieszczen,
czyli to, co udato si¢ wybudowac i przygotowac, zaspakajato tylko 43% potrzeb?2.
Tak wigc mimo niewatpliwego postepu w zakresie upowszechniania szkoty Pole-
sie do 1930 r. nalezato do najbardziej uposledzonych pod wzgledem oswiatowym
wojewodztw.

Dziecko Polesia miato zazwyczaj duzo rodzenstwa, obarczone od matego
obowiazkiem pomocy rodzicom w gospodarstwie, rzadko kiedy najedzone do
syta, biednie ubrane, czg¢sto bez butow, wykonywalo niezaleznie od pogody na-
kazane prace. W domu nikt si¢ nim nie zajmowat, jesli mialo czas na zabawe,
bawito si¢ samotnie, czesto chorowalto na gruzlice®. Dzieci te na 0got sq bardzo
ciche i spokojne. Wygladajq jakby przedwczesnie dojrzate. Jest to zdaje mi sie
skutek wczesnego wprzegniecia je w jarzmo pracy — pisal nauczyciel szkoty po-
leskiej Wtadystaw Ostafinski?*. Klimat ziem kresowych nedze te pogiebia. Diugie
sniezne zimy, mgly wilgotne nad bagnami, wiosenne roztopy, piekne oczom ma-
larza, lecz jakze ciezkie dziatwie szkolnej. Brnqc po pas w podartych butach lub
tapciach, a jesieniq i wiosnq boso, dzieci szkolne schnq w klasie, drzemiqc nie-
kiedy ze zmeczenia®. W tej sytuacji trudno dziwic sig, iz frekwencja w szkotach
Polesia i Wolynia byta niezadawalajaca. Opuszczanie zaje¢ lekcyjnych stato sig
plaga, a przyczyn absencji upatrywano nie tylko w zajmowaniu dzieci pracami
gospodarskimi, ale takze w licznych $wigtach religijnych, biedzie, chorobie czy
zwyczajnych wagarach. Najgorsza frekwencja utrzymywata si¢ w od sierpnia do
marca®. Niejednokrotnie absencja w szkole byta usprawiedliwiana konieczno-
$cig zarobienia, podejmowania dorywczej pracy, aby wesprze¢ finanse rodziny.
Tymczasem obowiazek szkolny naktadal na nauczyciela regutg¢ 90% frekwencji.
Jak pisatl J. Obrebski: Dia tych dwoch godzin nauki czteroletniego kursu dziec-
ko poleskie, zarabiajqce wlasnq pracq na swoje zZycie i na zycie swojej rodziny,

22 Tamze, s. 36.

3 W. Ostafinski, Dziecko poleskie, w: ,,Praca Szkolna” 1930, nr 10.

2 Tamze.

% Kresy, w: ,,Gtos Nauczycielski” 1935/36, nr 2, s. 31.

26 H. Kotodziej, Frekwencja dzieci w szkole, w: ,,Glos Nauczycielstwa Wotynskiego” 1935, nr 3.
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odrywane bylo (od nauki) przez siedem lat na przeciqg 9 miesiecy w ciqgu roku na
caly dzien od utrzymujqcych je przy zyciu obowiqzkow i zajeé gospodarczych?'.

Nauce towarzyszyta swiadomos$¢ matej uzytecznosci szkoty w oczach do-
rostego spoteczenstwa?, strach przed ,wysferzeniem si¢” miodego pokolenia.
A oto wezcie Kolejarzy. Ojciec wyuczyt ich, zostali nauczycielami. To przyjadq
na urlop do domu i bedq sobie spacerowali. Ojciec pojdzie do roboty, matka
wezmie kose, pojdzie kosi¢, a oni juz w te strone nie patrzq. A jak spotka sie ktory
z nich z takim czlowiekiem jak my, to nawet nie zechce rozmawiac z tobq. Razem
zesmy do szkotly chodzili, a teraz nawet ,,dzien dobry” nie zechce odpowiedziec.
Ty rolnik, ty robotnik, a ja inzynier, ja nauczyciel — on nawet do chaty zajs¢ by
nie zechcial®. Szczegdlne pojmowanie funkcji szkoty polskiej na Polesiu zwia-
zane byto z traktowaniem jej jako instytucji stuzacej kontaktom na linii obywatel
— wladza, czyli instytucjami pozawiejskimi. Nie rozumiano, iz szkota stuzy indy-
widualnym potrzebom cztowieka. Jedyna korzys¢ widziano w nauczaniu jezyka
panstwowego>’.

Kolejnym problemem $cisle zwiazanym z poleska o$wiata byto pozyska-
nie wykwalifikowanych sit pedagogicznych, ktére bylyby w stanie pracowac
w bardzo prymitywnych warunkach, w $rodowisku, najogolniej rzecz biorac,
nieufnym. Od pierwszego dnia pracy zagadnienie mniejszosciowe jawi sie oczom
nauczyciela. [...] lle trudnosci przetama¢é musi nauczyciel szkoly kresowej, jesli
nie dos¢ biegle wilada jezykiem miejscowego ludu, ktorego nastawienie czesto
wrogie, przewaznie nieufne, a w najlepszym razie gleboko obojetne w stosunku
do polskiej szkoly, wymaga specjalnie wzmozonej propagandy i zachety*'. Stad
funkcja nauczyciela i jego rola w Srodowisku, a przede wszystkim umiejgtnosé
adaptowania si¢ do warunkow pracy i dobre sasiedzkie kontakty ze spoteczno$cia
wiejska miaty zasadnicze znaczenie, przektadajace si¢ na dziatalnos$¢ pedagogicz-
na. Poza bariera mentalna, ktoéra nauczyciel musiat przebrnag, jesli chciat praco-
wac wsrod mniejszos$ci biatoruskiej, problemem byta kwestia wyposazenia szkoty
w pomoce naukowe i meble. Opisy zamieszczane na tamach prasy pedagogicznej
sa przyktadem codzienno$ci o§wiaty kresowe;.

Nauczyciel Jozef Wolinski w artykule Moje poczqtki kresli przerazajacy wi-
dok zycia na Kresach. Zblizam si¢ do wyznaczonej mi wsi. Na tle szarego nieba
widniejq jakies nieobielone na pot rozwalone chatupy i polamane burzq wojenng
drzewa. Co trzeci lub czwarty dom zamieszkaly. Zaledwie kilku gospodarzy, kto-
rzy nie wyjezdzali do Rosji, posiada zamozniejsze nieco gospodarstwa. Potowa
ludnosci, ktora niedawno powrocita z Rosji, zabiedzona, obolata, glodna, zywiq-

27 J. Obrebski, Polesie — Studia. .., s. 357.

2 Konie kras¢ nauczq — oto byla kwintesencja nauki szkolnej, poszerzonej ponad niezbedne i zaakcepto-
wane przez wies minimum, w: J. Obrebski, Polesie — Studia. .., s. 351.

2 Tamze, s. 354.

3 Tamze, s. 355.

3! Kresy, w: ,,Gtos Nauczycielski” 1935/36, nr 2.
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ca si¢ chlebem sporzqdzonym z wrzosu, trocin i obierzyn z ziemniakow. Druga
potowa ludnosci jeszcze nie powrocila z Rosji — domy ich puste zrujnowane, za-
roste chwastami i brzezing. Organizujqc szkole znajduje dom pusty, bez podtogi,
okien, drzwi i piecow, z przeciekajqcq strzechq, o izbie majqcej 20 m powierzchni
i tu ma by¢ szkola. [...] Wiec zaczelo sie tworzy¢ szkole z niczego. Znalazio sie
trzy okna, zrobiono piec, drzwi, tablice, prowizoryczne tawki a wszystko to bez
pieniedzy i bez prosby. |...| Byla juz szkota o szarych niebielonych scianach, bez
napisu i bez podtogi, zaczeto nauke. Umieszczono w tej izdebce dwa komplety
po 35 dzieci zglodnialych, obdartych, czesciowo juz wychowywanych w szkole
bolszewickiej innym systemem i metodq. Prowadzilo sie nauke szkolnq wedle sit
i mozliwosci w porywie pierwszego zapatu pedagogicznego®. Tylko entuzjastom,
bezimiennym sitaczkom i Judymom, zawdzigczaty dzieci poleskie mozliwosc¢
edukacji. Innymi bolaczkami nauczycieli kresowych byt problem mieszkan, regu-
larnej wyptaty poboréw i chorob*.

Dramatyczny w swojej tresci list nauczycielki z Kreséw zamiescit ,,Glos
Nauczycielski”. Pisata: Obecnie polozenie nauczycielstwa na Polesiu jest wprost
rozpaczliwe. Nauczyciel na Polesiu bardzo ciezko pracuje, wigcej moze niz w in-
nych czesciach kraju dlatego, zZe znajduje sie wsrod ludzi innej narodowosci,
ktorych urabia¢ ma na lojalnych obywateli panstwa... Obecnie warunki nie po-
zwalajq jednak na bezwzgledne oddanie sie swojej pracy, wprowadzajq w dusze
nauczyciela zwqtpienie, zatruwajq jego mysli; nie skarzymy sie na Polesie, Ze jest
dla nas wygnaniem — lecz kazdy najwyzej mysli o tym, czy przetrzyma jeszcze rok
Jjeden i czy nie zapadnie na gruzlice?** Warunki zycia na Kresach, zwlaszcza na
Polesiu, byty bardzo trudne zaréwno dla spoleczno$ci tam urodzonej, jak i dla
przybyszow z glebi kraju. Niedostatek materialny, brak infrastruktury o$wiato-
wej, bariera mentalna, liczne choroby — to przyczyny, dla ktorych zycie nauczy-
ciela kresowego jawito si¢ jako pasmo udrek i tylko niezwyktemu zaangazowaniu
i spolecznikowskiej pasji zawdzigcza¢ nalezy fakt, iz funkcjonowaty tam szkoty.
Sytuacja ta stala sig jeszcze bardziej dramatyczna po 1929 r., kiedy to gospodarka
kraju pograzyta si¢ w kryzysie ekonomicznym.

Zygmunt Gasiorowski stwierdzat, iz do 1930 r. Kuratorium Okrggu Szkolne-
go Poleskiego nie przedstawito wtadzom centralnym wszelkich potrzeb o$wia-
towo-kulturalnych Polesia, a organizacja pracy w wielu dziedzinach, w tym
takze w szkolnictwie, byta ptynna i nie do konca okre§lona. Wszelkie inicjatywy
jednostkowe nie znajdowaly wsparcia ze strony wiadz centralnych®. Natomiast
minister WRiOP Stawomir Czerwinski zalecat realizacj¢ programu, ktérego prio-

32 J. Wolinski, Moje poczqtki, w: ,,Glos Nauczycielski” 1931/32, nr 32, s. 613-614.

3 Z dzialalnosci Polskiej Macierzy Szkolnej, Brzesé nad Bugiem, w: ,,O$wiata Polska” 1936, nr 1.

3% Glos 7 Polesia, w: ,,Gtos Nauczycielski” 1931, nr 40; por.: List z Kreséw Wschodnich, w: ,,Glos Nauczy-
cielski” 1929, nr 1.

35 Z. Gasiorowski, Szkota na Polesiu na tle stanu i potrzeb szkolnictwa Rzeczypospolitej, Brzes¢ 1930,
s. 5.
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rytetem miato by¢ objgcie jak najwigkszej liczby dzieci nauczaniem na poziomie
szkoty powszechnej oraz systematyczne podnoszenie jej stopnia organizacyjne-
go. Nauczyciel, w mysl tych zatozen, powinien stale si¢ doksztatcac i roztoczy¢
wzmozona opieke edukacyjna nad ludnos$cia terendw skolonizowanych niegdys
i obecnie®®. W dziedzinie szkolnictwa zawodowego zadaniem wtadz lokalnych
mialo by¢ rozwinigcie sieci szkot zawodowych wszelkiego typu, odpowiadaja-
cych gospodarczym potrzebom Polesia, i zwiazanie ich bytu i rozwoju z miej-
scowymi podmiotami spoteczno-gospodarczymi. Patronat i prowadzenie o§wiaty
pozaszkolnej zalecano powierzy¢ akcji spotecznej, ktora miata odciazy¢ w tym
zakresie panstwo?’.

Rok 1929 byt ostatnim rokiem prosperity gospodarczej w II Rzeczypospoli-
tej. Zaledwie po dziesigciu latach od czasu odzyskania niepodleglosci i podjecia
proby uregulowania stosunkoéw ekonomicznych krach gospodarczy dotart do Pol-
ski i dotkliwe uderzyt w nowo odrodzone panstwo, zwlaszcza w takie dziedziny
zycia spotecznego, jak: o$wiata, zdrowie, kultura. W tej sytuacji, kiedy budzet
oswiaty zostal okrojony, podtrzymywanie szko6t na Kresach stato si¢ priorytetem
dla spoteczenstwa, w tym dla najstarszego spotecznego towarzystwa o$wiatowe-
go, ktorym byta zatozona jeszcze w 1905 r. Polska Macierz Szkolna*®.

Po odzyskaniu niepodleglosci dziatacze Macierzy ograniczyli jej prace w cen-
tralnych dzielnicach Rzeczypospolitej, przekazujac migdzy innymi wladzom pan-
stwowym swoje szkoty Srednie. Pozostawiajac placowki takie jak biblioteki czy
prowadzone szkoty zawodowe kotom PMS w wojewodztwach centralnych, swo-
ja aktywno$¢ skupita na Kresach Wschodnich, zamieniajac hasto aktualne przed
odzyskaniem niepodlegtosci ,,Przez oswiatg do wolnos$ci” na ,,Przez o$wiate do
silnych podstaw Panstwa”. A silne podstawy rozumiano jako integracj¢ obywate-
li, oswiate powszechna dla wszystkich dzieci, pracg na rzecz uswiadomienia oby-
watelskiego, nieustanng dziatalno$¢ edukacyjna. Tadeusz Krzyzanowski — jeden
z kresowych dziataczy Macierzy — pisat: Cel pracy polskiej byt i pozostat w od-
niesieniu do Kresow niezmieniony. Na Kresach musimy w dalszym ciqgu utrwalac
kulture polskq, musimy przez promieniowanie tej kultury coraz wiecej zablizniac
te rany, jakie wplywom i rozwojowi kultury naszej zadata tam okupacja rosyjska
i musimy w dalszym ciqgu mie¢ na uwadze, ze tylko Kresy Wschodnie mogq by¢

36 Tamze s. 81

37 Tamze.

38 Polska Macierz Szkolna powstata na fali strajku szkolnego 1905 r. w Krolestwie Polskim. Chwilowa
odwilz polityczna umozliwita zatozenie spotecznego towarzystwa oswiatowego, ktorego celem bylo krzewie-
nie o$wiaty w duchu chrzescijanskim i narodowym. Zwiazana ideowo i personalnie z Narodowa Demokracja
utworzyta Macierz szkolty powszechne, $rednie, biblioteki, przedszkola. Niewatpliwie jej dziatalno$¢ miata
charakter filantropijny, bowiem podstawy materialne w tym pierwszych okresie pracy czerpata z darowizn,
sktadek cztonkowskich, nie mogac liczy¢ na wsparcie ze strony zaborcy. W krotkim czasie wiadze carskie za-
wiesity dziatalno$¢ Towarzystwa, a ponowne wznowienie prac nastapito dopiero w 1916 r., co nie oznaczato
catkowitego ich zaprzestania, bowiem PMS po zawieszeniu dziatata pod szyldem innych legalnie istniejacych
instytucji, np. Pabianickiego Towarzystwa Naukowego.



DZIECI POLESIA LAKNA CHLEBA I SZKOLY — INICJATYWY OSWIATOWE POLSKIEJ MACIERZY... 67

sercem w granicach panstwa polskiego, gdzie skierowany by¢ moze nadmiar na-
szej ludnosci z innych dzielnic kraju. [...] Totez szerzenie oswiaty, tepienie anal-
fabetyzmu, rozwaj czytelnictwa, podnoszenie ludnosci na wyzszy stopien kultury
intelektualnej, is¢ musi zawsze, a na Kresach przede wszystkim, w parze i row-
nolegle z podnoszeniem kultury materialnej i rozwojem Zycia gospodarczego
ludnosci®. Najwazniejsze do realizacji zadania o$wiatowe wladze PMS upatry-
waty w ksztalceniu dzieci na poziomie szkoly powszechnej przez odpowiednio
wykwalifikowanych nauczycieli, budowe infrastruktury szkolnej, zaopatrzenie
placéwek w stosowne pomoce naukowe, tworzenie bibliotek i nawyku czyta-
nia jako przedtuzenia edukacji oraz budowe sieci szkdt zawodowych, ktérych
absolwenci podnosiliby poziom gospodarczy Kresow*. Te postulaty stanowity
odzwierciedlenie kierunkéw polityki Zarzadu Glownego PMS*. Macierz stuzy
najwiekszej idei — Polsce. Stuzba ta to ciqgte wzmacnianie pogotowia moralnego
narodu, jako podbudowy i pierwszego warunku gotowosci zbrojnej, to montowa-
nie dobrowolnego frontu walki ze wszelkiego rodzaju objawami analfabetyzmu;
ksiqzkowego spotecznego, obywatelskiego, narodowego w skali ogolnopolskiej
przy zastosowaniu szerokiego wachlarza srodkow oswiatowych*.

W roku 1928 Towarzystwo uchwalito regulamin dla szk6l powszechnych
prowadzonych przez kota PMS. W mysl jego zapisow zarzad kota organizuja-
cego szkote ponosit jako koncesjonariusz catkowita odpowiedzialno$¢ moralna
i finansowa za prowadzona placéwke. Musiat zapewnic jej pomieszczenie, ume-
blowanie i pomoce naukowe, zgodnie z wymaganiami wladz szkolnych, oraz
srodki finansowe przewidziane w preliminarzu budzetowym®. Na cztonkach
Macierzy spoczywat tez obowiazek dopilnowania, aby szkota prowadzona byla
zgodnie z ideatami zapisanymi w statucie Towarzystwa, co oznaczato wychowa-
nie w duchu chrzescijanskim i narodowym*. Placowke prowadzi¢ mogta osoba
wyksztalcona pod wzgledem fachowym, moralnym i umyslowym, co powinno
by¢ potwierdzone stosownymi dokumentami®. Kwestie personalne nalezaty do
zarzadu kota PMS, a nadzor pedagogiczny i wychowawczy nad placowka spra-
wowaly odpowiednie wladze szkolne*. Przedstawiciel kota Macierzy miat prawo
obserwacji przebiegu procesu dydaktyczno-wychowawczego bez mozliwosci
egzaminowania uczniow i czynienia uwag nauczycielowi?’. Kadra kierownicza

¥ T. Krzyzanowski, Zagadnienia kulturalno-oswiatowe na Kresach Wschodnich, w: ,,O$wiata Polska”
1929, nr 3.

4 Tamze.

4l Sprawozdanie Zarzadu Glownego PMS z dziatalnosci Towarzystwa w roku 1935 w: ,,Polska Macierz
Szkolna” 1936, nr 2.

42 Polska Macierz Szkolna na Polesiu, Warszawa 1939, s. 28.

 Regulamin dla szkél powszechnych prowadzonych przez kota PMS uchwalony dnia 10 listopada
1928r, art. 11 2.

4 Tamze, art. 3.

4 Tamze, art. 4.

4 Tamze, art. 9, 10.

47 Tamze art. 14.
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i pedagogiczna szkoty powinna legitymowac si¢ cztonkostwem Towarzystwa,
lecz nie mogta petni¢ kluczowych funkcji w zarzadzie kota PMS*.

Jednak terenem, na ktorym Polska Macierz Szkolna miata szczegélnie su-
miennie realizowaé swoje postulaty, byla o§wiata pozaszkolna. Jej formy cha-
rakteryzowaly sig roznorodnos$cia oddziatywan i byly oferta nie tylko dla dzieci
1 mtodziezy szkolnej, ale rowniez dla dorostych. W 1938 1. kota Polskiej Macierzy
Szkolnej na Polesiu istniaty w 19 miejscowosciach, mianowicie w: Brzesciu, Wy-
sokiem Litewskiem, Drohiczynie, Janowie k/Pinska, Bronnej Gorze, Kamieniu
Koszyrskim, Kobryniu, Iwacewiczach, Lunincu, Malkowiczach, Pinsku, Boro-
wej, Staniewiczach, Pruzanie, Berezie Kartuskiej, Sielcu, Stolinie, Hancewiczach
i Telechanach®. Kota te skupiaty 2722 cztonkow, a ich prace koordynowat i nad-
zorowat Zarzad Wojewodzki PMS w Brzesciu™.

Formy prowadzonej pracy o$wiatowej skierowane byly zaréwno do dzieci,
jak i dorostych. Towarzystwo oferowato nauke w szkotach powszechnych, zawo-
dowych, ogolnoksztalcacych, a w czesci pozaszkolnej prowadzito: akcje likwida-
¢ji analfabetyzmu na kursach dla przedpoborowych, biblioteki state i wedrowne,
kursy, odczyty 1 wyktady®'.

Zta sytuacja o$wiatowa dzieci poleskich przyczynila si¢ do utworzenia, pod
egida PMS, sieci szkot powszechnych, ktorych liczba rosta z kazdym kolejnym ro-
kiem prac towarzystwa. Placowki Macierzy uzupetnialy do$¢ rzadka panstwowa
sie¢ szkolna, wyszukujac, na polecenie panstwowych wtadz oswiatowych, ,,rejo-
ny bezszkolne” i tam zakladaty swoje placowki. W okoélniku Zarzadu Glownego
PMS z 3 wrzesnia 1938 r. wyszczeg6lniono 137 punktow wskazanych przez wia-
dze panstwowe jako rejony bezszkolne, wymagajacych niezwtocznego zorganizo-
wania szkot powszechnych w rozpoczynajacym si¢ roku szkolnym. Kierownictwo
Macierzy podkreslato, iz wspotdziatanie z panstwowymi wladzami oswiatowymi
w tym zakresie powinno by¢ wazna dziedzing, majaca dla wartosci i poziomu
szkot prowadzonych przez Towarzystwo najistotniejsze i zasadnicze znaczenie®.

Rozwoj szkot powszechnych PMS na Polesiu

Rok szkolny Liczba szkot powszechnych Liczba uczniéw
1931/32 13 531
1932/33 20 835
1933/34 24 1069
1934/35 38 1851
1935/36 66 3382
1936/37 82 4164
1937/38 108 5292
1938/39 115 5684

Zrodto: Polska Macierz Szkolna. .., Warszawa 1939; por.: Dzielo Samopomocy Narodowej Polska Macierz
Szkolna 1905-1935, zebrat J. Stemler, Warszawa 1935, s. 242.

“ Tamze, art. 16.

4 Polska Macierz Szkolna..., s. 29-30.

0 Tamze, s. 30.

S Tamze.

52 Okélnik ZG PMS 7 dnia 3 wrzesnia 1938 r., w: ,,Przeglad O$wiatowy” 1938, IV.
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Od 1932 r. Macierz poleska systematycznie powigkszata sie¢ swoich szkot
powszechnych, obejmujac ich dziatalno$cia coraz wigcej dzieci w wieku obo-
wiazku szkolnego. Nawet w latach cigzkiego kryzysu ekonomicznego placowek
tych przybywato, natomiast nie odnotowano ich spadku, co $wiadczy o dobrej
dziatalnosci spoteczenstwa poleskiego w kierunku utrzymania dotychczasowych
i zaktadania nowych szkol powszechnych. W ciagu o$miu lat jedenastokrotnie
wzrosta tez liczba pobierajacych nauke w szkotach Macierzy na Polesiu. Faktem
jest, iz szkoty powszechne Macierzy byty szkotami trzyoddzialowymi®?, a wiec
nisko zorganizowanymi i traktowano je jako placowki prywatne. Jednak glod
oswiatowy byt tak wielki, ze kazda nowa szkota na mapie o§wiatowej Kresow,
wspomagajaca panstwowy system oswiatowy, byta cenna, zwlaszcza w latach
kryzysu. Nadzoér pedagogiczny nad nimi sprawowaly panstwowe wiadze szkolne,
natomiast o strong¢ materialna szkoty i nauczyciela dbata Macierz>*. Dowodem na
potrzeby oswiatowe Polesia byt list nadestany od mieszkancow wsi Piaski pole-
skiej gminy Motykaty: My wszyscy mieszkancy wsi Piaski, gminy Motykaty juz
raz prosilismy o szkote. Bylismy z niej bardzo zadowoleni ale, jak krotko. Macierz
Szkolna chce nam zamknqé szkole, a calq wies zostawi¢ w smutku i zmartwieniu.
Tak samo dzieci chodzq jak gltupie, i tylko nam dodajq zmartwienia. Nie bedzie
szkoly to i dzieci zrobiq sie gorsze, i nie bedzie czytania ksiqzek, gazet, nie bedzie
kursow wieczorowych, a wies bedzie jak wymarta. Przyjdzie zima to wieczorem
maty, wiekszy, czy stary, kazdy spieszy do szkoly, a potrzeba nam jakiej rady,
to znow do pani nauczycielki, a tak, to do kogo udamy sie. Dzieci, nie mogq
chodzi¢ do innej szkoty, bo nie majq ubran, a szkota jest daleko po kilometrow
kilka. Do Klenik znow rzeka przeszkadza, bo jak przybierze woda, to sie robi tak
szeroka, ze nikt nie przejedzie ni lodkq, ni promem, bo wszystkie tqki wtedy pod
wodq. Wiec jeszcze raz blagamy Szanowny Zarzqd Polskiej Macierzy Szkolnej,
bo nawet dzieci bedzie do 50. Teraz sq zniwa i praca w polu, ale jak trzeba to my
bedziemy czesto chodzi¢ do Zarzqdu dowiadywac sie i prosi¢ Boga, zeby Zarzqd
mial jak najwiecej pieniedzy i zostawit nam szkote>.

Niewatpliwa zastuga dzialaczy Macierzy bylo uruchomienie akcji pomocy
dla szkot kresowych. W roku 1933 Zarzad Gtéwny Polskiej Macierzy Szkolnej
zwrdcil si¢ z apelem o pomoc materialng dla placoéwek oswiatowych, aktualnym
zwlaszcza w obliczu cofnigcia optat za nauke dzieci pracownikow panstwo-
wych, wstrzymania zasitkow od Sejmikow i Magistratow i ogdlnego zubozenia
spoteczenstwa. Szkoly Macierzy silnie odczuty brak dotacji finansowych, ktore

53 Jeden z uczniow szkoty kresowej powszechnej Macierzy tak wspominat swoj w niej pobyt: W tej szkole
uczone byly trzy przedmioty, czytac, pisac i rachowaé. Mnie posadzono w drugi oddzial. Na drugi rok bylem
Juz w trzecim. Bylem pierwszym uczniem. Pod koniec roku szkolnego otrzymatem nagrode ksiqzkowq za dobrq
pilnosc i nauke. Uczono mnie dobrze tylko jedno miato wade — co mnie si¢ bardzo nie podobato, nie uczono
rysunkow, w: Pamigtniki chlopow, wyb. L. Strozecka, Warszawa 1954, s. 237.

5% Polska Macierz Szkolna. ..

55 Koto PMS im. Prof. Karola Adamieckiego, w: ,,O$wiata Polska” 1934, nr 4.
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przeznaczane byly np. na obnizke optat za naukg dla mlodziezy zdolnej, ale ubo-
giej. Decyzje Zarzadu Towarzystwa szty w kierunku zamykania szk6t Macierzy
w wojewodztwach centralnych i podtrzymywania za wszelka ceng placowek na
Kresach Wschodnich, w tym na Polesiu, w uznaniu, iz sie¢ panstwowych szkét
powszechnych w wojewddztwach centralnych jest dostateczna, czego nie mozna
bylo powiedzie¢ o analogicznej na Kresach. Hasto Frontem do Kresow, kierowane
do spolecznosci wojewodztw centralnych, gdzie Macierz nie musiata utrwalac¢
polskosci, zdominowato dziatania kot Towarzystwa i pobudzito do podjgcia akcji
polskie spoteczenstwo™.

Pomoc miata by¢ realizowana poprzez zakladanie két opiekunczych. Juz
12 listopada 1933 r. odbyt si¢ zjazd delegatow kot opiekunczych. Sytuacje oswia-
towa na Polesiu scharakteryzowat dyrektor Towarzystwa Jozef Stemler, ktory
oznajmil, iz w regionie Macierz prowadzi 19 szkot, a ponadto przygotowanych
jest 40 punktéw do uruchomienia kolejnych placéwek. Aby szkota mogla funk-
cjonowaé, potrzebna jest miesigczna kwota w wysokosci 75 zt. Zatem, mowit
Stemler, sta¢ chyba kota PMS z centrum Polski na zainwestowanie jednego
zlotego miesigcznie, zwlaszcza te, ktore potrafily zdoby¢ tysiqce na utrzyma-
nie szkolnictwa Sredniego i zawodowego na miejscu, winny (one) przyjaé na
siebie obowiqzek opieki nad szkotami na Kresach. Kotom Macierzy w Centrum
przyswieca teraz wielka idea czuwania nad polskosciq Kresow®. W odpowie-
dzi delegat Akademickiego Kota Polskiej Macierzy Szkolnej Stefan Kaczynski
poinformowat o opiece sprawowanej przez akademikow nad szkota w Miynku
na Polesiu i zbidrce ksiazek dla Kresow™. Na hasto Frontem do Kresow odpo-
wiedziato wiele kot Towarzystw i instytucji. Juz w rok po ogloszeniu apelu do
stowarzyszonych cztonkéw Macierzy zglosity si¢ chetne kota PMS w: Powsinie,
Witochach, Kotbieli, Piastowie, Radosci, Zabkach, Wyszkowie, Markach, Fale-
nicy, Warce, Mogielnicy, Skolimowie, Mitosnie i Nowym MieScie. Nawiazujac
bezposredni kontakt z wybrana szkota i Poleskim Zarzadem Wojewddzkim PMS,
kota opiekuncze zobowiazywaty si¢ nie tylko do przekazywania czesci funduszy
w gotowce uzyskanych z réznego rodzaju zbidrek publicznych, ale takze do wy-
sylki daréw materialnych w postaci pomocy szkolnych i ubran, nie zapominajac
o prezentach gwiazdkowych®.

Obok kot Macierzy opieke nad szkotami poleskimi sprawowato takze wojsko.
W 1938 r. na tamach ,,Glosu Nauczycielskiego™ ukazata si¢ informacja o opiece
nad 800 szkotami kresowymi sprawowanej przez Korpus Ochrony Pogranicza.
Pomoc wojska polegata na: dostarczaniu pomocy szkolnych, sprzgtu sportowego,
wspotdziataniu w budowie nowych szkot, optacaniu sit nauczycielskich, zwia-
zanych zaro6wno z Polska Macierza Szkolna, jak i Towarzystwem Szkoty Ludo-

¢ Macierz Szkolna frontem do Kresow, w: ,,O$wiata Polska” 1933, nr 5, s. 23-25.
57 Opiekunicze Kota PMS, w: ,,O$wiata Polska” 1933, nr 5, s. 26-27.

¥ Tamze, s. 27.

% Nowe Kota Opiekuricze Macierzy, w: ,,O$wiata Polska” 1934, nr 4.
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wej, urzadzaniem $wietlic i bibliotek, dozywianiu dzieci, fundowaniu apteczek
szkolnych®’. Podobna pomoc $wiadczytly wojska Flotylli Rzecznej w Pinsku, Do-
wodztwo Garnizonu Brzeskiego, Putk Strzelcéw Poleskich, Dowodztwo Okregu
Korpusu. Oprocz pomocy materialnej wojsko zapewnito tez dzieciom pomoc
medyczng®'.

W ograniczonym zakresie Macierz poleska prowadzita tez szkoty zawodowe
i srednie ogolnoksztatcace. Wynikato to przede wszystkim z kosztow prowadze-
nia placowek, zwtaszcza zawodowych, a takze z mniejszego zainteresowania spo-
teczenstwa ksztalceniem ogo6lnym, tym bardziej ze potrzeby ucznidéw gimnazjum
i liceum zaspokajane byly na tym terenie poprzez sie¢ placowek panstwowych.
W roku szkolnym 1937 w wojewodztwie poleskim istniato pig¢ gimnazjow i li-
ceow panstwowych w wigkszych miastach, mianowicie w: Brzesciu n. Bugiem,
Kobryniu, Lunincu, Pinsku i Pruzanie. Ponadto funkcjonowaly gimnazja prywat-
ne Polskiej Macierzy Szkolnej, Prywatne Gimnazjum i Liceum Koedukacyjne
im. Juliana Ursyna Niemcewicza, szkota Stowarzyszenia ,,Tarbut” w Brzesciu,
Gimnazjum Mgskie Ojcéw Pijaréw w Lubieszewie, Prywatne Gimnazjum i Li-
ceum Koedukacyjne A. Czeczyk-Golinkierowej oraz Gimnazjum i Liceum Oj-
cow Jezuitdéw w Pinsku®.

Jedyna szkola $rednia ogolnoksztatcaca prowadzona przez Polska Macierz
Szkolna na Polesiu byto Prywatne Gimnazjum i Liceum Zenskie w Brzeéciu. Ze
sprawozdania Zarzadu Okregowego PMS w Brzeéciu wynika, iz cieszyto si¢ ono
do$¢ duza popularnoscia. W roku 1932 uczegszczato tam od 330 do 382 uczen-
nic. Zréznicowane byly oplaty za nauke w poszczegolnych oddziatach. W klasie
pierwszej roczna optata wyniosta 300 zt, w klasach od drugiej do siodmej 400 zt,
aw klasie 6smej 450 zt. W szkole pracowato dwudziestu nauczycieli. Placowka
wyposazona byla w bibliotek¢ uczniowska polska (1600 toméw), francusko-
-polska (130 tomoéw) i nauczycielska (45 tomdéw). Gimnazjum korzystato z sub-
wencji panstwowej w postaci optacania przez MWRIOP trzech etatéw nauczy-
cielskich®,

Zdecydowanie lepiej przedstawiato si¢ szkolnictwo zawodowe Macierzy. To-
warzystwo z poczatkiem lat trzydziestych prowadzito ogotem w kraju 33 szkoty
zawodowe, z czego pigc placowek na Polesiu — dwie w Pinsku i po jednej w Brze-
$ciu, Lunincu, Pruzanie®.

Kilka szkét zawodowych Macierzy na Polesiu funkcjonowato juz w 1927 r.
Migdzy innymi trzy zenskie handlowe w Baranowiczach, Kobryniu i Lunincu,
natomiast szkoty rzemie$lnicze meskie o profilu $lusarski i stolarski w Sarnach
i Brzesciu. Byly to placowki trzyklasowe, dajace uprawnienia czeladnicze®.

6 Gtos Nauczycielski” 1938, nr 17.

o1 Osiemnascie szkot poleskich pod opiekq wojska, w: ,,O$wiata Polska” 1938, nr 4.

62 Dziennik Urzgdowy Kuratorium Okregu Szkolnego Brzeskiego 1937, nr 10, s. 492.

% Sprawozdanie Zarzqdu Okregowego Polskiej Macierzy Szkolnej w Brzesciu n. Bugiem, Brzes¢ 1932.
% Dzielo Samopomocy Narodowej. .., s. 242, 243.

% Spis szkot zawodowych Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa 1927, s. 30-31, 47-48.
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W prowadzeniu szkot zawodowych na Kresach Wschodnich miata Macierz
wsparcie wladz, gdyz w przeciwienstwie do Towarzystwa, otwarcie gltoszacego
zespolenie Kres6w z reszta kraju i polonizacjg ich mieszkancow, wtadze po cichu
uprawiaty t¢ sama polityke wobec zamieszkujacej te tereny mniejszosci narodo-
wych. Swiadczyé o tym moze tajne pismo wystane do wojewody wolyniskiego,
w ktorym stwierdzano: Poniewaz szkoly zawodowe dadzq Wolyniowi rzemiesini-
kow o wyzszej kulturze i wyzszych kwalifikacjach a absolwentow skierujq gtownie
do miast i miasteczek, przeto w zwiqzku z intencjq spolszczenia miast nie moze by¢
obojetny sktad narodowosciowy uczniow szkot zawodowych. Stwierdzi¢ jednak
nalezy, ze trzyletni pobyt ucznia w szkole daje mu dostateczne opanowanie jezyka
panstwowego, zbliza do kultury polskiej*®. Wprawdzie pismo to adresowane byto
do wojewody wotynskiego, ale linia polityczna w nim prezentowana, wyznaczona
przez wladze 11 RP, odnosita si¢ do calych Kresow Wschodnich, w tym do Pole-
sia.

Rozporzadzenie Ministra WRiOP z dnia 21 listopada 1933 r. nakazujace
przeksztatcanie szkoét zawodowych w szkoty stopnia gimnazjalnego spowodo-
walo spadek liczby placowek zawodowych Macierzy z przyczyn materialnych,
bowiem koszty tego rodzaju edukacji byly zdecydowanie wyzsze niz koszty
utrzymania szkot srednich ogoélnoksztatcacych. Czesne w szkole zawodowej Ma-
cierzy w skali roku wahato sig¢ od 250 do 600 ztotych w zaleznosci od specjalnosci
1 wyposazenia placowki. R6znice w optatach zalezaty tez od zamozno$ci kot PMS
i ewentualnego dofinansowania wtadz o$wiatowych i samorzadowych czy zasit-
kow z dodatku od podatku przemystowego.

Generalnie panowata atmosfera przychylnosci wokot szkét zawodowych
prowadzonych przez Macierz. Ich programy w niczym nie roznity si¢ od reali-
zowanych w szkolnictwie panstwowym, zwlaszcza po wejsciu w zycie ustawy
z marca 1932 r. Wtedy to kursy zawodowe zenskie prowadzone przez Polska
Macierz Szkolna w Brzesciu skasowano, otwierajac w ich miejsce pierwsza klase
szkoty zenskiej zawodowej. W roku szkolnym 1932/33 do pierwszej klasy trzy-
letniej szkoly zawodowej przyjeto 30 uczennic, lekcje prowadzito o§miu nauczy-
cieli. Czas nauki podzielono migdzy przedmioty ogolnoksztatlcace w wymiarze
11 godzin i przedmioty zawodowe w wymiarze 29 godzin tygodniowo. Do klasy
pierwszej przyjeto dziewczeta z ukonczona piata klasa szkoly powszechnej.
W szkole istniaty dwie specjalizacje: krawiecka i bielizniarska. Optata za nauke
w skali rocznej wyniosta 450 ztotych, przy czym 6 uczennic catkowicie zwolnio-
no z czesnego, a 23 koto PMS czesciowo fundowato edukacj¢. W grudniu 1932 r.
w szkole uczyto sie¢ 50 dziewczat®’. W roku 1934 szkota zenska otrzymata dofi-
nansowanie w wysokosci 13 255 zt od Kuratorium Okregu Szkolnego Brzeskiego

% Pismo do wojewody wolynskiego, Zespot Ludwika Eckerta, w: Archiwum PAN.
7 Sprawozdanie Zarzqdu Okregowego Polskiej Macierzy Szkolnej w Brzesciu n/Bugiem 1932 r., s. 19.
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i liczyla juz 76 uczennic i 13 0s6b personelu pedagogicznego. Dziewczgta miaty
tez zapewniong opieke medyczna®®.

Poza siecia szkolna Macierz stworzyla na Kresach pozaszkolne placowki
oswiatowe w postaci domoéw ludowych, czyteln, bibliotek, organizowata odczyty
1 wyktady, kursy dla przedpoborowych i wieczorowa nauke dla dorostych analfa-
betow, uroczyste obchody $wiat panstwowych i koscielnych. Starata si¢ w swojej
dziatalno$ci dbac szczegoblnie o rozwdj dzieci i mlodziezy kresowej, wlaczac ja
w krag kultury polskiej, budowaé wtasciwe postawy obywatelskie. Jej polityka
oswiatowa korelowala z zamierzeniami panstwowych wtadz o§wiatowych II RP,
chociaz nie do konca szta w parze z oczekiwaniami mniejszo$ci narodowych za-
mieszkujacych Kresy Wschodnie.
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Piszac o ksztalceniu pedagogicznym, zwlaszcza w odniesieniu do jego po-
czatkow, nie sposdb nie siggnac¢ do historiografii. Powszechnie uzywane dzisiaj
okreslenie pedagog pojawilo sig¢ w naszych dziejach bardzo wcze$nie, bo juz
w czasach antycznych, w Grecji i Rzymie. Najczg$ciej nazywano tak niewolnika,
ktory opiekowat sig¢ dzieckiem w szkole i w domu. Pilnowat go na ulicy, nosit za
nim przybory szkolne i mial wptyw na jego rozwoj moralny. Pod koniec istnienia
republiki rzymskiej, gldéwnie w bogatych domach arystokratycznych i patacach
cesarskich, pojawili si¢ niewolnicy majacy ukonczone specjalne szkoly dla pe-
dagogow. Do starozytnej idei ,,pedagogii” powrdécono w dziewigtnastym wieku,
rozumiejac ja bardzo szeroko: jako przygotowanie nauczycielskie, istotng czgs$¢
programu w szkotach ksztalcacych nauczycieli i studia nad pedagogika. To
wowcezas pojawily si¢ szkoty o nazwie seminaria nauczycielskie i podjeto probe
unaukowienia pedagogiki. Jedng z osob, ktora postanowita nada¢ naukowy cha-
rakter pedagogice, byt niemiecki filozof i pedagog Jan Fryderyk Herbart. W la-
tach 1809—1833 na uniwersytecie w Krolewcu prowadzil wyktady z pedagogiki
(filozoficznej pedagogiki naukowej), seminarium pedagogiczne dla kandydatow
na nauczycieli i pracowal nad naukowymi podstawami dla swojej pedagogiki'.
Pod wptywem gloszonych przez Fryderyka Adolfa Diesterwega mysli pedago-
gicznych rozwijaty si¢ w Europie seminaria nauczycielskie. Na ziemiach polskich
w okresie Ksigstwa Warszawskiego powstaty seminaria w Poznaniu i Lowiczu,
gdzie migdzy innymi wprowadzono opracowany przez Jeziorowskiego Plan do
urzqdzenia w Poznaniu seminarium nauczycielow szkolnych. W opracowanym
przez niego planie obok edukacji rozumowej, edukacji moralnej i technicznej,

''J. F. Herbart, Pisma pedagogiczne, wyb. i oprac. B. Nawroczynski, Wroctaw—Warszawa—Krakow,
Zaktad Narodowy im. Ossolinskich Wydawnictwo PAN, 1967, s. 17.
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znalazto si¢ sposobienie do powotania, czyli nauka wychowania (pedagogika).
W przygotowaniu do przysztej pracy nauczycielskiej uznano ja za réwnie wazna
jak potrzebe dostarczenia wiadomos$ci przedmiotowych i technicznych, w tym
takze odpowiedniej poprawnos¢ religijnej i moralnej. W nauczaniu pedagogiki
pojawily sig miedzy innymi wiadomosci z nauki o duszy (psychologia), logika,
katechetyka i metodyka. W komentarzu do napisanego przez siebie programu Je-
ziorowski dowodzit, ze: Bez tych wiadomosci cata nauka i edukacja bytaby tylko
slepym trefunkiem, macaniem po omacku i szkodliwym mechanizmem?. Wyr6znit
tez trzy nieodzowne drogi prowadzace do odpowiedniego przygotowania peda-
gogicznego: teoretyczna, obserwacje prowadzonych lekcji oraz wlasne ¢wiczenie
si¢ w nauczaniu i wychowaniu.

Nieco inny charakter miaty zaktady ksztatcenia nauczycieli powstate w Gali-
cji pod koniec XIX i na poczatku XX w. Do zrealizowania zamierzen galicyjskich
wladz szkolnych w zakresie urzadzenia krajowego szkolnictwa pedagogicznego
doszto 25 lutego 1871 r. Wowczas to zdecydowano si¢ na wprowadzenie w miare
mozliwosci przejrzystego systemu ksztalcenia nauczycieli, pozwalajacego odpo-
wiednio przygotowac ich do zawodu. Poczatkowo kurs nauczania w seminariach,
bo tak przyjeto nazywac te szkoly, trwal trzy lata. Pozostawaly one pod $cista
opieka kierownika, trzech starszych nauczycieli oraz nauczycieli mtodszych i po-
mocnikow nauczycieli. Po ukonczeniu catego kursu kazdy z uczniow przystepo-
wat do egzaminu dojrzatoéci obejmujacego wszystkie przedmioty nauczania. Po
jego ztozeniu mozna bylo pracowac w szkole ludowej, peiac funkcj¢ zastepcy
nauczyciela. Status nauczyciela stalego uzyskiwano dopiero po zaliczeniu przy-
najmniej dwuletniej praktyki i pozytywnym przejsciu przez egzamin kwalifika-
cyjny. Majac petne poparcie wladz wiedenskich, Rada Szkolna Krajowa przysta-
pita do uruchamiania pierwszych tego typu szkot na terenie Galicji. W kwietniu
1871 r. utworzono meskie seminarium w Krakowie i Lwowie oraz zenskie semi-
narium w Przemys$lu i Lwowie®. Wazne ustalenia dotyczace ostatecznego ksztattu
wymienionych szkoét zapadly w 1874 r. za sprawa zatwierdzonego statutu orga-
nizacyjnego, ktory mial obowiazywac¢ w catej monarchii austriackiej. Ten nie-
zwykle obszerny dokument, sktadajacy sig z wielu czg$ci, stosunkowo doktadnie
okreslat zasady funkcjonowania wspomnianych szkot*. Po analizie tych przepi-
sow mozna byto doj$¢ do przekonania, iz proponowany program nauczania taczyt
w sobie wyksztalcenie ogolne i przygotowanie fachowe. W zakresie umiejgtnosci
fachowych starano si¢ dazy¢ do opanowania trzech grup przedmiotowych. W jed-
nej z nich wyszczegolniono pedagogike, a doktadniej pedagogike z dydaktyka

2 Zrédla do dziejow wychowania i mysli pedagogicznej. Pedagogika i szkolnictwo, t. 11, wyb. i oprac.
S. Wotoszyn, Warszawa, PWN, 1965, s. 337-338.

3 C. Majorek, System ksztalcenia nauczycieli szkdt ludowych w Galicji doby autonomicznej (1871-1914),
Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdansk, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich Wydawnictwo PAN, 1971, s. 19.

4 Na kwestie programowe wplyw mialy tez: panstwowa ustawa szkolna z 1869 r., panstwowa ,,nowela
szkolna” z 1883 r., krajowa ustawa o seminariach nauczycielskich z 1907 r. oraz programy szkolne z 1909 r.
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oraz pedagogike z ¢wiczeniami praktycznymi®. Przeprowadzajac analizg progra-
moéw nauczania obowigzujacych w seminariach nauczycielskich w Galicji w la-
tach 1871-1914, dostrzec mozna w nich pewna prawidtowos¢, ktéra zmierzata do
wzmocnienia pozycji przedmiotow pedagogicznych. Poczatkowo wigksza uwage
przywiazywano do antropologii, niezb¢dnych wiadomosci z logiki, pedagogiki
z jej historia, dydaktyki oraz zajg¢ praktycznych w szkole ¢wiczen. Z biegiem
czasu wigcej miejsca poswigcano na nauczanie pedagogiki ogolnej, dydaktyki
ogolnej, metodyki specjalnej, historii wychowania i nauczania, praktyki szkolnej
oraz hospitacji praktyk. W przytoczonym okresie wydano tez kilka podrecznikdéw
do pedagogiki, dydaktyki, metodyk szczegdtowych oraz historii wychowania.
Chociaz nie osiagnely one wysokiego poziomu naukowego i dydaktycznego,
to dobrze oceni¢ nalezy w nich wlasne rozwiagzania metodyczne. Do najbardziej
znanych podrecznikéw nalezaly opracowania: Kazimierza Twardowskiego, Wta-
dystawa Seredynskiego, Franciszka Majchrowicza, Mieczystawa Baranowskiego
i Antoniego Luczkiewicza®.

W przeddzien wybuchu pierwszej wojny $wiatowej i pod koniec trudnych dla
oswiaty polskiej czasow zaboréw zrodzita si¢ w Krakowie niezwykle postgpowa
mysl ksztalcenia pedagogicznego. Miala ona realizowaé si¢ poprzez powotanie
Polskiego Instytutu Pedagogicznego. W 1912 r. zebrano odpowiedni zespot pod
nazwa Komitetu Tymczasowego. W jego sktadzie znalazt si¢ migdzy innymi
przybyly do Krakowa z Kongresowki Jan Wiadystaw Dawid. Obok H. Rowida
odegratl on istotna role w opracowaniu wspomnianej koncepcji od strony organi-
zacyjnej i programowej. Po licznych spotkaniach przeprowadzonych we wiasnym
gronie o dalszym ksztalcie prezentowanej koncepcji postanowiono rozmawiaé na
Seminarium Filozoficznym, do ktérego doszto w kwietniu 1913 r. w Uniwersy-
tecie Jagiellonskim. Zebraniu przewodniczyl Antoni Karbowiak. Po przedstawie-
niu zalozen ogdlnych rozpoczgto dyskusje, w ktorej glos zabrali: A. Karbowiak,
W. Heinych, T. Lopuszanski, H. Kanarek, J. Jakubiec, H. Radlinska, M. Szyma-
nowska. Wszyscy oni zgodnie poparli konieczno$¢ powotania instytucji, ktora
zajelaby si¢ ksztatlceniem nauczycieli i1 jednoczesnie moglaby przejac na siebie
trud organizowania prac nad dalszym rozwojem pedagogiki. Ideg Polskiego In-
stytutu Pedagogicznego starano si¢ upowszechnic¢ w trakcie otwartych wyktadoéw
wakacyjnych, przeznaczonych dla nauczycieli. Miejscem jednego z nich byla
sala Sokota w Zakopanem. Spotkaniu przewodniczyta, przybyla z Warszawy,
Aniela Szycowna. Stowo wstgpne do prezentowanej przez J. W. Dawida kon-

5 C. Majorek, Zakres wyksztalcenia nauczycieli elementarnych w Galicji (1871-1918), w: ,,Rocznik
Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakowie. Prace historyczne VIII”, z. 59, s. 201.

¢ K. Twardowski, Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki do uiytku w seminariach nauczycielskich
i w nauce prywatnej, Lwow 1901; W. Seredynski, Ogdlne zasady nauki wychowania dla uzytku semin. na-
ucz. Z. 1111, Wieden 1880-1882; F. Majchrowicz, Historia pedagogiki dla uiytku sem. naucz. i nauczycieli
szkot ludowych, Lwow 1901; M. Baranowski, Pedagogika i dydaktyka do uiytku sem. naucz. i nauczycieli
szkot ludowych, Krakow 1888; A. Luczkiewicz, Szkolnictwo na podstawie historycznego rozwoju i zasad
wychowania podtug planu przepisanego dla seminariow nauczycielskich, Lwow 1872.
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cepcji wyglosita H. Radlinska. W dyskusji wokot projektu glos zabrata Jozefa
Joteyko’. Warto w tym miejscu wspomnie¢, ze przytoczony projekt byt jednocze-
$nie zwienczeniem postgpowych dazen galicyjskiego nauczycielstwa i dziataczy
oswiatowych. Instytut w zamierzeniach miat sta¢ si¢ ogdlnopolskim osrodkiem
studiow pedagogicznych. W punkcie pierwszym, opisujacym ogdlne cele i cha-
rakter Instytutu, stwierdzono, ze ma by¢ on wyzszq szkotq, dajacq fachowe teo-
retyczne i, o ile to mozliwe praktyczne wyksztalcenie osobom, ktore poswiecic
sie zamierzajq pracy pedagogicznej jako nauczyciele lub wychowawcy®. Polski
Instytut Pedagogiczny miat by¢ ogniskiem pracy naukowej, rozpowszechniaé
nowe zdobycze z zakresu pedagogiki i poddawac¢ krytyce istniejace juz rozwiaza-
nia metodyczne. Jako wazny osrodek pracy naukowej miat podejmowac wlasne
inicjatywy badawcze, urzadza¢ posiedzenia naukowe i dyskusje oraz oglasza¢
ich rezultaty w publikowanych przez siebie wydawnictwach. Niestety projekt
ten, podobnie jak koncepcja H. Rowida dotyczaca utworzenia Akademii Peda-
gogicznej jako jednej z podstawowych form ksztatcenia nauczycieli do szkot po-
wszechnych, nie doczekal si¢ w tym czasie realizacji. W duzej mierze z powodu
wybuchu pierwszej wojny swiatowe;.

Przedstawionej powyzej trosce o jak najlepsze przygotowanie pedagogiczne
nauczycieli sprzyjaty zabiegi o powotanie odpowiednich instytucji zajmujacych
si¢ ksztatceniem, doksztatcaniem i doskonaleniem nauczycieli. Zaktad taki, pod
nazwa Kursy Pedagogiczne, powstat w Krakowie w lutym 1919 r. Duzy udziat
w jego otwarciu miat Stanistaw Dobrowolski, wizytator szkét powszechnych.
Znaczng czesci kosztow utrzymania wspomnianego zaktadu wziglo na siebie Mi-
nisterstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego, migdzy innymi wydat-
ki na ptace dla nauczycieli i stypendia dla mlodziezy. Ze strony wtadz miejskich
oczekiwano jedynie pomieszczen, ktorych ostatecznie uzyczono w budynkach
Szkoty Powszechnej im. §w. Scholastyki i §w. Marka. Program wspomnianych
Kurs6w obejmowat dwa dziaty. Pierwszy polegat gléwnie na uzupetnieniu oraz po-
glebieniu posiadanej wiedzy ogolnej. Drugi — nazywany maturyczny — dostarczy¢
mial umiejetnosci praktyczno-zawodowych. Nieodzownym elementem przygo-
towania pedagogicznego w prowadzonych Kursach byty praktyki pedagogiczne,
ktore odbywaly si¢ w czterech szkotach zlokalizowanych w obrgbie miasta. Byty
to szkoty powszechne, ktore nosity imiona: krola Wiadystawa Jagielly, Zygmunta
Krasinskiego, Klementyny Tanskiej oraz §w. Jana Kantego. Dyrektorem Kursow
zostat Henryk Rowid prowadzacy przedmioty pedagogicznie i jednocze$nie nad-
zorujacy praktyki pedagogiczne. Do grona profesorskiego w pierwszym okresie
istnienia Kursow nalezeli: ks. kanonik M. Slepicki (metodyka religii), P. Jaworek
(gramatyka jezyka polskiego), B. Pochmarski i M. Szyszko (literatura polska),

7J. W. Dawid, Polski Instytut Pedagogiczny, w: ,,Ruch Pedagogiczny” 1913, nr 4, s. 73-78.
8 Projekt Polskiego Instytutu Pedagogicznego, Ogolny charakter i cele Polskiego Instytutu Pedagogicz-
nego, paragraf pierwszy.
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L. Sawicki — profesor UJ (geografia), J. Sniezak (metodyka przyrodoznawstwa),
A. Dziurzynski (nauki przyrodnicze), H. Witkowska (historia i nauki o Polsce
wspotczesnej), J. Drezinski (metodyka rachunkow).

Tabela 1
Program nauki Kursow Pedagogicznych w Krakowie w latach 19191 1020
Lp. | Kurs pierwszy wstepny | Liczba godzin | Lp. | Kurs drugi maturyczny Liczba godzin
1. | Religia 2 1. | Nauka o Polsce wspolczesnej 2
2. | Jezyk polski i literatura 5 i nauka obywatelstwa
3. | Historia 3 2. | Psychologia i logika 3
4. | Geografia 2 3. | Pedagogika ogodlna
5. | Nauki przyrodnicze 5 4. | Historia wychowania, organizacja 2
szkolnictwa i ustawodawstwo
szkolne
6. | Psychologia i logika 3 5. | Dydaktyka i metodyka nauczania 11
7. | Matematyka 3 elementarnego wraz z ¢wiczeniam
8. | Rysunki 2 6. | Higiena szkolna 2
9. | Roboty rgczne 3 7. | Rysunek 2
10. | Spiew 2 8. | Roboty reczne 2
11. | Cwiczenia cielesne 2 9. | Spiew 2
3 2

12. | Jezyk francuski 10. | Cwiczenia cielesne
Razem 34 JRazem 30

Zrodto: Paristwowe Pedagogium w Krakowie 1019-1936. Organizacja i program nauki, Krakow, Nakladem
Dyrekcji Panstwowego Pedagogium w Krakowie, 1936, s. 8.

We wrze$niu 1920 roku nastgpuje przemianowanie krakowskich Kursow
na Panstwowy Kurs Nauczycielski. Program nauczania obejmowal przedmioty
pedagogiczne, artystyczno-techniczne, metodyke nauczania i praktyke szkolna.
Wtasciwie od samego poczatku dyrekcja Panstwowego Kursu Nauczycielskiego
czynila starania o otwarcie zaktadu ksztatcacego nauczycieli na poziomie szkoty
wyzszej. Juz w marcu 1920 r. do wladz szkolnych przestano memoriat, w ktorym
domagano si¢ powotania dwuletniego studium dla konczacych szkote srednia
z proponowang nazwa — Akademia Pedagogiczna, Studium Pedagogiczne, Insty-
tut Pedagogiczny lub Pedagogium’.

Podobnie jak w Warszawie, Poznaniu, Toruniu, Lwowie, Wilnie i Lublinie,
rowniez w Krakowie powstaly Wyzsze Kursy Nauczycielskie. Miaty one na celu
poglebi¢ dotychczasowa wiedz¢ naukowa i1 zawodowa nauczycieli szkét po-
wszechnych. Program naukowy obejmowat dwie grupy przedmiotéw. W pierw-
szej znalazty si¢ przedmioty pedagogiczne (psychologia, pedagogika, dydakty-
ka), w drugiej za$ przedmioty z grupy: humanistycznej (jezyk polski i historia
lub jezyk polski i jgzyk obcy), geograficzno-przyrodniczej, fizyko-matematycznej
oraz robot recznych i rysunku, robdt kobiecych i gospodarstva domowego ze
spiewem 1 wychowanie fizyczne. Te ostanie byly wybierane w zalezno$ci od

° Panstwowe Pedagogium w Krakowie 1919—-1936. Organizacja i program nauki, Krakow, Nakladem
Dyrekceji Panstwowego Pedagogium w Krakowie, 1936, s. 9-10.
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wlasnych zainteresowan i checi uzyskania odpowiednich kwalifikacji. Zajgcia
odbywaty si¢ w formie wyktadow i pracy wlasnej. W ramach tej ostatniej kazdy
ze stuchaczy zobowiazany byt do przygotowania obszernego pisemnego referatu,
wzglednie pracy praktycznej podsumowujacej zajecia z kazdego wyktadanego
przedmiotu'®,

Szkote o nazwie Pedagogium udato si¢ zatozy¢ w Krakowie w 1928 roku.
Powstalo ona z przeksztatcenia rocznych Panstwowych Kursow Nauczycielskich.
W programie ksztalcenia krakowskiego Pedagogium szczegodlna uwage zwra-
cano na przygotowanie pedagogiczne — zardwno teoretyczne, jak i praktyczne
— przy jednoczesnym zatozeniu, ze bedzie ono podstawa do poglebiania studiow
z dziedziny pedagogiki i psychologii, filozofii oraz nauk spotecznych!'!. Zapropo-
nowany program ksztatcenia mial charakter elastyczny i w miar¢ mozliwosci byt
uzupeliany o najnowsze dokonania z obszaru poszczegodlnych dziedzin nauki.
Miat tez bezposredni zwiazek z zainteresowaniami badawczymi uczacych tutaj
profesorow. Program poszczegdlnych przedmiotéw opracowywali profesorowie
wchodzacy w sktad grona nauczycielskiego. Do najbardziej cenionych nalezeli:
Ludwik Chmaj (filozofia i socjologia), Henryk Rowid (psychologia pedagogicz-
na, pedagogika i dydaktyka ogdlna) i Jan Hulewicz (historia wychowania).

Program naukowy krakowskiego Pedagogium w zakresie ksztatcenia pe-
dagogicznego zmierzal do doktadnego poznania dziecka i zrozumienia jego
skomplikowanego rozwoju fizycznego oraz psychicznego. Od szeroko pojegtych
studiéw nad socjologia, wstepu do filozofii (z uwzglednieniem teorii wartosci
i etyki) przechodzono do teorii wychowania i nauczania, jako niezbednej pod-
stawy do opanowania pedagogiki ogolnej i dydaktyki. Doceniano koniecznosé
gruntownego zaznajomienia si¢ z dziejami wychowania, podkreslajac, ze: Gleb-
sze zrozumienie wspotczesnych prqdow w wychowaniu i nauczaniu, zrozumienie
obecnego stanu pedagogiki, jako nauki wzglednie autonomicznej uzaleznione jest
od mozliwosci doktadnego poznania rozwoju mysli pedagogicznej w poszczegol-
nych epokach kulturalnych. Stuchacz pedagogjum poznacé powinien naczelne idee
i problemy wychowawcze na tle stosunkow spoteczno-kulturalnych epoki [...]".
Historia wychowania miata wyrobi¢ wsrdd stuchaczy kulture pedagogiczna i kry-
tycyzm wobec dokonan pedagogicznych majacych swoj poczatek w przesztosci.
O jej roli 1 znaczeniu w studiach nad pedagogika wypowiedzial si¢ w 1931 r. na
tamach ,,Chowanny” Jan Hulewicz. Dowodzit on, iz Kultura pedagogiczna musi
mie¢ szerokq podstawe historyczng. I tylko pod tym warunkiem pedagogja bedzie
mogta ujs¢ przed zarzutem, ktory jej czesto stawiano i ktory mocno zaszkodzit jej
wzigtosci. Zbyt wielu pedagogow, a miedzy nimi najstawniejsi, podjeto budowanie

10 Panstwowe Wyisze Kursy Nauczycielskie. Statut i regulamin, Warszawa 1928.

!l Zarzadzenie Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego z dnie 19 czerwca 1928 roku
w sprawie Statutu Panstwowych Pedagogiow (Dz. Urz. MWRIOP RP, 1928, nr 8, poz. 135).

12 Panistwowe Pedagogium..., Krakow 1936, s. 24.
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swoich systeméw bez uwzglednienia tego wszystkiego, co istniato przed nimi'>.
W pierwszym roku studiow w krakowskim Pedagogium na histori¢ wychowania
przeznaczono 3, a w drugim 2 godziny nauki tygodniowo'*. Tresci nauczane w ra-
mach tego przedmiotu pozostawaly w $cistym zwiazku z pozostaltymi z tej grupy,
czyli filozofia i socjologia, pedagogika ogolna i psychologia.

grazbeecizjoty pedagogiczne w programie ksztatcenia krakowskiego Pedagogium
Lp. Przedmioty pedagogiczne Liczba godzin tygodniowo
1. | Psychologia pedagogiczna 2 godziny
2. | Pedagogika ogdlna 4 godziny
3. | Historia wychowania 2 godziny
4. | Praktyka pedagogiczna wraz metodyka religi 6 godzin
Razem 14 godzin

Zrodto: Paristwowe Pedagogium..., s. 26-29.

Nauczanie pedagogiki ogélnej, jednego z wazniejszych przedmiotow z tej
grupy, obejmowato: ogdlne wprowadzenie do przedmiotu, cele i normy wycho-
wania, teori¢ Srodowiska wychowawczego, granice wychowania, wzajemne sto-
sunki wychowawcy i wychowanka oraz wazniejsze kierunki w pedagogice wspot-
czesnej na tle stosunkow spoteczno-politycznych i kulturalnych. Prowadzacymi
zajgcia byli najlepsi nauczyciele szkot $rednich oraz profesorowie Uniwersytetu
Jagiellonskiego. Wsérod nich wymieni¢ nalezy: H. Barycza, W. Bobkowska,
L. Chmaja, W. Czaplinskiego, J. Hulewicza, Z. Klemensiewicza i J. Pietera. Stu-
dia teoretyczne pozostawaty w $cistym zwiazku z praktyka pedagogiczna (nauka
metodyki i zajeciami w szkole ¢wiczen)'® oraz z zajgciami artystyczno-technicz-
nymi, takimi jak: rysunek, roboty reczne, roboty kobiece, $piew i gimnastyka.

W 1921 r. przy Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Jagiellonskiego
rozpoczeto dziatalnos¢ Studium Pedagogiczne, ktorego dyrektorem zostat Wia-
dystaw Heinrich. Bedac wczeséniej prezesem Towarzystwa Polskiego Instytutu
Pedagogicznego, wystapit on do Senatu UJ z postulatem utworzenia, na zasadach
autonomicznych, Studium Pedagogicznego. Pomimo pewnych watpliwosé¢, jakie
pojawily si¢ w trakcie dyskusji nad jego powstaniem, udato si¢ go ostatecznie
uruchomi¢. W zatozeniach opracowanych przez W. Heinricha Studium miato
przynaleze¢ do struktur Wydziatu Filozoficznego, podobnie jak Studium Rolni-

13 J. Hulewicz, Niewyzyskana rola historii wychowania we wspélczesnym szkolnictwie polskim, w: ,,Cho-
wanna” 1931, z. lII/IV, s. 3-24.

4 H. Rowid, Nowa organizacja studiéw nauczycielskich w Polsce i zagranicq, Warszawa, Nakladem
Gebethnera i Wolffa, 1931, s. 132-133.

15 Zajgcia w szkole opieraly si¢ na hospitacjach lekcji. Zwracano podczas nich uwagg na to, aby dziecko
zdobywato umiejgtnosci i sprawnos$ci w poprawnym wyrazaniu swych mysli i uczu¢, swych dazen i zamiarow
nie tylko za pomoca stowa, ale takze rysunku, ulepianki, wycinanki, tonu, ruchu i mimiki.
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cze. Nad caloscia jego dziatalnoSci czuwaé miata Rada Studium, do ktorej zali-
czono wszystkich wyktadowcow, w tym takze kierownika wybieranego na okres
trzech lat. W uroczystym otwarciu Studium uczestniczyl Antoni Ponikowski,
reprezentujacy Ministerstwo Wyznan Religijnych i Os§wiecenia Publicznego, oraz
Julian Ignacy Nowak, rektor Uniwersytetu Jagiellonskiego. Zgodnie z przyjetym
statutem Studium miato zajmowac si¢ ksztalceniem nauczycieli szkot srednich
oraz propagowac rozwdj nauk pedagogicznych. W 1928 r. MWRIiOP otworzylo tu
tez dwuletni kurs studiow pedagogicznych dla nauczyciel, ktorzy zdecydowali si¢
na urlop ptatny lub stypendium. Po ukonczeni tych studiow mieli oni zajmowac si¢
nauczaniem przedmiotéw pedagogicznych w zaktadach ksztalcenia nauczycieli.
Program realizowany w Studium Pedagogicznym obejmowat nauczanie: psycho-
logii wraz z ¢wiczeniami, logike z metodologia i teoria poznania, historig filozofii
wraz z ¢wiczeniami, socjologi¢ wychowania, biologi¢ wychowawcza, psychologi¢
pedagogiczna wraz z ¢wiczeniami i badaniami w szkole, histori¢ wychowania, pe-
dagogike i dydaktyke, ustawodawstwo szkolne, organizacje szkolnictwa, higieng
oraz wychowanie fizyczne. Po ztozeniu odpowiednich egzamindéw oraz pomys$lnie
obronionej pracy magisterskiej z dziedziny psychologii pedagogicznej, pedagogi-
ki i dydaktyki lub historii wychowania absolwenci otrzymywali stopien naukowy
magistra filozofii w zakresie nauk pedagogicznych oraz dyplom uprawniajacy do
nauczania przedmiotow pedagogicznych w zaktadach ksztalcenia nauczycieli.

Juz od samego poczatku istnienia Studium mogliSmy zaobserwowaé ciagle
starania o posiadanie wlasnej kadry naukowej. W poczatkowym okresie wspie-
rane byly one przez ministerstwo, ktore wystapitlo do Wydziatu Filozoficznego
UJ o wskazanie odpowiednich kandydatoéw mogacych podjac¢ studia zagraniczne.
Po ich odbyciu mieli oni rozpocza¢ starania o uzyskanie habilitacji w zakresie
nauk pedagogicznych. Pierwszymi stypendystami zostali: Z. Mystakowski (pe-
dagogika), W. Woelflge (psychologia wychowawcza) i S. Tync (historia wycho-
wania). Jako pierwszy w 1925 r. habilitacje uzyskat Z. Mystakowski, broniac
rozprawy pt. Rozwdj naturalny i czynniki wychowania'®.

Wraz z tworzacym si¢ szkolnictwem pedagogicznym nastgpowat powolny
rozw6j nauk pedagogicznych. Poczatkowa aktywnos$¢ nauczycieli i dzialaczy
oswiatowych nie przekladata si¢ jednak na powstanie prac pedagogicznych
o istotnym znaczeniu, np. takich jak dziewigtnastowieczne opracowanie Jozefa
Dietla pt. O reformie szkot krajowych. W czasach galicyjskich wtadze szkolne
staraly si¢ broni¢ jak najdluzej urzedowej doktryny herbartyzmu. Pedagogika
J. F. Herbarta propagowana byta w czasopi$mie ,,Muzeum”, gléwnym organie
prasowym Towarzystwa Nauczycieli Szkot Wyzszych, oraz na konferencjach
nauczycielskich. Pedagogike herbartowska wykladano na uniwersytetach
w Krakowie i Lwowie, gdzie do prowadzenia zaj¢¢ z tego przedmiotu zatrud-

16 R. Dutkowa, Studium Pedagogiczne Uniwersytetu Jagielloniskiego 1921-1952. Zarys dziatalnosci,
w: ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1968, nr 4, s. 444—470.
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niano odpowiednio poprawnych naukowo docentow pedagogiki. Do wyraznego
ozywienia w ruchu pedagogicznym Galicji doszto dopiero za sprawa dwodch
kongresow pedagogicznych, zorganizowanych przy czynnym udziale migdzy
innymi Towarzystwa Pedagogicznego. Duzej rangi wydarzeniem o$wiatowym
okazat si¢ zorganizowany w 1909 r. we Lwowie drugi Kongres Pedagogiczny,
na ktory przybyli dziatacze o$wiatowi i pedagodzy z Krolestwa Polskiego oraz
ziem zaboru pruskiego. W sprawach wychowania narodowego, reformy szkoty
polskiej, ksztalcenia nauczycieli w seminariach, nauczania i opieki nad dziec-
kiem glos zabierali: Zygmunt Balicki, Helena Radlinska, Tadeusz Lopuszanski,
Aniela Szycowna oraz Kazimierz Jezewski. Do znacznego ozywienia w nurcie
,pedagogiki dziatania” doszlo za sprawa H. Rowida i redagowanego przez niego
od 1912 r. ,,Ruchu Pedagogicznego”, ktory stanowit dodatek do ,,Glosu Nauczy-
cielstwa Ludowego”. Zamieszczano w nim liczne artykuty z zakresu pedagogiki
eksperymentalnej, psychologii dziecka, dziejéw wychowania i nowych tendencji
w wychowaniu pojawiajacych si¢ w innych krajach. Do osiagni¢¢ w dziedzinie no-
watorstwa pedagogicznego zaliczy¢ nalezy osrodek wychowania pozaszkolnego,
ktory utworzony zostat w 1889 r. przez Henryka Jordana, profesora Uniwersytetu
Jagiellonskiego. Byt on urzeczywistnieniem jego marzen w zakresie organizacji
czasu wolnego dzieci i mlodziezy. Szerzej na ten temat wypowiedziat si¢ w pracy
zatytutowanej O zabawach miodzieZy, gdzie omowit réznego rodzaju ¢wiczenia
cielesne, gry i zabawy na wolnym powietrzu.

W atmosferze ozywionego ruchu nauczycielskiego i pedagogicznego roz-
wijalo si¢ zycie naukowe. W 1926 r. powstaje w Uniwersytecie Jagiellonskim
katedra pedagogiki pod kierunkiem Zygmunta Mystakowskiego, ktéra obok
podobnej — prowadzonej przez Bogdana Nawroczynskiego w Warszawie, bedzie
jedna z najlepszych w Polsce. W okresie Drugiej Rzeczypospolitej nastapi tutaj
istotny rozw0j badan w obszarze nauk o wychowaniu'’. Od 1927 r. prowadzone
beda przez katedre pelne studia magisterskie w zakresie pedagogiki. W przypadku
UlJ bedzie to poczatek samodzielnych studiow nad pedagogika, ktore wczesniej
odbywaly si¢ w ramach filozofii'®. Kierowana przez Z. Mystakowskiego katedra
pedagogiki bedzie miata bardzo silny wptyw na inne osrodki naukowe w Polsce.
Podejmowane bgda w niej badania w zakresie filozofii wychowania, ksztalcenia
ogoblnego, dydaktyki, spotecznych podstaw wychowania i problematyki nauczy-

17'S. Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku. Préba systematycznego zarysu na tle po-
wszechnym, Kielce, Strzelec, 1998, s. 25-26.

18 Przyktadem studiow pedagogicznych w ramach filozofii moze by¢ doktorat ks. Jakuba Falkowskiego,
tworcy pierwszej na ziemiach polskich szkoty dla dzieci gluchoniemych. Falkowski, zainteresowany potrze-
bami nauczania gluchych, staral si¢ podnosi¢ swoje kwalifikacje poza granicami ziem polskich, gdzie poznat
dwie gtowne metody nauczania dzieci gluchych — lipska dzwigkowa i paryska migowa. Po powrocie do kraju
przybyt do Krakowa, gdzie w 1916 r. zakonczyt swoje studia uzyskaniem stopnia doktora filozofii na podstawie
rozprawy O nauczaniu gluchych i niemych (De insstructione surdorum et mutuorum). Dokladniej na ten temat
mozna przeczyta¢ w artykule: L. Grochowski, Poczqtki nauczania dzieci uposledzonych i zorganizowanej opie-
ki nad moralnie zaniedbanymi, w: Dzieje szkolnictwa i pedagogiki specjalnej, red. S. Mauersberg, Warszawa,
PWN, 1990, s. 36-37.
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cielskiej®. Po drugiej wojnie Swiatowej katedra przeksztatcona zostanie w Instytut
Pedagogiki, w ktorego strukturze poczatkowo znajdzie si¢ az siedem zaktadow.
Nieco zmieni si¢ profil prowadzonych przez nie badan, ktory odtad obejmowat
bedzie: rozwdj pedagogiki jako nauki, problemy ksztalcenia i wychowania, role
kultury i sztuki w procesie wychowania oraz temat zaburzen w zachowaniu dzieci
i mlodziezy*.

Drugim waznym osrodkiem rozwoju nauk i studiow pedagogicznych, na-
wiazujacym do dokonan H. Rowida, bedzie Panstwowa Wyzsza Szkota Pedago-
giczna, ktora dzisiaj nosi imi¢ Komisji Edukacji Narodowej. Rozwija¢ si¢ beda
tutaj szeroko zakrojone badania naukowe w zakresie pedagogiki przedszkolnej,
spoteczno-opiekunczej i specjalnej oraz prowadzone beda systematyczne studia
uwzgledniajace rézne specjalnosci pedagogiczne. W petni udane starania o za-
lozenie PWSP rozpoczgto zaraz po zakonczeniu drugiej wojny $wiatowej. Juz
w 1946 1. z inicjatywy Ministerstwa O$wiaty utworzono Komitet Organizacyjny
w sktadzie: profesor Stefan Szuman, Wanda Bobkowska — dyrektor Panstwowego
Pedagogium i Stanistaw Skalski — kierownik Wydzialu Ksztatcenia Nauczycieli
Kuratorium Okregu Szkolnego w Krakowie. Jego zadaniem bylo doprowadzenie
do utworzenia w Krakowie wyzszej szkoty ksztalcacej nauczycieli. Powyzszy
Komitet przeksztalcono nastgpnie w tymczasowe wladze uczelni kierowane
przez S. Szumana. Panstwowa Wyzsza Szkota Pedagogiczna zajmowala si¢ po-
czatkowo glownie ksztalceniem nauczycieli szkot powszechnych. Wazna czgsé¢
programu studiow stanowity przedmioty pedagogiczne, metodyki poszczego6l-
nych przedmiotéw nauczania i praktyka pedagogiczna®'. Pierwsze pomieszcze-
nia uczelni zlokalizowano w budynku przy ul. Straszewskiego 22, zajmowanym
wczesniej przez szkote podstawowa i przedszkole, a w okresie migdzywojennym
takze przez Pedagogium.

Przez pierwsze lata istnienia PWSP, a nastepnie Wyzszej Szkoly Pedago-
gicznej, zajecia z pedagogiki prowadzili najczesciej profesorowie z Uniwersytetu
Jagiellonskiego. Pedagogike wyktadal Z. Mystakowski, a psychologig S. Szuman.
Od 1952 1. zaczgta dziata¢ Katedra Pedagogiki, ktora kierowat profesor Z. My-
stakowski. W 1957 r. powstata samodzielna Katedra Psychologii pod kierunkiem
profesora Wtodzimierza Szewczyka, a w 1960 r. jeszcze jedna — Katedra Peda-
gogiki Eksperymentalnej pod kierownictwem profesora Jana Konopnickiego.
Dos$¢ szybki rozwdj naukowy i1 organizacyjny wymienionych katedr sprawit,
ze w 1969 r. w doszlo do utworzenia Instytutu Nauk Pedagogicznych, ktorego
kierownictwo powierzone zostato profesorowi Janowi Kulpie. W strukturze orga-

1 D. Drynda, Pedagogika Drugiej Rzeczypospolitej. Warunki, orientacje, kontrowersje, Katowice, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu S'lacskiegm 1987.

20 600-lecie odnowienia Akademii Krakowskiej. Zlota ksigga Wydzialu Filozoficznego, red. J. Miklaszew-
ska, J. Mizera, Krakow, Wydawnictwo Akademickie, 2000, s. 12.

2 C. Majorek, Z. Ruta, Powstanie i rozwdj organizacyjny WSP w Krakowie, w: Wyzsza Szkota Pedago-
giczna im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie w latach 1946-1981, Krakow, Wydawnictwo Naukowe
WSP w Krakowie, 1981, s. 10-31.
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nizacyjnej INP wyodrgbnily si¢: Zaktad Teorii Wychowania, Zaktad Dydaktyki,
Zaktad Psychologii, Zaktad Praktyk Pedagogicznych oraz Pracownia Nauczania
Poczatkowego i Pracownia Nowych Technik Nauczania.

Katedra Pedagogiki, a nastgpnie Instytut Nauk Pedagogicznych konsekwent-
nie zmierzal bedzie do utworzenia wlasnych studiow z zakresu pedagogiki w ob-
rebie ksztatcenia nauczycieli i wychowawcow placowek szkolnych, opiekunczo-
-wychowawczych i szkot specjalnych?. Postara si¢ tez zadba¢ o wysoki poziom
naukowy badan wiasnych. Gltowny nurt badan prowadzonych przez zespoty
badawcze koncentrowac si¢ begdzie wokdt problematyki pedagogiki spoleczno-
-wychowawczej, teorii wychowania i dydaktyki ogolnej*.

Instytut Pedagogiki UJ i Instytut Nauk Pedagogicznych (obecnie Wydziat
Pedagogiczny UP) nie byly jedynymi, gdzie organizowano w Krakowie stu-
dia pedagogiczne i badania naukowe. Niezwykle wysoko oceni¢ nalezy prace
réznych zespotow badawczych dzialajacych w ramach Komisji Nauk Pedago-
gicznych krakowskiego oddzialu Polskiej Akademii Nauk. Wsrdd nich Zespotu
Badawczego Dziejow Oswiaty w Latach Okupacji Hitlerowskiej (1939-1945).
Przeprowadzit on wnikliwa analize zrodtowa oraz zgromadzit bogate archiwum
dziatalno$ci nauczycieli bioracych udziat w tajnym nauczaniu na terenie tzw. dys-
tryktu krakowskiego. Ten niezwykle bogaty material, obejmujacy osobiste wspo-
mnienia uczestnikow tajnego nauczaniu oraz dokumentacje¢ dziatalnosci tajnych
wiadz o$wiatowych, zamieszczono w kilku kolejnych tomach ,,Rocznika Komisji
Nauk Pedagogicznych” pod wspolnym tytulem: Materialy do dziejow oswiaty
w okresie okupacji hitlerowskiej 1939—1945 na terenie dystryktu krakowskiego.
W ramach wymienionego zespotu, a takze i1 innych, opracowano wiele ciekawych
problemow weztowych oraz starano si¢ popularyzowac aktualny stan badan. Jed-
noczes$nie probowano nawigza¢ wspolpracg naukowa z pozostatymi osrodkami
badawczymi w Polsce, Europie i na $wiecie. Wspomniany ,,Rocznik...” ukazu-
je sig od 1961 r. i nalezy do wydawnictw ciagtych Komisji Nauk Pedagogicznych
Oddziat PAN w Krakowie. Prezentowane sa tutaj najnowsze osiagni¢cia naukowe
w obrebie badan pedagogicznych.

W liczacych sig¢ krakowskich uczelniach, takich jak: AGH, Politechnika,
Akademia Ekonomiczna, AWF, takze tworzone byty katedry pedagogiki, ktore
wpisywaly si¢ w ogblnie przyjety nurt badan pedagogicznych oraz organizowaty
studia w zakresie przygotowania pedagogicznego dla studentoéw uczacych si¢ na
kierunkach technicznych lub ekonomicznych.

2 D. Knapik, E. Szewczyk, Instytut Nauk Pedagogicznych, w: Wyzisza Szkola Pedagogiczna im. Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie w latach 19461981, red. Z. Ruta, Krakow, Wydawnictwo Naukowe WSP
w Krakowie, 1981, s. 146-171.

2 Swoje wlasne obszary badawcze mialy tez dzialajaca wowczas Katedra Nauczania Poczatkowego
i Wychowania Przedszkolnego, zajmujaca si¢ funkcjonowaniem nauczycieli klas mtodszych i nauczaniem
poczatkowym (kierowana przez Janing Szymkat), oraz Katedra Pedagogiki Specjalnej — skupiajaca si¢ na
rozwoju moralno-spotecznym dzieci uposledzonych umystowo, mowie dzieci uposledzonych i czynnikach
patologicznych okresu rozwoju dziecka (kierowana przez Jadwigg Baran).
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W podsumowaniu stwierdzi¢ nalezy, ze Krakéw wraz z innymi waznymi
osrodkami akademickimi i naukowymi w kraju wniost istotny wktad w rozwoj
pedagogiki polskiej. Byt i niewatpliwie nadal bedzie waznym miejscem studiow
pedagogicznych oraz badan naukowych w obrgbie nauk o wychowaniu. Opinig te
potwierdzaja liczne oceny i rankingi**. Bardzo wysoka pozycje naukowa zajmuje
w nich Uniwersytet Jagiellonski, a wérod szkot pedagogicznych Uniwersytet Pe-
dagogiczny w Krakowie. Pedagogika oraz studia w jej zakresie zaczynaja pr¢znie
sig¢ rozwija¢ w Akademii Ignatianum i Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Fry-
cza Modrzewskiego. Dyscyplina ta obecna jest na takich uczelniach jak: AGH,
Politechnika Krakowska i AWF, gdzie wlasna katedre pedagogiki prowadzit
na przyktad prof. Andrzej de Tchorzewski. Z profesorow cieszacych sig¢ stawa
i uznaniem w Polsce oraz w $wiecie wymieni¢ nalezy: Czeslawa Majorka, Stani-
stawa Palke, Bronistawa Urbana, Janing Wyczesany.
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ZAJECIA DYDAKTYCZNE NA UNIWERSYTECIE
STEFANA BATOREGO W WILNIE W OKRESIE
MIEDZYWOJENNYM

Ustawy dotyczace szkot akademickich! w II Rzeczypospolitej przyznawa-
ly takim uczelniom prawo wolnosci nauczania. Tworzone przez Ministerstwo
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego (MWRIOP) rozporzadzenia do
uregulowan ustawowych okreslaly tylko ogdlne ramy programowe. Dobor tresci
ksztalcenia i metod nauczania lezat w gestii uczelni i wyktadowcow. W przy-
padku wigkszosci dyscyplin rowniez studentom pozostawiono sporo swobody
— odnosito si¢ to do wyboru zaje¢, na ktore chca uczgszczaé, zdawania egzami-
noéw i momentu ukonczenia uczelni, wigksze rygory dotyczyly w zasadzie tylko
prawa i medycyny.

Uniwersytet Stefana Batorego w Wilnie powstat w 1919 r., ale mysl stworze-
nia, a w zasadzie wskrzeszenia uczelni w tym miescie byta przez lata bliska wielu
mieszkancom. Nawet w okresie zaboréw funkcjonujacy w latach 1803—1831 Ce-
sarski Uniwersytet Wilenski cieszyt si¢ duza popularnoscia wérod polskiej mto-
dziezy, mial bowiem spora autonomi¢. Po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci
prace organizacyjne nad utworzeniem w Wilnie uniwersytetu rozpoczeto w grud-
niu 1918 r. Powotano wowczas Tymczasowy Senat Akademicki oraz Komisjg
do Celoéw Organizacyjnych i Rewindykacyjnych. Dzigki staraniom cztonkow
tych gremiow w pazdzierniku 1919 r. uruchomiono uczelni¢ i nadano jej nazwe
Uniwersytet Stefana Batorego w Wilnie. Sktadata si¢ ona z sze$ciu wydziatow:
Humanistycznego (WH), Teologicznego (WT), Prawa i Nauk Spotecznych (WP),

''W okresie migdzywojennym uchwalono dwie takie ustawy: Ustawa z dnia 13 VII 1920 r. o szkolach
akademickich, Dz. U. RP z 1920 r. Nr 72, poz. 494, s. 1277-1294; Ustawa z dnia 15 III 1933 r. o szkolach
akademickich, Dz. U. RP z 1933 r. Nr 29, poz. 247, s. 594-603. Szkotami akademickimi byty woéwczas m.in.
wszystkie istniejace uniwersytety panstwowe — Warszawski, Jagiellonski, Jana Kazimierza we Lwowie,
Poznanski i Stefana Batorego w Wilnie (USB).
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Matematyczno-Przyrodniczego (WMP), Lekarskiego (WL) oraz Sztuk Pigknych
(WSP)2. W zwiazku z trwajaca wojna polsko-bolszewicka USB rozpoczat dziatal-
nos$¢ dopiero w pazdzierniku 1920 r.3

W ustawie z 1920 r. odnosnie zaje¢ dydaktycznych zapisano: Szkotom akade-
mickim przystuguje prawo wolnosci nauki i nauczania. Kazdy profesor i docent
szkoly akademickiej ma prawo podawac i oswietla¢ z katedry wedlug swojego
naukowego przekonania i sposobem naukowym wszelkie zagadnienia wchodzq-
ce w zakres galezi wiedzy, ktorych jest przedstawicielem; tak samo ma zupeing
swobode w wyborze metod wyktadow i éwiczen®. Okreslono tez dtugosé i sposdb
podzialu roku szkolnego oraz zasady przyjmowania na uczelni¢. Podano, iz rok
akademicki powinien sig sktada¢ z co najmniej 180 dni wyktadowych, nie liczac
czasu przeznaczonego na egzaminy. Na uniwersytetach dzielil si¢ on na trzy try-
mestry (po 10 tygodni kazdy)®. Na uczelni¢ przyjmowano studentow i wolnych
stuchaczy. Mozliwo$¢ zapisania si¢ w charakterze studenta miaty osoby legity-
mujace si¢ $wiadectwem dojrzatosci uzyskanym w jednej z panstwowych szkot
srednich ogdlnoksztalcacych. W przypadku innych szkot swiadectwo musiato by¢
uznawane przez MWRIOP za rownorzedne z wymienionymS. W ustawie sformu-
fowano tez podstawowe prawa i obowiazki studentdw oraz wolnych stuchaczy.
W pierwszym przypadku byto to prawo do zapisywania si¢ na wyktady na wybra-
nym przez siebie wydziale i korzystania rowniez z tych wyglaszanych na innych
wydziatach, zdawania egzaminow, ubiegania si¢ o stopnie naukowe: nizszy — na
zakonczenie studiow’ i wyzszy — doktora (dwa ostatnie z wymienionych praw nie
przystugiwaty wolnym stuchaczom?®), zaktadania stowarzyszen akademickich.
Wsrod obowiazkéw studentéw podano m.in.: zlozenie slubowania, wniesienie
wpisowego i innych optat zwiazanych ze studiowaniem na kolejnych latach,
przestrzeganie przepisow i nieuchybianie godnosci akademickiej’. W ustawie

2 W maju 1938 r. utworzono jeszcze Wydziat Rolniczy, przeksztalcajac istniejace od 1924 r. Studium Rol-
nicze (SR), dziatajace przy WMP. Litewskie Centralne Archiwum Panstwowe w Wilnie (LCAP), USB, f. 175,
ap. 1 IA, b. 963, k. 12v; Przy WL przez caty okres migdzywojenny funkcjonowato Studium Farmaceutyczne
(SF) zorganizowane jako Oddziat tego Wydziatu. S. Trzebinski, Wydziat Lekarski USB w latach 1919-1929,
Wilno 1931, s. 28.

3 Litewskie Historyczne Archiwum Panstwowe w Wilnie, Towarzystwo Przyjaciot Nauk w Wilnie
f. 1135, ap. 4, b. 163, passim; ap. 20, b. 456, k. 1-20; Statut Tymczasowy Uniwersytetu Stefana Batorego
w Wilnie, Wilno 1919, s. 5-7.

4 Ustawa z dnia 13 VII 1920 r. o szkotach akademickich...,s. 1278.

5 Poszczegdlne trymestry nauki stale obejmowaty podobny okres: 1 pazdziernika—15 grudnia, 8 stycz-
nia—20 marca, 20 kwietnia—30 czerwca. Daty zwiazane z trymestrami zwykle ustalaty same uczelnie (czgsto
podawano je w publikowanych rokrocznie spisach wykladow). MWRIOP decydowato tylko o poczatku
roku akademickiego (zazwyczaj byt to 1 wrzesénia), terminach wrzesniowych egzaminow i rozpoczgciu
pazdziernikowych wyktadéw. Archiwum Akt Nowych (AAN), MWRIOP, sygn. 227, k. 49; LCAP, USB,
f. 175, ap. 1 A, b. 329, k. 12.

¢ Ustawa z dnia 13 VII 1920 r. 0 szkolach akademickich. .., s. 1290—1292.

7 W ustawie nie okreslono jego nazwy, w kolejnych latach w zalezno$ci od dyscypliny wprowadzano
rozne stopnie: magistra, lekarza, inzyniera, artysty.

8 Po ewentualnym przyjeciu ich w poczet studentow zajecia, na ktore uczeszcezali jako wolni stuchacze,
mogty by¢ im zaliczone do toku studiow.

® Ustawa 7 dnia 13 VII 1920 r. o szkotach akademickich...,s. 1290-1292.
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7 1933 r. wprowadzono obowiazek uczgszczania zar6wno na ¢wiczenia, jak i na
wyktady. Do stuchaczy uczelni zaliczono, oprocz studentow i wolnych stuchaczy,
takze doktorantow'®.

Jesli chodzi o kadre naukowo-dydaktyczna, to zgodnie z ustawa z 1920 r.
tworzyli ja nauczyciele akademiccy (profesorowie i docenci), nauczyciele w Sci-
slejszym znaczeniu tego stowa, np. lektorzy, a takze pomocnicze sity naukowe
— adiunkci (réwniez rownorzedni z nimi specjali$ci: kustosze, konstruktorzy
i prosektorzy), asystenci (starsi i mtodsi, wsrod tych drugich wyrdzniano tez
demonstratorow i elewdw) oraz zastepcy asystentow. W ustawie sformutowano
zasady powierzania stanowiska profesora nadzwyczajnego i zwyczajnego zwia-
zanego z objgciem kierownictwa katedry (nadzwyczajnej lub bardziej prestizowej
— zwyczajnej); system zatrudniania opierat si¢ bowiem na istnieniu ograniczone;j
liczby katedr tworzonych przez wladze panstwowe. Okreslono réwniez obo-
wiazki profesora (wsrdd nich wymieniono: wyktadanie, prowadzenie ¢wiczen
i egzaminowanie) i czas pozostawania na stanowisku — do 65 roku zycia''. Ze
wzgledu na zajecia dydaktyczne istotny byt tez zapis pozwalajacy w przypadku
wolnej katedry, przed jej ostatecznym obsadzeniem, na powotanie jakiej$ osoby
w charakterze p.o. profesora tej katedry'?, ale tylko w odniesieniu do prowadzenia
wyktadow. Mogt by¢ to profesor zajmujacy inng katedrg lub docent pracujacy na
uczelni, a w wyjatkowych wypadkach takze pomocniczy pracownik naukowy bez
habilitacji. W odniesieniu do docentdow w ustawie napisano: Rada wydziatlowa
moze udzieli¢ ubiegajqcemu sie o to kandydatowi prawa wykiadania (venia le-
gendi); postepowanie, prowadzqce do tego celu, nazywa sie habilitacjq, kandydat
zas, ktoremu zostato przyznane prawo wyktadania w szkole akademickiej, otrzy-
muje tytul docenta". Sformutowano rowniez warunki przystapienia do habilitacji,
opisano sposob przeprowadzania procedury habilitacyjnej oraz prawa i obowiazki
docentow. W przypadku pomocniczych sit naukowych w ustawie podano jedynie
sposob mianowania i okres zatrudnienia'®,

Przez caty okres migdzywojenny USB byt najmniejszym z polskich uniwer-
sytetow pod wzgledem liczby studiujacych. Na nowo otwarta uczelni¢ przyjgto
547 os6b (w charakterze studentow lub wolnych stuchaczy), w roku akademic-
kim 1921/1922 bylo to juz 1735. Liczba ta systematycznie rosta az do roku
1932/1933, gdy osiagneta prawie 4 tys., pdzniej powoli zmniejszata si¢ (dane

10 Ustawa z dnia 15 III 1933 r. o szkotach akademickich..., s. 600.

! Usuniecie z katedry bylo mozliwe tylko w wyniku postepowania dyscyplinarnego lub honorowego.
W ustawie z 1933 r. zaszty znaczace zmiany w tej kwestii. Wprowadzono zapis pozwalajacy ministrowi na
likwidacjg katedr profesorskich w drodze rozporzadzenia. Tamze, s. 594.

12 W dokumentach ministerialnych i uczelnianych w odniesieniu do takiego etatu czgsto uzywano nazwy
zastepca profesora.

13 Ustawa z dnia 13 VII 1920 r. o szkolach akademickich..., s. 1286, 1287.

14 Tamze, s. 1285—1288. Szerzej na temat pracy na uczelniach zob. M. Przeniosto, Zasady funkcjonowania
uczelni akademickich w II Rzeczypospolitej, w: ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2012, nr 34, s. 91-97,
100-103.
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dla okresu migdzywojennego — zob. tabela 1). Dla porownania na Uniwersytecie
Poznanskim, ktory powstal w tym samym czasie, w dwoch wymienionych latach
studiowato odpowiednio 3273 i 5230 osob, a na najwigkszym z polskich uniwer-
sytetow — Warszawskim — 7518 1 993315, Jesli chodzi o proporcje przyjmowanych
na USB studentéw i wolnych stuchaczy, to do potowy lat dwudziestych liczba
tych drugich stanowila od 10% do prawie 40% liczby studentow, a na niekto-
rych wydziatach nawet wigcej niz 50%. W duzym stopniu jako wolni stuchacze
wstepowaly wowczas na Uniwersytet kobiety, zapewne w zwiazku z tym, ze nie
ukonczyly panstwowych szkot ogdlnoksztatcacych. W kolejnych latach liczba
wolnych stuchaczy systematycznie malata, w roku 1933/1934 byto ich np. 32.
Rosta natomiast liczba studentek — w latach trzydziestych stanowity one od 30%
do 40% studiujacych.

Tabela 1
Liczba stuchaczy (studentow i wolnych stuchaczy) USB w poszczeg6lnych latach

Rok Liczba stuchaczy na danym wydziale Razem
akademicki WH WT WP WMP SR WL SF WSP
1919/1920 158 8 119 87 — 112 30 33 547
1920/1921 152 12 225 147 — 179 39 34 788
1921/1922 470 27 429 330 — 398 81 1735
1922/1923 527 68 530 401 — 551 125] 2202
1923/1924 450 56 525 383 — 541 134 120 2209
1924/1925 412 67 541 332 57 556 151 122 2238
1925/1926 451 113 626 368 76 556 175 141 2506
1926/1927 501 130 765 418 98 596 176 127] 2806
1927/1928 564 151 775 450 89 666 209 142 3046
1928/1929 601 166 940 441 72 661 163 133 3177
1929/1930 612 158 1158 437 115 653 166 117] 3416
1930/1931 690 183 1126 511 136 677 176 119] 3618
1931/1932 685 160 1318 552 161 713 179 113 3881
1932/1933 648 136 1449 544 157 706 177 106 3923
1933/1934 535 147 1497 605 156 707 136 89| 3872
1934/1935 424 135 1292 643 172 703 111 82| 3562
1935/1936 313 156 1113 635 201 704 73 70 3265
1936/1937 335 139 1217 637 234 705 76 72| 3415
1937/1938 334 132 1035 522 208 736 96 85] 3148

Zrodto: Spisy wyktadow i sktady USB z wymienionych lat.

Na poczatku istnienia USB borykal si¢ z duzymi trudnosciami kadrowy-
mi. Znaczna czg$¢ katedr, ktore przyznano uczelni, byta nieobsadzona. W roku
1922/1923 USB miat 117 katedr (101 zwyczajnych i 16 nadzwyczajnych)!®. Za-
trudniat wowczas 54 profesoréw (dane z catego okresu miedzywojennego — zob.
tabela 2). Z kolei w roku 1931/1932 byto to 99 katedr (47 zwyczajnych i 52 nad-
zwyczajne)'’, a profesoré6w 79. Dla poréwnania na najwigkszym z polskich
uniwersytetow — Warszawskim w wymienionych latach byto 135 i 128 katedr,
zatrudniano 89 i 107 profesorow. Nieco tylko wigkszy od USB pod wzglgdem
liczby studentow Uniwersytet Poznanski mial odpowiednio 124 i 115 katedr,

15 H. Wittlinowa, Atlas szkolnictwa wyiszego, Warszawa 1937, s. 46, 47.
1 Rocznik Statystyki Rzeczypospolitej Polskiej 1923, Warszawa 1924, s. 169.
7 AAN, MWRIOP, sygn. 241, k. 39.
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a profesorow 73 1 98'8. Nieobsadzanie katedry przez uczelni¢ zazwyczaj byto
stanem przej$ciowym i wigzato si¢ z poszukiwaniem odpowiedniej osoby. Mogto
by¢ tez jednak spowodowane blokowaniem katedr przez osoby majace na uczelni
wpltywy 1 pracujace jako zastgpcy profesoréw. Generalnie trzeba stwierdzié, ze
migdzywojenny system zatrudniania profesoréw z mata liczba katedr byt nieade-
kwatny w stosunku do dokonan naukowych, szczegélnie w najszybciej rozwija-
jacych si¢ dyscyplinach.

Tabela 2
Liczba profesorow USB w poszczeg6lnych latach
Rok Liczba profesoréw zwyczajnych Liczba profesoréw nadzwyczajnych L .

akademicki [WH|WT|WP[WMP[WL| WSP [ Razem |WH|WT| WP [WMP| WL [WSP| Razem | "
1919/1920 2 2 1 2 1 1 9 4 0 1 2 2 1 10 19
1920/1921 4 3 2 5 2 1 17 4 1 2 6 0 3 16 33
1921/1922 4 2 2 4 6 1 19 5 2 3 7 2 2 21 40
1922/1923 4 2 4 41 12 1 27 7 2 2 8 5 3 27 54
1923/1924 50 3| 4 6| 14 1 33] 7] 2] 4 10] 8 3 34 67
1924/1925 5] 3] 5 71 14 1 35] 9] 2] 4 11 9 3 38 73
1925/1926 5] 3] 5 71 13 1 34 9] 2| 4 11| 10 3 39 73
1926/1927 5] 3] 5 71 11 1 32 9] 2| 5 121 10 3 41 73
1927/1928 5] 3] 5 71 10 1 31 9] 2] 5 121 10 3 41 72
1928/1929 | 4| 3| 5 71 10 1 300 9] 2] 6 1] 11 5 44 74
1929/1930 | 4| 3| 5 71 12 1 32 8] 2] 6 12] 11 4 43 75
1930/1931 4] 3] 5 71 12 1 32[ 10] 2| 5 141 11 4 46 78
1931/1932 3] 3] 8 8| 12 1 350 9] 1] 4 15] 11 4 44 79
1932/1933 1] 3] 8 8] 12 1 33] 9] 1| 4 15] 11 4 44 77
1933/1934 1 3 8 7] 12 1 321 11 1 4 14 8 3 41 73
1934/1935 21 3] 6 8| 14 1 34| 10 2| 4 15| 4 4 39 73
1935/1936 | 4| 3| 6 8] 10 1 32 9] 3] 4 13] 6 4 39 71
1936/1937 6 2| 7 8| 8 0 31 8] 5] 2 16| 11 4 46 77
1937/1938 71 31 7 8] 8 0 33] 7] 5] 2 17] 10 6 47 80
1938/1939 | 10| 3| 7[ 7+13 7 1 36 5[ 5] 3]10+5° 10 5 43 79

2 Profesorowie, ktorzy odeszli z WMP na nowo utworzony Wydziat Rolniczy.
Zrédlo: Obliczenia wlasne na postawie sktadow uczelni i spiséw wyktadow.

Jesli chodzi o ogdlna liczbg o0sob bedacych profesorami nadzwyczajnymi
1 zwyczajnymi USB w okresie migdzywojennym, to z analizy zrddel, na ktorych
oparto tabele 2, wynika, ze na takich stanowiskach pracowato 141 oséb. Niemal
wszyscy byli me¢zczyznami. Na USB zatrudniano jako profesora tylko jedna ko-
bietg — Cezari¢ Baudouin de Courtenay Ehrenkreutzowa (od roku 1931/1932 zaj-
mowata nadzwyczajna Katedr¢ Etnografii i Etnologii na WH). W dwudziestoleciu
migdzywojennym nie byta to sytuacja nietypowa.

Jak wynika z obliczen dokonanych na podstawie Skfadow USB, przez caty
okres migdzywojenny pracowato tam 70 oséb bedacych docentami, 19 z nich
otrzymato katedry na USB. Ze wzgledu na 6wczesny charakter habilitacji, ktora
dawata jedynie prawo wyktadania, ubiegaly si¢ o nig tylko osoby mogace prowa-
dzi¢ zajecia dydaktyczne na uczelniach. W zwiazku z tym liczba habilitacji byta

18 Tamze, k. 24-29, 49-52; Rocznik Statystyki..., s. 169.
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niewielka. Na USB np. z matematyki przeprowadzono tylko jedna procedurg — Jo-
zefa Marcinkiewicza w 1937 r.!° Podobnie tylko pojedyncze osoby zostaty docen-
tami innych dyscyplin na WMP, niewielka liczba dotyczyta tez WH, WT 1 WSP.
Najwigcej procedur habilitacyjnych przeprowadzono na WL i WP. W pierwszym
przypadku 10, w drugim 9%°. Na poczatku istnienia uczelni, w latach 1919-1923,
na wigkszos$ci wydziatow docentdow nie zatrudniano w ogoéle lub tylko po jednej
osobie. Do konca lat dwudziestych byto to od zera do czterech os6b, najwigcej
na WH, na WSP nie przyjgto nikogo. W latach trzydziestych liczba ta wzrosta,
najbardziej na WL, w niektorych latach do jedenastu.

Na prowadzenie zajeé, szczegdlnie na twdrcze podejscie do nich, niewatpliwie
rzutowala dziatalno$¢ naukowa wyktadowcow. Sposrod profesorow pracujacych
na WH osobami znanymi w §wiecie naukowym byli filozofowie: Wincenty Luto-
stawski, Wiadystaw Tatarkiewicz, Marian Massonius, Tadeusz Czezowski, a tak-
ze doc. Henryk Elzenberg; literaturoznawcy: Stanistaw Pigon, Manfred Kridl,
Marian Zdziechowski, Stefan Srebrny, Konrad Goérski; historycy: Stanistaw Ko-
sciatkowski 1 Feliks Koneczny. Na WMP znaczace osiagnigcia mieli profesorowie
matematyki — Stefan Kempisty, Antoni Zygmund i doc. Jozef Marcinkiewicz. Do
0s0b znanych nalezat tez przyrodnik Michat Siedlecki, organizator USB i pierw-
szy rektor, cho¢ profesorem byt tu krotko, tylko w latach 1919-1921. Pod wzglg-
dem pracy naukowej wyrdzniali si¢ rowniez: astronom Wiadystaw Dziewulski,
fizyk Szczepan Szczeniowski i geolog Mieczystaw Limanowski. Znaczace osig-
gniccia mieli takze niektorzy profesorowie pracujacy na WP, m.in.: ekonomista
Wiadystaw Zawadzki, historyk prawa Stefan Ehrenkreutz i prawnik Wactaw Ko-
marnicki. Na WL do os6b znanych w $§wiecie naukowym nalezeli profesorowie:
Maksymilian Rose, Kazimierz Pelczar, Kazimierz Karaffa-Korbutt, Stanistaw
Wiadyczko (lekarze) oraz antropolog Michal Reicher. Na WSP osoba o najwigk-
szej renomie byl prof. Ferdynand Ruszczyc, malarz, grafik i scenograf, a takze
profesorowie architektury Juliusz Klos (tez fotografik, prowadzacy renowacje
zabytkow Wilna) oraz Ludwik Sokotowski*!.

Jesli chodzi o pomocnicze sity naukowe, to w roku 1922/1923 dla USB
przewidziano 143 takie etaty (WH — 8, WT — 1, WP — 2, WMP — 38, WL — &9,

1 LCAP, USB, f. 175, ap. 1 IA, b. 961, k. 2v. Przez caly okres migdzywojenny na wszystkich uczelniach
z tej dyscypliny byly to 42 habilitacje, najwigcej na Uniwersytecie Warszawskim — 20. M. Przeniosto, Matema-
tycy polscy w dwudziestoleciu miedzywojennym, Kielce 2011, s. 111.

2 LCAP, USB, f. 175, ap. 1 IA, b. 963, k. 30v; Wykaz imienny docentéw wedlug stanu 7 dnia 31 XII
1937 r., Warszawal938, s. 7, 8; Sklad Uniwersytetu w latach 1927/1928, 1928/1929, Wilno, s. 9.

2l LCAP, USB, f. 175, ap. 1 IBb, b. 791, k. 26-31; ap. 6 VIIB, b. 239, k. 5-9; b. 267, k. 25; M. Howiecki,
Okrety na oceanie czasu. Historia nauki polskiej do 1945 r., Warszawa 2001, s. 228, 236, 237, 305, 306, 330,
331, 333; A. Srodka, Uczeni polscy XIX-XX stulecia, t. 1, Warszawa 1994, s. 436, 439, 440. 445, 554, 555;
1995; t. 2, 5. 228, 229, 347, 537; 1997, t. 3, s. 408, 409, 528, 529, 556-558; 1998, t. 4, s. 65-68, 252, 347, 590,
591; J. Mitkowski, Koneczny Feliks Karol (1862—1949), w: Polski Stownik Biograficzny (PSB), t. 13, z. 4,
Wroctaw 1968, s. 498, 499; L. Zytkowicz, Kosciatkowski Stanistaw (1881-1960), w: PSB, t. 14, z. 3, Wroctaw
1969, s. 394, 395; J. Ruszczycodwna, Wydzial Sztuk Pigknych Uniwersytetu Stefana Batorego, w: Z dziejow
Almae Matris Vilnensis. Ksiega pamigtkowa ku czci 400-lecia zaloZenia i 75-lecia wskrzeszenia Uniwersytetu
Wilenskiego, red. L. Piechnik, K. Puchowski, Krakéw 1996, s. 202-212.
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WSP — 5)%. Cze$¢ nie byla jeszcze woOwcezas zajeta, na WH zatrudniano 4 po-
mocniczych pracownikow naukowych, na WP — 1, na WMP — 30, na WL — 61, na
WSP — 5. W wigkszos$ci byli to mlodsi asystenci i zastepcy asystentdw, starszych
asystentow byto 33, a adiunktow i rownorzednych z nimi stanowisk specjalistycz-
nych tylko 9%. W roku 1931/1932 USB miat 158 etatow dla pomocniczych sit
naukowych, w tym 18 adiunktow (WMP — 4, WL — 12, WSP — 2), 72 starszych
asystentow (WH — 8, WP — 5, WMP — 17, WL — 40, WSP — 2), niemal wszystkie
byly zajgte®*. W roku 1936/1937 na takich stanowiskach pracowato 218 osob®.

Do wspomnianych zapiséw ustawowych dotyczacych zaje¢ dydaktycznych
MWRIOP przygotowywato w kolejnych latach szczegdlowe przepisy odnosnie
programéw studiéw i zasad zdobywania odpowiedniego stopnia. Najwczesnie;j ta-
kie uregulowania pojawity si¢ dla wydzialow prawa i lekarskich, juz w pazdzierni-
ku 1920 r., w przypadku tych drugich w 1928 r. dokonano zmian?®®. Dla wydziatow
filozoficznych, humanistycznych i matematyczno-przyrodniczych uchwalono je
w 1924 r. i poprawiono w 1925 r., w tych pierwszych zapisano bowiem zbyt mato
informacji o programie studiow?’. W 1926 r. dla wiekszo$ci dyscyplin przewidzia-
nych na tych wydzialach wydano oddzielne rozporzadzenia zawierajace jeszcze
bardziej precyzyjne wytyczne dotyczace programow studiow i zasad zdobywania
stopnia magistra®®, dla pozostatych w kolejnych latach. W przypadku wydziatow
teologicznych ogloszono je dopiero w 1928 r.%°

Przed wejsciem w zycie przytoczonych uregulowan studia prowadzono na
podstawie programow przyjmowanych przez poszczegdlne uczelnie. Te, zgodnie
z sugestiami MWRIOP, czgsto opieraty si¢ na liberalnych rozwiazaniach funk-
cjonujacych wczesniej na uczelniach galicyjskich®®. Od studentow wymagano
tylko uczestnictwa w wyktadach, a studia konczyly si¢ otrzymaniem absoluto-
rium — $wiadectwa stwierdzajacego, ze dana osoba uczegszczala na zajgcia przez
odpowiednig liczbe lat. Egzaminy dajace uprawnienia w okre§lonym zawodzie
zdawano przed specjalnymi komisjami pozauczelnianymi. W zalezno$ci od
dyscypliny mégt by¢ to jeden egzamin po uzyskaniu absolutorium lub kilka, do
ktorych mozna bylo przystapi¢ po zaliczeniu odpowiednich zaje¢, wybdr terminu
zalezat od studenta. Absolutorium bylo tez podstawa do ubiegania si¢ o stopien
doktora. Osoby, ktore rozpoczg¢ly studia przed wejsciem w zycie wspomnianych

22 Rocznik Statystyki..., s. 169.

2 Spis wyktadow i sktad Uniwersytetu w roku akademickim 1922/1923, Wilno [1922], s. 38-53.

2 AAN, MWRIOP, sygn. 241, k. 42-46.

%5 Kronika Uniwersytecka 7 roku akademickiego 1936/1937, w: ,,Rocznik Uniwersytetu Stefana Batorego
w Wilnie” 1937-1938, s. 9.

2 Dz. U. MWRIOP z 1920 r. Nr 20, poz. 140, s. 300-304, poz. 141, s. 304-316; 1928 r. Nr 8, poz. 132,
s. 318-325.

7 Tamze, 1924 r. Nr 18, poz. 179, s. 269-275; 1926 r. Nr 8, poz. 65, s. 146—150.

2 Tamze, 1926 r. Nr 8, poz. 65, s. 150-184.

» Tamze, 1928 r. Nr 8, poz. 131, s. 315-318.

S LCAP, USB, f. 175, ap. 6 VIIB, b. 89, k. 3, 4, 8, 10; Zbior ustaw uniwersyteckich, Lwow 1903, s. 20—
—134,221-261.
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rozporzadzen, konczyty uczelni¢ na poprzednio obowiazujacych zasadach, zwy-
kle okreslano tez termin, do kiedy musza to uczynié3!.

W szczegdlowych rozporzadzeniach ministra wyznan religijnych i o§wie-
cenia publicznego wprowadzono przedmioty obowiazkowe (na uczelniach
czgsto nazywano je kursowymi), z ktorych przewidziano egzaminy (byty to te
podstawowe dla danej dyscypliny), i przedmioty niecobowiazkowe — te rowniez
okreslano badz pozostawiano to do decyzji rad wydziatow. W wigkszosci dyscy-
plin, do wejscia w zycie ustawy z 1933 r., wymagano od studentdéw uczestnictwa
w ¢wiczeniach i seminariach, wyktady byly za$ nieobowiazkowe, a zwykle sta-
nowity wigcej niz potowe zajeé. Studenci byli wiec zobowiazani do uczgszczania
na kilkanascie godzin zaje¢ tygodniowo, dla niektérych dyscyplin podano mini-
malna liczbg, np. dla historii, pedagogiki, matematyki i teologii ustalono ja na
10 godzin, a dla fizyki — 15. Czasem okreslano tez liczbe trymestrow, w ktorych
trzeba bylo uczestniczy¢ w seminariach, z historii wymagano np. 5 trymestrow,
a z pedagogiki — 3 trymestry proseminarium i 3 — seminarium.

Bardziej znaczace rdéznice migdzy poszczegdlnymi wydziatami dotyczyly
egzamindw wprowadzonych przez wspomniane rozporzadzenia. Dos¢ liberalne
podejscie pozostato na wydziatach filozoficznych, humanistycznych i matema-
tyczno-przyrodniczych. Okre§lono bowiem przedmioty, z ktérych nalezato zda¢
egzaminy w czasie czteroletnich (jedenastu trymestréw)* studiow, ale wybor
momentu i kolejno$¢ przystepowania do nich zazwyczaj pozostawiano studen-
tom. Czasem tylko zastrzegano, ze jedne przedmioty musza by¢ zaliczone przed
innymi. Zwykle byly one podzielone na grupy: 1-2 grupy $cisle obowiazujacych
(kilka przedmiotéw) i do wyboru (2—3 przedmioty). Warunkiem dopuszczenia do
egzaminow byto zaliczenie odpowiednich ¢wiczen badz seminarium. Egzaminy
odbywaty si¢ po kazdym trymestrze. Studenci chcacy zalicza¢ dany przedmiot
wcezesniej to deklarowali. W przypadku negatywnego wyniku mozna byto
trzykrotnie przystepowac¢ do poprawki (i jeszcze raz za zgoda rady wydziatu)
w ktorej$ z nastgpnych sesji egzaminacyjnych — po kolejnych trymestrach. Eg-
zaminatorem mogt by¢ kazdy profesor danej dyscypliny. Warunkiem otrzymania
stopnia magistra, oprocz zaliczenia odpowiednich zajg¢ i pozytywnych wynikow
egzaminow (takze koncowego), bylo tez napisanie pracy magisterskiej. Temat
pracy zwykle mozna byto otrzymacé po zaliczeniu okreslonej czgsci przedmiotow.
Na wydziatach teologicznych byto podobnie.

Wigksze rygory naktadano studentom na wydziatach prawa i lekarskich. Stu-
chacze prawa musieli zdawa¢ egzamin po kazdym roku studiow, w jednym dniu

3'W przypadku studiéw prawniczych i lekarskich dotyczyto to rozpoczynajacych je przed 15 IX 1920 r.
(Ustawa z dnia 13 VII 1920 r. o szkolach akademickich..., s. 1294.). Datg koncowa kilkukrotnie zmieniano, os-
tatecznie ustalono ja na 30 VI 1931 r. Na wydziatach filozoficznych, humanistycznych i matematyczno-przyrod-
niczych odnosito sig to do wszystkich, ktorzy rozpoczgli studia wezesniej niz w roku akademickim 1926/1927,
a dano im czas do 30 VI 1932 r. Rady wydziatéw mogtly przedtuzy¢ ten okres do 31 XII 1932 r. Dz. U. MWRIOP
z 1926 1. Nr 13, poz. 164, s. 358, 359; 1929 r. Nr 11, poz. 87, s. 223, 224.

32 Miato to by¢ co najmniej 11 trymestrow, za zgoda rady wydzialu 10, gornej granicy nie okreslono.
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od razu ze wszystkich przedmiotéw obowiazkowych dla danego roku (byly to
zwykle 4 przedmioty, po Il roku — 5). Egzamin odbywat sig¢ przed komisja uczel-
niana. Kazdy przedmiot oceniano oddzielnie, niezaliczony mozna byto poprawié¢
we wrzesniu, ale tylko jeden. W przypadku wigkszej liczby negatywnych wyni-
kéw trzeba bylo znoéw przystapi¢ do catosciowego egzaminu po roku, za zgoda
rady wydziatu ewentualnie jeszcze kolejny raz. Stopien magistra otrzymywato sig
po zdaniu wszystkich egzamindéw bez pisania pracy magisterskiej. Na wydziatach
lekarskich wymagania byly najwigksze, studia trwaty bowiem 16 trymestrow,
przedmiotow egzaminacyjnych wprowadzono 21, a w przypadku niezdania
(w11l terminie) tych obowiazujacych po pierwszych czterech latach student
musiatl powtarza¢ rok (mogt to robi¢ najwyzej dwukrotnie). W uregulowaniach
z 1928 r. wprowadzono obowiazek uczgszczania nie tylko na ¢wiczenia i semina-
ria, ale takze na wyktady, dano jednak mozliwo$¢ zdawania wigkszej liczby egza-
mindéw niz poprzednio po uzyskaniu absolutorium, trzeba bylo to zrobi¢ w ciagu
3 lat, a za zgoda rady wydziatu okres ten mozna byto wydtuzy¢.

Na USB jako jedynym z polskich uniwersytetow funkcjonowat jeszcze Wy-
dzial Sztuk Pigknych. W pazdzierniku 1926 r. MWRIOP zatwierdzilo program
studiow na nim. Zezwolono na prowadzenie trzech dziatoéw: malarstwa, rzezby
1 sztuki dekoracyjnej. Zlikwidowano natomiast architekturg, na ktora jeszcze na
rok 1926/1927 przyjmowano chetnych, dlatego rozpoczynajacy pierwszy rok
musieli sig¢ przenies$¢ na ktora$ z politechnik, natomiast studenci starszych lat mo-
gli ukonczy¢ nauke na USB. W dziatach, na ktére MWRiOP wyrazito w 1926 .
zgode, w zasadzie pozostawiono system studidow, ktory obowiazywat wczesnie;.
Nauke planowano na 4 lata, a po ukonczeniu uczelni mozna byto zdawac¢ egzamin
na nauczyciela rysunku. W latach trzydziestych studenci otrzymywali nizszy sto-
pien naukowy — artysty*.

Przy WL funkcjonowato, jak wspomniano, Studium Farmaceutyczne, a przy
WMP Studium Rolnicze, ktorych shuchacze byli zaliczani do grona studen-
tow. W SF poczatkowo studia planowano na 3 lata, w latach trzydziestych na
11 trymestrow, rygory byty podobne jak na caltym Wydziale. Nadawano stopien
magistra farmacji. Zgodg na utworzenie Studium Rolniczego MWRIOP wydato
141 1924 r. Po raz kolejny calo$ciowy program 4-letnich studiow zatwierdzono
w roku 1929/1930. Absolwentom nadawano stopien inzyniera rolnika3.

System organizacji procesu nauczania wymagat statego powtarzania jedynie
wyktadow i ¢wiczen z przedmiotdéw egzaminacyjnych, cho¢ nie narzucal zadnych

3 F. Ruszezyc, Wydzial Sztuk Pigknych USB w latach 1919-1929, w: Ksigga pamiqtkowa ku uczcze-
niu CCCL rocznicy zatoZenia i X wskrzeszenia Uniwersytetu Wilenskiego, t. 2, Wilno 1929, s. 519; Kronika
Uniwersytecka z roku akademickiego 1937/1938, w: ,Rocznik Uniwersytetu Stefana Batorego w Wilnie”
1938-1939, 5. 187.

3% S. Trzebinski, Wydzial Lekarski..., s. 7-9, 27-30; H. Wittlinowa, Atlas szkolnictwa wyzszego.. ., s. 56,
Kronika Uniwersytecka z roku akademickiego 1937/1938..., s. 187; B. Rydzewski, Wydzial Matematyczno-
-Przyrodniczy USB w latach 1919-1929, Wilno 1931, s. 17-20; Sprawozdanie z dziatalnosci Wydziatu
Matematyczno-Przyrodniczego i Studium Rolnego Uniwersytetu Stefana Batorego w Wilnie za lata aka-
demickie 1929/1930, 1930/1931, 1931/1932, 1932/1933, Wilno 1938, s. 5, 30.
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rygoréw w tej kwestii, pozostawato to w gestii uczelni. Inne wyktady zalezaty
tylko od preferencji prowadzacych i zazwyczaj mialy stanowi¢ wprowadzenie do
tematyki podejmowanej na seminariach. Jak wynika z analizy spisow wyktadow
USB, te kursowe zwykle byty przydzielone do poszczegolnych katedr i stale re-
alizowane przez te same osoby, ¢wiczenia do nich z zasady — przez pomocniczych
pracownikéw naukowych. Czas przeznaczony na wyklady wynosit 2-6 godzin
tygodniowo, za$ na ¢wiczenia 1-4 godziny. Jedynie na WL bylto odwrotnie, a na
WSP zdecydowana wigkszo$¢ zaje¢ stanowily te praktyczne, w pracowniach.

Na uniwersytetach wyklady z przedmiotéw nieobjetych egzaminami (czgsto
nazywane monograficznymi) w niektorych dziedzinach stanowily nawet wigk-
sz0s¢ z proponowanych studentom. Na USB byto ich mniej, ana WP i WL prawie
w ogole takich wyktadow nie oferowano. To one decydowaty o tym, czy program
studiow na danej uczelni byt bardziej klasyczny, czy nowatorski. Przedmioty kur-
sowe w zdecydowanej wigkszosci nie miaty bowiem takiego charakteru. Zajgcia
z przedmiotow nieegzaminacyjnych nie byly obowiazkowe, ale uczestnictwo
w nich mogto by¢ np. stawiane jako warunek przyjecia na seminarium. Przewi-
dywano na nie zazwyczaj 1-2 godziny tygodniowo. Nierzadko wyktady mono-
graficzne wygtaszano tylko raz albo co kilka lat. Wséréd proponowanych na USB
np. z historii byly: dyplomatyka, opisy gtownych cywilizacji, dzieje ludnosci
wloscianskiej w Polsce, dzieje krymskiego chanatu Grigow w XV i XVI wieku,
dzieje miast i mieszczan na ziemiach dawnej Rzeczypospolitej, sztuki pigkne na
przetomie gotyku i renesansu, kultura odrodzenia.

Z analizy spisow wykltadow planowanych przez USB wynika, ze seminaria
nalezaty do zaj¢¢ prowadzonych przez profesorow niemal co rok, zazwyczaj
w wymiarze 2 godziny tygodniowo. Jesli chodzi o studiujacych, to w przypadku
niektorych dyscyplin, jak juz wspomniano, zostata okreslona liczba trymestrow
obowiazkowego uczestnictwa w seminariach. Studentom dano jednak mozliwo-
sci dowolnego ich zmieniania, jesli nie spetniaty ich oczekiwan. Juz w nastgpnym
trymestrze mozna bylo zapisa¢ si¢ na kazde inne z dostgpnych, za zgoda prowa-
dzacej je osoby. Seminaria zazwyczaj dzielily si¢ na nizsze i wyzsze (ewentualnie
odpowiednio proseminaria i seminaria). Nie stuzyty one bezposrednio napisaniu
pracy magisterskiej, ich celem bylo stopniowe przygotowywanie studentow do
samodzielnej pracy naukowej. Organizowano je rowniez na wydziale prawa (mia-
ty raczej charakter ¢wiczen do wyktadu) i1 lekarskim (w zasadzie tylko z historii
medycyny), gdzie pracy nie pisano. Na seminariach przeznaczonych dla nizszych
lat studiéw na przyktad analizowano w miarg proste teksty wskazane przez pro-
wadzacego, na tych dla starszych lat najpierw przedstawiano odtworcze referaty
dotyczace bardziej zaawansowanych kwestii i stopniowo przechodzono do samo-
dzielnego opracowywania probleméw. Te z kolei mogly stanowi¢ podstawe pracy
magisterskiej czy tez doktorskiej (czesto powstawaty w ramach tych samych
seminariéw). Poniewaz plany studiéw nie narzucaly konieczno$ci zakonczenia
uczestnictwa w seminarium w okre§lonym terminie, wigc szczeg6lnie w przypad-
ku tych wyzszych na zajgcia mogly uczeszczaé zarowno osoby z poprzednich lat,
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jak i nowo zapisane. Z tego powodu wigkszos¢ prowadzacych wybierala w miarg
stata, do$¢ szeroka tematyke seminarium, zazwyczaj zwiazana z zainteresowa-
niami naukowymi. Takie tez starano si¢ dawa¢ tematy prac magisterskich, np.
z historii duza cz¢$¢ dotyczyta dziejow Wilenszczyzny i catych Kresow Wschod-
nich®. Liczebno$¢ grup seminaryjnych byta zréznicowana. Te przeznaczone dla
studentow nizszych lat skupialy zazwyczaj od kilkunastu do kilkudziesigciu
uczestnikow, ale zdarzaty sig¢ tez ponadstuosobowe. W przypadku III i IV roku
zazwyczaj uczgszezato na nie kilkunastu studentow?®.

Czas spedzany na uczelni przez prowadzacych zajecia w zwiazku z obowiaz-
kami dydaktycznymi byt bardzo zréznicowany. W przypadku profesora akt no-
minacyjny przewidywat tygodniowo co najmniej 5 godzin wyktadu i 2 ¢wiczen.
Uczelnie zazwyczaj przyjmowaty doktadnie taki wymiar lub nieco wyzszy. Miaty
tez prawo zmienia¢ proporcje obu form zaje¢, przeliczajac 1 godzing wyktadu na
dwie ¢wiczeniowe lub seminaryjne. Profesorowie mogli prowadzi¢ rowniez wy-
ktady w godzinach ponadwymiarowych, by jednak otrzyma¢ za nie wynagrodze-
nie, musiaty by¢ one zatwierdzone przez MWRIOP lub znalez¢ si¢ w limicie zajec
zleconych przyznanych przez Ministerstwo danej uczelni (ponad stale przypisane
poszczegdlnym wydziatlom). Na przyktad na rok 1930/1931 te dodatkowe zaje-
cia dla catego USB wynosity 120 godzin wyktadow, 56 ¢wiczen i 45 lektoratu®’.
W przypadku docentéw liczba godzin, ktorymi ich obciazano, zalezata od tego,
na jakich zasadach byli zatrudnieni. Poniewaz habilitacja dawata jedynie prawo
wyktadania, docenci mogli pracowa¢ na etatach zastgpcoOw profesordw, adiunk-
tow lub starszych asystentow albo prowadzi¢ tylko zajecia zlecone. W przypadku
pomocniczych sit naukowych tygodniowe obciazenie wynosito 30 godzin. Roz-
ktad zaje¢ nauczycieli akademickich w ciagu tygodnia zalezat od zwyczajow pa-
nujacych na danej uczelni. W spisach wyktadow na wigkszosci wydziatow USB
przewidywano, ze profesorowie beda prowadzi¢ zajecia co najmniej w potowe
dni tygodnia (od poniedziatku do soboty), wigc po godzinie lub dwie; pomocniczy
pracownicy naukowi po kilka godzin dziennie.

Jesli chodzi o pilno$¢ studentow, to jej wyznacznikiem moze by¢ terminowos$¢
konczenia poszczeg6lnych lat studidw i uczelni w ogole. Na poszczegdlnych wy-
dziatach uniwersytetow sytuacja wygladata pod tym wzgledem roznie, generalnie
jednak do$¢ duza swoboda pozostawiana studentom w uczgszczaniu na zajecia,
zdawaniu egzaminow czy pisaniu prac magisterskich nie sprzyjata terminowemu
konczeniu studidw. Jak wspomniano, nie narzucano czasu studiowania, planowa-
na liczba trymestréow byla tylko sugestia MWRIiOP lub uczelni. Studenci czgsto
korzystali z mozliwos$ci ponownego zapisania si¢ na ten sam rok (mogli nawet

3 Ksiega pamiqtkowa Kola Historykéw Stuchaczy Uniwersytetu Stefana Batorego w Wilnie 1923—
—1933, w: ,,Alma Mater Vilnensis. Biblioteka”, z. 3, s. 368-373.

36 K. Kolbuszewski, J. Oko, Wydzial Humanistyczny USB w latach 1919-1929, w: Ksiega pamiqtkowa
ku uczczeniu CCCL rocznicy..., s. 167-170; B. Rydzewski, Wydzial Matematyczno-Przyrodniczy..., s. 25,
40, 42.

S7LCAP, USB, f. 175, ap. 1 IA, b. 955, k. 34v.
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wielokrotnie), czy to dlatego, ze chcieli zrobi¢ sobie przerwg w nauce, czy tez nie
czuli si¢ na sitach, by przystapi¢ do egzaminow, szczegodlnie na wydziatach prawa
i lekarskich, gdzie rygory egzaminacyjne byly wigksze. Najbardziej terminowo
konczyli uczelnie stuchacze prawa, farmacji, teologii i medycyny?®. Nawet jednak
z tych dyscyplin dotyczylo to mniej niz potowy studentow. Duza czes¢ stuchaczy
spgdzata tez na ktoryms roku studiéw co najmniej dwa lata. Na przyklad w roku
1933/1934 we wszystkich uniwersytetach na I, 111 i [V roku prawa tylko potowa
studentow nie miata co najmniej rocznego opoznienia, a u okoto 12% byly to
trzy lata 1 wigcej. W wymienionym roku dyplomy magistra farmacji w terminie
otrzymato 42% studentow, magistra prawa — 38%, magistra teologii — 25%, le-
karza — 23%. W przypadku sztuk pigknych bylo to 21%, nauk humanistycznych
— 13%, rolniczych — 8%, a matematyczno-przyrodniczych tylko 6%¥. Na USB
w omawianym roku wydano np. 121 dyplomoéw magistra prawa, z czego 42% 0s6b
otrzymato go po 4 latach studiow, 27% po pigciu i az 31% po szesciu lub wigcej
(dane dla wszystkich dziedzin — zob. tabela 3). Ogétem wystawiono w tym roku
423 dyplomy, co stanowito tylko 11% liczby studiujacych. Podobna sytuacja byta
takze na innych uniwersytetach, ale nawet w poréwnaniu z najwigkszymi nich
USB wypadal w wigkszosci dyscyplin pod wzgledem terminowosci konczenia
uczelni nieco lepiej. Jako przyczyng nieterminowosci np. na Uniwersytecie War-
szawskim wskazywano konieczno$¢ podejmowania pracy zarobkowej, a takze
stabe przygotowanie wynoszone ze szkot srednich®.

Tabela 3
Liczba dyplomoéw wydanych przez USB w roku akademickim 1933/1934
Liczba lat Liczba dyploméw
Driedzina nauki studiow , Po odbyciu podanej liczby lat studidw
zgodna Ogdtem| 3 4 5 6 7 8 9
Z programem i wigcej*

nauki 4 56 1 4 9| 10| 17 7 8
humanistyczne
teologia 5 27 — — - 19 5 3 -
prawo 4 121 - 51 33 17 7 9 4
nauki matfzmatyczno— 4 47 1 ) ) 12 13 7 10
-przyrodnicze
rolnictwo 4 19 - - 7 6 3 3 -
medycyna 5% 107 - - - 33 36 20 18
farmacja 3% 38 - 15 14 8 1 - -
sztuki pigkne 4 8 - 2 2 2 2 - -

*Na WH i WMP pojedyncze z najbardziej przeterminowanych dyploméw moga dotyczy¢ dyploméw doktor-
skich wydawanych wedtug starych przepisow, gdy byt to jedyny stopien, a studia konczyty sig absolutorium.
Zrodto: H. Wittlinowa, Atlas szkolnictwa wyzszego. .., s. 56, 57.

38 Maly Rocznik Statystyczny 1930, Warszawa [1930], s. 131; Maly Rocznik Statystyczny 1934, Warszawa
[1934], s. 179; H. Wittlinowa, Atlas szkolnictwa wyzszego..., s. 40, 56, 57.

3 H. Wittlinowa, Atlas szkolnictwa wyzszego..., s. 39, 40, 56.

4 Sprawozdanie 7 dziatalnosci Uniwersytetu Warszawskiego za rok 1928/1929, Warszawa 1929, s. 28, 29.
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Studentom pozostawiano bardzo duzo swobody w kwestiach obyczajowych
1 $wiatopogladowych. Nierzadko rézne aspekty ich zycia pozauczelnianego znaj-
dowaly oddzwigk rowniez na uczelni, chociazby w postaci skarg wplywajacych
do komisji dyscyplinarnej. Ta decydowata si¢ na powazne kary tylko w przypadku
znaczacych przewinien. O najdotkliwszej z nich — relegowaniu z USB — mogt
zdecydowa¢ tylko Senat*'. Wymierzano ja rzadko, nawet osoby skazane przez
sad na kar¢ wigzienia nierzadko jedynie zawieszano w prawach akademickich
na pewien okres*. Studenci USB nie stronili tez od demonstrowania w murach
uczelni swoich pogladéw politycznych, réwniez grupowo, cho¢ dziatalno$¢ na
uczelniach stowarzyszen o tym charakterze byta zakazana®. Czasem prowadzi-
o to do przerywania zaje¢, nawet na dtuzszy okres. Powodem byly na przyktad
ekscesy antysemickie. Do najpowazniejszych star¢ mtodziezy polskiej, zwiazane;
z obozem narodowym, i zydowskiej doszto w listopadzie 1931 r. (réwniez we
Lwowie i na najwigksza skalg — w Warszawie). USB zamknigto wowczas na kilka
tygodni**. W marcu 1933 r. z kolei przerywano zajecia z powodu strajku studen-
tow przeciwko nowej ustawie o szkotach akademickich. Niewatpliwie mial on
charakter nie tylko sprzeciwu wobec zapisoOw ustawy, ale i antyrzadowy*. Strajki
studentow bywaly inspirowane przez prowadzacych zajgcia, np. te przeciw usta-
wie z 1933 1.

Wyktadowcy zatrudnieni na USB do pracy dydaktycznej zwykle podchodzi-
li bardzo solidnie. Oczywiscie roznili si¢ migdzy soba sposobem prowadzenia
zaj¢é, niektdrzy odznaczali si¢ wyjatkowym talentem dydaktycznym, inni zupet-
nym jego brakiem. Te kwestie nie podlegaty jednak zadnej ocenie, nie rodzity
tez jakichkolwiek konsekwencji. Na WH za dobrych dydaktykow uchodzili np.
literaturoznawcy: prof. Marian Zdziechowski i prof. Stefan Srebrny oraz filo-
zofowie: prof. Wincenty Lutostawski i doc. Henryk Elzenberg. Duze zdolno$ci
dydaktyczne mieli tez historycy: prof. Stanistaw Kosciatkowski i doc. Ryszard
Mienicki*. Na WT ciekawe i dobrze prowadzone byty wyktady ks. Bronistawa
Zongotowicza'’, a na WP profesorow: Franciszka Bossowskiego, Bronistawa
Wréblewskiego i Eugeniusza Waskowskiego*. Sposréd zajmujacych si¢ dys-

“LCAP, USB, f. 175, ap. 1 IA, b. 962, k. 31.

“ Tamze, b. 954, k. 15v; b. 955, k. 123.

 Ustawa 7z dnia 13 VII 1920 r. o szkolach akademickich..., s. 1292; Ustawa 7 dnia 15 IIT 1933 r.
o szkotach akademickich..., s. 601.

4 R. Jadczak, Mistrz i jego uczniowie, Warszawa 1997, s. 133, 134; B. Zongottowicz, Dzienniki 1930
—1936, oprac. D. Zamojska, Warszawa 2004, s. 245, 246, 251-253, 255, 257, 258; A. Srebrakowski, Sprawa
Wactawskiego. Przyczynek do historii relacji polsko-zydowskich na Uniwersytecie Stefana Batorego
w Wilnie, w: ,,Przeglad Wschodni” 2004, t. 9, z. 3, s. 585-599.

4 B. Zongotowicz, Dzienniki.. ., s. 471.

4 1, Stawifiska, Szlakami moich wéd..., Lublin 2004, s. 72-74; A. Srodka, Uczeni polscy.. ., t. 2, s. 537,
L. Zytkowicz, Moje wspomnienia o profesorach historii Uniwersytetu Stefana Batorego, w: Z dziejow
Almae Matris Vilnensis.. ., s. 63.

47W. Meysztowicz, Poszlo z dymem. Gawedy o czasach i ludziach, Londyn 1973, s. 283.

 E. Gumowska, Moje studia prawnicze na Uniwersytecie Stefana Batorego, w: Z dziejow Almae Matris
Vilnensis. .., s. 105, 108, 109.
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cyplinami matematyczno-przyrodniczymi talentu dydaktycznego nie brakowato
matematykom: prof. Juliuszowi Rudnickiemu i prof. Antoniemu Zygmundowi
oraz asystentowi dr. Konstantemu Sokét-Sokotowskiemu, a takze astronomom
— prof. Wiadystawowi Dziewulskiemu i prof. Kazimierzowi Jantzenowi*. Na
WL takimi umiejetnosciami wyrdzniali sig¢ profesorowie: Aleksander Janusz-
kiewicz, Kazimierz Opoczynski, Maksymilian Rose, Kornel Michajda i Sergiusz
Schilling-Siengalewicz (lekarze) oraz antropolog Michat Reicher®, a na WSP
Ferdynand Ruszczyc, Juliusz Ktos oraz pracujacy na stanowisku adiunkta artysta
malarz Aleksander Szturman®'.

Na postrzeganie wykladowcow przez studentéw mogla mie¢ tez wplyw ich
dziatalno$¢ pozauczelniana — ci znani zapewne wzbudzali zainteresowanie. Do
takich osob nalezeli profesorowie zajmujacy si¢ dzialalno$cia polityczng. Wsrod
nich mozna wymieni¢: ekonomistg Witolda Staniewicza, ministra reform rolnych
(1926-1930), posta (1930-1932), a latach 1933-1937 rektora USB; historyka
prawa Stefana Ehrenkreutza, senatora (1930-1938), w 1939 r. wybranego na
rektora USB; prawnika Adama Chetmonskiego, posta (1922—1926), wiceministra
sprawiedliwos$ci (1937-1939); prawnika Wactawa Komarnickiego, posta (1928-
—1935); ekonomiste Wiadystawa Zawadzkiego, ministra skarbu (1932-1935);
historyka kosciota, ksiedza Bronistawa Zongotowicza, w latach trzydziestych
wiceministra wyznan religijnych i o$wiecenia publicznego (1930-1936), posta
(1930-1935); geologa Bronistawa Rydzewskiego, senatora (1930-1935)*. Znany
w Polsce byl tez przyrodnik Michat Siedlecki (zajmowat si¢ on, oprécz nauko-
wych badan biologii morza, takze dziatalnos$cia na rzecz ochrony przyrody). Do
takich osob nalezat rowniez Aleksander Januszkiewicz, osobisty lekarz Jozefa
Pitsudskiego®, rektor w latach 1930-1932. Popularni byli takze profesorowie an-
gazujacy si¢ w dziatalno$¢ artystyczna na szersza skale. Niewatpliwie dotyczyto
to wspomnianych juz Mieczystawa Limanowskiego, ktory oprocz uprawianej na-
ukowo geologii byt rezyserem teatralnym, wspottworca (wraz z Juliuszem Oster-
wa) stynnego teatru Reduta, a takze Ferdynanda Ruszczyca. Osobami znanymi
w $srodowisku wileniskim byli tez architekcei Juliusz Ktos i Ludwik Sokotowski.

Sposob bycia wyktadowcow rowniez niewatpliwie rzutowal na stosunek stu-
dentow do nich. Ciekawe, nieco plotkarskie, informacje o $rodowisku wilenskich
uczonych, m.in. 0 wspomnianych juz Juliuszu Ktosie, Wactawie Komarnickim,
Mieczystawie Limanowskim, Kazimierzu Jantzenie i Juliuszu Rudnickim, szcze-

4 L. Jesmanowicz, Wspomnienia o matematykach wilenskich, w: ,,Wiadomo$ci Matematyczne” 1971,
t. 12, z. 2, s. 311-317; W. Iwanowska, Nauki matematyczno-fizyczne na Uniwersytecie Stefana Batorego,
w: Z dziejow Almae Matris Vilnensis...,s. 112-115; A. Srodka, Uczeni polscy..., t. 1,s. 436.

°T. Ginko, Zarys dziejow Wydziatu Lekarskiego..., s. 191, 192; A. Srédka, Uczeni polscy...,t.2,s. 102;
t. 3, s. 310, 530, 553; E. Gumowska, Moje studia..., s. 109.

' 1. Widawski, Ferdynand Ruszczyc wsréd mlodzieiy uniwersyteckiej Wilna, w: Ferdynand Ruszczyc
1870-1936. Pamigtnik wystawy, red. J. Ruszczycowna, Warszawa 1966, s. 531; J. Ruszczycéwna, Wydziat
Sztuk Pigknych Uniwersytetu Stefana Batorego, w: Z dziejow Almae Matris Vilnensis.. ., s. 210.

52 Kto byt kim w II Rzeczypospolitej, Warszawa 1994, ss. 68, 69, 76, 77, 249, 321, 322, 490, 508, 545.

% B. Zongottowicz, Dzienniki..., s. 365.
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goblnie zwiazanych z nimi skandalach, mozna znalez¢ w Dziennikach ks. Bro-
nistawa Zongotowicza. Z zapiskoéw prof. Zongotowicza wynika tez, ze sposob
bycia opisanych osob, jak na dwczesne zwyczaje bardzo luzny, bulwersowat nie
tylko jego. Tym bardziej ze Srodowisko wilenskie bylo raczej konserwatywne,
a wzorzec, jaki wowczas przypisywano uczonym, dos¢ sztywny. Za jego wy-
znaczniki uznawano powagg, zarowno w zachowaniu, jak i chociazby w bardzo
oficjalnym ubiorze. Studentom luzny sposéb bycia wykladowcow raczej nie
przeszkadzat. Osoba majaca taka ceche, bardzo lubiana i ceniona przez studentow
jako wyktadowca, byt np. Juliusz Rudnicki, ktory nie stronit od wspdlnych ze stu-
dentami wycieczek i wieczorkow tanecznych®. Gdy jednak kontakty ze studenta-
mi znacznie przekraczaly przyjgte normy, rowniez dla nich mogto by¢ to trudne
do przyjecia. Dotyczyto to chociazby prof. Klosa i czgsci studentek WSP36,

Wyktadowcey pracujacy na USB zazwyczaj traktowali prace dydaktyczng
bardzo powaznie. W zwiazku z takimi obowiazkami przebywali na uczelni dos¢
czesto, zwyczajem Uniwersytetu bylo planowanie prowadzenia zaje¢ przynajm-
niej w potowe dni tygodnia. Co do pilnosci studentdow, to nie byto z nia najlepie;j.
Mniej niz potowa z nich konczyta uczelnig terminowo, a w niektorych dyscypli-
nach byto to tylko kilkanascie procent.
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WPROWADZENIE

W s$wietle Procesu Bolonskiego europejska przestrzen wiedzy jest powszech-
nie uznawanym czynnikiem rozwoju spoteczno-kulturowego, konsoliduje i wzbo-
gaca wartosci umozliwiajace przekaz umiejgtnosci i nabywanie niezbgdnych
kompetencji. Nowoczes$nie wyksztalcony czlowiek to osoba, ktora dysponuje
niekoniecznie gotowa, usystematyzowana wiedza, ile narzedziami pozwalajacy-
mi jg zdoby¢.

Panuje przekonanie, iz, bez wzgledu na obowiazujacy system polityczny i po-
ziom rozwoju gospodarczego, nacisk na ksztalcenie na poziomie wyzszym stat si¢
jednym z dominujacych kierunkéw dziatan wspotczesnego swiata. Ryszard Pa-
chocinski konstatuje, iz w skali globalnej [...] okoto 7% grupy wieku (19-24 lat)
uczeszeza na wyzsze studia. Zjawisko to staje si¢ coraz bardziej widoczne w kazdej
dekadzie od zakonczenia Il wojny swiatowej. Rozwojowi temu towarzyszytly pewne
stabe strony, np. kobiety rzadziej (40%) trafiajq na wyzsze studia niz mezczyzni'.
Wedhug prognoz zawartych w raporcie Organizacji Wspotpracy Gospodarczej
1 Rozwoju (Organisation for Economic Cooperation and Development, OECD)
do 2020 r. co najmniej 40% obywateli krajow cztonkowskich OECD i Unii Eu-
ropejskiej powinno mie¢ ukonczone studia wyzsze. Statystyki biezace wskazuja
przecigtna wartos¢ ok. 30% ogdtu populacji legitymujacej si¢ dyplomem uczelni

' R. Pachocinski, Kierunki reform szkolnictwa wyziszego na swiecie, Warszawa, Instytut Badan Edukacyj-
nych, 2004, s. 9. Ten sam autor zwraca uwage na nierbwnomiernos¢ przechodzenia od elitarnej szkoty wyzszej
do masowej w krajach uprzemystowionych. Podczas gdy w USA po 1I wojnie §wiatowej studiowato prawie 30%
grupy wieku, w Europie Zachodniej odsetek ten zazwyczaj nie przekraczat 5%. Jednak juz w latach 60. znacznie
wzrést, osiagajac np. w Szwecji warto$¢ od 15 do 24%. W latach 90. w wigkszosci krajow zachodnioeuropej-
skich na wyzsze uczelnie trafialo ok. 30% grupy wieku.
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wyzszej. W Polsce wskaznik ten wzrdst z 10% w 1997 r. do 23% w 2012 r. (grupa
wieku od 25 do 64 lat). Wyprzedzamy pod tym wzgledem Wtochy, Portugalie,
Czechy, Turcje 1 Austrie. W skali ogolnoswiatowe] najlepiej wyksztatcone jest
spoteczenstwo kanadyjskie — 51% ma ukonczone studia wyzsze. Globalnie okoto
30% studentow ksztalci sig w uczelniach prywatnych?.

Ogromnemu zapotrzebowaniu spotecznemu na edukacje w uczelniach musza
sprosta¢ kraje Europy Srodkowej i Wschodniej, co przy ograniczonych nakta-
dach publicznych stanowi istotna barier¢ rozwoju, utrudniajac szeroki dostep
do nauki nieuprzywilejowanym grupom spotecznych. Podstawowego znaczenia
nabiera zarzadzanie uczelnia wyzsza 1 jej rozliczalno$¢ z pozyskiwanych fun-
duszy publicznych. To pierwsze jest procesem coraz bardziej ztozonym, trady-
cyjnie niewystarczajaco spojnym, wysoce zbiurokratyzowanym i zarazem mato
skutecznym. Uwaza sig, iz administrowaniu uczelniami wyzszymi towarzyszy¢
powinno monitorowanie i kontrola wydatkow. Podkresla si¢ rowniez zaistniate
trudnosci w realizacji funkcji badawczej placowek przede wszystkim w aspekcie
finansowym. Wchodza tutaj w gre nowe sposoby udostepniania wiedzy z wyko-
rzystaniem baz informatycznych, odptatno$c¢ za dostep do niej i jego kontrola. Na-
ktadaja sig na to kwestie tradycyjnych mechanizmoéw porozumiewania si¢ kregow
badaczy za posrednictwem czasopism naukowych, funkcja wydawcoéw i pozycja
wlascicieli praw autorskich. O skomplikowanej sytuacji pracownikéw nauko-
wych uczelni wyzszych $wiadcza m.in.: relatywnie niskie ptace w poréwnaniu
z prywatnym sektorem zatrudnienia (nawet w krajach zachodnich), co stwarza
przeszkode w pozyskiwaniu najzdolniejszych absolwentow do pracy; obowiazki
wykraczajace poza dydaktyke i prowadzenie badan wilasnych, co przejawia sig
np. w koniecznosci podejmowania staran o granty; poddawanie pracownikow
naukowych okresowym kontrolom jakos$ci ich pracy, co warunkuje przedtuzenie
statego, etatowego kontraktu (procedura stosowana np. w Anglii w odniesieniu do
zatrudnionych po 1989 r.).

Symptomatyczne jest zjawisko dynamicznego wzrostu liczby szkot wyzszych
niepanstwowych, co w wielu przypadkach wymusza restrukturyzacj¢ placowek
pozostajacych w gestii panstwa. Nalezy przypuszczac, iz mogace si¢ uwidacznia¢
tendencje prywatyzacyjne w sektorze uczelni panstwowych, wskutek ogranicza-
nych na ich funkcjonowanie funduszy publicznych, odmienia tradycyjna rolg
uniwersytetu, wptyna na badania podstawowe, sposoby zarzadzania czy wreszcie
na postrzeganie wolnosci akademickiej. Konsekwencje tego rodzaju przeobrazen
sa trudne do przewidzenia®. W obszarze szkolnictwa wyzszego odnotowac trzeba
takze zjawisko znaczacej dywersyfikacji systemowej i strukturalnej. Najwczesniej

2 Por. Ranking najlepiej wyksztatconych krajéw swiata, 2012, Internet, (dostep: 5.03.2013 r.), dostgpny:
http://szkola.wp.pl/kat, 131914, title, Ranking-najlepiej-wyksztalconych-krajow-swiata,wid, 14973791, wiado-
mosc.htmi?ticaid=1124e9 Education at a glance 2012. OECD indicators, 2012, Internet, (dostgp: 5.03.2013 1.),
dostepny: http://www.uis.unesco.org/Education/Documents/oecd-eag-2012-en.pdf

3 Por. R. Pachocinski, Kierunki...,s. 15-19.
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—jeszcze w latach 60. XX w. — przystapiono do realizacji tego celu w Niemczech
Zachodnich i Wielkiej Brytanii, gdzie wspoétistnialy systemy binarne oparte na
dwodch rownolegtych sektorach. Stanowity je uczelnie uniwersyteckie i nieuni-
wersyteckie, zwane inaczej akademickimi i nieakademickimi. Wyzsze szkoty
zawodowe w odrdéznieniu od uniwersytetow odznaczaly si¢ krotszym czasem
trwania studiow (3 lub 4 lata), branzowym charakterem programéw ksztatcenia
1 ich nachyleniem pragmatycznym, dzigki czemu absolwent miatl osiagna¢ na ryn-
ku pracy praktyczng pozycje zawodowa. Jednoczesnie w uniwersytetach zaczgto
wprowadza¢ — w miejsce jednolitych 5-, 6-letnich studidéw — programy dwustop-
niowe. Warto zwroci¢ uwage na specyfike przyktadu Wielkiej Brytanii, gdzie za-
lecana w Deklaracji Bolonskiej z 1999 r., a postulowana wczes$niej w Deklaracji
Sorbonskiej z 1998 r., dwustopniowa struktura ksztatcenia (Bachelor — Master)
ma tradycj¢ ugruntowana w brytyjskim systemie edukacji uniwersyteckiej*.

NEOLIBERALIZM A SZKOLNICTWO WYZSZE

Uczelnie wyzsze w coraz silniejszy sposob staja si¢ przedmiotem zaintere-
sowania kapitatu. U schytku XX w. polityka ekonomiczna w dobie globalizacji
destabilizuje dotychczasowe wzorce profesjonalnej pracy uniwersytetow. Wy-
bitni przedstawiciele swiata nauki wskazuja jednoznacznie na glebokie zmiany
jakosciowe, ktore polegaja na wyraznym przesunigciu akcentéw z uprawianych
tradycyjnie nauk humanistycznych, stanowiacych rdzen wigkszosci akademii, do
obszarow angazujacych przedsigbiorczos¢. Do nowych jakosci zaliczaja przede
wszystkim urynkowienie ustug edukacyjnych (w terminologii anglosaskiej okre-
slane jako marketization) 1 ukierunkowanie dziatan w zakresie badan i rozwoju
na cele komercyjne. W konsekwencji daje o sobie znaé¢ zjawisko swoistego ka-
pitalizmu akademickiego, na ktérego temat w aspektach zarzadzania instytucjo-
nalnego i systemowego wypowiadali si¢ w amerykanskiej literaturze przedmiotu
m.in.: Etzkowitz (1983, 1989), Breneman (1993), Fairweather (1988), Gumport
i Pusser (1995), Massy i Zemsky (1990), Massy (1994). Na gruncie europejskim,
z uwzglednieniem Wielkiej Brytanii, wymieni¢ nalezy prace takich autorow, jak:
Clark (1993), Neave (1988), Neave i Vught (1991), Williams (1992, 1995), Gib-
bons et al. (1994). Autorami przetomowej pracy w tej dziedzinie pt. Academic
capitalism. Politics, policies, and entrepreneurial university, traktujacej o ka-
pitalizmie akademickim i przedsigbiorczym uniwersytecie, sa: Slaughter i Leslie
(1997).

Slaughter i Leslie (1997) wyrazaja przekonanie, ze rosnaca liczba studentow,
przy malejacych jednoczesnie naktadach panstwa na szkoty wyzsze ze wzgledu na
ich czgstokro¢ niska skutecznos$¢ dydaktyczna i badawcza, prowadzi do licznych

4 M. Wojcicka, Studia uniwersyteckie i nieuniwersyteckie a strategie rzqdowe — uwarunkowania dywer-
syfikacji, w: Dywersyfikacja w szkolnictwie wyiszym. Uwarunkowania i perspektywy, red. M.W¢jcicka, War-
szawa, Centrum Badan Polityki Naukowej i Szkolnictwa Wyzszego, Uniwersytet Warszawski, 2002, s. 27-60.
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dysfunkcji tego sektora edukacji. Pomimo ze pracownicy naukowo-dydaktyczni
w gltéwnej mierze otrzymuja wynagrodzenie ze srodkow budzetowych panstwa,
zaczynaja wspotzawodniczy¢ o pozyskiwanie zewngtrznych zrodet finansowania,
co prowadzi do rozszerzania rynku §wiadczonych ustug. Strategia urynkowienia
stuzy¢ ma dochodowosci szkolnictwa wyzszego, a rosnace wymagania spoteczne
sprzyja¢ maja komercjalizacji przekazu wiedzy i ksztalcenia umiejgtnosci daja-
cych gwarancj¢ zbytu na rynku. Rodzi si¢ obawa o zachowanie cenionych warto-
sci, ktore uczelnia wyzsza zwykta kultywowac: swobodg intelektu i niezaleznos¢
myslenia wyrazane krytycznym odbiorem rzeczywisto$ci politycznej, spolecznej
i ekonomicznej. Ideologia neoliberalna, dazac do segregacji ludzi na producen-
tow, sprzedawcow i konsumentdw, stosuje wobec szkolnictwa wyzszego nastepu-
jace zabiegi: urynkowienie jako samoobrong przed zakusami biznesu i przemystu,
dbanie o skutecznos¢, rozliczalno$¢ i jakos¢ produktow wytwarzanych w murach
uczelni 1 nastgpnie starannie weryfikowanych przez rynek; ustalenie nowej ka-
tegorii relacji migdzy kadra dydaktyczno-naukowa i studentami na wzor relacji
sprzedawca — klient. Stratedzy neoliberalni odwotuja si¢ w swoich poczynaniach
do korzysci pltynacych z faktu istnienia spoteczenstwa informacyjnego i gospo-
darki wiedzy. Pierwsze umozliwia lepsze jako$ciowo zarzadzanie i szybszy prze-
kaz informacji w celu zwigkszenia efektywnosci pracy ludzkiej we wdrazaniu
nowych ustug. Drugie daje szans¢ wytwarzania wigkszego kapitatu ludzkiego
i ksztaltowania umiejetnosci tworczych, ktore, bedac zdobyte indywidualnie,
sprawdzaja si¢ zarowno w pracy w grupie, jak i w sieci.

PANSTWO EWALUACYJINE I MENEDZERYZM A ZARZADZANIE
UCZELNIA

Specyfika zarzadzania szkota wyzsza ma swoja dtuga historig, ktéra wpisuje
si¢ w zasadnicze funkcje spetniane przez t¢ instytucje, czyli tworzenie i przekazy-
wanie wiedzy wskutek realizowanych procesow badan naukowych i ksztatcenia.
Obydwa te procesy nacechowane sa kreatywnoscia i indywidualizmem, a ich
niepowtarzalno$¢ wynika takze ze specyficznych kompetencji badaczy i nauczy-
cieli akademickich. Prezentuja oni wypracowane przez siebie warsztaty naukowe
i dydaktyczne, co skutkuje przejawami daleko idacej wolnosci akademickiej
w aspekcie spersonalizowanym — indywidualne decyzje w zakresie przedmiotu
badan i szczegotowych tresci nauczania. Autonomi¢ obserwuje si¢ rowniez na
poziomie instytucjonalnym. Uczelnia charakteryzuje si¢ kolegialnym wzorcem
wladzy sprawowanej przez oligarchig akademicka. Moc decyzyjna co do funkcjo-
nowania danej placowki spoczywa na spotecznosci akademickiej, ktora dochodzi
do wewnetrznego konsensusu.

Ewoluowanie powyzszego modelu sprawito, ze w réznych krajach zaczgto
stosowa¢ odmienne rozwigzania. Gtownie za sprawa Clarka (1983, 1993) mozna
odnalez¢ w literaturze trzy rodzaje praktyk: model kontynentalny, brytyjski i ame-
rykanski. W $lad za tym badaczem opisu europejskiego modelu kontynentalnego
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dostarcza Jabtecka (2002), ktéra stwierdza, ze przypisane mu sa [ ...] ograniczenia
autonomii instytucjonalnej uniwersytetu przez panstwo biurokratyczne za pomocq
ustaw, dekretow, limitow, polecen i rozdzielnictwa srodkow. Programy nauczania,
zasady i wielkos¢ rekrutacji na studia, zasady zatrudniania profesury byly czesto
ustalane centralnie. Wiadza w systemie szkolnictwa skoncentrowata sie z jednej
strony na poziomie rzqdu, z drugiej zas jednostek dziatalnosci podstawowej — wy-
dziatow i katedr. W takim systemie centralne zarzqdzanie bylo stabe, ciata jed-
noosobowe (rektorzy, dziekani) pochodzily z wyboru srodowiska akademickiego
(profesury, przedstawicieli studentow i pracownikow nieakademickich), a wybor
rektora w wielu krajach wymagat zatwierdzenia przez ministra®. Skrajnie odmien-
ny byt model amerykanski o bardzo ograniczonej wtadzy panstwa na rzecz potgz-
nej wladzy instytucjonalnej w uczelni sprawowanej przez rade powiernicza i sku-
pionej w rekach wybieranego przez nia prezydenta uniwersytetu. Pomigdzy tymi
skrajno$ciami uplasowal si¢ model brytyjski, w ktorym profesura miata wigcej
do powiedzenia niz w USA. W odroznieniu od modelu kontynentalnego Brytyj-
czycy stosowali zasad¢ pomniejszonej roli panstwa, a wzmocnionej roli szczebla
centralnego uczelni wyzszej, gdzie wicekanclerza wybieral komitet uczelniany.
Uniwersytety europejskie od poczatku lat osiemdziesiatych funkcjonuja na za-
sadach ustalanych przez panstwo. Pafistwo ingeruje bezposrednio w wewngtrzne
struktury zarzadzania szkola wyzsza, wywierajac presj¢ na przeobrazanie tychze
w instytucje dzialajace na zasadach przedsigbiorstwa. Jabtecka wyraza opinig,
w $wietle ktorej [...] roznice miedzy rozwiqzaniami przyjetymi [...] w panstwach
Europy kontynentalnej i w Wielkiej Brytanii powodujaq, Ze w tym ostatnim kraju
uniwersytety, cieszqce sie wczesniej duzq autonomiq instytucjonalng, odczytaly
zmiany jako wzrost biurokracji i ograniczenie autonomii uczelni, a w Europie
kontynentalnej mowi sig czesciej o wzroscie autonomii i ,,urynkowieniu” szkol-
nictwa wyzszego®.

Warto podkresli¢, ze koncepcje panstwa ewaluacyjnego i menedzeryzmu
zawdzigczamy przede wszystkim zmianom w zakresie relacji migdzy panstwem
i uczelniami wyzszymi w systemie brytyjskim. Neave (1998) twierdzi, ze ewalu-
acja niezmiennie stanowila immanentny sktadnik polityki rzadu, ktory sprawowat
kontrolg zar6wno nad wydatkami uniwersytetow, jak i nad treSciami programo-
wymi czy regulami zatrudnienia w sytuacji, kiedy to wiasnie rzad wyznaczat
zasady nadawania stopni naukowych. Ewaluacja moze przebiega¢ dwojako: na
zasadzie koordynacji poprzez biezaca, rutynowa weryfikacj¢ administracyjna lub
na zasadzie eksploracji dokonywanej glownie w sytuacjach kryzysowych przez
powotane w tym celu specjalne komisje oceniajace na przyktad postep reform
w sektorze szkot wyzszych. Panstwo ewaluacyjne uwazane jest jako Srodek

5 J. Jabtecka, Menedzeryzm i panstwo ewaluacyjne — zmiany w zarzqdzaniu uniwersytetami na przykia-
dzie Wielkiej Brytanii, w: Dywersyfikacja w szkolnictwie. .., s. 65.
¢ Tamze.
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zaradczy w warunkach rosnacych obciazen panstwa wydatkami na rozne cele
spoteczne, coraz wigkszego popytu na wyksztalcenie wyzsze i nieskutecznosci
drobiazgowej kontroli uczelni przez centralng administracj¢. W nowych realiach
na styku panstwo — szkoty wyzsze procesy oceny spetniaja funkcj¢ podstawowe-
go narzedzia, dzigki ktoremu wladze centralne w sposob proceduralny weryfikuja
kierunki studiow, oceniaja osiagnigcia i kontroluja koszty. Ze wzgledu na to, ze
wyniki ewaluacji wplywaja na rozdziat srodkow, wladza panstwa ewaluacyjnego
moze stac sig silniejsza wskutek egzekwowanych wczesniej dekretow i wytycz-
nych administracyjnych.

Jak twierdzi Trow (1993), pojecie menedzeryzmu ma dwojaka konotacje
1 odnosi sig¢ zarowno do bezposredniej sfery zarzadzania szkota wyzsza, jak i do
relacji migdzy placowka edukacyjna jako instytucjq i panstwem. Menedzeryzm
stanowi swoisty przejaw braku zaufania w zdolno$¢ uczelni do samorzadno-
sci. W postaci tagodnej i umiarkowanej dostrzega wady systemowe procesow
ksztatcenia, lecz formulg jego realizacji pozostawia w polu autonomicznej dzia-
talnosci instytucji prowadzacej to ksztalcenie, ktére podyktowane jest normami
i tradycjami wypracowanymi przez srodowisko akademickie. Bardziej radykalna
interpretacja menedzeryzmu nakazuje zdecydowana nieufnos¢ wobec madrosci
i doswiadczenia spotecznosci akademickiej, a co za tym idzie, optuje za poda-
zaniem uczelni za okreslonymi formutami finansowania i regutami rozliczania
narzuconymi z zewnatrz. Wzorce czerpie z praktyk stosowanych w przedsig-
biorstwach, nadajac uczelni wyzszej oblicze swego rodzaju firmy o cechach
komercyjnych. Wskutek obrania strategii menedzeryzmu przemiany wewnatrz
instytucji szkolnictwa wyzszego zmierzaja w kierunku wzmacniania wptywu
wszystkich zainteresowanych stron na decyzje uczelni. Strony te, z wlaczeniem
grup zewnetrznych reprezentujacych biznes, przemyst, partneréw spotecznych,
rzad centralny i samorzady lokalne, nazwac trzeba klientami systemu, ktdrzy
chca zabiera¢ glos przede wszystkim na poziomie centralnym szkoty wyzsze;j.
Daje wtedy o sobie zna¢ racjonalno$¢ korporacyjna, z naciskiem na efektywnos$¢.
Kolejna tendencja rozwojowa §wiadczy o zarzadzaniu przedsigbiorczym i polega
na przywiazywaniu szczegolnej uwagi do planowania strategicznego i gtoszenia
misji uniwersytetu w perspektywie dlugofalowej. Wreszcie stosowanie mene-
dzeryzmu we wspomnianej juz jego tagodnej, umiarkowanej postaci wiedzie
do przenoszenia mechanizméw zarzadzania uczelnia z technik stosowanych
w przedsigbiorstwach. Trzeba podkresli¢, ze oponenci koncepcji menedzeryzmu
w placowkach edukacyjnych zwracaja uwage na to, ze specyfika szkoly wyzszej
sktania do postawienia znaku rownosci migdzy zarzadzaniem i samorzadnoscia
spotecznosci akademickiej uczonych, badaczy i dydaktykéw. Klasyczny model
skutecznos$ci menedzerskiej naraza spojnos$¢ uniwersytetu na szwank, poniewaz
ostabia autentyczne zaangazowanie, rodzi oportunizm, gloryfikuje formalizm,
a takze wkracza na delikatny grunt podwazonego wzajemnego zaufania tak cha-
rakterystycznego dla kolegialnosci stanowiacej o zakorzenionych wartosciach
$wiata akademickiego.
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SPECYFIKA BRYTYJSKIEGO SYSTEMU SZKOLNICTWA WYZSZEGO

Wielka Brytania nalezy do krajow o bardzo bogatych tradycjach w dziedzinie
szkolnictwa wyzszego. W plaszczyznie systemowej wyodrebni¢ nalezy gtowne
kategorie instytucji ksztatcenia, jakimi sa: uniwersytety i kolegia. Uniwersytety
w przewazajacej liczbie powotywano na mocy Karty Krolewskiej, mniejszosc¢
— na mocy ustawy. Niezaleznie od rodzaju aktu prawnego status uniwersytetu
stanowit o jego samorzadnosci i samodzielno$ci w kwestiach nadawania stopni
czy kwalifikacji. Do dokonywania nowelizacji legislacyjnych upowazniona jest
Krélewska Rada Przyboczna (Privy Council), co nastgpuje z inicjatywy samej
uczelni. W Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej funkcjonuja 133 instytucje szkolnic-
twa wyzszego, z czego zdecydowana wigkszo$¢ na terytorium Anglii. Wszystkie
placéwki podlegaja ujednoliconym rozwiazaniom legislacyjnym, dlatego poje-
cia: uniwersytet i uczelnia/szkota wyzsza mozna stosowaé zamiennie. Studia
prowadzace do uzyskania pierwszego stopnia akademickiego (first degree lub
undergraduate) — odpowiednik polskich studiow licencjackich — trwaja z reguty
3 lata i koncza si¢ uzyskaniem tytulu Bachelor, stanowiacego najnizszy stopien
naukowy. Stopien Master wymaga minimum 1 roku studiow, chociaz najczgsciej
uzyskuje si¢ go po 2 latach nauki. Do stopnia doktora (Doctor) prowadzi na og6t
3,5-letni cykl ksztalcenia. Osobliwoscia sa uniwersytety Oxford i Cambridge,
gdzie stopien Master of Arts (MA) $wiadczy o dojrzalosci akademickiej, a nie
o dodatkowych osiagnigciach studenta. Kolegia uniwersyteckie sa szkotami pro-
wadzacymi krotkie cykle ksztatcenia, po zakonczeniu ktérych uzyskuje sig sto-
pien akademicki, jak tez studia na poziomie postgraduate’.

Koszty szkolnictwa wyzszego dla studentéw brytyjskich sa bardzo wysokie.
Wedhtug sprawozdania Komisji Europejskiej z 27 wrzesnia 2012 r. najwyzsze cze-
sne jest w Anglii, gdzie studenci ptaca do 9000 funtéw, czyli ok. 11 500 euro za
rok akademicki. Jeszcze drozsze sa studia medyczne, na ktore trzeba wydac $red-
nio ponad 15 500 funtow, czyli ok. 19 000 euro. Wyjatek stanowi Szkocja, wraz
z 8 innymi krajami Unii Europejskiej: Austrig, Cyprem, Dania, Finlandia, Grecja,
Malta, Norwegia i Szwecja, gdzie w wigkszosci przypadkow nie pobiera si¢ optat
za studia pierwszego stopnia. Trzeba zaznaczy¢, ze z reguty w panstwach unij-
nych pobierajacych czesne za studia optaty sa wyzsze w przypadku studiow magi-
sterskich (drugiego stopnia). Ciekawostka jest fakt, ze w Niemczech w roku aka-
demickim 2012/2013 Bawaria i Dolna Saksonia nalezaty do krajow zwiazkowych
pobierajacych optaty za studia, podczas gdy 14 pozostatych — nie. Sprawozdanie
Komisji uszczegdtawia watek najwyzszych kosztow ksztatcenia w Anglii, Walii i
Irlandii P6tnocne;j, gdzie [...] do 2012 r. byly one ustalone na poziomie 3375 GBP
rocznie dla kursow licencjackich. Od wrzesnie 2012 r. poziom podstawowego

7 Por. R. Mosakowski, Szkolnictwo wyisze w krajach Unii Europejskiej. Stan obecny i planowane refor-
my, Gdansk, Wydawnictwo Politechniki Gdanskiej, 2002.
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czesnego w Anglii wzrost do wysokosci 6000 GBP, a czesnego maksymalnego
—do 9000 GBP. Na uiszczenie oplat studenci w Anglii otrzymujq kredyt, ktorego
nie muszq sptaca¢ az do znalezienia stosunkowo dobrze ptatnego zatrudnienia.
W Walii dodatkowe koszty czesnego dla studentow tam zamieszkatych sq pokry-
wane przez rzqd Walii, nawet jesli studiujq oni poza Waliq. Natomiast w Irlandii
Pétnocnej optaty w roku 2012/2013 wzrosng jedynie proporcjonalnie do inflacji,
do 3465 GBP®. Osobliwie w Irlandii istotny element wsparcia dla studentow sta-
nowig ulgi podatkowe.

Uniwersytety brytyjskie dzieli si¢ na tzw. ,,stare” i ,,nowe”. Te pierwsze nie
ksztalca na poziomie zawodowym, chociaz prowadza szereg akredytowanych
zawodowo studiow na stopnie akademickie, na przyktad w dziedzinie inzynie-
rii, ksiggowosci, ksztalcenia nauczycieli, bibliotekarstwa czy w zakresie nauk
medycznych. Kwalifikacje odnoszace si¢ do konkretnego zawodu i niezbedne
do jego wykonywania uzyskuje si¢ najczesciej w wyniku pomyslnie zdanego
egzaminu, ktorego zakres ustalaja lub akredytuja instancje zawodowe. Do ,,sta-
rych” uniwersytetow naleza rowniez niektore placowki zaktadane w latach 50.
1 60. ubiegtego wieku. W ich gronie sa najstarsze i najznamienitsze uniwersytety
brytyjskie: Cambridge, powotany do istnienia w 1209 r. i Oxford — zalozony
w 1249 r. Kategoria ,,starych” uniwersytetow jest zréznicowana chocby pod
wzgledem wielkosci, renomy, wysokosci czesnego czy liczby uczacych sig. Jak
twierdzi Rozmus (2006), na przyktad w University of Abertay, Dundee studiuje
ok. 4,5 tysiaca osob, w Leeds i Manchester Universities — ponad 32 tysiace mto-
dych ludzi. W skali catej Wielkiej Brytanii liczba studiujacych przekracza 2 mi-
liony, z czego ok. 90% stanowia osoby pochodzace z tego kraju. Lata ostatnie,
a w tym szczegdlnie rok 2011 1 2012, przyniosty spadek liczby studentow wsku-
tek wprowadzonych podwyzek czesnego. Stowarzyszenie Rektorow Uniwersy-
tetow Wielkiej Brytanii szacuje, ze nabdr kandydatow obnizyl si¢ o ok. 8-9%
w stosunku do lat poprzednich.

Dazenie do zwigkszenia elastyczno$ci uniwersytetow wskutek ich otwarcia
na potrzeby gospodarki i rynku pracy, a w konsekwencji do uzyskania konkuren-
cyjnosci, doprowadzito do formalnego ujednolicenia statusu placowek, zmiany
zasad finansowania i zarzadzania oraz programoéw ksztalcenia. Sukcesywny
wzrost liczebnos$ci instytucji szkolnictwa wyzszego w Wielkiej Brytanii nasta-
pit po 1988 r., kiedy politechniki i kolegia staly si¢ uczelniami autonomicznymi
i przestaly podlega¢ wladzom lokalnym. Cztery lata pdézniej politechnikom przy-
znano prawo do uzywania nazwy ,uniwersytet”. Pomimo przeprowadzonych
w 1992 r. przeksztalcen nadal wyraznie zaznacza si¢ podzial na ,,stare” uniwer-
sytety i ,,nowe” uniwersytety, czyli byte politechniki. Te pierwsze powstrzymuja

8 Koszty szkolnictwa wyiszego i wsparcia dla studentéow w réinych krajach UE, Akademicka Oficyna
Wydawnicza, 2012, Internet, (dostgp: 9.02.2013 r.), dostgpny: http://forumakademickie.pl/aktualnosci/2012/9/
27/1259/koszty_szkolnictwa_wyzszego
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si¢ od $wiadczenia dydaktyki o charakterze zawodowym, chociaz maja w swojej
ofercie edukacyjnej takze programy inzynierskie czy medyczne. Ich sita zazna-
cza si¢ w sferze badan naukowych, na ktore potrafia pozyskiwa¢ srodki. Te dru-
gie nie wytrzymuja tego rodzaju konkurencji, wobec czego funkcjonuja przede
wszystkim w obszarze dydaktyki zorientowanej na kursy zawodowe na poziomie
bakatarza i nizszym?®.

Dywersyfikacja uczelni brytyjskich stata si¢ czynnikiem sprawczym zakla-
dania stowarzyszen tych placowek w celu prowadzenia lobbingu na rzecz wspol-
nych intereséw zrzeszonych podmiotdéw. Obecnie wyrdzni¢ mozna pigé najwaz-
niejszych ugrupowan. Wiodacym jest tzw. Russell Group, do ktorego nalezy
20 najwigkszych uniwersytetow prowadzacych badania naukowe, a wsrdd nich
m.in. Cambridge, Oxford, Birmingham, Southampton King’s College w Londy-
nie. Ich wptywowa kadra oddziatuje w istotny sposob na zycie spoteczne, ekono-
miczne i kulturalne w skali regiondw i catego kraju. Pierwszorzgdnym zadaniem
Russell Group jest tworzenie dla uniwersytetow jak najlepszych warunkéw do
prowadzenia dzialalno$ci badawczej i ksztalceniowej na najwyzszym poziomie.
Osiagnigciu $wiatowe]j konkurencyjnosci w tym zakresie ma sluzy¢ inwestowa-
nie funduszy na badania priorytetowe dla gospodarki brytyjskiej, napedzajace
postep spoteczny. Liczy sig tutaj komercjalizacja innowacji, wymiana mysli i idei,
zatrudnianie najlepszych uczonych i wykladowcow, osiaganie najwyzszych no-
towan w rankingach migdzynarodowych. Uniwersytety Russell Group, rozsiane
po catych Wyspach Brytyjskich, skupiaja ok. p6t miliona studentéw'®. Uczelnie
0 mniejszych rozmiarach, lecz rowniez prowadzace badania, stowarzyszone sa
w tzw. The 1994 Group. Jest ich 19. Pozostale warte odnotowania formacje to:
The Million+ Group z 27 kolegiami i bytymi politechnikami, a takze University
Alliance z 23 uczelniami, ktére Scisle wspotpracuja z réznymi sektorami gospo-
darki. Male uczelnie wraz z kolegiami typu nauczycielskiego czy artystycznego
zgrupowane sa w tzw. GuildHe. Haslo dywersyfikacji nie jest jedynym moto-
rem dzialania wymienionych grup. W rzeczywistosci dochodzi migdzy nimi
do zacigtej rywalizacji 1 napig¢, spowodowanych konfliktami o sporna kwestig
funduszy na badania. Wedtug Russell Group $rodki finansowe [...] powinny by¢
niemal w calosci przekazywane 25—-30 elitarnym uniwersytetom, co z kolei grupy
skupiajqce ,,nowe” uniwersytety uwazajq za szkodliwe dla poziomu badan i nie-
sprawiedliwe. Badacze brytyjskiego szkolnictwa wyzszego Bahram Bekhradnia
i Jeroen Huisman podkreslajq jednak, zZe podzial na grupy jest oczywistym
efektem dywersyfikacji o charakterze oddolnym, srodowiskowym. Uczelnie majq
odmienne interesy, w zwiqzku z tym na nich si¢ koncentrujq i dzigki temu mogq
wyraznie artykutowacé swoje potrzeby w debacie publicznej o szkolnictwie wyz-

° Por. Organization of the education system in the United Kingdom — England, Wales and Northern Ire-
land 2009/2010, Brussels, Eurydice, The Information Network on Education in Europe, 2010.

10 Por. E. Potulicka, System edukacji w Wielkiej Brytanii, w: Systemy edukacji w krajach europejskich,
Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2012, s. 341-384.
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szym i w rozmowach z wladzami, dla ktorych stajq sie partnerem, ktorego nie
mozna ignorowad',

Elitarnos$¢ zaréwno Uniwersytetu Oxford, jak i Cambridge jest starannie kul-
tywowana. Oxford w rankingu $wiatowym pn. Academic Ranking of World Uni-
versities zajmowat w 2003 r. 9 miejsce, w 2004 r. — 8, a w latach 2005-2007 — 10.
Zarazem od 2003 r. uplasowat si¢ na drugiej pozycji w rankingu europejskich
szkot wyzszych W kategoriach spolecznych oxfordzka alma mater postrzegana
jest jako miejsce do zdobywania wyksztalcenia przez wyzsze klasy spoleczne,
chociaz nie stroni od przyjmowania jednostek z nizszych warstw. Dyplom tego
renomowanego uniwersytetu otwiera droge do najbardziej wptywowych elit.
Trzeba wyraznie zaznaczy¢, ze [...] cechq charakterystyczng elit brytyjskich jest
hotdowanie tradycji i przywiqzanie do rojalizmu, w zwiqzku z czym zaszczyty
pozostajq w silnym powiqzaniu z monarchiq. Swoiscie kultowe uznanie rojali-
zmu utozsamiane jest z pozycjq spolecznq, urodzeniem i majqtkiem — wszystko
to poteguje szanse na dojscie do wladzy i osiqgniecie spolecznego prestizu.
Oxfordzka alma mater dzieli sie zaszczytami z uczelniq w Cambridge, a do po-
wszechnego obiegu wkradt sie termin Oxbridge, czyli zbitka nazw tych dwoch
najznamienitszych uniwersytetow na Wyspach Brytyjskich. Statystyki wskazujq,
ze 57-milionowym panstwem zarzqdzajq absolwenci Oxbridge, stanowiqc 2%
spoleczenstwa'.

Wspolczesna struktura organizacyjna placoOwki przejawia oznaki systemu
kolegialnego. W 38 koledzach mozna zdobywa¢ wiedz¢ i umiejgtnosci na stu-
diach pierwszego stopnia (undergraduate) i drugiego stopnia (graduate). Funkcja
selekcyjna Uniwersytetu w Oxfordzie jest przedmiotem ozywionych dyskusji,
ktorych punkt zapalny stanowia egzaminy wstepne. Ich dotychczasowa praktyka,
podczas ktorej kandydaci na studentéw musieli wykazac¢ si¢ umiejetnosciami my-
$lenia krytycznego i refleksyjnego oraz wyciaganiem wnioskow, zostata zarzuco-
na. Zaprzestano rOwniez stosowania testow, ktore mialy wielu przeciwnikow ze
wzgledu na to, ze ich wyniki uznano za niemiarodajne odbicie tresci wyuczonych
mechanicznie 1 niepozwalajacych na obiektywna oceng potencjatu intelektualne-
go kandydata. Jedynym narzedziem selekcji stata si¢ specyficzna forma wywiadu,
majaca rowniez swoich oponentow ze wzgledu na dopuszczanie dalece lub wrecz
ekstremalnie subiektywnych ocen egzaminatorow.

' M. Dybas, Dywersyfikacja szkolnictwa wyiszego w Wielkiej Brytanii — stan obecny, kierunki zmian,
mozliwosci implementacyjne na grunt polski, w: Nowe reguly finansowania szkoél wyzszych oparte na zasadzie
wspolfinansowania studiow — doswiadczenia migdzynarodowe. Wstep do operacjonalizacji strategii rozwoju
szkolnictwa wyiszego w Polsce 2010-2020, Warszawa, Instytut Spoteczenstwa Wiedzy, 2012, Internet, (dostgp:
26.02.2013 r.), dostepny: http.//www.frp.org.pl/publikacje/FRPWWspolfinansowanie2012.pdf, s. 10.

12.S. Szczurkowska, Tutoring w praktyce nauczyciela akademickiego, w: Tutoring akademicki. Prze-
glqd zagadnien, Warszawa, Wydawnictwo WSP TWP w Warszawie, 2012, s. 20 i 21. Por. takze D. Hejwosz,
Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit spolecznych, Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2010,
s. 189-221.
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ZARZADZANIE UNIWERSYTETAMI — PRZESZE.OSC I TERAZNIEJSZOSC

Przemiany w zarzadzaniu uniwersytetami brytyjskimi datuja si¢ od poczatku
XX w. W slad za stworzona w Wielkiej Brytanii ideologia menedzeryzmu warte
uwagi sa historyczne zmiany relacji wladzy miedzy ciatami jednoosobowymi,
podmiotami kolegialnymi w postaci réznych komitetow i jednostkami spoza
branzy. Rola jednostek pochodzacych spoza sektora szkolnictwa wyzszego byta
znaczaca, gdyz zaréwno zakladaly, jak i finansowaty uniwersytety. Od poczatku
lat 60. XX w. wladzg decyzyjna zaczgli wykazywac wicekanclerze, bedacy odpo-
wiednikami rektorow uniwersytetow w Europie. Wspomagata ich elita profesorska
1 wspolnie ograniczali funkcj¢ wptywowych osobistosci ze Swiata zewngtrznego.
Wraz ze wzrostem udziatu finansowania uniwersytetow przez panstwo dzigki
Komitetowi ds. Dotacji dla Uniwersytetow (University Grants Committee, UGC)
coraz bardziej kurczyly si¢ wplywy 0s6b spoza uczelni w zarzadzaniu na korzys¢
relatywnie duzej autonomii uniwersytetow. Jak juz wspomniano, od poczatku
lat 80. dzialaly w Zjednoczonym Krolestwie dwa odmienne sektory szkolnictwa
wyzszego. Jeden — elitarny, skupiony na badaniach naukowych, drugi — masowy
1 pragmatyczny, zorientowany nie na badania, lecz na ksztalcenie. Ten drugi two-
rzyly politechniki i kolegia zarzadzane wedtug prawidet menedzerskich i pozosta-
jace w stanie podporzadkowania wtadzom lokalnym. Sytuacj¢ zaczeta odmieniac
rosnaca liczba studentow, co pociagato za soba wzrost wydatkow na szkolnictwo
wyzsze z budzetu panstwa. Pojawil si¢ problem skutecznego zagospodarowania
i spozytkowania $rodkéw, co skutkowato wzmozona kontrola finansowa uczel-
ni, nadzorowaniem jakosci ksztalcenia i dystrybucja funduszy na finansowanie
badan naukowych. Lata 80. przyniosty znaczne cigcia finansowe, ktore dotknety
zwlaszcza te placowki, ktore przyzwyczajone byty albo do progresji zasobow, albo
do finansowania na ustabilizowanym poziomie. W 1985 r. ogloszono tzw. Raport
Jarratta dotyczacy efektywnosci uniwersytetu i opowiadajacy si¢ za zaprzesta-
niem decyzyjno$ci rozproszonej na rzecz menedzeryzmu. Raport glosit, ze [...]
uniwersytety nalezy traktowac jako korporacje (przedsiebiorstwa) i jako takie
powinny one przygotowywac plany strategiczne. Wedtug raportu kolegialne
zarzqdzanie i nadmierna liczba komisji uczelnianych spowalnialy proces decy-
zyjny, a pracownicy akademiccy blokowali trudne decyzje budzetowe. [...] Wice-
kanclerze powinni by¢ organami wykonawczymi, menedzerami (chief executives)
i robi¢ cos wiecej, niz tylko przewodniczy¢ senatom. Dziekani oraz dyrektorzy
departamentow powinni odpowiada¢ przed wicekanclerzami na zasadzie podpo-
rzqdkowania liniowego. W efekcie tych zalecen wzmocniono przywodztwo insty-
tucjonalne w uniwersytecie, wzrosta rola zarzqdu rad uniwersyteckich (boards),
zwiekszyl sie tez udziaf przedstawicieli otoczenia w zarzqdzaniu uczelniq®.

13 J. Jablecka, Menedzeryzm...,s. 74175.
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Lata 90. przynosza dwa rodzaje rozwiazan w sferze zarzadzania, ktore odno-
sza si¢ do ,,starych” uniwersytetow sprzed 1992 r. i powotywanych do istnienia
po tamtej cezurze ,,nowych” placowek. ,,Stare” uniwersytety, wsrod ktorych role
wiodaca odgrywaja Oxford i Cambridge, hotduja tradycji zarzadzania przez spo-
tecznos¢ akademicka. Pozostate instytucje nalezace do ,,starego” sektora wladze
wykonawcza deleguja do komitetu o nazwie council lub court, zréznicowanego
liczebnie (od 25 do 60 os6b). Ten organ wiadzy, rekrutujacy si¢ w wigkszosci
przypadkow spoza uczelni, odpowiedzialny jest za srodki finansowe i inwestycje,
a takze za infrastrukturg placowki. Moga mu rowniez podlega¢ badania i ksztat-
cenie. Wybrany sposrod zatrudnionych w uczelni senat rzadzi catoksztattem dzia-
falno$ci akademickiej, wyznacza strategie rozwojowe oraz procedury nadawania
stopni i kwalifikacji. W ,,nowych” uniwersytetach w miejsce komitetu dziala
rada zarzadzajaca, a w miejsce senatu — rada akademicka. Ta pierwsza (od 12 do
24 0sb6b) co najmniej w potowie wywodzi sig¢ spoza uczelni, sposrod praktykow
doswiadczonych w biznesie, przemysle czy handlu. Sprawowany przez nia nadzor
rozciaga si¢ poza obszar ksztatcenia na sfery: zasobdw, wydatkow, powolywania
kadry, ustalania wysokosci zarobkéw, powotywania audytoréw zewnetrznych.
Organem podleglym radzie zarzadzajacej jest rada akademicka, ktéra czuwa nad
przestrzeganiem standardow edukacyjnych, rozwojem badan i kadry, jako$cia
dydaktyki. Reasumujac, wyrdzni¢ mozna trzy zasadnicze kierunku zmian w za-
rzadzaniu: powolne zmniejszanie autonomii ,,starych” uniwersytetow na korzys¢
wzmacniania autonomii ,,nowych” placowek; ostabienie kolegialnosci na rzecz
zarzadzania profesjonalnego; zwigkszenie jednoosobowej wiadzy kanclerzy i za-
wodowych menedzerow.

Obecny rozktad sit w zarzadzaniu sektorem szkolnictwa wyzszego w Wiel-
kiej Brytanii wskazuje na obecnos$¢ utrzymujacych si¢ w mocy czterech organow.
Osoba kierujaca uczelnia jest wicekanclerz, podczas gdy w Europie kontynental-
nej na og6t za planowanie strategiczne, rozwoj, sprawy organizacyjne, zarzadza-
nie i monitorowanie w szkole wyzszej odpowiada w roli osoby kierujacej przede
wszystkim rektor. Tymczasem w realiach brytyjskich, realizujacych ideg uspraw-
nionego zarzadzania w duchu menedzeryzmu, przed wicekanclerzem postawione
zostaly nowe wyzwania, zwiazane z konieczno$cia wzmocnionego przywodztwa
organizacyjnego. Pomimo ze wicekanclerze w dalszym ciagu godza obowiazki
naukowe i badawcze z kierowaniem placowka, wybierani sa na to stanowisko
pod warunkiem wykazania si¢ umiejetnosciami przywodczymi i do§wiadczeniem
w zarzadzaniu. Nastgpuje zatem zwrot ku powotywaniu na urzad wicekanclerza
sprawnych profesjonalnie menedzerow. Daleko siggajaca moc decyzyjna wice-
kanclerzy wraz z radami zarzadzajacymi (boards of governors) nie wptyneta jed-
nak na umniejszenie funkcji dziekandow, ktorych wybiera sig¢ sposrdd cenionych
1 utytulowanych nauczycieli akademickich i ktorzy funkcjonuja w systemie ka-
dencyjnym. W praktyce pozostawia si¢ im coraz mniej obowiazkow $cisle nauko-
wych. Po zakonczeniu kadencji dziekani pozostaja w strukturach decyzyjnych, by
stuzy¢ swoja wiedza i doswiadczeniem. Na drugim miejscu w hierarchii uniwer-
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syteckiej po wicekanclerzu plasuje si¢ rada akademicka, ktora w odniesieniu do
uczelni powstatych po 1992 r. doradza osobie najwyzszej ranga i organowi zarza-
dzajacemu w kwestiach zwiazanych z rozwojem dziatalno$ci akademickiej uczelni
i niezbednych srodkéw. Jest odpowiedzialna za kryteria rekrutacji na studia, tresci
ksztalcenia, standardy akademickie, walidacje¢ kurséw czy przedmiotow, zasady
oceny i tryb przeprowadzania egzaminow, powotywanie i odwolywanie zaréowno
egzaminatorow wewngetrznych, jak i zewngtrznych, procedurg przyznawania kwa-
lifikacji i tytutdéw honorowych oraz tryb skreslania stuchaczy z listy studentow.
Organem akademickim w uczelniach powolanych do istnienia przed 1992 r. jest
senat, ktory pelni funkcje regulacyjna, kierownicza i nadzorcza, obejmujac swym
zasiggiem kwestie zwigzane z dziatalno$cia akademicka i przyznawaniem tytu-
Iow 1 stopni. Trzecie ogniwo w odniesieniu do uczelni utworzonych po 1992 r.
stanowi organ zarzadzajacy, ktory okresla profil i misje dydaktyczng placowki,
nadzoruje jej funkcjonowanie, monitoruje skuteczne i racjonalne wykorzystanie
funduszy, zabezpiecza majatek trwaly uczelni, zatwierdza szacunkowe prognozy
dotyczace przychodow i wydatkéw w danym roku akademickim, zatrudnia osobeg
na najwyzszym stanowisku kierowniczym i obsadza inne wysokie stanowiska,
ustala warunki wynagrodzen i zatrudniania pracownikéw oraz powoluje osoby
z zewnatrz do sprawowania kontroli. W uczelniach sprzed 1992 r. dziata Rada
Zarzadzajaca, do kompetencji ktorej naleza finanse i inwestycje, zarzadzanie
majatkiem i infrastruktura, zawieranie umoéw w imieniu uczelni oraz w wielu
przypadkach takze nadzor nad dziatalno$cia dydaktyczna i badawcza'.
Podsumowujac najistotniejsze dziatania dokonane w dalece zdywersyfi-
kowanym sektorze brytyjskiego szkolnictwa wyzszego, poczawszy od drugiej
potowy XX w., trzeba wyraznie podkresli¢ przetomowy charakter przemian. Po
pierwsze, zwigkszyl si¢ dostep do szkolnictwa wyzszego, ktore stopniowo ulegato
umasowieniu. Wazna rolg na tym polu odegraty zakladane jeszcze w latach 60.
ubieglego wieku politechniki, wypehiajac luke w zapotrzebowaniu spotecznym
na edukacje wyzsza w sytuacji dystansowania sig¢ tradycyjnych uniwersytetow
wobec tamtych potrzeb. Oprocz tego rodzaju uczelni technicznych powstawaty
takze placowki ksztatcenia o charakterze regionalnym czy sektorowym. Istotne
przestanie ogloszono w Raporcie Komisji ds Szkolnictwa Wyzszego z 1963 r.,
zwanym raportem Robbinsa, ktory postulowal szansg¢ edukacji na poziomie
wyzszym w trybie stacjonarnym dla wszystkich miodych ludzi przejawiajacych
odpowiednie zdolnosci i majacych osiagnigcia w nauce szkolnej. Po drugie,
nowy impuls do dziatania zainicjowato na przelomie lat 80. 1 90. XX w. formalne
ujednolicenie statusu uczelni, czyli wspomniane juz nadanie autonomii politech-
nikom, ktére w nazewnictwie mogly postugiwac¢ si¢ stowem ,,uniwersytet”. Cho-
ciaz nadal pozostata majaca swoje silne podtoze historyczne dychotomia —,,stare”
uniwersytety badawcze i ,,nowe” zogniskowane wokét dydaktyki — zaczeto da-

14 Por. Zarzqdzanie szkolnictwem wyiszym w Europie. Strategie, struktury, finansowanie i kadra akade-
micka, Warszawa, Eurydice, Sie¢ Informacji o Edukacji w Europie, 2009.
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wac o sobie zna¢ wspotzawodnictwo instytucji szkolnictwa wyzszego w ofertach
edukacyjnych i konkurencyjno$¢ rynkowa wobec oczekiwan spotecznych. Po
trzecie, ewaluacyjny model polityki panstwa wobec uniwersytetow, ujawniajacy
si¢ najwidoczniej w sferze finansowania, sprawit, ze kryteria oceny wynikow
badan staty si¢ przejrzyste, a odzwierciedleniem efektow byla wielko$¢ przyzna-
wanych funduszy. Tym samym monopol na prowadzenie badan zostat przerwany.
Po czwarte, zywo dyskutowane zagadnienie regul odptatnosci za studia przyczyni
si¢ do dalszego zrdéznicowania uniwersytetow. Instytucje ksztatcenia beda dazyc¢
do wprowadzania mozliwie najbardziej wygorowanych optat w ramach czesnego.
Zapowiadana znaczaca podwyzka weszta w zycie w roku akademickim 2012/
2013 i nasilita mechanizmy wspdtzawodnictwa o posiadaczy indeksow, a oferta
edukacyjna musiata by¢ na tyle réznorodna, zeby sprosta¢ zaro6wno oczekiwa-
niom studentéw zaleznie od zasobnosci ich portfela, jak i oczekiwaniom rynku
pracy pod wzgledem jakos$ci ksztalcenia'.

Sytuacja uniwersytetow brytyjskich daleka jest od stabilnosci dajacej nieza-
chwiane funkcjonowanie i poczucie pewnosci dziatania. W najnowszej publikacji
z gatunku komparatystyki pedagogicznej, majacej charakter podrecznika akade-
mickiego, pn. Systemy edukacyjne w krajach europejskich odnajdujemy progno-
z¢ w odniesieniu do szkolnictwa wyzszego opracowana przez lorda J. Browne’a na
potrzeby przygotowywanej Bialej Ksiggi. Browne przedstawia spojng wizje roz-
woju i kreatywne propozycje wprowadzenia prawdziwego rynku, ktory upetno-
mocni studentow. [...] Rzqd wskazuje na koniecznos¢ oszczednosci, by zmniejszy¢
deficyt budzetu, i podotania wyzwaniu zwiekszenia sie liczby studiujqcych o 200%
w ostatnich dziesiecioleciach. |...] Gabinet Camerona oczekuje natomiast konku-
rencji miedzy uniwersytetami w zakresie kosztow ksztalcenia na poszczegolnych
kierunkach'®. Ta sama autorka konstatuje, ze 5% instytucji szkolnictwa wyzszego
Jest w stanie duzego zagrozenia finansowego, kolejne 9% ma deficyt budzetowy
od co najmniej 3 lat. Ciecia budzetow uczelni — o 20% — mogq by¢ powodem ich
bankructwa. Niektore kierunki studiow mogq nie przetrwac. [...] Rzqdowe pro-
pozycje podwazajq idee publicznego systemu szkolnictwa wyzszego budowanego
z wielkq troskq od czasu raportu Robbinsa z 1963 r."” Na ostrzu krytyki jawi sig
zatem nie tylko w srodowiskach akademickich — i mimo wszystko pozostaje kwe-
stia otwarta — wybor idei uniwersytetu jako demokratycznego, wspdlnego dobra
czy tez jako instytucji rynkowej o cechach przedsigbiorstwa.
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W dniu 16 sierpnia 2012 r. zmart prof. Stanistaw Witold Mauersberg, wybitny
uczony, znany i ceniony historyk wychowania. Byt pracownikiem naukowym Pol-
skiej Akademii Nauk. Najpierw w Pracowni Ustroju i Organizacji Szkolnictwa,
kierowanej przez prof. Mariana Falskiego, a pdzniej w Samodzielnej Pracowni
Dziejow Oswiaty, na czele ktorej stal prof. Lukasz Kurdybacha. Petnil funkcje
zastgpey dyrektora Instytutu Historii Nauki, O$wiaty i Techniki (obecnie Instytut
Historii Nauki im. Ludwika i Aleksandra Birkenmajeréw PAN). Przez wiele lat
byt zatrudniony w Panstwowym Instytucie Pedagogiki Specjalnej, a nastgpnie
w Wyzszej Szkole Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej (obecnie
Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie).
Pehnit tez funkcje zastgpcy przewodniczacego Rady Naukowej Instytutu Historii
Nauki, Os$wiaty 1 Techniki oraz byt czlonkiem Komitetu Nauk Pedagogicznych
PAN. W ostatnich latach zycia przyjat na siebie obowiazki sekretarza redakcji
,»Przegladu Historyczno-Oswiatowego”, wywierajac istotny wptyw na dobor tre-
$ci 1 sposob redagowania tego zastuzonego dla historii wychowania pisma.

Grono przyjaciot i ucznidw postanowilo upamigtni¢ pierwsza rocznicg po-
zegnania Profesora. Z inicjatywy jego najblizszej wspotpracowniczki naukowe;
iuczennicy prof. zw. dr hab. Elwiry Krynskiej Zaktad Historii Wychowania
Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Bialymstoku zorganizowat
w dniu 26 listopada 2013 r. Sympozjum naukowo-metodologiczne poswigcone
pamieci prof. zw. dr. hab. Stanistawa Mauersberga. Obrady poprzedzit wieczor
wspomnien o Profesorze, jego dziele, ktdre pozostawit po sobie polskiej historii
wychowania, a takze tworcza dyskusja na temat znaczenia i perspektyw roz-
woju tej pigknej i niezwykle pozytecznej subdyscypliny pedagogiki. W trakcie
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spotkania gtos zabrali: prof. zw. dr hab. Elwira Krynska (Uniwersytet w Bia-
tymstoku), prof. nadzw. dr hab. Wiestaw Jamrozek (Uniwersytet Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu) — prezes Towarzystwa Historii Edukacji Polskiej, prof. zw.
dr hab. Wtadystawa Szulakiewicz (Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu),
prof. zw. dr hab. Adam Massalski (Wyzsza Szkota Pedagogiczna im. Janusza
Korczaka w Warszawie, Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach), prof. zw.
dr hab. Kalina Bartnicka (Instytut Historii Nauki im. Ludwika i Aleksandra Bir-
kenmajerow Polskiej Akademii Nauk w Warszawie), prof. nadzw. dr hab. Hanna
Markiewiczowa (Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
w Warszawie), prof. nadzw. dr hab. Witold Chmielewski (Uniwersytet Jana Ko-
chanowskiego w Kielcach), dr Jacek Kulbaka (Akademia Pedagogiki Specjalne;j
im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie) i pracownicy Zaktadu Historii Wycho-
wania Uniwersytetu w Biatymstoku: dr Joanna Dabrowska, dr Artur Konopacki,
dr Agnieszka Suplicka, dr Urszula Wroblewska i mgr Lukasz Kalisz.

T
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Stanistaw Mauersberg, 1995 r.
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Uroczyste sympozjum otworzyta prof. Elwira Krynska — kierownik Zaktadu
Historii Wychowania, wieloletni dziekan Wydziatu Pedagogiki i Psychologii.
Nastepnie przewodnictwo obrad objeta prof. Kalina Bartnicka, a prof. Krynska
przedstawita prezentacje pt. Stanistaw Mauersberg (1924-2012). Madrosé,
wiedza, dobro i serce. Ukazala lata szkolne Profesora, a zwlaszcza Jego pobyt
w Gimnazjum im. Stanislawa Staszica w Lublinie. W skrocie nawiazata do Jego
pierwszej pracy jako nauczyciela niewykwalifikowanego w Szkole Powszechnej
w Pliszczynie i pracy w administracji szkolnej szczebla powiatowego i central-
nego. Szerzej zatrzymala si¢ na gléwnym nurcie dziatalno$ci Stanistawa Mau-
ersberga — pracy naukowej. Od 1964 r. podjal prace w wymienionych wyzej
instytucjach Polskiej Akademii Nauk. W 1967 r. obronil prace¢ doktorska na
temat: Szkolnictwo powszechne dla mniejszosci narodowych w Polsce w latach
1918-1939, a w 1974 1. uzyskat habilitacje na podstawie opublikowanej rozpra-
wy pt. Reforma szkolnictwa w Polsce w latach 1944—1948 (Wroctaw 1974), kto-
ra z biegiem lat stala sie jedna z gtdwnych pozycji zwartych historii wychowania
XX w. W tym tez roku przystapit do rozwijania swoich zainteresowan dydaktycz-
nych, podejmujac zajecia w Wyzszej Szkole Pedagogiki Specjalnej w Warszawie
(obecnie Akademii Pedagogiki Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej). Wyktady,
konwersatoria i seminaria magisterskie prowadzit z duza erudycja, przy wielkim
zainteresowaniu mtodziezy studenckiej. Wdrazanie w zycie procesu dydaktycz-
nego utozsamiat z przekazywaniem warto$ci wywierajacych istotny wptyw na
modelowanie osobowosci cztowieka.

Wielka troska i opieka otaczat mtodszych pracownikéw naukowych, zwtasz-
cza tych poczatkujacych. Wypromowatl pigciu doktorow: Wojciecha Gasika,
Elwire Krynska, Teres¢ Jaroszuk, ks. Jana Usiadka i Marzeng Pgkowska. Byt
recenzentem kilkunastu prac doktorskich, rozpraw habilitacyjnych i ksiazek pro-
fesorskich. Jego dorobek naukowy zawiera szereg waznych dla historii wycho-
wania opracowan. Wérod nich nalezy wymienic¢ takie, jak: Komu stuzyta szkota
w Drugiej Rzeczypospolitej? Spoleczne uwarunkowania dostepu do oswiaty
(Wroctaw 1988), Oswiata polska w latach 1944-1956,t. 1 (Warszawa 1999), t. II
(Warszawa 2000), wspotautor Marian Walczak, Indoktrynacja mlodziety szkol-
nej w Polsce w latach 1945-1956 (Biatystok 20003), wspotautorka Elwira Kryn-
ska, Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie swiatowej (1944-1956), (Warszawa
2005), wspotautor Marian Walczak. Opublikowat wiele cennych artykuléw doty-
czacych historii oswiaty i nauki w XX wieku.

Profesor utrzymywat kontakty ze wszystkimi wazniejszymi o$rodkami aka-
demickimi w kraju. Blisko wspolpracowat z Marianem Walczakiem, Leonardem
Grochowskim, Elwira Krynska, Karolem Poznanskim, Kaling Bartnicka, Irena
Szybiak, ks. Marianem Nowakiem i wieloma innymi profesorami.

Konczac prezentacje, Elwira Krynska stwierdzita, ze miala wielkie szczescie,
iz spotkata takiego cztowieka jak Profesor. Przyjaznego, dobrego, uczciwego.

Z kolei prof. zw. dr hab. Adam Massalski przedstawit dedykowany pamig-
ci prof. Stanistawa Mauersberga referat pt. Wychowankowie uniwersytetow
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rosyjskich — nauczyciele w szkolach srednich w Krolestwie Polskim w latach
1833-1873. Stwierdzit, ze po upadku powstania listopadowego skonczyt si¢ okres
autonomii w Krolestwie Polskim. Nauke i szkolnictwo objely, podobnie jak i inne
dziedziny zycia spotecznego i narodowego, represje. Wladze rosyjskie zlikwido-
waty Uniwersytet Warszawski 1 inne szkoty wyzsze w Krolestwie, a takze Uni-
wersytet w Wilnie i Liceum w Krzemiencu. Od nauczania w szkotach $rednich
odsunigci zostali nauczyciele z zakonu pijarow. Kolejne ustawy z 1833 1.1 1840 1.
wprowadzaly nowe programy nauczania, ktore miaty zmierza¢ do zrusyfikowa-
nia spoteczno$ci uczniowskiej. Wiele czasu po$wigcano na nauczanie jezyka
rosyjskiego, a takze nauczanej w tym jezyku historii i geografii Rosji. Stopniowo
probowano doprowadzi¢ do tego, aby lekcje innych przedmiotéw tez odbywaty
si¢ w jezyku zaborcy.

Brak uczelni typu uniwersyteckiego w Kroélestwie Polskim powodowal, Ze na-
lezato zadba¢ o ksztatcenie przysztych nauczycieli w uniwersytetach rosyjskich.
Po 1833 r. w Rosji funkcjonowalo szes¢ uniwersytetow: zatozony w 1755 r. Uni-
wersytet w Moskwie, trzy dalsze rozpoczgty dziatalnos¢ w dobie reform o$wiato-
wych Aleksandra [: w Dorpacie (1802 r.), (z jgzykiem wyktadowym niemieckim),
w Kazaniu (1804 r.), w Charkowie (1805 r.), nieco pdzniej Uniwersytet w Pe-
tersburgu (1814 r.) oraz, juz po upadku powstania listopadowego, Uniwersytetu
w Kijowie (1834 r.).

Wstepne ustalenia wskazuja, iz wigkszo$¢ sposrod okoto 300 Polakow, ab-
solwentow szkot srednich podejmujacych studia na uniwersytetach rosyjskich,
pochodzita z Krolestwa Polskiego, tylko po kilku wywodzito si¢ z Ukrainy, Bia-
forusi i Litwy, a studiowali glownie, zwlaszcza przed 1850 r., na uniwersytetach
w Petersburgu i w Moskwie. Poza nielicznymi wyjatkami studenci ci byli wy-
znania rzymskokatolickiego. Pochodzenie szlacheckie wykazywato blisko 60%
ogotu. Absolwenci szkot srednich Kroélestwa Polskiego byli na ogét dobrymi stu-
dentami, bowiem okoto 70% sposrdd nich konczylo studia ze stopniem kandydata
nauk, a tylko kilku w ogole nie konczyto nauki. Warto podkresli¢, ze w sktad ba-
danej grupy wchodzito co najmniej kilkunastu przysztych uczestnikow powstania
styczniowego 1 0s0b represjonowanych za udziat w spiskach antyrosyjskich i swa
patriotyczng postawe.

Prof. Adam Massalski podkreslil, ze dalsze badania nad zasygnalizowanym
problemem (prowadzone wspolnie z dr Ewa Kula z Uniwersytetu Jana Kochanow-
skiego w Kielcach) pozwola na pelniejsza analizg tej grupy inteligencji, a takze
ukaza nowe aspekty stosunkdéw polsko-rosyjskich w okresie zaborow. Zapewne
tez w peliejszym stopniu dadza odpowiedz na pytanie, w jakim stopniu zostali
oni zindoktrynowani, a takze jaki poziom wiedzy wyniesli z rosyjskich uczelni.

Nastepny referat, rowniez ofiarowany pamigci prof. Stanistawa Mauersberga,
pt. Nauka, oswiata i kultura w okresie drugiej wojny swiatowej w aktach pol-
skich instytucji w Londynie wyglosit prof. nadzw. dr hab. Witold Chmielewski.
Stwierdzit, ze mimo istniejacych publikacji zwartych i artykutéw naukowych
podejmujacych poruszane zagadnienie problematyka ta czeka na kompleksowe
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i wnikliwe opracowanie. Najwigcej materialow zrodtowych przechowywanych
jest w Instytucie Polskim i Muzeum im. gen. Sikorskiego oraz Bibliotece Polskiej
w Polskim Osrodku Spoteczno-Kulturalnym. Znikoma ilo$¢ materiatéw na ten te-
mat znajduje si¢ natomiast w Studium Polski Podziemne;j i Instytucie Pitsudskie-
go w Londynie. Wiele cennych dokumentéw, fotografii, unikalnych publikacji,
a takze spisanych wspomnien i relacji znajduje si¢ w prywatnych zbiorach rodzin
polskich zamieszkujacych od czasow drugiej wojny Swiatowej w stolicy Wielkiej
Brytanii.

Akta archiwalne do dziejow nauki obejmujace wydziaty polskie na uniwer-
sytetach brytyjskich oraz stowarzyszenia naukowcoéw, prawnikow, inzynierow
i technikéw wystepuja glownie w zespole akt Ministerstwa Wyznan Religijnych
1 O$wiecenia Publicznego IPMS. Tam roéwniez znajduja si¢ liczne materiaty doty-
czace studentow polskich w Wielkiej Brytanii, organizacji studenckich, polityki
stypendialnej i lektoratow jezyka polskiego na ponad dwudziestu uniwersytetach
w roznych czesciach $wiata. Rozproszone informacje dotyczace polskiego szkol-
nictwa wyzszego na uchodzstwie pojawia si¢ rowniez w innych zespotach akt,
a zwlaszcza Ministerstwa Spraw Wewngtrznych i Prezydium Rady Ministrow.

Najwigcej zrodet archiwalnych dotyczy o$wiaty. Znajduja sie one w zasadni-
czej swej czgsci w zespotach akt Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego, delegatur Ministerstwa WRiOP w Palestynie, Bombaju i Nairobi.
Ponadto rozproszona problematyka o§wiatowa pojawia si¢ w co najmniej kilku-
nastu kolekcjach i innych zespotach akt, gtéwnie dotyczacych Wojska Polskiego
podleglego gen. Wiadystawowi Andersowi i jednostek wojskowych rozlokowa-
nych w Szkocji. Ksiazki, pisma i skrypty z analizowanego okresu znajduja sig
w Bibliotece Polskiej w Londynie. Jak wynika z zachowanych akt, opracowania
wymaga problematyka wychowania przedszkolnego na uchodzstwie w czasach
drugiej wojny $wiatowej, dziatalno$¢ pierwszych szkot sobotnio-niedzielnych
uczacych dzieci uchodzcow na poziomie elementarnym jezyka polskiego, historii
i geografii Polski oraz religii, a niekiedy i $piewu. Na doglebna analize czeka dzia-
falno$¢ szkot powszechnych bezposrednio podleghlych polskim centralnym wia-
dzom o$wiatowym i poszczegdlnym delegaturom. Mozna rowniez podjaé probg
opracowania tematu szkolnictwa Sredniego, zawodowego, doksztatcajacego, kur-
sow, o$wiaty pozaszkolnej 1 wspotpracy polskich wladz o$wiatowych z organiza-
cjami migdzynarodowym oraz brytyjskimi zwigzkami nauczycielskimi. Ostatnie
z wymienionych zagadnien nie sa obszernie reprezentowane w archiwaliach, ale
szereg informacji na te tematy mozna uzyskac z prasy uchodzczej. Na zaintereso-
wanie badawcze, z uwzglednieniem materiatow brytyjskich, zastuguje dziatalnos¢
Tymczasowego Komitetu Skarbu dla Spraw Polskich (Dziat Oswiaty) i Komitetu
dla Spraw Oswiaty Polakow w Wielkiej Brytanii.

Pelnego opracowania oczekuje dzialalnos¢ Funduszu Kultury Narodowe;.
Istniejace na ten temat wartosciowe artykuty nie ukazuja w sposob wszechstronny
dzialalnosci tej niezwykle pozytecznej instytucji. Tymczasem FKN odegrat bar-
dzo duza rol¢ w udzielaniu pomocy materialnej ludziom nauki, malarzom, litera-
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tom, artystom na uchodzstwie i w kraju, a takze jencom w niewoli niemieckie;.
Wspierat finansowo polskich studentow w Szwajcarii, dziatalno§¢ wydawnicza,
artystyczna, stowarzyszenia i organizacje studenckie, harcerstwo i Zrzeszenie
Nauczycieli Polakow w Wielkiej Brytanii. Organizowal zbiorke ksiazek dla
zniszczonych bibliotek w Polsce. Doglebnego oswietlenia wymagaja rowniez inne
formy dziatalno$ci naukowej, o§wiatowej i kulturalnej na uchodzstwie, ktorych
akta archiwalne przynajmniej w cze$ci znajduja si¢ w zasobach polskich instytucji
w Londynie.

Kolejny referat wyglosita prof. zw. dr hab. Kalina Bartnicka. Temat jej wy-
stapienia brzmial: Polskie reformy szkolne: Komisja Edukacji Narodowej,
1I Rzeczypospolita Polska. Analogie i roZnice. Prof. K. Bartnicka zauwazyla, ze
w 2013 1. przypadty dwie wazne rocznice: 240-lecie powstania Komisji Eduka-
cji Narodowej i 95-lecie odzyskania niepodlegtosci przez Polske. Przedmiotem
jej badan naukowych prowadzonych od wielu lat sa reformy o$wiatowe Komisji
Edukacji Narodowej. Jednym z glownych tematéw badawczych prof. Stanistawa
Mauersberga byty zas sprawy edukacji i reform o$wiatowych Drugiej Rzeczypo-
spolitej. Profesor postanowita podja¢ probe porownania tych doniostych reform na
niwie o$wiaty. Stwierdzila, Ze rozpatrywane reformy o$§wiatowe posiadaty wiele
oryginalnych cech. Praca Komisji Edukacji Narodowej jest wzorem reformy, ktora
przeprowadzili Polacy celem ratowania panstwa. Fakt ten stanowi pewien prece-
dens w skali $wiata. Komisja dazyta do zreformowania systemu szkolnictwa. Za-
daniem unowoczesnionych szkét miato by¢ wychowanie obywateli, ktorzy beda
w stanie podnie$¢ moralnie, ekonomicznie, politycznie panstwo. Realizacji tego
jakze szczytnego celu byta podporzadkowana cata struktura i szeroka dziatalnos¢
KEN. Przygotowania do wdrozenia w zycie tej idei trwaty od jakiego$ czasu.
Mysl, stwierdzita Profesor Kalina Bartnicka, ze szkota wychowuje obywateli,
a obywatel decyduje o tym, czym bedzie panstwo, nie byla u nas nowa, dtugo
narastata, ale potem juz bardzo sprawnie zostata rozwinigta.

W 1II Rzeczypospolitej do reform oswiatowych przystapiono na samym po-
czatku tworzenia niepodleglej panstwowosci. Znalazto to swoj wyraz m.in. w de-
krecie marszatka Jozefa Pitsudskiego o obowiazku szkolnym. Swiadczy to o tym,
ze ten wielki Polak i polityk rozumiat i doceniat znaczenie szkolty w procesie two-
rzenia jednolitego spoteczenstwa dla dobra umacniania panstwa. W osiagnigciu
tego celu pomagali mu pedagodzy i nauczyciele. O ile bowiem dhugo przygotowy-
wane reformy KEN byly dzielem elity spotecznej — arystokracji, o tyle reformy
o$wiatowe I Rzeczypospolitej byly rezultatem wysitku i staran nauczycieli oraz
catej polskiej inteligencji. Celem tworzonego systemu o$wiatowego i szkolnego
bylo objecie procesem edukacji szerokich mas ludowych i uczynienie z nich $wia-
tlych i petnoprawnych obywateli wolnego panstwa. Realizacja tego celu przynio-
sta pozytywne wyniki.

Podjete kroki w sprawie przeprowadzenia reform w czasach KEN i w okresie
Drugiej Rzeczypospolitej miaty ten sam cel: dobro panstwa i mozna powiedziec,
ze byly waznymi decyzjami politycznymi o charakterze strategicznym. Analizu-
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jac pod tym katem powyzsze reformy, trzeba stwierdzic, ze w dziele przebudowy
o$wiaty potrafilismy doréwnac §wiatu oraz przyjac¢ najlepsze rozwiazania, dosto-
sowane do potrzeb narodowych i panstwowych.

Nalezy nadmienié, ze cho¢ KEN stworzyta udana reforme, to nie zdazyla jej
w pelni zrealizowa¢. Dokonania jej pozostaly gtdownie w sferze wielkich idei.
Rezultaty reform o$wiatowych w okresie migdzywojennym natomiast przybraty
realny charakter. Przeprowadzone reformy byty bardzo skuteczne. Komisja Edu-
kacji Narodowej uswiadomita spoteczenstwu, czym jest szkota i co znaczy dla
narodu nauka. Dorobek Drugiej RP w dziedzinie o$wiaty i wychowania wykazat,
ze nie mozna Polakow pobi¢, ze nie zniszczyly nas totalitaryzmy, ze si¢ odrodzili-
smy. Taka postawg spoteczna mozna zawdzigczac tylko dobrej szkole i wlasciwej
edukacji.

Nastepny referat przedstawila uczestnikom sympozjum prof. nadzw. dr hab.
Hanna Markiewiczowa z Akademii Pedagogiki Specjalnej w Warszawie. Jego
tytut brzmiat: ,,Dzieci Polesia taknq chleba i szkoly”' — inicjatywy oswiatowe
Polskiej Macierzy Szkolnej na Polesiu a potrzeby edukacyjne regionu w drugiej
polowie dwudziestolecia migdzywojennego. Referat ten w calosci zostat zamiesz-
czony w niniejszym ,,Przegladzie Historyczno-Oswiatowym”. Przed wystapie-
niem prof. Markiewiczowa podzielila si¢ swoja refleksja na temat prof. Stanistawa
Mauersberga. Stwierdzila, ze byt on czlowiekiem wyjatkowym. Ta wyjatkowos¢
polegata na szczegolnej zyczliwosci dla ludzi, olbrzymiej wiedzy i niebywate;,
dzisiaj juz niespotykanej kulturze osobistej. H. Markiewiczowa podkreslita, ze
miala zaszczyt cieszy¢ si¢ sympatia Profesora i zawsze z przyjemnoscia wspo-
minata chwile spedzone w domu panstwa Mauersbergéw. Byly to spotkania nie-
zapomniane, zarowno ze wzgledow towarzyskich, jak i zawodowych. Profesor
byt nauczycielem wyjatkowym. Zawsze i chetnie udzielat jej i innym mtodszym
kolegom rad i wnikliwie czytal ich teksty. Zwracajac uwage, w sposob zyczliwy,
na ewentualne btedy, taktownie wskazywal konieczno$¢ poprawek. Szczegdlnie
wyczulony byt na wszelkiego rodzaju dane statystyczne. On, wspotpracownik
Mariana Falskiego, zawsze doktadnie sprawdzal tabele statystyczne umieszcza-
ne w przygotowywanych do druku pracach i prawie zawsze znajdowat drobne
niescistosci, ktore nalezato korygowac. Byt kopalnig wiedzy o ludziach, ktorych
wspominat bez zto§liwosci, ale z humorem. Byl uczciwym zaréwno w zyciu co-
dziennym, jak i w pracy zawodowej. Brakuje nam takiego Mistrza — stwierdzita
Pani Profesor.

Dr Jacek Kulbaka z Akademii Pedagogiki Specjalnej w Warszawie wystapit
z referatem pt. Korczak jako historyk wychowania. Przedstawil w nim stanowi-
sko wielkiego pedagoga na temat szkolnictwa nowozytnego. Interesujaco ukazat
znaczenie i perspektywy rozwojowe pradow pedagogicznych w ramach tzw. No-
wego Wychowania. Podkreslil, ze Janusz Korczak swoje poglady i refleksje na

! Tytut artykutu zamieszczonego w ,,Glosie Nauczycielskim” 1935, nr 52.
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temat wychowania publikowal na tamach takich czasopism, jak: ,,Wedrowiec”,
,Przeglad Spoteczny”, ,,Przeglad Pedagogiczny”, ,,Glos Nauczycielski” i ,,Rocz-
nik Pedagogiczny”.

Dr J. Kulbaka podkreslit, ze Janusz Korczak posiadal umiejetno$¢ wnikliwe-
go przedstawiania i oceniania zalet oraz wad edukacji w poszczegdlnych okre-
sach historycznych. Byl zdecydowanym przeciwnikiem stagnacji, dogmatyzmu
i schematycznych dzialan w procesie nauczania. Miat ogromna wiedzg na temat
pogladow, postulatow i dokonan najwigkszych pedagogéw europejskich oraz
polskich. Sformutowal osadzony na realnych, rzeczowych podstawach program
reformy szkoly, okreslonej przez niego jako ,,szkota zycia”. Miala ona zastapi¢
tzw. ,,szkote $mierci”. Doceniat rolg rewolucji naukowo-technicznej w doskona-
leniu metod, tresci i celé6w nauczania. Stat na stanowisku, ze dziecko powinno
stanowi¢ centrum wszelkich oddziatywan pedagogicznych. Byt swietnym znawca
procesow zachodzacych w o$wiacie. Uwazal, ze szkota, bedac jedna z najwaz-
niejszych instytucji w panstwie, powinna by¢ reformowana stopniowo, zgodnie
z potrzebami cywilizacyjnymi, z dala od wplywow polityki. Wypowiadal si¢ na
temat egzaminow maturalnych, roli wychowania fizycznego w szkole i innych
biezacych zagadnien nurtujacych szkote okresu migdzywojennego.

Na sympozjum nadestal wystapienie dr Leonard Grochowski, bliski wspot-
pracownik Profesora z okresu pracy w Polskiej Akademii Nauk. Dr Grochowski,
rownolatek, ktory najblizej byt ztaczony przyjaznia z Profesorem i odwiedzat go
niemal do samego konca, nie moégt uczestniczy¢ w obradach. Wystapienie jego,
dotyczace badan i publikacji Profesora na temat systemu oswiatowego Drugiej
Rzeczypospolitej, zamieszczono ponize;j.

Podsumowania obrad dokonala prof. zw. dr hab. Elwira Krynska, ktéra
stwierdzila, ze sympozjum przyczynito si¢ do utrwalenia pamigci o wybitnym
uczonym, jakim byt Stanistaw Mauersberg. Podzigkowata wszystkim obecnym za
udziat w sympozjum. Stowa szczegolnego podzigkowania skierowata pod adre-
sem licznie zgromadzonych studentoéw. Wyrazita nadzieje, ze sylwetka Profesora,
Jego cechy osobiste, postgpowanie, zyczliwo$¢ dla ludzi, wrazliwos¢ na krzywde
spoteczna beda dla mlodego pokolenia stanowi¢ wzoér godny nasladowania.

Obchodzona rocznica sktania i mnie do refleksji. Profesora Stanistawa Mau-
ersberga poznatem kilkanascie lat temu, gdy byt cztonkiem redakc;ji ,,Przegladu
Historyczno-Os$wiatowego”. Wywieral wowczas istotny wplyw na oblicze tego
pisma. Pamigtam, jak owczesny sekretarz redakcji Tadeusz Suberlak poprosit
Profesora o zrecenzowanie mojego artykutu, ktory zamierzalem zamiesci¢ w tym
szacownym czasopismie. Juz podczas pierwszego kontaktu okazat si¢ on cztowie-
kiem niezwykle przyjaznym, wrgcz serdecznym, ale jednoczesnie konsekwent-
nym i bardzo wymagajacym. Przeczytat artykut przy mnie i natychmiast wskazat,
co jego zdaniem powinienem poprawic.

Od czwartego numeru z 2007 r. Profesor byt sekretarzem redakc;ji ,,Przegla-
du Historyczno-O$wiatowego”. Peliac te funkcje, doktadat wielu staran, aby
pismu zapewni¢ wysoki poziom naukowy. Uwazal, ze na jego tamach powinni
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publikowac¢ nie tylko znani profesorowie, ale takze poczatkujacy naukowcy przed
doktoratem 1 habilitacja. Niejednokrotnie nadestane przez autoréw artykuly wy-
sytat do recenzji, m.in. do prof. Jozefa Miaso, prof. Karola Poznanskiego. Nie kryt
zadowolenia, gdy naptywajace recenzje byly pozytywne i zalecaty skierowanie
artykutu do druku.

W czasie czgstych pobytow w redakeji ,,PHO” profesor Stanistaw Mauersberg
dzielit si¢ z cztonkami zespolu wspomnieniami z okresu, gdy byt inspektorem
szkolnym w Lubaniu Slaskim i pracownikiem Ministerstwa O$wiaty. Wiedziat
o wazniejszych wydarzeniach w dziatalnosci tego centralnego urzedu i znal wszyst-
kich ministrow oswiaty do polowy lat siedemdziesiatych. Z ministrem Czestawem
Wycechem byt po imieniu. Znat tez dyrektorow generalnych resortu — Franciszka
Bieleckiego i Stanistawa Dobosiewicza. Nadzorujac w Ministerstwie szkolnictwo
dla mniejszo$ci narodowych, przez wiele lat pracowal w jednym pokoju z Kazi-
mierzem Kirejczykiem — naczelnikiem Wydziatu Szkolnictwa Specjalnego. Cenit
sobie przyjazn tego wybitnego znawcy problematyki mtodziezy i dzieci niepetno-
sprawnych intelektualnie. Z uznaniem odnosit si¢ do osiagni¢¢ zawodowych Jana
Szurka — wieloletniego naczelnika wydziatu Szkolnictwa Powszechnego, a nastgp-
nie Podstawowego. Uwazal go za wybitnego fachowca w dziedzinie szkolnictwa
polskiego. Twierdzit, ze Ministerstwo Os$wiaty nie dysponowato pézniej juz nigdy
tak wielkim specjalista w zakresie szkot podstawowych.

Najwigkszy wplyw na droge naukowa Profesora wywarli dwaj wybitni pe-
dagodzy: prof. Marian Falski (tworca popularnego elementarza) i prof. Bogdan
Suchodolski. Imponowali mu wielka wiedza. Twierdzit, ze Bogdan Suchodolski
widziat wszystkie problemy i zjawiska w pedagogice jakby z lotu ptaka, w sposob
ogo6lny. Uczony ten charakteryzowat sig niestychang tatwos$cia pisania. Prof. Sta-
nistaw Mauersberg miat takze duze uznanie dla osiagni¢¢ naukowych prof. Lu-
kasza Kurdybachy i prof. Jozefa Migso. Swoimi uwagami na temat rozwoju pol-
skiej historii wychowania dzielil si¢ czgsto po posiedzeniu zespotu redakcyjnego
,,Przegladu Historyczno-Os$wiatowego™ z prof. Marianem Walczakiem. Rozmowa
tych dwoch uczonych byta zawsze prawdziwa uczta duchows i stanowita bardzo
wazny element zycia intelektualnego w redakcji. Obydwaj znali wiele problemow
i ludzi zwiazanych z badaniami dziejow o$wiaty i wychowania w XX wieku.
Przyjaciotmi Danuty i Stanistawa Mauersbergow byli ich sasiedzi w budynku,
w ktorym mieszkali — znany jezykoznawca prof. Michat Jaworski — byty dziekan
Wydziatu Humanistycznego Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Kielcach (obecnie
UJK) ijego zona Barbara. Matzonkowie Mauersbergowie lubili zwiedza¢ i od-
poczywaé w znanych, interesujacych miejscowosciach. Kilka lat po odzyskaniu
przez Litwe suwerennosci odwiedzili Druskienniki.

Moje kontakty z profesorem byty w ostatnich latach dosy¢ czegste. Czasami,
gdy trzy, cztery tygodnie nie widzieliSmy si¢, dzwonit w niedziele wieczorem
do mnie do domu. Delikatny z natury glos Profesora w stluchawce telefoniczne;j
brzmiat jeszcze tagodniej. Co stychacé? — pytal. Rozmowa taka czutem sig zawsze
bardzo zaszczycony.
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Danuta i Stanistaw Mauersbergowie w drodze do miejsca wypoczynku Marszatka Pitsudskiego w Druskienni-
kach, 1 wrzes$nia 1992 r.

Zona Profesora Danuta, magister psychologii, swego czasu bliska wspot-
pracowniczka Marii Grzegorzewskiej, byta autorka pomystu powotania w po-
radniach psychologiczno-pedagogicznych komisji orzekajacych stopien niepet-
nosprawnosci intelektualnej. Pani Danuta wspominata niebywata prostot¢ Marii
Grzegorzewskiej, wielkiej uczonej — prawego czlowieka, ktéra przez wiele lat
mieszkala w bardzo skromnie urzadzonym mieszkaniu.

W ciagu ostatnich kilku lat Profesor opickowat si¢ troskliwie swoja chora
zona. Z tego tez powodu nie podejmowat pracy na zadnej uczelni. Jej przedwo-
jenne zdjgcie jako niespela osiemnastoletniej dziewczyny stalo na kredensie
w pokoju goscinnym, a pozniej, po jej odejsciu na wieczna warte, na stole. Nad
biurkiem Profesora umieszczonych byto tez kilka zdjg¢ rodzinnych. Na ich $lubie
byt m.in. Wactaw Tutodziecki (pozniejszy minister o§wiaty).

W redakcji ,,Przegladu Historyczno-Oswiatowego™ Profesor byl ostatni raz
w pierwszy wtorek wrzesnia w 2011 r. Przyszedt o lasce, kulal, bolato go kolano.
Byt wyraznie staby i zmieniony na twarzy. W trakcie dyskusji, jaka si¢ wywiazata
w redakcji, zapomniat na krotko o swoich cierpieniach. Odwioztem Go do domu.
Powiedzial, ze jego matke tez pewnego dnia zabolato kolano i po roku umarta
—w wieku 88 lat. Twierdzil, ze sytuacja sig jakby powtarza. Staratem si¢ rozwiac¢
te analogie i skojarzenia, chociaz wywarly na mnie duze wrazenie.
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Danuta i Stanistaw Mauersbergowie w swoim mieszkaniu.

Po kilku tygodniach Profesor trafit do szpitala. W innym szpitalu przebywata
juz od pewnego czasu Jego ciezko chora zona. Bylem tam u Niego dwukrotnie.
Zachowywat pogode ducha. Rozmawiali$my duzo o sprawach naukowych, o re-
dagowaniu kolejnego numeru ,,Przegladu Historyczno-Oswiatowego”. Czgsto
telefonowalem do Profesora na komorke. W dniu 10 kwietnia 2012 r., w kilka
dni po wyjsciu Profesora ze szpitala odwiedzitem Go w domu. Wprost emanowat
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radoscia zycia. Cieszy? sig, ze stan jego zdrowia ulegl na tyle poprawie, ze Go
wypisano do domu. Wkroétce wyjechat na 10 dni do Naleczowa na wypoczynek.
W dniu 1 maja odwiedzitem Profesora w tej uroczej miejscowosci. Byt zadowo-
lony, dosy¢ dobrze si¢ czut. Dzien byl pigkny, stoneczny. Budzita si¢ wiosna.
Dwa dni wcze$niej odwiedzil go ks. prof. Czestaw Galek. PoszlisSmy na spacer.
Duzo rozmawiali$my. Snuli§my rézne plany i koncepcje. Na odjezdne Profesor
przyjaznie pomachal reka. Nie wiedzialem wowczas, Zze bylo to moje ostatnie
z Nim spotkanie. Dzien po powrocie z Nalgczowa do Warszawy ponownie zna-
lazt si¢ w szpitalu. Potem byto juz tylko gorzej. Byt intensywnie leczony w kil-
ku szpitalach w Warszawie, a takze w Pruszkowie. Otoczony byt bardzo dobra
opieka ze strony jedynego syna Jerzego i troskliwej synowej Matgorzaty Justyny.
W szpitalach czgsto odwiedzal Go serdeczny przyjaciel dr Leonard Grochowski,
byta u Niego tez prof. Elwira Krynska. W rozmowach telefonicznych Profesor
zawsze mowil, ze duzo mysli o ukochanej wnuczce Ewie 1 ze pragnie doczekaé
urodzin prawnuczki. Niestety, nie spetnito si¢ to zwykle, proste marzenie. Zabra-
kto szesciu dni. Spoczat na Powazkach obok zmartej rok wczeéniej ukochane;j
zony Danuty.

Wraz z odej$ciem profesora Stanistawa Mauersberga skonczyta si¢ pewna
epoka w badaniach nad dziejami o$wiaty polskiej.

= - PR

Danuta i Stanistaw Mauersbergowie z wnuczka Ewa w Gdansku w 1992 r.
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Prof. Stanistaw Mauersberg, koniec lat osiemdziesiatych.
Zamieszczone w publikacji fotografie pochodza ze zbiorow rodzinnych Jerzego Mauersberga — syna $p. Profe-
sora.
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Na wstegpie pozwalam sobie wyrazi¢ uznanie dla organizatoréw sympozjum,
ktore poswigcone jest spusciznie naukowej wybitnego historyka wychowania
i szkolnictwa, zwtaszcza polskiego czasow minionego stulecia, profesora Stani-
stawa Mauersberga (1924-2012). Jest to gtéwnie zastuga pani profesor Elwiry
Krynskiej z Uniwersytetu w Bialymstoku, ktora tym samym wyraza forme pigk-
nej wdzigczno$ci wzgledem Profesora, a rownoczesnie pragnie wszem i wobec
podkresli¢ Jego ogromny dorobek badawczy w wyzej okreslonej dziedzinie.

Do tego wstepu dotaczam i moje wyrazy podzickowania za zaproszenie do
udzialu w sympozjum. Nie mogac przyby¢, prosze o usprawiedliwienie tej oko-
licznos$ci, a rbwnocze$nie upraszam o przyjecie niniejszego opracowania celem
ewentualnego spozytkowania go w ramach projektowanej edycji materiatow
sympozjum,

Moje spojrzenie na dorobek naukowy w zakresie historii wychowania Profe-
sora chciatbym ograniczy¢ do jego badan zwiazanych z dziejami szkolnictwa pol-
skiego i systemu o$wiatowego okresu Drugiej Rzeczypospolitej. Jest to dziedzina
rowniez 1 dla mnie bliska z uwagi na wlasne w tym zakresie prowadzone badania,
ktére w jednym punkcie stanowity rodzaj wspotautorstwa z Profesorem. To jed-
nak, co mnie gléwnie sktania do podjecia niniejszego opracowania, to fakt naszych
przyjacielskich relacji, ktore zrodzily sig i ksztattowaty wtasnie w kontekscie re-
alizowanych tematow badawczych przez ponad 20 lat w tej samej instytucji PAN,
0 czym zreszta pisatem w artykutach wspomnieniowych po odejsciu Profesora'.

'L. Grochowski, Profesor Stanistaw Mauersberg (1924-2012). Wspomnienia o cztowieku, przyjacielu
i uczonym, w: ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” 2012, nr 3—4, s. 13—17; tenze, Profesor Stanistaw Mau-
ersberg (1924-2012). Dzielo cziowieka, przyjaciela, nauczyciela i uczonego, historyka oswiaty i wychowa-
nia w swietle wspomnien, w: ,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 2012, t. XLIX, s. 11-26.
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Z okazji sympozjum chcialbym przedstawi¢ w niniejszym zarysie problem
charakterystycznego ujmowania przez Profesora dziejow szkoty polskiej i sys-
temu o$wiatowego, jaki powstat i ksztattowat si¢ w catym okresie Drugiej Rze-
czypospolitej. Z dostgpnych i znanych tresci jego publikacji wynika, iz mozna by
dostrzec dwie formy tych badawczych prezentacji. Jedna posiada zdecydowanie
charakter zwartej syntezy i przedstawia podstawowe przestanki i dziaty, jakie wy-
stgpowaty w historii szkoty i systemu o$wiatowego w latach Drugiej Rzeczypo-
spolitej. Druga natomiast forma ukazuje w daleko szerszym wymiarze problemy
budowy i rozwoju struktur szkoly polskiej 1 systemu o§wiatowego oraz zakresu
tegoz funkcjonowania w ramach dwczesnych uwarunkowan spotecznych.

Przygotowaniem do badan nad dziejami szkoly i o$wiaty w Drugiej Rze-
czypospolitej byly dla Profesora ponad dziesigcioletnie prace w Ministerstwie
Oswiaty a nastgpnie w Towarzystwie Wiedzy Powszechnej. Owocem tych zajec
lacznie z kompletowaniem i zglebianiem wielu materialow zrédlowych byty
dwie publikacje. Pierwsza dotyczyla nauczania dzieci mniejszo$ci narodowych
w okresie migdzywojennym w Polsce i ukazata si¢ drukiem w 1968 r.> Druga
byta poswigcona dziejom oswiaty dorostych i obejmowala takze czasy lat mig-
dzywojennych, a wydano ja az trzykrotnie’. Rozprawy te, nalezace do dorobku
naukowego Profesora z zakresu dziejow szkoty i oswiaty polskiej okresu mig-
dzywojennego, stanowia w niniejszym opracowaniu rodzaj wstepu do przed-
stawienia dwoch podstawowych form ujmowania przezen historii wychowania
i szkolnictwa tego okresu.

Pierwsza forma prezentacji dziejow polskiej szkoty i systemu o$wiatowego
Drugiej Rzeczypospolitej, zwiazang z badaniami prowadzonymi przez Pracow-
nig, a nastgpnie Zaktad Dziejow O$wiaty PAN, byt udzial Profesora w opracowa-
niu zespotowym dziatu tomu I podrecznika akademickiego Historia wychowania
wiek XX*. Dziat ten jako cz¢$¢ 1 pt. Dzieje oswiaty i mysli pedagogicznej w Pol-
sce w latach 1914-1939° jest owocem piodra 11 autorow, sposrod ktorych Profesor
zajmuje dominujaca pozycj¢. Na ponad 200 stron tej czgs$ci do Profesora nalezy
42% tekstu. I w takim wlasnie wymiarze napisat istotna tre$c, ktora ukazuje w do-
skonatym zarysie dzieje polskiej szkoty okresu Drugiej Rzeczypospolite;.

W tym zwartym zatem ujeciu przy rownoczesnym udziale w niektérych roz-
dziatach wspotautorow znajduja sig najpierw sprawy poczatkow polskiej szkoty
konstruowane w przededniu niepodlegtosci. Z kolei sa podstawowe akty prawne
z pierwszych lat Niepodlegtej, jak konstytucja z 1921 r., ustawy i dekrety, zwtasz-
cza dotyczace administracji szkolnej, obowiazku szkolnego czy bezptatnosci

2 S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne dla mniejszosci narodowych w Polsce w latach 1918-1939,
Wroctaw 1968.

3 S. Mauersberg, Wybrane zagadnienia z dziejow oswiaty dorostych, Warszawa, Pafistwowe Zaoczne
Studium Oswiaty i Kultury Dorostych, 1972, 1977, 1981.

* Historia wychowania wiek XX, red. J. Miaso, Warszawa, PWN, 1980, t. I, cz. I-III.

5 Tamze, t. I, cz. I, rozdziaty: 1-12.
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i powszechno$ci nauczania. Nastgpnie jest rozdzial na temat stynnej reformy
jedrzejewiczowskiej z 1932 r. i jej wptywu na dalszy rozwdj szkolnictwa w la-
tach trzydziestych. Mowa jest dalej o problemie skolaryzacji, o ograniczeniach
w dostepie do szkot wyzszych ze wzgledow spolecznych. Sporo miejsca zajmuje
sprawa dziatan na rzecz szkolnictwa i o§wiaty prowadzonych przez zwiazki na-
uczycielskie, zroznicowane ideowo, lecz wspolnie wystepujace w zakresie pod-
stawowych potrzeb socjalnych nauczycieli i zagadnien o$wiatowych®.

Poza tym podstawowym zarysem bgdacym gltownie dzielem Profesora sa
w Historii wychowania... takze trzy rozdziaty, ktére stanowia owoc wylacznie
opracowania Profesora. Dotycza one problemu szkolnictwa powszechnego dla
mnigjszosci narodowych, o§wiaty dorostych oraz opieki i szkolnictwa specjalne-
go’. W ten sposob zarys ten spetnia wszelkie wymogi prezentacji podstawowej
wiedzy na temat dziejow polskiej szkoty i o§wiaty w czasach Drugiej Rzeczypo-
spolitej i mimo wspoétautorstwa z innymi w paru rozdziatach jest dzielem profe-
sora Stanistawa Mauersberga. Ponadto uwzgledniajac jego wylaczne autorstwo
czes$ci poswieconej rozwojowi o$wiaty w Polsce Ludowej$, wypada doda¢, iz
polowa tekstu tomu I Historii wychowania..., publikacji zbiorowej, nalezy do
osiagnig¢ Profesora. I ten fakt, ilustrujacy takze pierwsza forme prezentacji przez
niego dziejoéw wychowania i o$§wiaty, nalezy tu bezapelacyjnie podkresli¢®.

Druga forma ujmowania przez Profesora zagadnien historycznych zwiazanych
z polska szkota i o$wiata w latach Drugiej Rzeczypospolitej wyraza si¢ w pracach
monograficznych. Poswigcone sa one problemom budowy i rozwoju struktur
1 ustroju szkolnictwa polskiego oraz systemu o§wiatowego z uwydatnianiem osia-
gnig¢, ale 1 niedostatkow. Zagadnienia te, rozpracowywane na podstawach wielu
materialow zrédlowych, zwlaszcza drukowanych, ukazaty si¢ drukiem w formie
studiow 1 artykulow oraz jednej publikacji ksiazkowe;j.

Dwa pierwsze studia stanowity niejako zapowiedz kierunku badan. Wska-
zywaly bowiem na niezwykle wazna rolg, jaka odgrywata oswiata od zarania
iw catym okresie Drugiej Rzeczypospolitej. Studium opublikowane w pracy
zbiorowej z 1976 1. i poswigcone Drogom integracji spoleczenstwa polskiego
w XIX i XX wieku wykazalo, iz jedna z wazniejszych drog byta wlasnie os§wiata.
Wplyw jej szczegolnie po rozbiciu spoteczno-kulturowym spoteczenstwa przez
zabory okazat si¢ w §wietle tego studium waznym czynnikiem integrujacym i sca-
lajacym'’. Analogiczng role odegrata polska o$wiata w zakresie demokratyzacji

¢ Tamze, t. I, cz. I (S. Mauersberg, rozdziaty: 1-4).

" Tamze, t. I, cz. I (S. Mauersberg, rozdziaty: 6, 9, 11).

8 Tamze, t. I, cz. I, (S. Mauersberg, rozdziaty: 1-7).

° Podrecznik ten pomimo roznych ocen zyskal duza popularno$¢ z uwagi na zapotrzebowanie, a wydany
zostat przez PWN trzykrotnie — w latach 1980, 1981 i 1984.

10°S. Mauersberg, Wplyw oswiaty na integracje spoleczenstwa Il Rzeczypospolitej 1918—1939, w: Drogi
integracji spoleczenstwa w Polsce XIX i XX w., red. H. Zielinski, Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich,
Wydawnictwo PAN, 1976, s. 57-107.
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spoteczenstwa, co wskazuje zrédlowo udokumentowany artykut opublikowany
w 1980 roku''.

Kolejne dwie prace wskazuja na niezwykle aktywna dziatalno$¢ grup nauczy-
cieli, dziataczy oswiatowych, pedagogdw i politykow na rzecz nie tylko rozwoju
szkoty 1 o$wiaty w omawianym okresie, ale i podniesienia jej roli do poziomu
instytucji ksztattujacej kulturowo i wychowawczo cate mtode pokolenie, bez-
ptatnej i dostepnej dla wszystkich bez zadnej réznicy. Wyrazem tych dziatan jest
studium z 1980 r. poswigcone obradom i uchwatom tzw. Sejmu Nauczycielskiego
z 1919 r., ktorego idee, jak wskazuje autor, funkcjonowaty i inspirowaty do konca
Drugiej Rzeczypospolitej, a takze po zakonczeniu I wojny swiatowej'2. Do tych
dziatan nawiazuje takze artykut z 1985 r., w ktorym Profesor przedstawil r6zne
orientacje ideologiczne nauczycieli zrzeszonych w trzech glownych zwiazkach
zawodowych. Okre$lajac wystepujace réznice ideowe, wykazal rdwnoczesnie
wspolne ich dziatania, podejmowane przez wielu nauczycieli na rzecz podstawo-
wych potrzeb szkoty i samych nauczycieli>.

Problem, ktory szczegolnie Profesora fascynowat w badaniach, to zagadnienie
systemu szkoty jednolitej, demokratycznej, bezptatnej i dostepnej dla wszystkich
we wszystkich stopniach nauczania. Tymczasem idea ta mimo wysitkow wielu
zainteresowanych nie zostata w petni zrealizowana i duze grupy mtodziezy pozo-
stawaty bez pelnego dostepu do szkoty. Wyrazem stanowiska badawczego Profe-
sora w tej sprawie byt jego kolejny artykut z 1982 r. poswigcony pozycji dzieci
robotniczych w 6wczesnym szkolnictwie polskim. Wykazat w tym studium, iz
pomimo wiazacego wszystkich obowiazku szkolnego i istnienia bezptatnej szkoty
powszechnej dotarcie do wyzszych stopni szkolnego ksztalcenia byto niemozliwe
z powodu funkcjonujacych barier spoteczno-ekonomicznych'®. System bowiem
owczesnej oswiaty mimo staran o jej zdemokratyzowanie pozostal do konca oma-
wianego okresu w ograniczonym zakresie pod tym wzgledem.

Bolesny ten problem dla wielu w 6wczesnej sytuacji, zwlaszcza zdolnych
i chetnych do nauki a wywodzacych sie z warstw biednych, podjat Profesor
w szeroko udokumentowanej rozprawie, ktora ukazata si¢ w roku 1988 pod zna-
miennym tytutem: Komu stuzyta szkota w Drugiej Rzeczypospolitej? A w podty-
tule sugerowat juz odpowiedz, iz 6w dostep do szkoty uzalezniony byt spoteczny-
mi uwarunkowaniami uczniow'>. Monografia ta, niezwykle cenna merytorycznie,

'I'S. Mauersberg, System oswiaty a problem demokratyzacji spoleczefistwa w Polsce (1918—-1939),
w: ,,Dzieje Najnowsze” 1980, nr 2, s. 3— 21.

12'S. Mauersberg, Sejm Nauczycielski 14—17 kwietnia 1919 r., w: ,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1980,
t. XXII1, s. 139-156.

13 S. Mauersberg, Orientacje ideologiczne w ruchu nauczycielskim w Polsce w latach 1918—1939,
w: ,,Przeglad Historyczno-Os$wiatowy” 1985, nr 2, s. 183-202.

14 S. Mauersberg, Dzieci robotnicze w szkotach Rzeczypospolitej, w: ,,Zeszyty Naukowe Wydziatu Nauk
Humanistycznych Uniwersytetu Gdanskiego” 1982, nr 13, s. 17-88.

15'S. Mauersburg, Komu stuiyla szkola w Drugiej Rzeczypospolitej? Spoleczne uwarunkowania dostgpu
do oswiaty, w: ,Monografie z Dziejow Oswiaty”, t. XXXIII, Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich,
1988.
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wskazuje na kilka dziedzin i problemow, z ktorych wynikal 6w nierowny dostep
do szkoty. A sa to kolejno zaprezentowane, jak: sprawa realizacji idei szkoty
jednolitej, zakres funkcjonowania ustroju szkolnego we wszystkich stopniach
nauczania i o§wiaty dorostych, nastepnie problem podawania w niektorych regio-
nach kraju nauki poczatkowej w jezyku ojczystym oraz zjawisko zréznicowania
spotecznego $rodowiska i szkoly. Na kanwie omowionych tych dziedzin zostaty
uwydatnione z precyzyjna dokltadnoscig zarowno osiagnigcia, ito w niematej
mierze, ale i negatywne zjawiska uformowanego wowczas systemu oswiatowego,
ktore niekorzystnie rzutowaly na utrzymywanie si¢ spotecznych uwarunkowan
dostepu do szkoly'®, co zostato w omawianej ksiazce szeroko i w sposob udoku-
mentowanych zaprezentowane.

O obiektywnej i1 bezstronnej prezentacji w omawianej ksiazce problemow
$wiadczy stwierdzenie Profesora, jako wnikliwego autora, iz na tle elitarnych
szkot $rednich ogdlnoksztalcacych najbardziej wowczas demokratycznymi szko-
fami, z uwagi na sklad socjalny mlodziezy, byly, obok seminariéw nauczyciel-
skich, seminaria duchowne'’. Charakterystyczne jest rowniez stanowisko Profe-
sora w zakresie omawiania aktywnych dziatan ludzi i osrodkéw na rzecz rozwoju
szkoty jednolitej i oswiaty dorostych, zwlaszcza w Srodowiskach robotniczych
i wiejskich. Ukazane zostaly bowiem wszystkie nurty o réznych orientacjach
spoteczno-politycznych, §wiatopogladowych i ideowych. A chodzi tu zwlaszcza
o zwiazki zawodowe nauczycieli i towarzystwa o§wiatowe, ktore przy zbieznych
celach w podstawowych kwestiach prezentowaty autentycznie przeciwstawne
orientacje. Tymczasem w badaniach Profesora znalazly sporo (cho¢ nie w row-
nym wymiarze) miejsca z podaniem ich podstawowych danych odnos$nie po-
gladow i celow dziatania, aczkolwiek bez cienia jakiejkolwiek dyskwalifikacji,
zwlaszcza ze wzgledu na preferowane orientacje ideologiczne, szczegoélnie te,
ktore byty w tamtym czasie kontrowersyjne. Podkreslone zostaly w cytowanej
rozprawie jedynie te tresci, ktore stuzyty przebudowie ustroju szkolnego i spra-
wie wychowania w duchu uniwersalnych wartosci i patriotycznego zaangazowa-
nia dla kraju'®.

Takie stanowisko Profesora w prowadzonych badaniach w sytuacji lat osiem-
dziesiatych nalezalo do autentycznie niezaleznych z punktu zasad naukowej
metodologii. Tym niemniej nalezy stwierdzi¢, iz dysponujac wieloma zrodtami,
gtownie drukowanymi i to proweniencji urzedowej, niezaleznej ideowo 1 lewi-
cowej, a takze kierujac si¢ wowczas osobistym zaangazowaniem, sklanial sig
w badaniach do podnoszenia niejako priorytetowej prezentacji dziatan dla dobra
i rozwoju szkoly w stylu proponowanym przez Zwiazek Nauczycielstwa Polskie-
g0, a w pracach w zakresie oswiaty dorostych stawiat na zalozenia Towarzystwa

16 Tamze, s. 31-56, 69— 90.
17 Tamze, s. 52-53.
18 Tamze, s. 94-97.
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Uniwersytetu Robotniczego. Ukazujac w ramach tych dwoch odcinkéw szeroki
wachlarz dziatan, sytuowatl je zawsze w kontekscie odmiennych ideologicznie
zwiazkow 1 towarzystw, odnosnie ktorych ograniczatl si¢ do przedstawiania ich
charakterystyki bez préb ich pomniejszania czy dyskwalifikacji m.in. z tytutu
relacji do Kosciota, religii, a w szczegdlnosci do duchowienstwa'®.

Z kolei na przetomie lat 80. i 90. ukazaly si¢ dwie publikacje, ktore w du-
Zym stopniu nawiazywaty do wyzej omawianej rozprawy poswigconej sprawie
spotecznego uwarunkowania dostgpu mtodziezy do o$wiaty. Bylo to najpierw
skrocone studium, ktore prezentowato ten identycznie sformutowany temat®°. Ko-
lejny problem przedstawiony przez Profesora w tym czasie dotyczyt nowego za-
gadnienia, aczkolwiek wynikat z wyzej okre§lonych spolecznych uwarunkowan
w odniesieniu do pozycji szkoty i nauczyciela, zwlaszcza szkoty powszechne;j.
Byt to najpierw artykul poswigcony szkole i nauczycielowi w $wietle Owczesnej
literatury pieknej?!. Poszerzone studium o tej samej problematyce, lecz Zzrédtowo
powigkszone, prezentowato ponownie sytuacje szkoty i nauczyciela, ale w Swietle
literatury pieknej i pamietnikarskiej?.

Rozprawy nastgpne z polowy lat 90. wniosty kilka nowych szczegoétowych
problemow charakterystycznych dla 6wczesnych dziatan, jakie byly podejmowa-
ne na rzecz rozwoju struktur i systemu o§wiatowego szkolnictwa Drugiej Rzeczy-
pospolitej. Owocem kolejnych badan Profesora byta rozprawa poswigcona szkole
sredniej ogolnoksztatcacej, jako drodze awansu kulturalnego dzieci chtopskich
w okresie miedzywojennym?*. Nastepna praca szczegdlowo omawia dziatania
przeprowadzonych wowczas reform szkolnych, a zwlaszcza przebieg reformy je-
drzejewiczowskiej z jej pozytywami i niedociagnigciami?!. Nastgpnie ukazata sig
rozprawa z tematem bliskim Profesorowi, ktory na nowo, w sposoéb poglebiony
przedstawit udziat ruchu nauczycielskiego w budowie podstaw ustroju szkolne-
go Drugiej Rzeczypospolitej. Tu ponownie zostala podkre§lona rola cztonkow
Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, a rownocze$nie uwydatniono niemate zashu-
gi w tej materii pozostatych zwiazkéw?. I wreszcie rzecz, ktora dotyczyta prawa
0 powszechnym i obowiagzkowym nauczaniu, znalazta wyraz w artykule poswig-

1 Tamze, s. 107 —110.

20'S. Mauersberg, Spoteczne uwarunkowania dostepu do szkoly w Drugiej Rzeczypospolitej, w: Oswia-
ta, szkolnictwo i wychowanie w latach II Rzeczypospolitej, red. K. Poznanski, Lublin, Wydawnictwo
UMCS, 1991, s. 31-42.

21'S. Mauersberg, Szkola i nauczyciel Drugiej Rzeczypospolitej w literaturze pigknej, w: Oswiata, szkol-
nictwo i wychowanie..., s. 437-444.

22 S. Mauersberg, Szkola i nauczyciel Drugiej Rzeczypospolitej w literaturze pigknej i pamietnikar-
skiej, w: ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1991, t. XXXIV, s. 125-174.

23 S. Mauersberg, Szkola Srednia ogolnoksztatcqca jako droga awansu kulturalnego dzieci chlopskich
w Polsce 1918—1939, w: ,,Przeglad Historyczno-Os$wiatowy” 1994, nr 1-2, s. 5-27.

24 S. Mauersberg, Reformy szkolne w Drugiej Rzeczypospolitej, w: , Kwartalnik Pedagogiczny” 1995,
nr4,s. 19-37.

25 S. Mauersberg, Udzial ruchu nauczycielskiego w budowie podstaw ustroju szkolnego Drugiej Rze-
czypospolitej, w: ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” 1995, nr 1-2, s. 11-25.
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conym sprawie wykonania tegoz prawa, co w $wietle badan Profesora, mimo
ustawowego zatozenia, miato takze zr6znicowany zakres realizacji®®.

Ostatnia wypowiedzia Profesora w sprawie polskiej szkoty i systemu o§wiato-
wego Drugiej Rzeczypospolitej byt referat wygtoszony w czasie sesji naukowej na
Katolickim Uniwersytecie Lubelskimu w 1999 r., poswigconej idei katolickiej i li-
beralnej mysli wychowawczej w Polsce w okresie migdzywojennym. Referat ten
dotyczyt zagadnienia orientacji ideologicznych w ruchu nauczycielskim w latach
1918-1939%". Temat ten z uwagi na sposob postawienia problemu doskonale kore-
spondowat z idea sympozjum. Ukazat bowiem dwa przeciwstawne nurty w ruchu
nauczycielskim: chrzescijansko-narodowy, reprezentowany przez Towarzystwo
Nauczycieli Szkot Srednich i Wyzszych oraz Stowarzyszenie Chrzescijansko-Na-
rodowe Nauczycielstwa Szkot Powszechnych, i liberalno-demokratyczny, ktorego
przywodcza sita byt Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego.

W szczegolnoscei zatem, jak wynika z ustalen badawczych Profesora, zwiazki
te r6znily si¢ w pogladach, jak i w wielu dziataniach, a takze w odniesieniach
do reform szkolnych, a zwlaszcza w stosunku do Kosciota i jego przedstawicieli
w sprawach kierunku wychowania i systemu szkolnictwa. Powyzsze ustalenia za-
stuguja na podkreslenie, poniewaz w tak obszernym wymiarze stanowia pierwsza
relacjg w stosunku do wczesniejszych, krotko ujetych wywodow Profesora w tej
materii. Zreszta we wstgpie tego referatu poinformowat niejako o zweryfikowane;j
jego wersji w stosunku do wczesniejszej z 1985 r. Do kolejnego zatem ustalenia
w referacie, ktore zastuguje na uznanie, nalezy réwniez obiektywny opis stanu
rzeczy i dzialan wychowawczych szkolnictwa zwiazanych z obowiazkowa nauka
religii, praktykami w tym zakresie i misja kanoniczna dla nauczycieli tego przed-
miotu. Co wigcej, odnotowane zostaly w ramach pelnych i obiektywnych relacji
dziatania zwigzkow ideologicznie wzgledem siebie przeciwstawnych, lecz wspol-
nie wystepujacych w istotnych sprawach szkolnych, nauczycielskich i wychowania
patriotycznego. Byto to mozliwe dzigki dazeniu Profesora do prezentacji w swoich
badaniach zawsze obiektywnego stanu rzeczywistosci, w tym przypadku Drugiej
Rzeczypospolite;.

W podsumowaniu powyzszych wywodow dotyczacych badan profesora Sta-
nistawa Mauersberga w zakresie dziejow szkotly polskiej i systemu o$wiatowego
z zakresem tegoz funkcjonowania w latach Drugiej Rzeczypospolitej, ukazanych
w dwoch niejako formach, nasuwaja si¢ dwie uwagi. Ukazane prace i publikacje
stanowia duza czg$¢ dorobku badawczego Profesora, ale to jedynie czg$¢ calosci
jego osiagnigé, to po pierwsze. A po wtdre, powyZsze opracowanie mozna przyjac
jako jedynie probe czy moze propozycj¢ dos¢ ogolnej charakterystyki tego twor-

26 S. Mauersberg, Wykonywanie obowiqzku szkolnego w niepodleglej Polsce (1918—-1939), w: ,,Rozprawy
z Dziejow Oswiaty” 1996, t. XXXVII, s. 155-176.

27 S. Mauersberg, Orientacje ideologiczne w ruchu nauczycielskim w Polsce 1918-1939, w: Katolicka
a liberalna mysl wychowawcza w Polsce w latach 1918-1939, red. ks. E. Walewander, Lublin, Redakcja Wy-
dawnictw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 2000, s. 71-93.
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czego dorobku wraz z podkreslonymi watkami, jakie wynikaly z interesujacej,
problemowo ujmowanej i w duchu obiektywizmu naukowego prezentowanej
Jego umitowanej historii wychowania, to jest autorstwa nieodzalowanej dla nas
pamigci profesora Stanistawa Mauersberga.
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W OTWOCKU (1928-1939)

Rozwoj teorii i praktyki polskiej pedagogiki specjalnej $cisle wiaze si¢ z okre-
sem dwudziestolecia migdzywojennego. Tworzono wtedy naukowe podstawy tej
dyscypliny i doskonalono praktyke w zakresie pracy wychowawczej i dydak-
tycznej niepetnosprawnych. Wspoélczesna literatura, odnoszaca si¢ do genezy
polskiej pedagogiki specjalnej, czesto koncentruje si¢ na tym okresie. Jednakze
w badaniach nad szkolnictwem specjalnym ciagle istnieja obszary wymagajace
dalszych poszukiwan. Dotycza one takze zagadnien zwiazanych z funkcjonowa-
niem zydowskich zaktadow specjalnych. Z nielicznych statystyk odnoszacych sig
do zydowskich dzieci specjalnej troski wynika, ze w roku szkolnym 1934/35 na
terenie Rzeczypospolitej ponad 9 tys. dzieci uczyto si¢ w szkotach specjalnych.
W tej grupie ponad 17% stanowity dzieci zydowskie. Przy czym w zaktadach dla
ociemniatych byto 2% dzieci zydowskich, dla moralnie zaniedbanych 4%, dla
ghuchoniemych 16% i dla uposledzonych prawie 22% dzieci'. Jednocze$nie spo-
tecznosc¢ zydowska rozpoczeta organizacje wiasnych instytucji o tym charakterze.
Najstarsza zydowska szkota zajmujaca si¢ ksztalceniem uposledzonych dzieci
byta Zydowska Szkola dla Gluchoniemych Izaaka Bardacha we Lwowie, ktora
powstata juz w 1876 roku. Kolejne byty: Zaktad dla Gtuchych Dzieci Zydowskich
w Lodzi (1910 r.) oraz Szkota i Internat dla Gluchoniemych, zatozona przez Lit-
mana Himelszejna w Migdzyrzeczu Podlaskim (1911 r.). W okresie migdzywo-
jennym, obok funkcjonujacych, powstalty nowe zaktady dla gtuchoniemych dzieci
zydowskich. Byly to: Prywatna Szkota Powszechna i Internat dla Gluchoniemych

' Almanach szkolnictwa iydowskiego w Polsce, red. J. Zineman, t. 1., Warszawa 1938, s. 99-100.
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Dzieci Zydowskich w Warszawie (zatozona w 1923 r.) oraz Centralny Zaktad Dla
Dzieci Czterozmystowych w Bojanowie, dziatajacy w latach 1926-1932. Wazna
placéwka byt zaktad dla dzieci uposledzonych umystowo CENTOS w Otwocku,
zatozony w 1928 roku. Tuz przed wojna, bo w 1936 roku, w Lublinie uruchomio-
no Zaktad Wychowawczy dla Dzieci Upos$ledzonych?.

Przedmiotem niniejszego opracowania sa dzieje Zakladu Leczniczo-Wycho-
wawczego ,,Centos” w Otwocku, przeznaczonego dla dzieci niepetnosprawnych
intelektualnie, zorganizowanego w 1928 roku przez Centralne Stowarzyszenie
Opieki nad Dzieémi i Sierotami Zydowskimi CENTOS. Baze zrodtowa, pozwa-
lajaca na przedstawienie organizacji tej placowki, stanowia gléwnie czasopisma,
prasa i skromne materiaty archiwalne Archiwum Akt Nowych w Warszawie,
Zydowskiego Instytutu Historycznego w Warszawie, Archiwum Panstwowego
w Otwocku oraz Muzeum Ziemi Otwockiej. Informacje dotyczace dziatalnosci
tej instytucji jak 1 jej zatozyciela sa rozproszone i niepelne. Pewna trudno$¢ w in-
terpretacji danych przynosza takze niekonsekwencje w nazewnictwie tych insty-
tucji, gtéwnie w doniesieniach prasowych.

Jak juz wspomniano, Zaklad Leczniczo-Wychowawczy dla uposledzonych
dzieci w Otwocku dziatat pod nadzorem Centralnego Stowarzyszenia Opieki nad
Dzieémi i Sierotami Zydowskimi — CENTOS, dziatajacego na podstawie posta-
nowienia MSW z dnia 3.06.1924 r. nr B.B 2249/24 i wciagnig¢tego do rejestru
stowarzyszen i zwiazkéw pod numerem 11143, Zatozycielami stowarzyszenia
byli dr M. Peker i radna R. Szteinowa. Do zakresu dzialalnosci towarzystwa na-
lezato:

1. zaktadanie i prowadzenie szkofy dla dzieci utomnych, kolonii letnich
1 uzdrowisk, warsztatow rzemie$lniczych;

2. urzadzanie kurséw, wyktadow i odczytéw, wydawanie czasopism, broszur
1 innych materialdow odnoszacych si¢ do wychowania i opieki nad dzieckiem;

3. urzadzanie dla dzieci zydowskich szpitali, sanatoriow, ambulatoriéow i in-
nych instytucji zajmujacych sig terapia i promocja zdrowia;

4. zaktadanie i wspomaganie instytucji wychowania fizycznego;

5. opieka nad zdrowiem matki i dziecka;

6. opieka nad zdrowiem mtodziezy szkolnej*.

Almanach szkolnictwa Zydowskiego w Polsce (1938 1.) podaje nazwe tej or-
ganizacji jako: Zwiazek Towarzystw Opieki nad Zydowskimi Sierotami i Dzieémi
Opuszczonymi w Rzeczypospolitej Polskiej — CENTOS, zrzeszajacy istniejace
juz towarzystwa, ktorych celem byta opieka nad dzie¢mi zydowskimi. CENTOS

2 M. Pekowska, Wprowadzenie do badan nad iydowskimi stowarzyszeniami i zaktadami dla gluchych
i niewidomych w Il RP, w: Z dziejow oswiaty na ziemiach polskich w XIX i XX wieku. Studia i szkice,
red. M. P¢kowska, Kielce 2007, s. 79.

3Dz. Urz. MSW z. L.IV.1925 1, nr 1.

4 Centralne Stowarzyszenie Opieki nad Dziecmi i Sierotami Zydowskimi, w: ,,Nasz Przeglad” 1924,
nr 167, s. 3.
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prowadzit szeroki zakres dziatalnosci i miat 7 central: w Warszawie, Biatymsto-
ku, Wilnie, Pinsku, Rownem, Lwowie i Krakowie®.

Zwiazek 1 wchodzace w jego sktad organizacje udzielaty pomocy w roznej
formie przeszto 27 000 dzieci. Na terenie 181 miast w Polsce zwiazek posiadat
282 zaktady i kolonie. W tej liczbie byto okoto 80 schronisk, 15 burs, 15 §wietlic,
2 gospodarstwa rolne, 3 szkoty specjalne, 86 kolonii letnich, 11 kolonii zimo-
wych, zlobki, kuchnie i warsztaty®. Szczegétowe dane dotyczace organizacji
pomocy niesionej przez CENTOS przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 1

Rozwoj organizacyjny CENTOS w latach 1926-1936
Rok | Liczba miast | Liczba komitetow Liczba czlonkéw Liczba dzieci
1926 335 349 45316 20245
1927 316 344 52 625 17 800
1928 291 327 50329 15922
1929 232 276 40268 13 050
1930 214 282 51723 13 632
1931 210 277 53792 13938
1932 192 257 46 926 15152
1933 189 253 44192 15 402
1934 179 249 42079 17 394
1935 180 251 44 612 27 693

Zrédto: AAN, Zespot MSW 9/1, Sprawozdanie Wydziatu Narodowosciowego MSW z zycia mniejszo$ci naro-
dowych za I kwartat 1936 roku, k. 258.

Jak wynika z powyzszej tabeli, stowarzyszenie swoim wsparciem i pomoca
obejmowato znacznag liczbg dzieci. Nalezy podkresli¢, Zze potrzebujacym oferowa-
no roéznorodne formy wsparcia. Dla przyktadu, w 1935 roku ponad 27 tys. dzieci
skorzystato z opieki, w tym w zaktadach przebywato ponad 10 tys. dzieci a na
koloniach letnich okoto 12 tys. dzieci. Ponadto okoto 4 tys. dzieci umieszczono
w domach prywatnych. Nadrzednym celem dziatalnosci stowarzyszenia byto
przygotowanie podopiecznych do dorostego zycia. W tym celu gtéwny nacisk
ktadziono na nauczanie zawodu. W 1935 roku przygotowanie zawodowe zdobyto
164 podopiecznych, za§ w okresie poprzednich 10 lat przygotowanie takie zdoby-
Yo ponad 6 tys. dzieci’. Szczegdtowe dane dotyczace rodzajow opieki nad dzie¢mi
przedstawia ponizsza tabela.

5 Almanach szkolnictwa..., s. 462.

¢ Archiwum Akt Nowych w Warszawie (dalej: AAN), Zespot MSW 9/1, Sprawozdanie Wydziatu Naro-
dowosciowego MSW z Zycia mniejszosci narodowych za I kwartal 1936 roku, k. 258-259.

" Tamze, k. 258-259.
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Tabela 2
Zakres opieki nad dzie¢mi realizowanej przez CENTOS w latach 19261936
= «
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2 SE 2% | B<3 = 3 58 g
= = = = 8 = 2.2 = = N B =
1926 142 4671 11 108 4 466 20 245 11419 5081 2402
1927 169 4 644 8967 4186 17 800 9743 4450 8989
1928 172 4521 7178 3223 15922 8119 3594 3818
1929 174 4810 4556 3684 13 050 6128 2925 4289
1930 189 4920 3879 4833 13 632 5 896 2 469 4 696
1931 187 4942 3683 5313 13 938 5135 2321 4943
1932 194 4 894 3470 6788 15152 5053 2212 5294
1933 191 5032 3477 6593 15 402 5084 2213 5558
1934 200 5297 3681 8417 17 395 5556 2192 5790
1935 282 7332 3385 16 536 27 693 6423 1164 6012

Zrodlo: AAN, Zespot MSW 9/1, Sprawozdanie Wydziatu Narodowosciowego MSW 7 jycia mniejszosci naro-
dowych za I kwartat 1936 roku, k. 259.

Materialy zgromadzone w Archiwum Zydowskiego Instytutu Historycznego
w Warszawie wskazuja, ze Zwiazek zrzeszal spoteczne organizacje opiekuncze
w catym kraju a podlegato mu ponad 200 doméw dziecka, internatow i burs,
prowadzil akcje kolonijne, poradnie zawodowe, pedagogiczne i szkolne, wyda-
watl czasopisma specjalistyczne. Przed wojna te szerokie dzialania podejmowane
byly przez dziewigcC central (tacznie z warszawska), za§ w pierwszych miesigcach
okupacji przez oddzialty w Ciechanowie, Gostyninie, Hrubieszowie, Lublinie,
Ostrowcu, Radomiu, Siedlcach, Tomaszowie, Wloctawku i Wlodawie. Zwiazek
byt jednak zmuszony do ograniczenia swej dziatalnosci do terenu Warszawy a po-
tem do terenu getta oraz placowek w Miedzeszynie i Otwocku®.

Zaktad Leczniczo-Wychowawczy ,,Centos” w Otwocku jako jedyna placow-
ka przeznaczona dla zydowskich dzieci niepetnosprawnych intelektualnie otwarty
zostat w 1928 roku. Zaktad miat na celu przystosowa¢ dziecko niepetnosprawne
— przez odpowiednie wychowanie, specjalne nauczanie i pracg w warsztatach—do
wspotzycia w spoleczenstwie 1 zdolnosci zarobkowania.

Na potrzeby placoéwki Zwiazek przejat i odremontowal w Otwocku budynki
Sierocinca Ludowej Ligi O$wiatowej, by od marca 1928 roku nowa placowka

8 Archiwum Zydowskiego Instytutu Historycznego, Inwentarz zespotu archiwalnego: Centrala To-
warzystw Opieki nad Sierotami i Dzie¢mi Opuszczonymi Centos, Warszawa-getto 24.07.1941-26.05.1942,
sygn. 200, oprac. A. Jarzgbowska, s. 2.
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mogta rozpocza¢ swoja dziatalno$¢. Jej kierownikiem’ zostata dr Zofia Rosen-
blum'®, wspierana przez grono pedagogow i lekarzy, m.in. Jozefa Twerskiego''.

BAZA LOKALOWA ZAKEADU W OTWOCKU

Placowka zajmowata zabudowania przy ul. Glinieckiej. Trudno dzisiaj ustali¢
bezsprzeczne potozenie zaktadu, bowiem w istniejacych zrodtach podawane sa
rézne jego adresy. Jednakze z zachowanych planow rozbudowy istniejacych wow-
czas lokali wynika, ze placowka mieScita si¢ przy ul. Glinieckiej 4'2. Potwierdza
to spis abonentéow pocztowo-telegraficznych Otwocka, gdzie podano taki sam
adres”. W roznych zrodtach (m.in. cytowanych w dalszej czgsci opracowania)
wspomina si¢ takze o sierocincu Centosu przy ul. Glinieckiej jako odrgbnej insty-
tucji*. Trudno dzisiaj ustali¢ zdecydowanie’, czy dziatata taka placowka, czy tak

O W zaktadzie dla umystowo niedorozwinietych dzieci, w: ,Nasz Przeglad” 1929, nr 184, s. 8.

1 Warto w tym miejscu wspomnie¢ kilka stow o dr Zofii Rosenblum. polskim lekarzu pediatrze, neurop-
sychiatrze i psychologu dziecigcym zydowskiego pochodzenia, wspottworczyni opieki zdrowotnej nad dzie¢mi
w Polsce. Dr Z. Rosenblum ( Rosenblum-Szymanska) urodzita si¢ w 1888 roku w Lodzi. W 1915 roku ukonczy-
fa studia medyczne w Paryzu, po czym pracowata w klinice neurologicznej w Moskwie. W 1918 roku wrdcita
do Polski i utworzyta pierwsza w kraju Poradni¢ Pedologiczna w Warszawie, ktora kierowata w latach 1923—
—1939. Zorganizowata z ramienia Centosu Zaktad dla Dzieci Specjalnej Troski w Otwocku, ktérego w latach
1928-1939 byta lekarzem naczelnym. W latach 1918—1920 wspotpracowata z Januszem Korczakiem, badajac
rozw0j psychopedagogiczny wszystkich wychowankow jego sierocinca. Po wybuchu II wojny $wiatowej wraz
z Adolfem Bermanem i Jozefem Gitlerem organizowata zarzad Centosu — zostala jego lekarzem naczelnym,
wszystkie placowki dziecigce podlegaty jej pod wzgledem sanitarnym. W pazdzierniku 1940 roku znalazta sig
w getcie warszawskim. W lipcu 1942 roku byta $wiadkiem zastrzelenia na ulicy getta doktora Szteinkalka, kiedy
szedl do pacjenta. Po I Wielkiej Akcji Wysiedleniczej Centos zostal zlikwidowany, co spowodowato, ze zostata
bez pracy. W sierpniu 1942 roku razem z siostrzenica Jasia przedostala si¢ na aryjska strong. Pomogta im w tym
znajoma Polka — pani Leszezanka, pracownica Zarzadu Miejskiego, ktora zapisala Szymanska do kolumny
pracownikow Wydziatu Opieki Spotecznej Zarzadu Miejskiego. Pracowata w zaktadzie dla chtopcéw moral-
nie zaniedbanych przy ulicy Putawskiej 97. Poczatkowo ukrywata si¢ u Ireny Solskiej, nastgpnie przez 17 dni
w klasztorze siostr Niepokalanek przy ulicy Kazimierzowskiej, a potem w klasztorze Sidstr Urszulanek w Oza-
rowie, gdzie doczekata konca wojny. Po zakonczeniu wojny (w latach 1945-1949) pracowata w Departamencie
Opieki nad Dzieckiem przy Ministerstwie O$wiaty. Nastgpnie w latach 1949-1971 byta kierownikiem Poradni
dla Dzieci i Mlodziezy w Instytucie Higieny Psychicznej w Warszawie. Jako delegat Ministerstwa Zdrowia
wystgpowala na migdzynarodowych kongresach. Zmarta w 1978 roku. Zostata pochowana na cmentarzu zy-
dowskim przy ulicy Okopowej w Warszawie (kwatera 67, rzad 5). Jest autorka nastepujacych prac: Bytam tylko
lekarzem (1979), Dziecko nieznosne czy chore (1969), Psychiatria wieku dzieciecego i mlodzienczego (1967),
Dziecko nieznosne czy chore (1965), Mdj tatus pije (1962), Dziecko wykolejone (1959), Dziecko trudne (1957).
Por: H. Kroszczor, Cmentarz Zydowski w Warszawie, Warszawa 1983, passim.

! Zakiad dla umystowo uposledzonych dzieci Zydowskich w Otwocku, w: ,Nasz Przeglad” 1929, nr 127, s. 11.

12 Archiwum Panstwowe m. st. Warszawy, Oddziat w Otwocku, Akta Miasta Otwocka, syg. 2487, k. 5.

13 Spis Abonentéw Urzedu Poczt. Telegr. Otwock, w: Uzdrowisko Otwock. Informator, s. 19, Otwock
1935. Zbiory Muzeum Ziemi Otwockiej, syg. MZO/1V/892/2009.

14 Po utworzeniu w Otwocku getta zydowskiego opieka nad dzie¢mi pozbawionymi rodzicéw sprawowana
byta przez: Dom Dziecka przy ul. Gornej 22, Ochronke Towarzystwa Ochrony Zdrowia (TOZ) przy ul. Staszica
39, Zaktad Wychowawczo-Leczniczy ,, Centos” przy ul. Glinieckiej 1 i Schronisko ,, Centos” przy ul. Glinieckiej
5, w: M. Kalinowski, Otwock w latach II wojny swiatowej i okupacji niemieckiej, w: ,,Rocznik Mazowiecki”
2002, nr 14, 5. 151.

15'W zbiorach Archiwum i Muzeum Ziemi Otwockiej nie zachowaty si¢ dokumenty, ktore pozwolityby
jednoznacznie wyjasni¢ poruszane kwestie. Podczas II wojny $wiatowej budynki przy ul. Glinieckiej ulegly
zniszczeniu, co przedstawiono w koncowej czgsci opracowania. Autorka pragnie podzigkowac pracownikom
Muzeum Ziemi Otwockiej, zwlaszcza Panu Sebastianowi Rakowskiemu, za pomoc w poszukiwaniu danych
dotyczacych Zaktadu Centosu.
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nazywano opisywany Zaktad. Zwlaszcza ze przyjmowano do niego sieroty, a na
swoje potrzeby przystosowano kilka zabudowan, co dos¢ szczegdlowo opisano
w sprawozdaniu z dzialalno$ci tej placowki. Podano w nim, ze budynek szkoty
1 internatu miescit si¢ w czteromorgowym, picknym lesie, z dala od zgietku ulicy.
Pokoje byly przewaznie 4-, 6-16zkowe, za wyjatkiem dwodch sal 12-16zkowych.
Dzieci mogty by¢ podzielone na grupy odpowiadajace sobie wiekiem i wlasciwo-
$ciami charakteru.

Na parterze miescity si¢ pokoje przeznaczone dla chtopcow, na pierwszym pig-
trze dla dziewczynek. Pokoje byly czyste i jasne, a dzieci miaty prawo przyozdobié¢
je wedtug uznania wycinankami, kwiatami, rysunkami. Obowiazywata zasada,
ze dzieci nie korzystaty ze swoich pokoi w ciagu dnia. W budynku znajdowaty
si¢ takze dwa pomieszczenia kapielowe z natryskami, dzigki ktorym dzieci mogty
korzysta¢ latem z codziennych natryskow, zima natomiast korzystaty z kapieli
tylko dwa razy w tygodniu. Na parterze miescila si¢ jadalnia, kuchnia i szafarnia.
Z drugiej strony budynku znajdowato si¢ oddzielne wejscie do gabinetu lekarskie-
go, w ktorym przeprowadzane byty badania lekarskie i psychologiczne.

W oddzielnym pawilonie miescit si¢ tak zwany ,,maly domek”. Byl to internat
dla 15 dzieci dotknigtych gruzlica gruczotowa i miewajacych stany podgoraczko-
we. Takze w oddzielnym budynku znajdowata sig izolatka i pokoj dla higienistki.
Budynek szkolny rowniez miescit si¢ w oddzielnym lokalu, potozonym w par-
ku, uprawianym jako ogrodek szkolny. W glebi parku znajdowat si¢ budynek
warsztatowy, gdzie na parterze miescity sig: warsztat stolarski, slojdowy i duza
sala gimnastyczna, ktdra stuzyta zarazem jako $wietlica. Na I pigtrze ulokowano
warsztat ¢wiczen dla dzieci glgboko uposledzonych oraz warsztat robot bielizniar-
skich i haftow'. Ponadto Zaktad utworzyt w specjalnym pawilonie oddziat dla
15 dzieci gleboko uposledzonych, o ilorazie ponizej 40. Specjalna wychowawczy-
ni 1 nauczycielka zajmowaly si¢ tymi dzie¢mi, ktorych nie taczono z pozostatymi
wychowankami. Jednakze po 2 latach oddziat ten zlikwidowano .

Kancelaria i mieszkanie kierownika administracyjnego Zaktadu rowniez znaj-
dowaly si¢ w oddzielnym budynku.

Zadbano takze o teren przylegajacy do Zakltadu. Przed budynkiem warszta-
towym przygotowano duzy plac do gier i zabaw, za§ w lesie wydzielone zostaty
place do gry w siatkowke i krokieta. Latem caty szereg zajec, szczegolnie z mtod-
szymi dzie¢mi, odbywat si¢ w lesie. Las takze byt starannie utrzymany, aleje od-
grodzono palikami z drzewa, a o klomby kwiatowe dbali sami wychowankowie.
Tak wigc warunki socjalne zakladu przedstawiaty si¢ bardzo dobrze, dawaty
takze szanse na efektywna prace.

16 7. Rosenblum, Sprawozdanie z 5-letniej dziatalnosci Zakladu leczniczo-wychowawczego CENTOS
w Otwocku, w: ,,Przeglad Spoteczny” 1934, nr 3, s. 49-57.

17 Z. Rosenblum, Sprawozdanie z 5-letniej dziatalnosci Zakladu leczniczo-wychowawczego CENTOS
w Otwocku, w: ,,Przeglad Spoteczny” 1934, nr 1-2, s. 23-31.
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PERSONEL

Personel Zaktadu stanowili: kierownik, lekarz psychopatolog, intendent,
czterech nauczycieli pelnigcych zarazem czynnosci wychowawcze, nauczyciel-
ka slojdu, stolarz, higienistka oraz personel techniczny, czyli kucharka, pomoc
kucharki (obowiazki te petnita wychowanka Zaktadu), dozorca, jego pomocnik,
stuzaca i praczka's.

Kadrze pedagogicznej stawiano wysokie wymagania. Wychowawcy musieli
posiada¢ wiedzg z dziedziny pedagogiki leczniczej. Zaktad bardzo starat sig o to,
aby pozyskac sily pedagogiczne posiadajace dyplom Instytutu Pedagogiki Spe-
cjalne;j.

Przez Zaktad ,,Centos” w ciagu 5 lat jego istnienia przewinglo si¢ okoto
10 wychowawcow/wychowawczyn. Ich prace oceniano bardzo wysoko, podkre-
slajac wyjatkowo bliski i serdeczny stosunek do wszystkich dzieci'®. Niestety
autorce nie udalo si¢ odnalez¢ nazwisk pracownikow placowki.

TECHNIKA PRZYIMOWANIA DZIECI DO ZAKELADU

Nadrzednym celem Zaktadu byta praca wychowawcza glownie z dzie¢mi
niepelnosprawnymi intelektualnie. Dlatego tez na poczatku przyjeto zasade, ze
Zaktad nie bedzie przyjmowat dzieci gleboko uposledzonych, nienadajacych si¢
do nauki szkolnej. Z tego samego wzgledu nie przyjmowano takze dzieci gteboko
psychopatycznych, lecz inteligentnych, ktore w srodowisku dzieci uposledzonych
umystowo czulyby si¢ bardzo zle, oraz dzieci moralnie zaniedbanych, wobec
ktorych nalezatoby zastosowaé inne metody wychowawcze. Ponadto uznano,
ze na prowincji, gdzie brak jest szkoét specjalnych, dziecko uposledzone nie ma
zadnych mozliwo$ci rozwoju i1 ze obowiazkiem Zaktadu jest przyjs¢ z pomoca
w pierwszym rzgdzie tym instytucjom, ktore sa z dala od duzego miasta i nie
maja kontaktu ze szkolnictwem specjalnym?®. Jednakze z czasem te zasady ulegly
zmianie i do Zaktadu przyjmowano: 1) dzieci uposledzone umystowo, o ilorazie
nie nizszym niz 45, 2) dzieci psychopatyczne w wieku szkolnym (uposledzeni
umystowo), 3) dzieci moralnie zaniedbane, co do ktorych byta pewnos¢, ze aspo-
teczne zachowania czg$ciowo sa wynikiem uposledzenia umystowego, a czgscio-
wo bardzo ztych warunkow srodowiskowych. Zaktad miat kilkoro takich dzieci,
przekazanych przez Sad dla nieletnich, i osiagat duze efekty w ich leczeniu i wy-
chowaniu.

18 Z. Rosenblum, Sprawozdanie 7 5-letniej dziatalnosci Zaktadu leczniczo-wychowawczego CENTOS
w Otwocku, w: ,,Przeglad Spoteczny” 1934, nr 3, s. 49-57.

19 Z. Rosenblum, Sprawozdanie 7 5-letniej dziatalnosci Zaktadu leczniczo-wychowawczego CENTOS
w Otwocku, w ,,Przeglad Spoteczny” 1934, nr 1-2, s. 23-31.

20 Tamze, s. 23.
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Co wigcej, ktopoty finansowe, jakie pojawity si¢ w placowce w latach trzy-
dziestych, zmusity ja do przyjecia w roku 1930 i 1931 dzieci z rodzin prywatnych,
najczesciej gleboko uposledzonych, gdyz tylko takie, jako bardzo uciazliwe w do-
mu, byly Zaktadowi powierzane.

Przed przyjeciem do Zaktadu kazde dziecko musiato by¢ zbadane przez
poradni¢ pedologiczna Towarzystwa Przyjaciot Dzieci lub przez psychopatologa
placowki. Dzieci poddawano szczegdtowemu badaniu w trzech kierunkach: 1) so-
matycznym, 2) psychologiczno-psychiatrycznym, 3) socjologicznym.

1) Badanie somatyczne, poza badaniem narzadow wewnetrznych i doktadnym
badaniem neurologicznym, obejmowato przeswietlenie i badanie oczu na jaglicg.
Bez zaswiadczenia lekarza-okulisty 1 bez prze§wietlenia zadne dziecko do Zakta-
du nie mogto by¢ przyjete.

2) Badanie psychologiczno-psychiatryczne obejmowato ustalenie ilorazu in-
teligencji za pomoca skali Bineta-Termana oraz badanie poszczegdlnych funkcji
psychicznych, jak: pamig¢, uwaga, motoryka. Badania te uzupetniano szczego-
lowa rozmowa z dzieckiem, w ktorej, nawiazujac do jego zainteresowan, przezyc,
pracy szkolnej, starano si¢ uzyska¢ mozliwie dokladny obraz psychiki dziecka.
W badaniach tych uwzgledniano takze opinie na temat dziecka z innych zaktadow
lub opinie rodzicow.

3) Badanie socjologiczne obejmowato wywiad $rodowiskowy, o ile $rodo-
wisko dziecka bylo znane, oraz wywiad w szkole, do ktorej dziecko poprzednio
uczeszczato?!,

Kazde nowe dziecko po przybyciu do Zakladu bylo przydzielane do odpo-
wiedniej grupy pod wzglgdem wieku i rozwoju intelektualnego. Przyktadano wie-
le staran, aby dziecko jak najszybciej zzylo si¢ z otoczeniem. W tym celu nowemu
wychowankowi na pewien czas przydzielano opiekuna sposrdd dzieci w grupie,
ktoéry miat na celu wprowadzenie ,,nowego” w zycie Zaktadu, w jego przywileje,
obowiazki itp. W ten sposob postgpowano wiele lat, osiagajac bardzo pozytywne
wyniki. Uwazano, ze dziecko uposledzone umystowo, niepewne siebie, niesSmia-
e, czgsto nieumiejace si¢ wypowiedzie¢, niepotrafiace sobie radzi¢c w nowym
otoczeniu, tatwiej si¢ porozumiewa z rowiesnikiem niz z wychowawca i tatwiej
wdraza si¢ w zycie nowego srodowiska.

W chwili rozpoczecia dziatalnosci Zaktadu i kwalifikacji pierwszych wy-
chowankow wystano do poszczegdlnych sierocincdéw specjalnie przygotowanych
wspotpracownikow poradni pedologicznej, ktdrzy na miejscu zbierali szczegodto-
we wywiady 1 poddawali kazde dziecko badaniom psychologicznym. Obecnos¢
wspotpracownikéw poradni w poszczegodlnych sierocincach miata na celu wstep-
na diagnoze wszystkich dzieci tam przebywajacych.

21 Z. Rosenblum, Sprawozdanie z 5-letniej dzialalnosci Zaktadu leczniczo-wychowawczego CENTOS
w Otwocku, w: ,,Przeglad Spoteczny” 1934, nr 3, s. 49-57.
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Po przyjezdzie do Warszawy wspotpracownicy Poradni przedstawili oko-
o 157 doktadnie opracowanych wywiadow. Z tych kart na wspdlnej konferencji,
po kilkunastu naradach, wybrano 37 wychowankéw, ktorych iloraz inteligencji
wahat si¢ migdzy 45-75. Mimo tych zabiegow okazato sig, ze dzieci, ktore przy-
byty do Zaktadu, byly bardzo rézne. Dzieci oligofreniczne przejawialy niektore
cechy wybitnie psychopatyczne, u innych przejawiaty si¢ sktonnosci aspoteczne,
kradzieze, ktamstwa, wtoczegostwo. Kazde dziecko byto jednostka zupehie in-
dywidualna, wobec ktorej nalezato znalez¢ odpowiednie podejscie. Ta okolicz-
no$¢ okreslita z gory charakter wychowawczy placéwki, polegajacy na najdale;j
idacym indywidualizowaniu dzieci.

Jak wynika z danych statystycznych, w Zaktadzie od 21 marca 1928 r.
do 1 marca 1933 r. przebywato 131 dzieci, z tej grupy 20 opuscito placowke przed
uplywem roku. W nastepnym roku z ogolnej liczby 111 podopiecznych 40 kolej-
nych wychowankow opuscito osrodek. Tym samym w roku 1934 Zaktad liczyt
71 dzieci®>. W dziesiaty jubileusz istnienia placoéwka miesécita w swoich murach
okoto 200 wychowankow. W tej grupie byly takze dzieci przedszkolne?.

Z czasem do Zakladu zaczgto przyjmowaé dzieci w znacznie mtodszym
wieku iz wyzszym ilorazem inteligencji. Okolicznosci te wptynety na zmiang
charakteru placowki. O ile poczatkowo ktadziono najwigkszy nacisk na przygo-
towanie wychowankow w zakresie rzemiosta ze wzglgdu na znacznie opdzniony
wiek szkolny, o tyle p6zniej bardziej skupiono si¢ na ksztalceniu ogélnym.

Charakter pracy warsztatowej rowniez ulegt zmianie. Pierwsze warsztaty no-
sily ceche warsztatow rzemies$lniczych (szewstwo, koszykarstwo, bielizniarstwo)
dla mozliwie szybkiego usamodzielnienia wychowanka. P6zniej warsztat stat si¢
dopetieniem szkoty, a praca reczna jednym z etapéw wychowania i szkolenia
dziecka. Dominowaty wtedy warsztaty: stolarski, slojdu, warsztat robot kobie-
cych, bielizniarstwo, ktore nie mialy na celu wyszkolenia zawodowego, lecz
przede wszystkim wyrobienie sprawnosci i koordynacji ruchow, zrecznosci,
systematycznosci.

SZKOLA

Szkota zakladowa, zarejestrowana w Kuratorium, obejmowata przedszkole
dla dzieci gleboko uposledzonych, przedszkole dla dzieci psychopatycznych i za-
hamowanych psychicznie i 3 oddziatly szkoly specjalnej w zaleznosci od wieku
i poziomu intelektualnego dzieci. Jezykiem wyktadowym w ciagu pierwszych
trzech lat dziatalnosci szkoty byl zydowski, gdyz wigkszos¢ dzieci pochodzita
z Kresow i1 zupelie nie znata jgzyka polskiego. Z czasem jednak do szkoty zgta-
szaty si¢ dzieci z Warszawy 1 od roku szkolnego 1931/32 wprowadzono jezyk

22 Z. Rosenblum, Sprawozdanie 7 5-letniej dziatalnosci Zaktadu leczniczo-wychowawczego CENTOS
w Otwocku, w: ,,Przeglad Spoteczny” 1934, nr 1-2, s. 23-31.
2 A. Berger, Dziesigciolecie zaktadu CENTOS w Otwocku, w: ,,Przeglad Spoteczny” 1937, nr 3, s. 49-51.
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polski jako wyktadowy. W szkole postugiwano sig takim samym programem jak
w innych placowkach szkolnictwa specjalnego. Przedszkole dla dzieci gleboko
uposledzonych prowadzono systemem M. Montessori. W przedszkolu dla dzieci
psychopatycznych i chorych psychicznie uwzgledniano przewaznie metody fre-
blowskie, starajac si¢ pobudzi¢ dziecko do samodzielnej pracy.

W szkole specjalnej stosowano metodeg osrodkow zainteresowan O. Decroly.
Dazono do tego, aby dziecko miato do nauki stosunek czynny, czyli zdobywato
wiadomosci samodzielnie, a nie tylko otrzymywato je. Lekcje czgsto prowadzo-
no w postaci wycieczek przyrodo- i krajoznawczych. Przy szkole znajdowat si¢
ogrodek i1 kazde dziecko uprawiato ogrodnictwo z obowiazkiem prowadzenia
dzienniczka ogrodniczego.

W pdzniejszym okresie Zaktad nawiazat wspotprace ze Szkola Powszechna
Miejska i1 wysytat o$miu wychowankow do poszczegélnych oddzialow (3, 4,
5). Ten eksperyment przyniost dobre efekty — dzieci czynily postepy w nauce,
w szkole podkreslano ich karno$¢, uspotecznienie i usamodzielnienie .

WARSZTATY

Warsztaty zaktadowe przeszly przez dwa okresy. Gdy Zaklad z poczatku
przyjat 37 starszych dzieci, starano si¢ da¢ wychowankom, w mozliwie krotkim
czasie, wyszkolenie zawodowe, ktdre umozliwiloby im egzystencje. Zorganizo-
wano warsztaty: bielizniarski, koszykarski i szewski. Byty one prowadzone przez
wykwalifikowanych, cechowych majstrow. Warsztaty bielizniarski i szewski za-
spakajaty potrzeby zakladowe i przyjmowaty nawet drobne zlecenia prywatnych
0sOb. Duza role wychowawcza odegrat warsztat koszykarski, nicoceniony dla
dzieci nadmiernie ruchliwych, o nieskoordynowanych ruchach. Praca koszy-
karska, tatwa i niewymagajaca zbytniego skupienia uwagi ani duzego wysitku
fizycznego, byta dobrze przystosowana do potrzeb gleboko uposledzonych dzieci.
W warsztatach prowadzono dzienniki, w ktérych odnotowywano postepy dzieci.
O umiejegtnosciach wychowankow moze $wiadczy¢ fakt, ze kiedy po 2-letniem
istnieniu Zaktadu zorganizowano wystawe prac wychowankow, prawie wszyst-
kie eksponaty zostaly sprzedane. Ponadto z samodzielnej pracy zawodowej
utrzymywato si¢ 10 dziewczat oraz dwoch szewcéw — wychowankdéw placowki.
W pézniejszym okresie, kiedy w Zakladzie przebywaty dzieci w wieku 7-15 lat,
warsztaty z konieczno$ci przestaty by¢ placowka szkolenia zawodowego, a staty
si¢ jedynie przystosowaniem do pracy zawodowej, mlodsze dzieci pracowaly
w warsztacie slojdowym (zakres: pudelkarstwo, rafia, introligatorstwo), starsi
chlopcy w warsztacie stolarskim, a dziewczeta w bielizniarskim, prowadzonym
przy zaktadowej szwalni®.

24 7. Rosenblum, Sprawozdanie z 5-letniej dzialalnosci Zakladu leczniczo-wychowawczego CENTOS
w Otwocku, w: ,,Przeglad Spoteczny” 1934, nr 3, s. 49-57.
2 Tamze, s. 49-57.
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METODY WYCHOWAWCZE STOSOWANE W ZAKLADZIE

Zadaniem Zaktadu ,,Centos” bylo roztoczenie opieki nad rozwojem psychofi-
zycznym kazdego dziecka w zakresie jego mozliwosci i we wiasciwym dla niego
tempie. Dlatego system wychowawczy placowki opierat si¢ na najdoktadniejszym
zapoznaniu si¢ z odrgbnosciami psychiki dziecka, zdobyciu jego zaufania, nawia-
zaniu z nim kontaktu oraz wydobyciu najlepszych cech jego psychiki i umystowo-
$ci, na ktorych mozna bylo oprze¢ dalsza prace.

Opiekunowie prowadzili systematyczna obserwacje wychowankow i na ze-
braniach z kierownictwem i wychowawcami Zaktadu dzielili si¢ swymi spostrze-
zeniami. Niezaleznie od opiekunow personel wychowawczo-nauczycielski prze-
prowadzat systematyczna obserwacjg nowego dziecka zaré6wno na terenie szkoty,
warsztatu, jak i Zaktadu?®.

Poniewaz celem placowki byto migdzy innymi usamodzielnienie i przystoso-
wanie dziecka do zycia w spoleczenstwie, stosowano okreslone metody wycho-
wawcze, na przyktad: na terenie Zaktadu dziecko wypetniato wszystkie prace
zwiazane z zyciem gospodarczym Zaktadu, a wigc: sprzatanie, pranie sukienek
i chusteczek, pomaganie w kuchni, dyzur przy dzieleniu positkow.

Kazde dziecko, poczawszy od najmtodszych, miato wyznaczony dyzur w gra-
nicach jego uzdolnien. Dyzur zmieniat si¢ raz na tydzien. Stuzba techniczna nie
miala dostgpu do sypialni i tazienek oraz w czasie positkéw do jadalni. Za pehnie-
nie dyzuru dziecko byto odpowiedzialne tylko wobec wychowawcow, ktorzy dbali
o to, aby zachgci¢ dzieci do pracy. Wychowawcy czgsto wykonywali prace razem
znimi. Praca w gospodarstwie domowym (kuchnia, pralnia) nalezata do obowiaz-
kow starszych dzieci, niezaleznie od pracy w szkole i warsztacie.

Ciekawym eksperymentem wychowawczym byty tzw. ,,dni samodzielno$ci”,
samorzutnie wprowadzone przez dzieci. Podczas tych dni kierownik i wycho-
wawcy oraz kierownik techniczny, na prosbe dzieci, opuszczali swoje stanowiska
pracy, stajac si¢ jedynie biernymi $wiadkami pracy dzieci. Starsi wychowankowie
przejmowali organizacjg w swe rg¢ce, wyznaczajac poszczegolne dzieci do pelnie-
nia roznych prac, uwzgledniajac nawet dozor i opieke nad najmtodszymi, spacer,
rozrywki oraz zajecia w warsztacie i w szkole.

O duzej samodzielno$ci dzieci moze §wiadczy¢ fakt, ze gdy na taki ,,dzien
samodzielno$ci” niespodziewanie zapowiedziata si¢ wycieczka Domu Sierot
dr. Janusza Korczaka, dzieci samodzielnie zorganizowatly jej przyjecie, oprowa-
dzily ja po Zaktadzie grupami, prezentujac gosciom warsztaty, ogrod itd. Starsze
dziewczynki przygotowaty obiad na 50 0so6b, chtopcy za$ urzadzili mecz siatkow-
ki. Warto doda¢, ze ,,dni samodzielno$ci” odbywaly si¢ tylko na zadanie dzieci
— nigdy nie byly im narzucane.

26 7. Rosenblum, Sprawozdanie 7 5-letniej dziatalnosci Zaktadu leczniczo-wychowawczego CENTOS
w Otwocku, w: ,,Przeglad Spoteczny” 1934, nr 1- 2, s. 23-31.
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W szkole dziatat tez Sad Kolezenski (pod nazwa Kota Kolezenskiego), na
ktorym wychowankowie podejmowali decyzje w sprawach dotyczacych ich za-
chowania. W posiedzeniach Kota Kolezenskiego braty udziat wszystkie dzieci,
czesto przewodniczyt kierownik Zaktadu, o ile byl wybrany przez dzieci. Po-
siedzenia Kota Kolezenskiego odbywaly si¢ systematycznie raz na 2 tygodnie.
Prowadzac zebranie, starano si¢ zawsze, zeby dzieci wypowiadaly si¢ mozliwie
samodzielnie. O znaczeniu i potrzebie istnienia tego Kota moze $wiadczy fakt,
ze na jednym posiedzeniu zgloszono na porzadku dziennym 87 spraw. Pierwsza
wazna inicjatywa Kota Kolezenskiego bylo stworzenie klubu starszych dzieci
1 biblioteki oraz zatozenie gazetki zaktadowe;.

W placowce nie stosowano zadnych kar i represji wobec dziecka, poza per-
swazja, odwotaniem si¢ do opinii grupy, a w nagtych wypadkach wylaczaniem go
z grupy i wzgledna izolacja. Wynikiem tych metod postgpowania byto uspotecz-
nienie sie dziecka.

Waznym czynnikiem wychowawczym, na ktory zwracano uwagg, byt kontakt
dzieci z rodzinami. Niestety, dzieci przebywajace w placowce najczesciej byty
podrzutkami. Sierociniec miejski, ktory je umieszczat w Zakladzie, zazwyczaj
nie mogl dostarczy¢ zadnych danych o rodzinach. Pracownicy placowki w czasie
pobytu dziecka w Zaktadzie starali si¢ zdoby¢ dane o jego rodzinie i nawiazac
z nig kontakt.

Zaktad odszukat rodziny kilkorga wychowankow i zachecit je do odwiedzania
dzieci. O ile tylko rodzina sobie tego zyczyta, Zaktad udzielal dziecku urlopu na
$wigta. Natomiast bardzo dbano o dobre kontakty z rodzinami, ktére same po-
wierzyly dzieci jego opiece. Starano sig, aby personel Zaktadu odwiedzat rodzing
1 zapoznawal si¢ osobiscie ze Srodowiskiem dziecka. Dzieci wysytano takze do
doméw na tzw. urlopy, co uwazano za bardzo pozyteczne, bowiem dziecko nie
tracito kontaktu ze swoimi bliskimi, a rodzina miata poczucie odpowiedzialno$ci
i $wiadomo$¢, ze z czasem bedzie musiala si¢ dzieckiem zaopiekowac?’.

METODY LECZNICZE

Metody lecznicze stosowane w Zakladzie zalezne byly od indywidualnych
potrzeb dziecka. Byto to mozliwe dzigki przemys$lanemu doborowi dzieci i orga-
nizowaniu w miar¢ moznosci 15-osobowych grup, jednolitych tak pod wzgledem
wychowawczym, jak i intelektualnym. Na czele kazdej grupy stat wychowawca,
ktory byl za nig odpowiedzialny.

Dzieci nienadajace si¢ do wspotzycia w Zakladzie byly usuwane. Tylko
w 1933 roku Zaktad odestal do Lodzi dziecko, ktére nie poczynito zadnych
postepoéw w ciagu 3 lat dziatan wychowawczych i dydaktycznych, oddat prywat-
nym rodzinom 2 gieboko uposledzonych wychowankéw i umiescit w Zofiowce

27 Z. Rosenblum, Sprawozdanie z 5-letniej dzialalnosci Zakladu leczniczo-wychowawczego CENTOS
w Otwocku, w: ,,Przeglad Spoteczny” 1934, nr 3, s. 49-57.
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— Zaktadzie dla Psychicznie Chorych — 2 starsze dziewczynki, glgboko psychopa-
tyczne, agresywne i niebezpieczne dla otoczenia.

Wobec psychopatéw stosowano psychoterapi¢ i metode pracy, starajac si¢
chore dzieci wdrozy¢ do czynnego trybu zycia (warsztat, zorganizowana zabawa,
sport).

Dzieci bardzo bierne, ocig¢zate, z zaburzeniami gruczotéw dokrewnych, dzieci
z padaczka czy innymi chorobami poddawane byly specjalistycznemu leczeniu,
systematycznie je wazono i czgsto badano.

Ponadto w zwiazku z dwoma przypadkami gruzlicy, ktore si¢ zdarzyly na te-
renie Zaktadu, wszystkie dzieci i caty personel byly poddawane systematycznemu
badaniu przez Towarzystwo ,,Brijus”. Wyodrgbniono grupg dzieci dotknigtych
gruzlica gruczolowa i miewajacych stale stany podgoraczkowe. Dzieci te byty
pod stata opieka Przychodni Przeciwgruzliczej Towarzystwa ,,Brijus”. Zaktad byt
takze w kontakcie z dentystka w Otwocku i z Poradnia Szkolna ,,Towarzystwa
Przyjaciot Dzieci” w Warszawie, dokad kierowano dzieci wymagajace opieki
laryngologa, dermatologa itp.

Ponadto kazde dziecko miato indywidualna teczke, w ktorej byla jego karta
zdrowia. Wszelkie badania psychologiczne byly przeprowadzane na terenie Za-
ktadu przez psychologa zaktadowego, ktory przyjezdzat z Warszawy 2-3 razy
w roku na okres kilku tygodni. Badania te byly ujete w profile. W teczce znajdo-
waty si¢ rowniez zapiski kierownika oraz nauczycieli o zachowaniu si¢ dziecka na
terenie szkoty 1 warsztatow, wszelkie swiadectwa wychowanka i jego prace (ry-
sunki, wypracowania, listy). Kierownik prowadzit ksigge obserwacyjna, w ktorej
notowat swoje uwagi na temat kazdego dziecka. Zwracano takze uwagg na rozwoj
motoryczny podopiecznych.

W tym celu zorganizowano wlasnymi §rodkami salg gimnastyczna, w ktorej
mogly rywalizowa¢ druzyny sportowe (siatkowka, saneczki, tyzwiarstwo, kry-
kiet, ping-pong, rower)?,

ROZRYWKI

Poza sportem dzieci miaty do dyspozycji $wietlice a w niej kilkadziesiat gier
towarzyskich, biblioteczke, projektor (filmy zmieniano co 2 tygodnie), radio
z glosnikiem. Wychowankowie bardzo czgsto i chetnie urzadzali przedstawienia,
samodzielnie wykonujac do nich kostiumy.

Od czasu do czasu urzadzano wycieczki do Warszawy, do Ogrodu Zoologicz-
nego, kina itp. Dzieci redagowaly wlasna gazetke, do ktorej kazde dziecko miato
prawo przestaé artykut lub da¢ rysunek®.

Ten pomyslny rozwoj Zaktadu przerwany zostat dziataniami wojennymi we
wrzesniu 1939 r., ktore dla placoéwki okazaly sig tragiczne w skutkach. W wy-

2 Tamze.
2 Tamze.
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niku bombardowania Otwocka budynki Zaktadu ulegly zniszczeniu, byly ofiary
$miertelne wéréd wychowankéw i1 personelu. Najpelniej obrazuja tamte chwile
wspomnienia $wiadkow: W dniu 1 IX 1939 r. rozpoczeta sie agresja hitlerowskich
Niemiec na Polske. Kolumny wojsk niemieckich przesuwaly sie szybko w giab kra-
ju. W tej sytuacji 3 wrzesnia przystgpiono do organizowania obrony Warszawy.
Rozpoczeto rowniez koncentracje wojsk w rejonie Otwocka. Juz w pierwszym dniu
dzialan wojennych Otwock byt bombardowany. Zrzucone bomby spowodowaty
pozar Zaktadu dla Sierot Zydowskich ., Centos”. Zgineto wowczas okoto 30 0sob,
a 70 odniosto rany ™.

Podczas nalotu na miasto w pierwszych dniach wrzesnia 1939 r. zbombardo-
wany zostal Zaklad Leczniczy i Schronisko Centosu przy ul. Glinieckiej 6. Ofia-
rami padly dzieci i personel osrodka. Zabitych zostato dwanascie osob, a okoto
czterdziestu — m.in. dyrektor Zaktady Kalman Lis — odniosto rany. Dom dziecka
znajdowat sie w willi za ulicq Reymonta. W ruinach budynku wciqz palif sie ogien.
Dookota biegaly roztrzesione kobiety i dzieci, wzywajqc pomocy. Czesé miala
osmalone wlosy i ubrania, kilkoro czolgato sie po ziemi. Z budynku wyciqgano
zabitych i rannych i uktadano na trawie [...]. Obok werandy lezaly okaleczone
ciata dzieci i zwloki kobiety wciqz ubranej w fartuch, z wyciqgnietymi nogami
i roztrzaskang gtowq?'.

Poranne bombardowanie Otwocka spowodowato Smier¢ okolo trzydziestu
0s0b, siedemdziesiqt zostalo rannych. Niemiecki bombowiec, ktorego celem byla
Warszawa, zrzucit swoj tadunek na niespodziewajqcych sie niebezpieczenstwa
mieszkancow osrodka leczniczo-wychowawczego ,,Centos” mieszczqcego sie
przy ulicy Glinieckiej, oraz sierocinca przy ulicy Szpitalnej. W tym czasie w ,, Cen-
tosie” przebywato 180 dzieci w wieku 7-12 lat. W wyniku wybuchu i pozaru
placowki na miejscu zgineto siedmioro dzieci, 32 zostato rannych. Czes¢ z nich
zmarta w szpitalu na skutek odniesionych ran. Sposrod personelu rannych zostato
piec 0sob, m.in. kierownik zaktadu Kalman Lis.

[...] Wjezdzamy w Otwock. Staby dymek wznoszqcy sie nad rzadkie sosenki
wskazuje, gdzie mamy jechac. To dopala sie murowany dom pietrowy, zwalony
przez bombe... W oknie mieszkania kierownika miejskiego zaktadu dla uposiedzo-
nych dzieci zZydowskich ukazata sie kilkunastoletnia dziewczynka, jedna z wycho-
wanic, trzymajqc w reku dwuletnie dziecko. Rzucila dziecko na rece oczekujqcego
w dole ojca, ale sama nie zdqzyta i zapadta sie wraz z podiogq. Lezy pod gruzami.
— A ten sierociniec? Duze oczy patrzq na mnie z niemq rozpaczq. — Chodz pan.
Ilde za zatobnym przewodnikiem. Po drodze nachyla sie nad jakims dotkiem,
ukazujqc niemym gestem cos, czego rozrozmni¢ nie moge. Po chwili widze, ze to
sq zweglone zwiloki chiopca. Piszczel wyszia wysoko, przedariszy skore ramie-
nia. Klatka piersiowa otwarta, sterczq zebra jak w ¢wiartce cieleciny. Wewnqtrz

30 M. Kalinowski, Otwock w latach II wojny swiatowej, w: ,,Rocznik Mazowiecki” 2002, nr 14, s. 141.
31'S. Symchowicz, Pasierb nad Wislq, Warszawa 2005, s. 203.
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klatki piersiowej rozowieje niedopieczone migso. O dziesie¢ krokow dalej przy-
tulek. Miesci si¢ w starym roztozystym drewniaku. Tu padta bomba o duzej sile.
Wchodzimy do ocalatego korytarzyka. Na Scianie czerwienieje krew. Nauczyciel,
w oczach ktorego zastyglo przerazenie, opowiada, jak mieli posiedzenie rady pe-
dagogicznej, jak rozlegt si¢ alarm, jak dyrektor z dwojgiem nauczycieli wybiegt,
po czym bezposrednio rozlegt si¢ huk, jak go rzucilo o podloge, jak sie podniosi,
wybiegt natykajqc na dyrektora z polamanymi nogami i rannych obu nauczycieli,
jak biegt dalej przed dom, zobaczyl trupki dziecinne i chowajqce sie w krzaki
ocalate dzieci. Ostatnie dziecko petzto w krzaki ciqgnaqc sie na rqczkach, wlokqc
za sobq zmiazdzone nogi. Za Otwockiem po tym nalocie strqcono dwa samolo-
ty niemieckie. Jeden zgorzat... Rzucat bomby na spokojne letnisko, nie majqce
zadnych obiektow wojskowych, o godzinie dziewiqtej dwadziescia, w piqtek, dnia
pierwszego wrzesnia, pierwszego dnia wojny*.

Zaktad Leczniczo-Wychowawczy ,,Centos” w Otwocku zakonczyt swoja
dziatalno$¢ zaledwie po 11 latach swojego istnienia. Mial jednak duze znaczenie
dla rozwoju praktyki pedagogiki niepetnosprawnych intelektualnie. Przedstawio-
ny powyzej material nie zamyka badan nad prezentowana instytucja, ukazuje
jedynie najistotniejsze kwestie zwiazane z jej organizacja i przebiegiem procesu
wychowawczo-dydaktycznego oraz leczniczego. Stanowi jedynie przyczynek do
dziejow pedagogiki specjalnej w Polsce w okresie migdzywojennym.
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WPROWADZENIE

Pi$miennictwo historyczno-oswiatowe na temat innowacji pedagogicznych
w Drugiej Rzeczypospolitej odnotowuje bogata recepcje mysli progresywistycz-
nej w postaci recenzji i polemik na tamach czasopism pedagogicznych oraz thu-
maczen na jezyk polski dziet prekursoréw i realizatorow idei nowego wychowa-
nia, ilustracja jednak wdrozen owych pomystow w polskiej o$wiacie jest skrom-
na. Opracowania Henryka Rowida, Rafata Taubenszlaga, Wincentego Okonia,
Leonarda Grochowskiego, Stanistawa Dobrowolskiego, Tadeusza Nowackiego,
Franciszka Bereznickiego oraz publikacja Eksperymenty pedagogiczne w Pol-
sce w latach 1900-1939 przekonuja, ze placowek stosujacych takie rozwiazania
organizacyjno-dydaktyczne, jak: szkota pracy, plan daltonski, nauczanie taczne,
metoda projektow, nie bylo wiele?. Co wiecej, stan badan nad owym zagadnie-
niem w duzej mierze zamyka si¢ na latach szes¢dziesiatych ubieglego wieku,
poOzniejsze za$ proby jego uzupelnienia podejmowane byty rzadko i na ogoét nie

! Opracowanie artykutu zostalo sfinansowane ze $rodkéw Narodowego Centrum Nauki (DEC-2011/01/
D/HS6/03173).

2 H. Rowid, System daltoniski w szkole powszechnej. Z zagadnien wspélczesnej metodyki, Warsza-
wa—Krakow—Lublin etc. 1929; tenze, Szkola tworcza, Krakow 1931; R. Taubenszlag, System daltornski.
Rekonstrukcja planu — zalety — wady — wskazania, Warszawa 1933; tenze, Nauczanie pod kierunkiem
w pélinternacie laboralnym, Warszawa 1939; Szkoly eksperymentalne w swiecie 1900-1960, red. W. Okon,
Warszawa 1964; L. Grochowski, Studia z dziejow polskiej szkoly i pedagogiki lat miedzywojennych w kon-
tekscie europejskim, Warszawa 1996; Eksperymenty pedagogiczne w Polsce w latach 1900-1939, wstgpem
opatrzyt B. Suchodolski, materiaty zebrali: W. Dzierzbicka, S. Dobrowolski, Wroctaw—Warszawa—Krakow
1963; F. Bereznicki, Innowacje pedagogiczne w Polsce (1918—1939), Szczecin 1984; tenze, Nowatorstwo
dydaktyczne w szkolnictwie ogolnoksztatcqcym w Polsce (1918—1939), Szczecin 1978.
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wychodzity poza przyktady juz znane z powyzszych publikacji®. W zadnej jed-
nak z nich, dajacych — jak si¢ wydaje — pelny obraz praktycznej realizacji zasad
nowego wychowania w Polsce, nie wspomniano o szkole, ktora jest przedmiotem
niniejszego artykuhu. Dotyczy on Gimnazjum Meskiego Zydowskiego Towarzy-
stwa Szkot Ludowych i Srednich we Lwowie, w ktorym to w latach 1930—1939
realizowano program nauczania z zastosowaniem trzech nowatorskich rozwiazan
dydaktycznych. Blizszych informacji na ten temat dostarczaja jak dotychczas
niewykorzystane w badaniach historyczno-o$wiatowych zrodta drukowane w po-
staci zachowanych sprawozdan z funkcjonowania owej szkoty oraz wydawanego
nieregularnie pisma mtodziezy szkolnej zatytutowanego ,,Sprawozdawca”.

Gimnazjum bedace przedmiotem zainteresowania niniejszego artykutu funk-
cjonowato w okresie migdzywojennym przy ul. Zygmuntowskiej 17 we Lwowie.
Byla to szkota o charakterze polsko-hebrajskim, utrzymywana przez Zydowskie
Towarzystwo Szkoét Ludowych i Srednich we Lwowie*. Wigkszo$¢ przedmiotow
wyktadano w jezyku polskim, jezykiem hebrajskim za$ postlugiwano si¢ w trak-
cie zajec¢ judaistycznych: z jezyka hebrajskiego, religii mojzeszowej oraz historii
zydowskiej. Szkota realizowata program wychowawczy laczacy potrzeby wycho-
wania obywatelskiego w duchu lojalno$ci wobec panstwa polskiego z ksztattowa-
niem tozsamosci zydowskiej, uwzgledniajac czynnik narodowy i religijny. W la-
tach trzydziestych, gdy wdrozono interesujace nas rozwiazania pedagogiczne,
dyrektorem gimnazjum byt Salomon Igel®. W pismie szkolnym ,,Sprawozdawca”
o swoich planach rozwoju szkoly informowat on uczniéw nastepujaco: Pragne,
[...] by szkota nasza stata sie uczelniq. Pragne, byscie przychodzili do szkoly sie
uczy¢, a nie tylko po to, by Was w szkole egzaminowano i by Wam w niej materiat
naukowy zadawano do domu®. On tez byt gtbwnym inicjatorem zmian w procesie
dydaktycznym.

Opracowanie to zatem rozszerza dotychczasowy stan badan, a zarazem sy-
gnalizuje potrzebe dalszych eksploracji naukowych majacych na celu ukazanie
petnego dorobku przedstawicieli nowego wychowania w Polsce.

3 Ostatnio ukazat sig artykut Teresy Gumuly, systematyzujacy dorobek szkot gimnazjalnych na poczatku
XX wieku w zakresie innowacji dydaktycznych. Zob. T. Gumuta, Gimnazjum jako srodowisko innowacji pe-
dagogicznych (1905-1939), w: W kregu dorobku edukacyjnego II Rzeczypospolitej, red. K. Jakubiak, T. Mali-
szewski; seria: Szkota — Panstwo — Spoleczenstwo, t. 11, red. R. Grzybowski, Krakow 2011, s. 95-108.

4 Zydowskie Towarzystwo Szkoty Ludowej i Sredniej we Lwowie miato siedzibg takze przy ul. Zyg-
muntowskiej 17. Jego celem bylo rozwijanie szkolnictwa narodowo-zydowskiego. Utrzymywato dwa przed-
szkola, szkol¢ powszechna i dwa gimnazja z jgzykiem hebrajskim jako wyktadowym. W 1934 r. liczyto okoto
500 cztonkow. Przewodniczacym byt M. Geyer. Ilustrowany przewodnik po Lwowie 7 wykazem ulic, planem
orientacyjnym, Lwow 1934, s. 60.

5 Salomon Igel (1889 Ztoczow — 1942 Lwow), pedagog, filozof. Wieloletni dyrektor szkoly bedacej
przedmiotem niniejszego szkicu. Autor opracowania O przedmiocie psychologii (1927) oraz prac poswigco-
nych pedagogice. Popehil samobojstwo, by uniknaé¢ aresztowania przez hitlerowcéw. RZ [Rafat Zebrowski],
Igel Salomon, w: Polski Stownik Judaistyczny. Dzieje. Kultura. Religia. Ludzie, t. 1, oprac. Z. Borzyminska,
R. Zebrowski, Warszawa 2003, s. 625.

6 ,,Sprawozdawca”. Pismo dla mtodziezy Gimnazjum Meskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Ludo-
wej i Sredniej we Lwowie, R. IV, z. 1, rok szkolny 1932/1933, [Lwow 1932], s. 4.
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1. SYSTEM DALTONSKI

Pierwsza z nowatorskich metod nauczania zastosowanych w Gimnazjum
Meskim Zydowskiego Towarzystwa Szkot Ludowych i Srednich we Lwowie byt
system daltonski. Zgodnie z jego zatozeniami sale szkolne przeksztatcono w kla-
sopracownie, w ktorych uczniowie pracowali samodzielnie, po potudniu za$ od-
bywaty si¢ konferencje przedmiotowe i tradycyjne lekcje. Uczniowie realizowali
przydziaty przedmiotowe, czyli zagadnienia z wytycznymi na temat ich opraco-
wania. System daltonski aktywizowal ucznia i odciazatl nauczyciela, ktory stawat
si¢ doradca i przewodnikiem w samodzielnym zdobywaniu wiedzy przez ucznia.

Przypomnijmy, ze pierwsze proby wprowadzenia planu daltonskiego w Pol-
sce podjeto w: Miejskiej Szkole Pracy w L.odzi (pod kierunkiem Romualda Petry-
kowskiego), Szkole Powszechnej im. Szlenkiera w Warszawie, a takze w Szkole
im. Henryka Jordana w Krakowie. Uczacy w tej ostatniej Rudolf Hajnos metode
te przeniost do Szkoty Cwiczen przy Pedagogium w Krakowie. W roku szkolnym
1926/1927 w klasie 1 Szkoty Powszechnej im. Marii Konopnickiej w Krakowie
probe takowa podjela Anna Ameisen, zainspirowana wyktadami dr Jadwigi Mto-
dowskiej. Ta, zastosowawszy z powodzeniem w 1925 r. metode daltonska w jed-
nej z klas Panstwowego Zenskiego Seminarium Nauczycielskiego w Chetmie
Lubelskim, wdrozyla ja szerzej w owej placéwce. Metodzie daltonskiej w Krako-
wie szczego6lnie przychylna byta inspektorka szkolna Maria Dtuska, propagujaca
wsrod pedagogow ten kierunek podczas konferencji nauczycielskich. Warto tak-
ze odnotowac, iz w roku szkolnym 1928/29 do Liceum Krzemienieckiego metodg
t¢ wprowadzit Stanistaw Dobrowolski. Jej elementy zastosowano takze w Szkole
Powszechnej im. Bema oraz w Szkole Cwiczen Seminarium Nauczycielskiego
im. Elizy Orzeszkowej w Warszawie na Nowolipkach. Podobnie bylo w: Gim-
nazjum im. Sulowskich w Rydzynie, Gimnazjum Zenskim im. Konopnickiej
w Warszawie, Gimnazjum w Lucku, Gimnazjum w Kozminie (Poznanskie), Se-
minarium Nauczycielskim w Zdunskiej Woli i na Wyzszych Kursach Nauczyciel-
skich w Warszawie. W 1930 r. pracg laboratoryjna wprowadzono w Gimnazjum
im. Emilii Szczanieckiej w Lodzi. Metoda daltonska byta takze wykorzystywana
w Szkole Powszechnej im. G. Narutowicza w Gnaszynie (k. Czgstochowy), Szko-
le Powszechnej ,,Swit” w Wilnie i innych pomniejszych’.

Propagatorem propozycji Heleny Parkhurst na gruncie polskim byt Henryk
Rowid, ktory pisat: System daltonski, podobnie jak i inne nowoczesne formy
wychowania, ktore nazwatem Szkotq Tworczq, buduje swe zasady na energiach,
tkwiqcych w duszy dziecka. [...] stworzenie takich warunkow, w ktorych dziecko
miatoby zapewnionq moznos¢ rozwoju i doskonalenia swych sit fizycznych i du-

" H. Rowid, System..., s. 30-31; tenze, Szkola tworcza..., s. 375-377; najbogatsza statystyke szkot re-
alizujacych system daltonski podaje: S. Dobrowolski, System pracowniany, w: Eksperymenty pedagogiczne
w Polsce w latach 1900-1939..., s. 117-230; S. Dobrowolski, Plan daltornski, w: Szkoly eksperymentalne
w Swiecie 1900-1960...,s. 119-135.
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chowych, jest najwazniejszym zagadnieniem dzisiejszej pedagogiki, jest gtownym
dqzeniem wszystkich wychowawcéw nowoczesnych®.

W zydowskim gimnazjum we Lwowie system daltonski wprowadzono w kla-
sach VI-VIII b od roku szkolnego 1930/1931 na lekcjach jezyka polskiego, filo-
logii klasycznej, historii, historii Zydéw oraz hebrajskiego, a od 1931/1932 takze
na zajgciach z fizyki. W grudniu 1932 r. zniesiono system daltonski na lekcjach
historii, lecz w zamian metoda daltonska nauczano matematyki®.

Wprowadzeniu nowego systemu dydaktycznego sprzyjala reorganizacja
szkoty, rozpoczeta w roku 1931/1932. Ot6z potaczono wowcezas klasy gimnazjum
klasycznego (neoklasycznego) z klasami gimnazjum humanistycznego. W wy-
mienionym roku szkolnym klasy IV, V, VI aib, VII ai VIII a bytly typu humani-
stycznego, klasy za$ VII b i VIII b — neoklasycznego, natomiast klas¢ VI b prze-
mianowano z neoklasycznej na humanistyczna. System daltonski funkcjonowat
w klasach VI b, VII b i VIII b, w pozostatych jednak program nauczania realizo-
wano systemem klasowo-lekcyjnym. W szkole dziatato pie¢ pracowni przedmio-
towych: polonistyczna, judaistyczna, filologiczna, historyczna i fizyczna. Byty
one czynne cztery dni w tygodniu w godzinach przedpotudniowych, w nich tez
mlodziez realizowata swe przydziaty pracy z takich przedmiotow, jak: jezyk pol-
ski, filologia klasyczna, historia, historia zydowska oraz jezyk hebrajski'C.

Stale wzbogacano baze pomocy dydaktycznych niezbgdnych w systemie
daltonskim. W roku szkolnym 1932/1933 w pracowni polonistycznej znajdowaty
si¢ 296 dziela literackie, 54 obrazy, 2 filmy, tablice i wykresy, w filologicznej
— 206 dziet, 8 filmoéw na temat kultury klasycznej, 72 obrazy, 3 mapy $wiata
starozytnego, w pracowni fizykalnej ,,biblioteka daltonska” liczyla 133 dzieta,
w judaistycznej — 118 dziet. Jak juz wcze$niej wspomniano, w grudniu zostata
zlikwidowana pracownia historyczna, a w jej miejsce wprowadzono pracowni¢
matematyczna''.

Pracownie polonistyczna, historyczna i judaistyczna byly otwarte po 10 go-
dzin tygodniowo, fizyczna — 13, ponadto w kazdej z nich odbywaly si¢ jedno-
godzinne konferencje nauczycieli z uczniami, stuzace wymianie do§wiadczen
i spostrzezen'?.

Z czasem liczba klas realizujacych metodg daltonska zostala ograniczona do
dwodch. W roku szkolnym 1935/1936 obowiazywata ona na lekcjach jezyka pol-
skiego oraz tacinskiego.

8 H. Rowid, System..., s. 93.

9, Sprawozdawca”. Pismo dla mtodziezy Gimnazjum Meskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Ludo-
wej i Sredniej we Lwowie, R. IV, z. II, rok szkolny 1932/1933, [Lwow 1933], s. 5.

1 Organizacja pracy szkolnej w roku szkolnym 1931/1932, w: ,,Sprawozdawca” Gimnazjum Mgskiego
Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Ludowej i Sredniej we Lwowie, R. IIT, z. I, rok szkolny 1931/1932, [Lwow
1932], s. 4.

1 Sprawozdawca”. Pismo dla mtodziezy Gimnazjum Meskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Lu-
dowej i Sredniej we Lwowie, R. TV, z. II, rok szkolny 1932/1933, [Lwow 1933], s. 5.

12 Sprawozdawca”. Pismo dla mtodziezy Gimnazjum Meskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Lu-
dowej i Sredniej we Lwowie, R. TV, z. I, rok szkolny 1932/1933, [Lwow 1932], s. 4.
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System daltonski wdrozyt dyrektor Salomon Igel. Nie byto to jednak bierne,
bezrefleksyjne przyswojenie ,,modnego” rozwiazania, lecz proces rozciagnigty
W czasie, polegajacy na zywym reagowaniu na wystgpujace problemy i poszuki-
waniu rozwiazan utatwiajacych harmonijna wspolprace nauczycielsko-uczniow-
ska bez szkody dla poziomu nauczania. S. Igel wprowadzit wiele praktycznych
rozwiazan zapewniajacych efektywna realizacj¢ programu nauczania, co istotne
— w systemie zakladajacym samodzielna prace ucznia i zmniejszone mozliwosci
oddziatywania nauczyciela.

W kazdej klasie objetej nowym systemem nauczania na poczatku roku
szkolnego uczniowie dzielili si¢ na pigcio- badz sze§cioosobowe grupy (od roku
szkolnego 1932/1933 juz tylko czteroosobowe'?). Grupy dostawaly miesigczny
przydziat materiatu do realizacji'*. Poniewaz uczniowie byli znaczaco obciazeni
egzaminami z przydziatlow pod koniec miesigca, od roku szkolnego 1932/1933
cze$¢ przedmiotéw nauczanych owym systemem byta realizowana wg cyklu daw-
niejszego, czyli od pierwszego dnia miesiaca do ostatniego, cze$¢ za$ od 15 dnia
danego miesiaca przez kolejne 30 dni. Dzigki temu praca uczniéw byta rowno-
mierna przez caty miesiac'.

Grupy daltonskie w pracowni polonistyczne;j

Zrodto: ,,Sprawozdawca”. Pismo dla mtodziezy Gimnazjum Meskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Lu-
dowej i Sredniej we Lwowie, R. 111, z. II, rok szkolny 1931/1932, [Lwow 1932].

13 Tamze, s. 3.

4 W systemie daltonskim Parkhurst byly nastgpujace karty kontrolne: indywidualna (przeznaczona
dla ucznia, stuzaca do notowania postgpow ucznia z wszystkich przedmiotéow daltonskich), laboratoryjna
(wiszaca na $cianie, informujaca o postgpach wszystkich uczniow w danym przedmiocie), klasowa ($cienna,
stuzaca do notowania postgpow wszystkich uczniow we wszystkich przedmiotach), R. Taubenszlag, System
daltonski. . ., odbitka z ,,Ruchu Pedagogicznego”, Warszawa 1929, s. 15; zob. takze H. Rowid, Szkota tworcza.
Podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistnienia nowej szkoly, Warszawa 1958, s. 102—-104, 352-364.

15 Sprawozdawca”. Pismo dla miodziezy Gimnazjum Mgskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoty
Ludowej i Sredniej we Lwowie, R. IV, z. [, rok szkolny 1932/1933, [Lwow 1932], s. 4.
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Wylaniajace si¢ w trakcie realizacji projektu problemy sprzyjaly poszukiwa-
niu nowatorskich modyfikacji. Poniewaz grupy zawiazywaty si¢ samorzutnie,
istniato ryzyko powstania grup ucznidéw stabych, ktore nie byty w stanie zreali-
zowaé przydziatéw przedmiotowych. Ustalono, ze przynajmniej dwie osoby po-
winny si¢ legitymowaé §wiadectwem szkolnym z roku ubieglego z wynikiem co
najmniej dobrym lub tez z takowa ocena z jgzyka polskiego i filologii klasyczne;.
Sktad grupy nie mogl si¢ zmieni¢ w trakcie semestru, przestawata ona istnie¢
automatycznie wraz z zakonczeniem potrocza, a w jej miejsce powstawata nowa,
przy czym z bylej grupy nie moglo pozosta¢ wigcej niz polowa osoéb. Regulacja
ta miata zapewni¢ stata rotacje w grupach i rozszerzanie znajomosci szkolnych
wsrod uczniow.

Kazda grupa wybierata przewodniczacego, ktorego mogla zmieni¢ po upty-
wie miesigca. Czlonkowie grupy razem uczyli si¢ w pracowniach. Przewodni-
czacemu przystugiwato prawo zadawania pozostatym cztonkom czgéci materiatu
do opracowania na dni nastgpne. Tempo realizacji przydziatu miesiecznego z da-
nego przedmiotu uczniowie kontrolowali na kartach $ciennych (zrezygnowano
w nich w roku szkolnym 1932/193316) oraz kartach osobistych. Obowiazek ich
sprawdzania spoczywat na przewodniczacym grupy'’.

Po opracowaniu przydzialu miesigcznego kazdy z czlonkow grupy miat
obowiazek przystapienia do egzaminu ze zrealizowanej partii materiatu. Termin
zgloszenia si¢ do nauczyciela grupa ustalata wigkszoscia glosow. W przypadku
rownej liczby gloséw przeglosowywano termin poézniejszy. Jeden z czlonkow
grupy miat prawo przesunigcia egzaminu o dwa dni, a dwoch — o trzy dni. W ta-
kich przypadkach uczniowie przygotowani juz do egzaminu byli zobowigzani do
poswigcenia swojego czasu na przygotowanie kolegow stabszych!s.

Obok osobistej karty miesigcznej stosowano takze miesigczna kartg gru-
powa. Te ostatnia nauczyciel podpisywal po zdaniu egzaminu przez cztonkow
grupy (nawet wtedy, gdy egzaminu nie zlozylo dwoch czlonkéw danej grupy, ale
tylko w jednym przypadku powodem byt brak pilnosci). Gdy jeden z uczniow
spowalnial dziatania catej grupy, nie wywiazujac si¢ z osobistych przydzialow
miesigcznych (czterech z jednego przedmiotu lub dwoch z dwu przedmiotow),
grupa miata prawo wykluczenia go ze swego sktadu®.

Grupom przyshugiwat dwutygodniowy urlop pod koniec pierwszego potro-
cza, jesli czterech w grupach pigcioosobowych lub pigciu uczniéw w grupach
sze$cioosobowych regularnie zdawalo egzaminy z przydzialow miesigcznych.
Dni wolne poswigcano na wycieczki i szkolne spotkania towarzyskie?.

16 Sprawozdawca”. Pismo dla mlodziezy Gimnazjum Meskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoly
Ludowej i Sredniej we Lwowie, R. 1V, z. I, rok szkolny 1932/1933, [Lwow 1932], s. 4.

17 Organizacja pracy szkolnej w roku szkolnym 1931/19232, w: ,,Sprawozdawca”. Pismo dla mtodzie-
zy Gimnazjum Meskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Ludowej i Sredniej we Lwowie, R. III, z. II,
rok szkolny 1931/1932, [Lwow 1932], s. 4-5.

18 Tamze, s. 5.

1 Tamze.

2 Tamze.
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Pod koniec drugiego potrocza jeden z cztonkow grupy, ktora regularnie zali-
czala egzaminy miesigczne, korzystal z bezptatnego pobytu na szkolnej kolonii
wakacyjnej?'.

Raz w miesiacu dla uczniow zwotywano posiedzenia komisji daltonskie;j.
Ponadto z zasadami realizowanego systemu nauczania zapoznawano rodzicow.
Na posiedzeniu kota rodzicielskiego 7 grudnia 1932 r. nauczyciel fizyki Zygmunt
Roth wygtosit referat poswigcony whasnie systemowi daltonskiemu®.

W zachowanych sprawozdaniach szkolnych znalazty si¢ informacje na temat
metodyki daltonskiej poszczegdlnych przedmiotow. Realizacja programu z za-
kresu jezyka hebrajskiego systemem daltonskim lub inaczej — praca grupowa
— polegata przede wszystkim na pracy ze stownikiem hebrajskim. Uczniowie
poznawali znaczenie odszukiwanych stow i zapisywali je w osobistych stownicz-
kach jezykowych. Poznawali zasady stowotworstwa, tworzac rodziny wyrazow
opartych na tym samym rdzeniu, a takze zrodtostow, studiujac etymologie wy-
razenia hebrajskiego. Poszerzano stownictwo poprzez poszukiwanie synonimow,
akcentujac wieloznaczno$¢ hebrajszczyzny, szczegdlnie czasownikow. Zwracano
takze uwage na ortografie. Uczniowie na wyzszym poziomie zapoznawali si¢
z lektura hebrajska. Forma ¢wiczen jezykowych bylo odmawianie codziennych
modlitw. W klasie VIII ukoronowaniem nauczania jezyka hebrajskiego byly eg-
zaminy w formie konkursu wypracowan hebrajskich. Uczen musiat si¢ wykaza¢
nie tylko znajomoscia poprawnej hebrajszczyzny pisanej, ale i moéwionej. Winien
byt opanowa¢ nienaganny styl hebrajski. Niezbedne w tym celu byly ¢wiczenia
w tlumaczeniu z polskiego, tacinskiego czy niemieckiego na hebrajski®.

O rdznicach w realizacji programu nauczania fizyki w klasach VI-VIII pisat
nauczyciel owego przedmiotu Z. Roth. Gléwnym mankamentem systemu klaso-
wo-lekcyjnego wg fizyka bylo zdominowanie zaj¢¢ przez wyktad nauczyciela.
Z dydaktyki szkolnej w ten sposdb zostal wyparty podrecznik oraz literatura
naukowa, a wiedza ucznidow ograniczala si¢ jedynie do przekazu nauczyciela
i notatek uczniowskich w zeszytach. W odrdznieniu od tradycyjnego sposobu
nauczania system daltonski, przywracajqc ksiqzce nalezne jej stanowisko, ma
wiec sposobnos¢ nawiqzania tego kontaktu z Zywq wiedzq fizykalng, umiejetnego
pokierowania lekturq uczniow, rozszerzania ich horyzontu umystowego?*.

2! Tamze.

22 Sprawozdanie Kota Rodzicielskiego od wrzesnia 1932 r. do 15 marca 1932 r., w: ,,Sprawozdawca”.
Pismo dla mtodziezy Gimnazjum Meskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Ludowej i Sredniej we Lwowie,
R. 1V, z. 11, rok szkolny 1932/1933, [Lwow 1933], s. 15.

3 J. Klinghoffer, Jak uczyé sie jezyka hebrajskiego, w: ,,Sprawozdawca”. Pismo dla mtodziezy Gimnazjum
Meskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Ludowej i Sredniej we Lwowie, R. III, z. II, rok szkolny 1931/
1932, [Lwow 1932], s. 19-21.

24 7. Roth, Fizyka systemem daltoriskim, w: ,,Sprawozdawca”. Pismo dla mtodziezy Gimnazjum Mgskiego
Zydowskiego Towarzystwa Szkoly Ludowej i Sredniej we Lwowie, R. 111, z. II, rok szkolny 1931/1932, [Lwow
1932],s. 22.
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Zajgcia w pracowni fizycznej

Zrodto: ,,Sprawozdawca”. Pismo dla mtodziezy Gimnazjum Meskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Lu-
dowej i Sredniej we Lwowie, R. 111, z. 11, rok szkolny 1931/1932, [Lwow 1932].

Co prawda na tradycyjnej lekcji fizyki wystepowaly elementy systemu
pracownianego w postaci wykonywania eksperymentow, jednak w dydaktyce
Heleny Parkhurst to uczniowie decydowali o tym, kiedy dany eksperyment prze-
prowadzi¢, i bezposrednio w nim uczestniczyli. Kierownicza rola nauczyciela
— wykonawcy eksperymentu przed grupa biernych ucznidow — zostata ograniczona
do funkcji pomocnika i doradcy. Pracownia fizyczna stata si¢ miejscem nie tylko
doswiadczen, ale i nabywania wiedzy teoretycznej®.

Szczegolnie interesujace sa wypowiedzi uczniow uczestniczacych w zajg-
ciach daltonskich. W roku 1933 Z. Roth przeprowadzit ankiete wsrod 25 chtop-
cow klasy VII uczacych sie fizyki. Okazato sig, ze 20 z nich popieralo ideg
uczenia sig progresywnego, pigciu bylo przeciwnych. Wigkszo$¢ uczniéw uznata
pomoc nauczyciela za odpowiednia, wyposazenie pracowni fizycznej za niezbed-
ne, zdecydowana zas wigkszo$¢ (22 osoby) podkreslita, ze bardzo pomocne byty
konferencje z nauczycielem?.

Wprowadzono tez modyfikacj¢ w dostgpnosci pracowni fizycznej. Zmiana
byta konieczna ze wzgledu na przeciazenie obowigzkami nauczyciela fizyki, kto-
ry nie mogl jednoczesnie doradza¢ wszystkim grupom wykonujacym do$wiad-

% Tamze.

26 Z. Roth, System daltoriski w pracowni fizykalnej, w: ,,Sprawozdawca”. Pismo dla mtodziezy Gimnazjum
Meskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Ludowej i Sredniej we Lwowie, R. 1V, z. 1, rok szkolny 1932/
1933, [Lwow 1932], s. 28.
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czenia. Ponadto, w przeciwienstwie do nauczycieli prowadzacych inne pracow-
nie, nauczyciel fizyki odpowiadal nieustannie na wiele uczniowskich pytan, byt
obecny przy wielu eksperymentatorskich stanowiskach, kazdej grupie kilka razy
wydawat i odbierat rozne zestawy przyrzadoéw, nastepnie je czyscil i przygotowy-
watl do uzytku, uzupeial tez na biezaco zapasy substancji wykorzystywanych
w badaniach. Oprocz tego dochodzity obowiazki podobne do innych opieku-
néw pracowni — przygotowywanie przydzialdéw miesigecznych i egzaminowanie
uczniow. Wobec powyzszego zdecydowano, ze cze$¢ lekcji fizyki bedzie sig od-
bywac¢ systemem klasowym — wszyscy uczniowie danej klasy beda wykonywali
to samo ¢wiczenie jednoczesnie, co utatwi pracg nauczyciela. Druga konieczna
zmiana wynikala z nier6wnomiernej aktywno$ci uczniow w grupie. Z reguly su-
miennie pracowato dwoch lub jeden uczen, pozostali za$ obserwowali dzialania
kolegow, a w domu odpisywali protokoét badania. Stabe bylo takze przygotowanie
teoretyczne do zaj¢é, w wyniku czego uczniowie nie do konca rozumieli istote
odbytego eksperymentu czy obserwacji zjawiska fizycznego. Aby zaktywizowac
cata grupe, postanowiono liczbg jej cztonkéw ograniczy¢ do 3 lub 4, kazdy uczen
oddawal tez protokét ¢wiczen (z tematem, metoda pomiaru i tabela wynikow) do
zatwierdzenia nauczycielowi przed przystapieniem do badan®’.

Cho¢ uczniowie uznawali niezbednos$¢ konferencji z nauczycielem, nie obe-
szto si¢ bez uwag krytycznych. Zakwestionowano ich czgstotliwosé (raz w tygo-
dniu badz rzadziej), ktora uniemozliwiata zapamigtanie materiatu, a takze stabe
przygotowanie do nich ucznidw, ktérzy glowna uwage poswigcali tzw. zdawkom,
czyli zaliczeniu przydzialu pod koniec miesiaca. Co prawda konferencje nadal
odbywano raz w tygodniu, lecz aby zmobilizowa¢ uczniéw do wytezonej pracy,
wprowadzono zeszyty konferencyjne, w ktorych na biezaco wpisywali oni kwestie
i problemy wynikle w trakcie realizacji przydziatu. Nauczyciel zapoznawat si¢
z ich trescia przed kazda z konferencji i na tej podstawie uktadat jej plan tak, aby
w formie dyskusji z uczniami szuka¢ rozwiazania. Dzigki temu uczniowie praco-
wali bardziej systematycznie i celowo, a konferencje staly si¢ efektywniejsze?®.

Poniewaz gtownym celem systemu daltoniskiego byto pobudzenie aktywnosci
1 wyrabianie samodzielnosci, podczas lekcji fizyki uczniowie mogli przeprowa-
dza¢ badania, oczywiscie pod okiem nauczyciela fizyki, rozwijajace ich inicjaty-
wy i tok myslenia. Lekcja fizyki rozwijata pasj¢ poznawania §wiata i badawcze
podejécie do otoczenia®.

Spostrzezenia nauczycieli bioracych udziat w pedagogicznym eksperymencie
w duzej mierze potwierdzili uczniowie. W sprawozdaniu z dziatalno$ci gimna-
zjum w roku szkolnym 1931/1932 zamieszczono relacj¢ Izraela Rawera, ucznia
klasy VIII b, przewodniczacego jednej z szescioosobowych grup uczniowskich
pracujacych systemem daltonskim. Czytamy w niej m.in. o obawach uczniow-

27 Tamze, s. 28-30.
2 Tamze, s. 30.
2 Tamze, s. 22.
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skich zwiazanych ze zmiana trybu nauczania: Mingf juz okres potroczny od czasu,
gdy weszlismy w tryby nowego systemu nauki szkolnej. Swiezo thwiq mi jeszcze
w pamieci wszystkie dyskusje na temat majqcej nastqpic¢ zmiany pracy indywidu-
alnej na g r up o w q*. Po krotkim jednak czasie od wprowadzenia systemu
daltonskiego 1. Rawer doszedt do przekonania, iz [...] grupa jest najdoskonalszq
placowkq pracy®'. Praca grupowa usunegta bowiem podstawowe mankamenty na-
uki indywidualnej, a mianowicie postawy egoistyczne i brak poczucia tacznosci
klasowej. W grupie kazdy uczen dbat nie tylko o realizacjg swojego przydziatu,
ale 1 kontrolowal postep kolegdw. Grupa si¢ zzywata. Przed egzaminem obowiaz-
kiem przewodniczacego bylo przeprowadzenie dyskusji, podczas ktorej ucznio-
wie powtarzali materiat i uzupelniali ewentualne braki w wiedzy z wypowiedzi
kolegow.

Uczen podkreslit rowniez, ze podzial na grupy wyzwala konkurencje, co
wzmacniato motywacje do nauki. Ponadto stabsze wypowiedzi jednego z czton-
kow grupy podczas tzw. zdawki mobilizowaly pozostatych, starajacych si¢ o ko-
rzystne wrazenie catej grupy. W efekcie uczen stabszy czut si¢ zobowiazany wo-
bec pozostatych do systematycznej pracy nad realizacja kolejnych przydziatow
miesigcznych?®?. Przystgpowanie do egzaminu w terminie wyznaczonym przez
ucznidéw, a nie przez nauczyciela, usuwato treme uczniowska i ograniczato stres.

Uczen klasy VII b Bleich dostrzegl nast¢pujace korzysci pracy grupowej:
Szczegdlnie zyskali [...] uczniowie stabi i leniwi, gdyz musieli rownoczesnie
z grupq pracowac... Uczniowie usuwali przez czeste wypowiadanie si¢ w dys-
kusjach nad zagadnieniami braki w jezyku polskim, a podziat zagadnien miedzy
cztonkami grupy przyczynit sie niewqtpliwie do ufatwienia kazdemu pracy nad
materiatem miesiecznym®. Bleich zwrocit uwage i na braki systemu daltonskiego,
stwierdzajac, 1z ciezarem jednak grupy byli niektorzy uczniowie, ktorzy odraczali
czesto termin zdawki.. 3.

Z kolei Wein, inny uczen owej klasy, nie byt zadowolony z systemu dalton-
skiego, poniewaz podczas gdy wczesniej byl panem siebie, uczytem sie tego, co
mi sie podobalo, zdawatem, kiedy mi sie chcialo, teraz jestem zalezny od grupy®.
Uczen zatem wykazujacy nastawienie skrajnie indywidualistyczne z trudem przy-
stosowywat si¢ do regut pracy grupowe;.

Inne podejscie do pracy w systemie daltonskim przejawiat uczen Fabian Mei-
lech; stwierdzit, iz najwazniejszym walorem pracy grupowej jest to, ze uspotecz-

30 I. Rawer, Nasza praca grupowa, w: ,,Sprawozdawca”. Pismo dla miodziezy Gimnazjum Meskiego Zy-
dowskiego Towarzystwa Szkoty Ludowej i Sredniej we Lwowie, R. III, z. II, rok szkolny 1931/1932, [Lwow
1932], s. 43.

3! Tamze.

32 Tamze, s. 44.

33 Wyimki 7 zadan szkolnych uczniow. Doswiadczenia 7 mojej pracy grupowej. KI. VII b, w: ,,Sprawoz-
dawca”. Pismo dla mlodziezy Gimnazjum Meskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Ludowej i Sredniej we
Lwowie, R. II1, z. II, rok szkolny 1931/1932, [Lwow 1932], s. 50-51.

3 Tamze, s. 51.

3% Tamze.
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nia mtodych ludzi. [...] Ujawnia si¢ to w pomocy udzielanej uczniom stabszym
przez lepszych. Przyjaznie szkolne przenosza si¢ takze poza teren szkoty. Gru-
pa, zdaniem ucznia tej samej klasy, Klaftena, stanowi niejako ,,rodzine”, ktora
dazy do zajecia jak najlepszego stanowiska w klasie. [...] Czesto uczniowie grupy
zbierajq sie po potudniu u siebie w domu i wspolnie sie uczq, to wyrabia miedzy
niektorymi zazylq przyjazn, ktora ma wazne znaczenie w przysziym zyciu®'.

System pracowniany ozywil atmosferg zycia szkolnego. Przyktadowy dzien
zaje¢ tak oto skrotowo zrelacjonowat uczen klasy VII b: Przygnebieni porazkq
z filologii, idziemy do pracowni fizykalnej. Tu wre jak w kotle. Profesor umoru-
sany, udziela wskazowek, rozdaje przyrzaqdy. Juz w pierwszej chwili zostalismy
wciggnieci w atmosfere pracy i doswiadczen. Z dumq wynalazcow dokonywamy
pomiarow, wazymy Srut, palimy siarke. Z weselem w duszy notujemy wyniki. Ze-
stawiamy z rezultatami kolegow. Opada z nas powaga klasykow 8.

Poziom aktywnosci intelektualnej wzbudzony zajeciami daltonskimi w pla-
styczny sposob oddaje relacja innego ucznia tej samej klasy: Dzien mingt, a ja
ani jednego wzoru wyprowadzi¢ nie umiatem. Ale tez zaraz pomyslatem, ze doba
sktada sie tez z nocy i z uczuciem wdziecznosci dla Stworcy, udatem sie do kolegi
na ,,nocke”... Na ratuszu wybita pierwsza. Wokoto panowata cisza. |...] przytu-
litem rozpalone czoto do szyby. [...] w ubraniu padtem na tézko. W rozgorqcz-
kowanym mozgu zabtysto jaskrawe ,,V”, to znow powtorne ,,g”, to wreszcie ,,t”,
niemylne jak przeznaczenie. Wszystkie te litery skoczyly ku sobie i zderzywszy sie,
rozsypaly sie w pyl. W kovicu okrylta wszystko opiekuncza noc. Usngtem*.

Funkcjonowanie systemu daltonskiego w szkole jeden z uczniéw gimnazjum
opisat w formie pamigtnika. Ponizej zamieszczono niektore z zapisow:

1 I1X. A wiec pierwszy dzien budy mamy juz za sobq! Pracownie sq bardzo wy-
godne. Nasz tymczasowy wychowawca mowit o ulepszeniu systemu daltonskiego
i wyrazit Zyczenie, aby klasa starata sie z nim nawiqzac szczerq przyjazn.

3 XI. Pisalismy dzis zadania tacinskie. Pisato sie dos¢ dobrze. W pracowni
pracowalismy nad jezykiem polskim. Cale popotudnie poswiecitem nauce. Nie
zszedlem nawet na spacer. Stwierdzam po raz nie wiedzie¢ ktory, ze gdybym
pracowal rownomiernie przez caly miesiqc, to nie istnialyby znane trudnosci
i przykrosci. Obecnie jednak praca przy koncu miesiqca (daltonskiego) jest bar-
dziej uciqzliwa. Niestety! Zbyt wiele jest pokus na swiecie, ktore odrywajq mtode
umysty od codziennej normalnej pracy.

6 X1 [...] Zdawalismy dzis z j. polskiego. Jeden kolega nie zdat przydziatu.
Rozumiem doskonale, ze to bardzo przykro, gdy jeden pada, a wszyscy inni zdajq,

3% Tamze, s. 51.

37 Tamze.

% Dzien pracy daltoniskiej, kl. VII b, w: ,,Sprawozdawca”. Pismo dla mtodziezy Gimnazjum Mgskiego
Zydowskiego Towarzystwa Szkoly Ludowej i Sredniej we Lwowie, R. 11, z. II, rok szkolny 1931/1932, [Lwow
1932], s. 51.

¥ Tamze, s. 51-52.
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ale z tego jeszcze nie wynika, ze powinno sie iS¢ do p. dyrektora ze skargq na catq
grupe. .

3 XII. Zdatem nareszcie z historii Zydow. Bylem rzeczywiscie dobrze przygo-
towany. Nastepnie walesatem sie po pracowniach.

7 XII. Mimo rozmaitych przeszkod mam podczas tegorocznych swiqt ochote
do pracy. Przydzialy jednak sq stanowczo za wielkie. Kazdemu profesorowi wy-
daje sie, Ze uczymy sie tylko jednego przedmiotu. Nikt [...] nie liczy sie z tym, Ze
uczen ma robi¢ co miesiqc 6 przydziatow. Ponadto nauczyciel winien liczy¢ sie
z faktem, ze uczen nie jest automatem, ktory moze pracowac caly dzien nad przy-
dziatami nic wiecej. |...]

O ile mi wiadomo, ferie Swiqteczne sq zasadniczo dla wypoczynku [...]. Wyni-
ka z tego, ze przydzialy na miesiqce ferialne winny by¢ skrocone. Musze stwier-
dzi¢, ze prawie wszyscy profesorowie dostosowywali sie do tej zasady i przy-
dzialy znacznie zmniejszyli. Wyjatek stanowi p. Dr..., ktora na miesiqc grudzien
zadata 46 stron z podrecznika, nadto kilka ustepow z Wypisow jako lekture itd.
Mam wrazenie, ze idqc dalej w tym tempie, skonczymy materiat kl. VII w marcu.
Komu to potrzebne do szczescia, nie wiem.

28 XII. Po lekcji wystuchalismy ,,kazania” p. Dyrektora. Nie widze zupet-
nie powodu do biadania nad upadkiem klasy. To, ze nie wszyscy Spieszq si¢ ze
zdawaniem przydziatow, niczego nie dowodzi. Na tym wlasnie polega ostawiona
swoboda systemu daltonskiego. Egzaminowi musi sie kazdy z nas podda¢, ale ma
prawo czynic to w chwili, kiedy jest do tego usposobiony. Grupa np. moja jest juz
przygotowana z dwoch przedmiotow, mimo to nie Spieszy sie z egzaminem. I nie
widze w tym nieszczescial*

Obszerne fragmenty pamigtnika uczniowskiego barwnie szkicuja blaski
i cienie systemu daltonskiego postrzegane oczami jednego z uczestnikow przed-
sigwzigcia. Przebija z nich walor autentycznos$ci. Subiektywno$¢ przekazu uspra-
wiedliwia prawo zapisu pamie¢tnikarskiego, zywiolowego, tworzonego ad hoc pod
wptywem bezposrednich wrazen.

Inne relacje uczniowskie przekonuja, ze stosowany system nauczania wdra-
zat uczniow do harmonijnej pracy zespotowej nawet w sytuacjach pozadydak-
tycznych. Przykladem moze by¢ felieton Uriego Lechowicza, ucznia klasy VIII,
z 1936 r. na temat zycia szkolnego, opublikowany na tamach gazetki szkolne;j.
Barwnym, zywym jezykiem opisuje on sytuacje, gdy grupa uczniéw po zakon-
czeniu zaje¢ szkolnych zostala zaproszona przez Zygmunta Rotha do ,,jego krole-
stwa”, czyli pracowni fizycznej, po to, aby usuna¢ zbgdne butelki, retorty, zlewki,
walce i inne narzedzia, [...] przy pomocy ktorych pojmujq biedne thy uczniowskie
zawile prawa fizyki. Grupa czterech przypadkowych uczniéw tak zorganizowata

4 Wyimki z pamietnika ucznia L. S., w: ,,Sprawozdawca”. Pismo dla mtodziezy Gimnazjum Meskiego
Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Ludowej i Sredniej we Lwowie, R. 111, z. II, rok szkolny 1931/1932, [Lwéw
1932], s. 54-57.
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prace, ze pokazna sterta pomocy i narzedzi dydaktycznych zostata bardzo szybko
uprzatni¢ta. Sytuacja ta sktonita U. Lechowicza do nastgpujacych przemyslen:

1. Duzo pracy mozna sobie oszczedzi¢ przez nalezyte jej organizowanie;

2. Praca zbiorowa idzie szybciej i razniej niz praca jednostkowa, gdyz mozna
zastosowac podzial pracy,

3. Rezultat pracy zbiorowej mozna jeszcze bardziej zwigkszy¢, jesli poszcze-
golne jednostki zharmonizujq swoje wysitki (jakby ta nasza praca wygladala,
gdybysmy sie nawzajem o siebie nie troszczyli i gdyby kazdy na wlasnq reke zbie-
rat szkilo ze stotu? Ile by to bylo karamboli, ile zbitych kolb czy zlewek? Ile czasu
bysmy stracili na wedrowke od stotu do szafy i z powrotem?)

[...] Rozpoznalismy w ten sposob, ze sprawy te majq duze znaczenie spotecz-

ne*.

2. NAUCZANIE POD KIERUNKIEM

Od roku 1932 obok systemu daltoniskiego w gimnazjum zydowskim wpro-
wadzono nowa metodg nauczania, a mianowicie nauczanie pod nadzorem (kie-
runkiem)*?. Obowiazywato ono na lekcjach dwugodzinnych jezyka tacinskiego
w klasie VIII, niemieckiego w klasach VI i VIII a, hebrajskiego w klasie V (kurs
nizszy) i matematyki w klasie IV*.

Znamienne, iz Stanistaw Dobrowolski, piszac o owej metodzie, stwierdzil, iz
pierwsza szkolq $rednia, w ktorej uczenie si¢ pod kierunkiem przyjeto sig trwale,
byto Mgskie Gimnazjum Zgromadzenia Kupcow w Warszawie. Stalo si¢ to jed-
nak w 1933 r., a zatem rok po zastosowaniu owej metody w szkole zydowskiej
we Lwowie*.

Metode uczenia si¢ pod kierunkiem wprowadzono w niektorych klasach
i przedmiotach we wrzesniu w roku 1932. Celem bylo przede wszystkim oszczg-
dzenie i utatwienie pracy uczniom. Wychodzono z zalozenia, ze uczniowie nie
wiedza, jak si¢ uczy¢. Uczen zdolny, sumienny radzil sobie z nauka szkolna
najczesciej bezwiednie, stabszy zas, nie znajac metod uczenia si¢ i organizacji
samego procesu, wykonywat wiele czynnosci bezcelowych, dlatego jego nauka
bylta nieefektywna. Uczenie si¢ pod kierunkiem polegato na wskazaniu uczniowi,
Jak ma sie uczy¢ racjonalnie, jak postugiwac sie ksiqzkq, jak korzystac z dziet po-

4 U. Lechowicz, III. Glos ucznia. 1. Z iycia szkolnego. Nasz felieton, w: ,,Sprawozdawca”. Pismo dla
mlodziezy Gimnazjum Meskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Ludowej i Sredniej we Lwowie, R. VIII,
z. 16, rok szkolny 1935/1936, [Lwow 1936], s. 40.

42 _Sprawozdawca”. Pismo dla mtodziezy Gimnazjum Meskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Ludo-
wej i Sredniej we Lwowie, R. IV, z. 11, rok szkolny 1932/1933, [Lwéow 1933], s. 5.

4 Sprawozdawca”. Pismo dla mtodziezy Gimnazjum Meskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Ludo-
wej i Sredniej we Lwowie, R. IV, z. I, rok szkolny 1932/1933, [Lwow 1932], s. 4. Lekcje 70-minutowe w tym
trybie nauczania w szkole Kupcow w Warszawie skonstatowal Rudolf Taubenszlag: zob. tenze, Nauczanie
pod kierunkiem. O zwolnieniu uczniow od poobiedniego przygotowania lekcji szkolnych, Warszawa 1939,
s. 5-12.

4 S. Dobrowolski, Uczenie si¢ pod kierunkiem, w: Eksperymenty pedagogiczne w Polsce.. ., s. 242.
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mocniczych, jak robi¢ notatki i jak je porzadkowac¢. Na godzinie uczenia si¢ pod
kierunkiem — objasnial nauczyciel Ozjasz Tillemann — material naukowy podany
zostaje uczniowi tak, aby go bez trudu zrozumial, a zarazem daje mu sie wskazow-
ki, w jaki sposob wyzyskac najekonomiczniej czas poswiecony pracy™®.

Zgodnie z zalozeniami uczenia si¢ pod kierunkiem gléwna czg$¢ pracy ucznia
odbywata si¢ w szkole pod nadzorem nauczyciela. Pomagat on w rozwiazaniu
problemow, ukierunkowywal myslenie, korygowat bledy ucznia. Ten pod kie-
runkiem nauczyciela wdrazat si¢ do samodzielnej pracy, nabieral w niej wprawy,
przyswajat sobie procedur¢ opanowywania wiedzy i metody jej zdobywania,
opracowania i opanowywania.

Uczenie si¢ pod kierunkiem umozliwialo nauczycielowi uwzglgdnienie in-
dywidualnos$ci ucznioéw, ich wiedzy, zdolnosci, zainteresowan, typu osobowosci.
Wigcej uwagi poswigcal on uczniom stabszym, byl bardziej dyspozycyjny dla
przecigtnych i najzdolniejszych, ktorzy pracowali wlasnym tempem. Na poczatku
zaj¢¢ nauczyciel wyjasniat wstepnie temat lekcji i przekazywat wskazowki, jak go
opracowac¢. Uczniowie nie uzyskiwali jednak gotowych odpowiedzi. Nauczyciel
$ledzit proces ich dochodzenia do rozwiazania problemu, w razie potrzeby ujaw-
nial btedno$¢ zatozenia lub obranej metody postgpowania. Samodzielne rozwig-
zanie problemu sprawiato uczniowi satysfakcj¢ i wzmacniato wiar¢ we wiasne
sity i umiejetnosci®®.

Charakter zadan uczniowskich wynikat oczywiscie ze specyfiki danego
przedmiotu. O. Tillemann wymienil ogdlne zasady skutecznej nauki, a mianowi-
cie podkreslanie w egzemplarzach podrecznikéw uczniowskich glownych mysli,
sporzadzanie streszczen, zapisywanie na marginesie uwag. Notatki jego zdaniem
powinny by¢ krotkie i zwigzte. Co do uczenia si¢ na pamig¢ nauczyciel zalecat
uwazna lekture catosci materiatu, tak aby uchwycié¢ jego ogélny sens, nastgpnie
czytanie powinno by¢ bardziej szczegdtowe, aby wyodrebni¢ gléwne mysli, ukta-
dajace si¢ w logiczny wywod. Nauczyciel potepiatl stosowana nagminnie przez
uczniow metodg uczenia si¢ calych zdan na pamiec.

Za Alfredem L. Hall-Questem, jednym z glownych propagatorow metody
uczenia si¢ pod kierunkiem, O. Tillemann podat uniwersalne wskazoéwki pomoc-
ne w samodzielnej pracy ucznia, takie jak: regularnos¢ w nauce, state dogodne
miejsce 1 pora nauki (najlepiej rano i po potudniu), koncentracja na zadaniu,
zaopatrzenie w odpowiednie przybory szkolne (linia, cyrkiel, zeszyt, papier,
mapy itp.), pozytywne myslenie o nauce, przypomnienie poprzedniej lekcji przed
przystapieniem do nauki nowej, uczen musi rozumiec tre$¢ lekcji, nie powinien
si¢ uczy¢ czegos, czego juz na wstgpie nie rozumie (pomoc kolegi lub nauczy-
ciela), porzadkowanie materiatu podczas nauki, wyodrebnianie mysli glownych

4 0. Tillemann, Uczenie si¢ pod kierunkiem, w: ,,Sprawozdawca”. Pismo dla mtodziezy Gimnazjum Mg-
skiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Ludowej i Sredniej we Lwowie, R. IV, z. I, rok szkolny 1932/1933,
[Lwow 1932], s. 24. Tekst oparty na lekturze dzieta: A. L. Hall-Quest, Uczenie si¢ pod kierunkiem w szkole
Sredniej, [Lwow], Ksigznica Atlas, 1932.

4 Tamze, s. 25.
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i pobocznych, uwazne notowanie wskazowek nauczyciela podawanych na lekcji.
Przywotywat rzymska sentencje, iz lepiej nauczy¢ si¢ mato a dobrze, niz wiele,
ale niedoktadnie, bez zrozumienia. Najwazniejszy jest sens lekcji, jej gtowne
mysli. Po opracowaniu lekcji wedlug O. Tillemanna nalezy powtorzy¢ materiat
Z pamigci, nastgpnie sprawdzi¢, czego uczen nie zapamigtal. Pedagog winien
nauczy¢ postugiwania si¢ podrgcznikiem (zapoznaé z funkcja skorowidza, obja-
$nien, przypisoOw, mapy, ilustracji, stownika itd.), wyciagania wnioskéw, formuto-
wania wiasnych sadéw, porownywania, konfrontowania sadow wypowiadanych
w podrecznikach z rzeczywistoScia, samodzielnego powtarzania przerobionego
materiatu?’.

W roku szkolnym 1932/1933 na lekcjach geografii w klasach IV, V i VI wpro-
wadzono metodg laboratoryjna, zblizona do metody uczenia si¢ pod kierunkiem.
Zajecia odbywaty sie¢ w pracowni geograficznej*®®. Poczawszy od owego roku
szkolnego, mozna zauwazy¢ tendencje do zastgpowania metody daltonskiej me-
toda nauczania pod kierunkiem. Wprowadzono ja na lekcjach historii zydowskiej
oraz geografii. Podczas uczenia owych przedmiotéw pod kierunkiem nauczyciela
wykorzystywano dawne pracownie daltonskie, tak wigc zajecia te zachowaty cha-
rakter laboratoryjny®.

3. METODA PROJEKTOW

Kolejna innowacja pedagogiczna w gimnazjum bgdacym przedmiotem niniej-
szego opracowania byta metoda projektow.

W pedagogice migdzywojennej w Polsce byta to metoda znana, w praktyce
jednak stosowano ja rzadko. Z zainteresowaniem przyje¢to pracg Johna A. Steven-
sona The Project Method of Teaching z 1920 r., przettumaczona na jezyk polski
dziesie¢ lat pdzniej pod tytutem Metoda projektéw w nauczaniu™. O definicji
metody projektow’! dyskutowato wielu wybitnych polskich pedagogdéw na ta-
mach czasopism pedagogicznych®.

Polskie doswiadczenia z ta metoda w okresie migdzywojennym wiaza si¢ ze
Szkota Cwiczen przy Panstwowym Seminarium Zefskim im. Elizy Orzeszko-
wej w Warszawie. W latach 1926-1939) metode t¢ wdrozyta i rozwijata Wanda
Dzierzbicka. Ponadto metoda projektow pracowano w Szkole Powszechnej w Ho-

47 Tamze, s. 26-27.

4 _Sprawozdawca”. Pismo dla mtodziezy Gimnazjum Meskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Ludo-
wej i Sredniej we Lwowie, R. IV, z. I, rok szkolny 1932/1933, [Lwow 1932], s. 4.

49 _Sprawozdawca”. Pismo dla mtodziezy Gimnazjum Meskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Ludo-
wej i Sredniej we Lwowie, R. V, z. 13, rok szkolny 1933/1934, [Lwow 1934], s. 8.

0 J. A. Stevenson, Metoda projektéw w nauczaniu, Lwéw—Warszawa 1930.

I Mirostaw S. Szymanski podkresla, iz nie byta to definicja Stevensona, lecz jego promotora W.W. Char-
tersa. W ten sposob Stevenson, nieco na wyrost, dorobit si¢ w Polsce pozycji gldownego przedstawiciela owej
innowacyjnej metody nauczania: M. S. Szymanski, O metodzie projektow. Z teorii i praktyki pewnej metody
ksztalcenia, Warszawa 2010, s. 49, 51.

52 MLin. Bogdan Nawroczyniski i Kazimierz Sosnicki; tamze, s. 50-51; zob. takze H. Rowid, Szkota twor-
cza..., s. 104-106, 365-368.
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tobach koto Kowla (1928-1939) pod kierunkiem Piotra Szczypinskiego, w Szkole
Powszechnej w Mosinie koto Poznania (1932-1936), gdzie metodg t¢ wspierali
Janina i Andrzej Mackowiakowie, a takze w Szkole Powszechnej Robotniczego
Towarzystwa Przyjaciot Dzieci na Osiedlu ,,Szklanych Doméw” w Warszawie
(1930-1939)*. M. S. Szymanski twierdzi, ze metoda projektow byla takze sto-
sowana nieswiadomie w niektorych szkolach. Jako przyktad podaje dziatania
Michata Sjudaka, kierownika Szkoty Powszechnej w Turkowiczach pod Dubnem
na Wotyniu (w latach 1921-1930)>.

Po raz pierwszy w szkole bgdacej przedmiotem niniejszego artykulu za-
stosowano ja w roku szkolnym 1933/1934. W realizacji projektow brata udziat
grupa uczniow, cata klasa lub kilka klas. Najwigkszym zrealizowanym wowczas
projektem byta wystawa geograficzna Polska 1918—1933, otwarta z okazji swigta
odzyskania niepodlegtosci. Wystawg przygotowali uczniowie klasy IV i1 a%.

W poszczegolnych klasach realizowano mniejsze projekty. Jeden z nich do-
tyczyt urzadzenia szkolnej scenki teatralnej, inne — przyktadowo — sposobu apro-
wizacji mieszkancéw Lwowa, zaopatrzenia si¢ w opat na zime itd. Ich realizacje
utatwialy wycieczki klasowe oraz wywiady z ludzmi wykonujacymi interesujace
zawody. Metoda projektow uwzgledniata potrzebg korelacji migdzyprzedmioto-
wej*,

Interesujacym przykladem zastosowania metody projektu byt projekt Plody
roslinne Polski i ich przetwory, zrealizowany w roku szkolnym 1934/1935 przez
klase II a. Prace zwiazane z projektem nadzorowat nauczyciel geografii i biologii
Leon Klinghoffer. Na poczatku roku szkolnego przedstawil on plan pracy cato-
rocznej. Projekt obejmowal przygotowanie wystawy rolniczej obejmujacej cztery
dzialy: zbozowy, warzywnictwa i sadownictwa, ogrodnictwa i roslin przemysto-
wych, lesnictwa. Kazdy z dziatéw opracowywalta odrebna grupa uczniow. Zada-
nia wykonywano podczas lekcji przyrody i geografii poswigconych produkcji ro-
slinnej w Polsce, a takze poza zajeciami szkolnymi. Tres¢ pogadanek lekcyjnych
uczniowie wpisywali do zeszytdéw, uzupetniajac je odpowiednimi tabelami.

Efekty calorocznej pracy pokazano na wystawie szkolnej podczas obchodow
swigta Niepodlegtosci Polski 11 listopada 1934 r. Atmosferg przygotowan do niej
sugestywnie oddaje relacja jednego z uczniow — Teodora Fetta: ostatni tydzien
przed otwarciem zylismy pod znakiem gorqczkowego przygotowywania wystawy.
Codziennie odbywaly sie zebrania zespotow. A wiec grupa zbozowa przygotowy-
wata i wykanczata prace, napetniata stoiki, ktore z wielkim trudem wydostalismy,

33 M. S. Szymanski, O metodzie..., s. 53. Zob. W. Dzierzbicka, Metoda projektéow, w: Eksperymenty
pedagogiczne w Polsce w latach 1900-1939..., s. 302-333 (Wanda Dzierzbicka nie wymienia gimnazjum
zydowskiego we Lwowie wsrod szkot stosujacych metodg projektow); W. Okon, Dziesi¢é szkot alterna-
tywnych, Warszawa 1997, s. 103—118; A. Molak, Metoda projektow, w: Szkoly eksperymentalne w swiecie
1900-1960..., s. 52-67.

3 M. S. Szymanski, O metodzie..., s. 53; W. Okon, Dziesigé..., s. 103—118.

55 Sprawozdawca”. Pismo dla mtodziezy Gimnazjum Mgskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkoty Ludo-
wej i Sredniej we Lwowie, R. V, z. 13, rok szkolny 1933/1934, [Lwow 1934], s. 8.

% Tamze, s. 8-9.
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zebranym materiatem. Nastepnie dwie grupy zbieraly rowniez material, a grupa
lesnictwa obrabiata probki drzewa i starata sie o dykty i forniery.

Dzien przed otwarciem wystawy zwolniono nas z kilku lekcji i cala prawie
klasa rozbiegla si¢ po miescie. Ten poszedt po len, ptotna i konopie, ow po owoce,
tamten znow po kwiaty, a inni zostali w klasie, robili nalepki z nazwami, oblepiali
stoly i Sciany papierem zielonym i rozpakowywali material, przestany nam przez
rozne firmy®’.

Na wystawie zgromadzono kilkaset eksponatdéw, roztozonych na tematycz-
nych stotach. Uczniowie udostepnili takze opracowania naukowe dotyczace ho-
dowli roslin, rosliny uprawiane w domach, lekarskie, przemystowe, zboza, jarzy-
ny, owoce, przetwory zbozowe, narzedzia rolnicze, informacje na temat choréb
zboz i roslin, rodzajow gleb, produkcji drzewnej. W pracowni rozwieszono row-
niez mapy Polski ilustrujace rozktad upraw i produkcji przetworczej na terenie
RP i tabele statystyczne dotyczace dynamiki produkcji. Przy kazdym stole byli
dyzurni petniacy role przewodnikéw dla zwiedzajacych. Wystawa cieszyla si¢
wysoka frekwencja. Po niej odbyta si¢ lekcja wychowawcza podsumowujaca pro-
jekt. Wspomniany uprzednio T. Fett stwierdzil: Nauczyta ona [wystawa — M. L.]
nas, ze kazdq, nawet najciezszq prace mozna wykonac zespotowo z najwiekszq
tatwosciq, gdy dla jednostki byloby to rzeczq nieosiqgalng®.

Podsumowujac — poszukiwanie rozwiazan zwigkszajacych efektywnos¢
nauczania bylo stalym elementem pracy dydaktycznej grona pedagogicznego
Gimnazjum Meskiego Zydowskiego Towarzystwa Szkot Ludowych i Srednich
we Lwowie. Przedstawione w niniejszym szkicu doswiadczenia w zakresie inno-
wacji pedagogicznych sa cennym §wiadectwem wysitkow pedagogow migdzywo-
jennych wdrazajacych najnowsze rozwiazania dydaktyczne pedagogiki §wiatowej.
Przekonuja one takze o tym, iz srodowisko zydowskie pilnie §ledzilo najnowsze
trendy dydaktyczne i wlaczylo si¢ czynnie w upowszechnianie zalozen nowego
wychowania w szkole polskiej.
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Maqdrosé, wiedza, dobro i serce' sa to stowa,
ktore najlepiej charakteryzuja znanego i cenionego
humanistg i orgdownika polskiej tradycji oswia-
towej, kontynuatora kunsztu naukowego intelek-
tualistow Uniwersytetu Warszawskiego i Polskiej
Akademii Nauk w Warszawie, wnikliwego obser-
watora zycia spotecznego i1 autora renomowanych
publikacji, znamienitego nauczyciela i wychowaw-
ce studentow i dyplomantow, Mistrza Nauki i szla-
chetnego Cztowieka.

Stanistaw Witold Mauersberg urodzit sig
26 lipca 1924 r. w Godziembowie (powiat lubartowski) w rodzinie nauczyciel-
skiej jako jedyne dziecko Antoniego, kierownika miejscowej zbiorczej szkoty
powszechnej, i Anny — nauczycielki.

W zyciu Stanistawa Mauersberga ojciec odegrat rolg szczegolna. Jak wspo-
minat po latach, to wlasnie ojciec wprowadzit go w zaczarowany Swiat ksiqzek
i rozbudzil w nim pasje czytelnicze?.

Dziecinstwo i mtodos¢ spedzit w Lublinie, gdzie uczy? si¢ i pracowal.

W wieku 13 lat zdat egzamin wstepny do klasy pierwszej Panstwowego Gim-
nazjum i Liceum Ogolnoksztalcacego im. Stanistawa Staszica w Lublinie. Nazwe
szkole nadano w 1937 r., gdy nauke w niej rozpoczat Stanistaw Mauersberg.

Zrodlo: zbiory whasne

! Fragment wiersza pidra Danuty Mauersberg — zony, zbiory wlasne: E. Krynska.
2 M. Walczak, Zycie, dziatalnos¢ pedagogiczna i naukowa Profesora Stanistawa Witolda Mauersberga,
w: ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” 2012, nr 3—4, s. 10.
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Do wybuchu wojny we wrzesniu 1939 r. Stanistaw Mauersberg ukonczyt dwie
klasy gimnazjalne®.

Warto przypomnie¢, iz Panstwowe Gimnazjum i Liceum Ogodlnoksztalcace
im. S. Staszica to szkota z wielkimi tradycjami, uznana za jedna z najstarszych
szkot srednich w naszym kraju. Historia placowki sigga roku 1586, kiedy to w ka-
mienicy wojewody lubelskiego Andrzeja Teczynskiego uruchomiono kolegium
jezuickie. Nazwa i formy dziatania powotanej w XVI w. szkoty na przestrzeni
dziejow zmienialy si¢, pomimo trudnosci dotrwata do odzyskania niepodleglosci
w 1918 r.* Podczas I wojny $wiatowej (az do 1919 r.) szkota funkcjonowata jako
Panstwowe Gimnazjum im. Stanistawa Staszica i miescita si¢ przy ulicy Naru-
towicza pod numerem 12. Od 1 wrzesnia 1930 r. funkcje¢ dyrektora Gimnazjum
pemil, z przerwa w latach 1932-1933, historyk Tadeusz Moniewski (powrocit
na stanowisko dyrektora w listopadzie 1933 r. i petnit je do wybuchu II wojny
swiatowej). Za jego kadencji udalo si¢ zbudowa¢ nowy gmach szkolny przy
al. Ractawickiej 26 (jest to takze obecna siedziba szkoly)®, w ktorym uczyt sig
przyszty Profesor.

Podczas okupacji Stanistaw Mauersberg mieszkat wraz z matka w Lublinie,
gdzie w 1940 r. podjat nauke w trzeciej klasie Szkoty Handlowej inz. Lotockiego.
Po jej ukonczeniu rozpoczat nauke na dwuletnich wieczorowych Wyzszych Kur-
sach Handlowych. Zakonczy?t je w 1943 r., w rok po $mierci ojca. Antoni Mau-
ersberg zarazit si¢ od swoich ucznidow bardzo groznym w tamtym czasie tyfusem
plamistym. Po $mierci ojca, w wieku 14 lat, Stanistaw Meuersberg, z konieczno-
$ci, podjat prace jako robotnik kolejowy, co uchronito Go przed wywiezieniem na
roboty do Niemiec. Po ukonczeniu kursow Stanistaw Mauersberg zostal przenie-
siony do biura kolejowego®.

Po zajeciu Lublina przez Ami¢ Czerwona i Armi¢ Kosciuszkowska w lipcu
1944 r. jako dwudziestoletni mtodzieniec wstapit na ochotnika do Wojska Pol-
skiego i zostat skierowany do Oficerskiej Szkoty Piechoty w Lublinie, ktora ukon-
czyl w lutym 1945 r., w stopniu podporucznika, a nastgpnie stuzyl w pierwszym
zapasowym putku w Warszawie. Po zdemobilizowaniu w konicu 1945 r. Stanistaw
Mauersberg powrdécit do Lublina, gdzie zatrudnit si¢ jako niekwalifikowany na-
uczyciel szkoly powszechnej w Pliszczynie, tu tez pracowala jego matka. Dzigki
tej pracy zdobyt obycie dydaktyczne, za§ w wyniku systematycznego podwyzsza-
nia kwalifikacji zawodowych i dzigki sukcesom w pracy pedagogicznej szybko
awansowat. Pehit funkcje kierownika szkoly, nastgpnie powiatowego inspektora
1 naczelnika jednego z Wydziatow w Ministerstwie O$wiaty, skad odszedt na
wlasna prosbe w 1964 .

3 Tamze, s. 7.

4 Szkola czterech wiekow. Liceum Ogdlnoksztalcqce im. Stanistawa Staszica w Lublinie, red. R. Kucha,
Lublin 1992.

S Tamze, s. 171.

® Tamze, s. 7.
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W listopadzie 1951 r. ozenit si¢ z Danuta Sierakowska, absolwentka psy-
chologii Uniwersytetu Warszawskiego’. Danuta Mauersbergowa byta ukochana
zona 1 przyjaciotka oraz pierwszym Czytelnikiem i recenzentem prac badawczych
meza. W 1957 r. urodzit si¢ syn Jerzy.

Pehiac funkcje naczelnika Wydzialu Programow Szkot Ogdlnoksztatcacych
w Ministerstwie O$wiaty, rownoczesnie studiowal na Wydziale Filologii Polskiej
Uniwersytetu Warszawskiego. W 1959 r. ukonczyt studia z wynikiem bardzo
dobrym i obronit pracg magisterska przygotowana pod kierunkiem prof. dra Zyg-
munta Jakubowskiego pt.: Glowne kierunki rozwoju tworczosci literackiej Anto-
niego Stonimskiego®.

Zdobyte doswiadczenie z zakresu zarzadzania i administrowania o$wiata wy-
korzystat z wielkim powodzeniem w pracy naukowe;j.

Profesji badawczej Stanistaw Mauersberg uczyt si¢ od uznanych autorytetow
nauki.

W 1965 r. rozpoczatl prace w Polskiej Akademii Nauk, poczatkowo jako
starszy asystent w Pracowni Ustroju i Organizacji Szkolnictwa, kierowanej przez
profesora Mariana Falskiego’, ktory uczyt Go dociekliwosci naukowej, krytycy-
zmu i analizy statystycznej. RoOwnoczeénie Stanistaw Mauersberg pod kierunkiem
naukowym profesora dra Tadeusza Pasierbinskiego prowadzil badania zwigzane
z tematyka pracy doktorskiej. Obrona dysertacji zatytulowanej Szkolnictwo po-
wszechne dla mniejszosci narodowych w Polsce w latach 1918-1939 odbyta si¢
21 lutego 1967 r. w Uniwersytecie Warszawskim'®, Ze wzgledu na wyjatkowa
warto$¢ merytoryczna obronionej monografii juz w 1968 r. zostala ona wydana
przez Zaktad Narodowy im. Ossolinskich we Wroctawiu.

Ponadto w 1968 r. Stanistaw Maursberg zostal przeniesiony jako adiunkt do
Samodzielnej Pracowni Dziejow Oswiaty, ktora kierowat profesor Lukasz Kurdy-
bacha'!, a zastepowat go wowczas docent Jozef Miaso'2.

Dodatkowo w latach 1967—1974 Stanistaw Mauersberg wyktadat w Studium
Oswiaty Kultury TWP, gdzie opracowat skrypt z Dziejow oswiaty dorostych (trzy
wydania: 1972, 1977, 1981)".

7M. Walczak, Zycie, dziatalnoséc.. ., s. 8.

8 Praca magisterska w zbiorach rodzinnych syna — Jerzego Mauersberga.

 Marian Falski byt asystentem prof. Wiadystawa Heinricha na Uniwersytecie Jagiellonskim. W 1917 r.
obronit pracg doktorska, ktorej promotorem byt wtasnie prof. Heinrich. R. Wroczynski, Marian Falski i re-
formy szkolne w Rzeczypospolitej, Warszawa, PWN, 1988, s. 62.

1 Dyplom doktorski Stanistawa Mauersberga wydany przez Uniwersytet Warszawski. Stopien doktora
nauk humanistycznych zostat nadany uchwala Rady Wydzialu Pedagogicznego, podpisany przez rektora
prof. dra Stanistawa Turskiego, dziekana prof. dra Tadeusza Tomaszewskiego i promotora doc. dra Mieczysta-
wa Pgcherskiego; dyplom w posiadaniu autorki artykutu.

I fukasz Kurdybacha — absolwent historii na Uniwersytecie Lwowskim, gdzie uzyskal takze stopien
doktora oraz habilitacjg. Od 1951 r. profesor Uniwersytetu Warszawskiego. W latach 1963-1968 kierownik
Pracowni Dziejow Oswiaty PAN, a w latach 1968—1970 — dyrektor Instytutu Pedagogiki UW. Lukasz Kurdy-
bacha, Pisma wybrane, t. 1, red. J. Miaso, Warszawa, WSiP, 1976.

12 M. Walczak, Zycie, dzialalnosé .., s. 8.

13 Tamze.
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W 1974 1. uzyskat w Uniwersytecie Warszawskim stopien naukowy doktora
habilitowanego nauk humanistycznych w zakresie historii wychowania, na pod-
stawie ksiazki pt. Reforma szkolnictwa w Polsce w latach 1944—1948. Recen-
zentami w przewodzie habilitacyjnym byli Profesorowie: Jan Dobrzanski, Marian
Falski, Ryszard Wroczynski, Janusz Zarnowski'*.

W roku, w ktorym Stanistaw Mauersberg habilitowal si¢ (1974 r.), nastapito
potaczenie Zaktadu Historii Nauki i Techniki z Pracownia Dziejow Oswiaty. Nowa
placowka przyjeta nazwe: Zaktad Historii Nauki, Oswiaty i Techniki. Po trzech
latach dziatalnosci Zaktad otrzymat status instytutu, przeksztalcajac sie w 1977 r.
w Instytut Historii Nauki, Oswiaty i Techniki. Kierownictwo naukowe placéwki
pozostato w dalszym ciagu w reku profesora Jozefa Miaso (dyrektor), profesora
Jerzego Dobrzyckiego (zastgpca dyrektora do spraw naukowych) i doc. Stanistawa
Mauersberga, ktory petnit funkcje zastgpey dyrektora do spraw ogolnych'>. W tym
czasie Instytut byt koordynatorem badan naukowych w ramach Problemu Mig-
dzyresortowego 11111 — Nauka i oswiata w dziejach Polski jako czynnik postepu
spotecznego, gospodarczego i kulturalnego. Przewidziane w Problemie Migdzy-
resortowym IILII zadania byly realizowane przez pracownikéw i wspotpracowni-
kow skupionych w zespotach naukowych dziatajacych w trzech grupach tematycz-
nych: 1) Dzieje nauki polskiej ze szczegolnym uwzglednieniem nauki nowozytnej
oraz jej roli w upowszechnianiu oswiaty i mysli technicznej, 2) Dzieje edukacji
narodowej jako warunku postepu nauki i jako czynnika ksztattowania i rozwoju
swiadomosci narodowej, 3) Najwainiejsze osiqgniecia badawcze uczonych pol-
skich i ich oddzialywanie w nauce swiatowej. W badaniach tych oprécz Profesora
Mauersberga uczestniczyli m.in.: prof. Jozef Babicz, (wowczas) dr Kalina Bart-
nicka, doc. Tadeusz Bienkowski, prof. Pawet Czartoryski, prof. Jerzy Dobrzycki,
dr Wanda Garbowska, doc. Bohdan Jaczewski, prof. Jozef Miaso, doc. Irena Sta-
siewicz-Jasiukowa, prof. Bogdan Suchodolski, doc. Matgorzata Terlecka.

Od rozpoczecia badan, prowadzonych przez klika kolejnych lat, Stanistaw
Mauersberg (wowczas docent) w obrebie drugiej grupy tematycznej pehit
funkcje kierownika badan w zakresie nastgpujacych tematow: Rola nauczy-
cieli w rogwoju oswiaty i kultury od XVIII do XX wieku; Reformy oswiatowe,
szkolnictwa, oswiata pozaszkolna i popularyzacja nauki w XX wieku i Rozwdj
oswiaty i wychowania w Polsce Ludowej'®. Natomiast w ramach trzeciej grupy

14'S. Mauersberg, Reforma szkolnictwa w Polsce w latach 1944—1948, Wroctaw, Zaktad Narodowy
im. Ossolinskich, 1974; Dyplom doktora habilitowanego nauk humanistycznych nadano w zakresie historii
wychowania, standardowo na podstawie oceny ogélnego dorobku naukowego i przedtozonej rozprawy habili-
tacyjnej w/w, uchwatag Rady Naukowej Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Warszawskiego; podpisany przez
rektora prof. dra Zygmunta Rybickiego i dyrektora Instytutu doc. dr hab. Jadwige Walczyng, dyplom w posia-
daniu autorki artykutu.

15 A. Dziurlikowska, Dziatalnosé Instytutu Historii Nauki, Oswiaty i Techniki w 1977 r., w: ,, Kwartal-
nik Historii Nauki i Techniki” 1978, nr 23/3—-4, s. 789.

1o A. Dziurlikowska, Dziatalnosé¢ Instytutu Historii Nauki, Oswiaty i Techniki w 1977 r., w: ,,Kwartal-
nik Historii Nauki i Techniki” 1979, nr 24/4, s. 854; A. Dziurlikowska, Dziatalnosé¢ Instytutu Historii Nauki,
Oswiaty i Techniki PAN w roku 1980., w: ,,Kwartalnik Historii Nauki i Techniki” 1982, nr 27/1, s. 226.
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tematycznej, dotyczacej edukacji narodowej oraz jej wptywu na post¢p nauki
i kierunki ksztaltowania §wiadomosci narodowej, ukonczyt badania: Dzialalnosé
oswiatowa TUR w Polsce Ludowej 1944—1948, opublikowane w 1991 r."”

W dniu 19 lutego 1981 r. Rada Panstwa nadata Stanistawowi Mauersbergowi
tytut naukowy profesora nadzwyczajnego nauk humanistycznych!'s.

Profesor Mauersberg ze wzgledu na stan zdrowia funkcj¢ zastepcy dyrektora
Instytutu Historii Nauki, O$wiaty i Techniki PAN petnit do 1984 r."

Przez dwie kadencje byt tez zastepca przewodniczacego Rady Naukowej In-
stytutu Historii Nauki, Oswiaty i Techniki profesora Bogdana Suchodolskiego.

Na przetomie lat osiemdziesiatych i dziewig¢édziesiatych Profesor Mauersberg
nalezal do NSZZ ,,Solidarno$¢”. Peliac funkcje kierownicza, dbat o to, aby po-
stulaty pracownikow byly respektowane, a w okresie stanu wojennego roztaczat
opieke nad internowanymi kolegami. Byl znany z troski o wspotpracownikow
i ogromnej zyczliwosci, z jaka odnosit si¢ do podwtadnych?.

Stanistaw Mauersberg jako pracownik Instytutu Historii Nauki, O$wiaty
i Techniki prowadzit tez zajecia dydaktyczne. Zatrudnit si¢ w Wyzszej Szkole
Pedagogiki Specjalnej w Warszawie?' (obecnie Akademia Pedagogiki Specjalne;j
im. Marii Grzegorzewskiej), gdzie podjat trud ksztatcenia mlodziezy akademic-
kiej. Prowadzit wyktady z historii wychowania i seminaria magisterskie — zajgcia
te cieszyly si¢ duza popularnoscia i uznaniem wsrod studentow. W 1994 r. prze-
szedt na emeryture.

Jego zainteresowania naukowe byly zbiezne z praca dydaktyczna i naukowa
realizowana w PAN, koncentrowaly si¢ wokot problematyki historii o$wiaty
1 wychowania, zwlaszcza XX stulecia, specjalizowat si¢ w zagadnieniach mysli
pedagogicznej, o§wiaty dorostych, edukacji mniejszosci narodowych, problema-
tyce prawnej szkolnictwa oraz na wpltywach ideologii i polityki na oswiatg.

Profesor Stanistaw Mauersberg jest autorem wielu fundamentalnych publika-
¢ji naukowych — zwartych i artykuléw zamieszczonych w ogdlnopolskich perio-
dykach naukowych i pracach zbiorowych. Byt tez filarem zespotu redakcyjnego
»Przegladu Historyczno-O$wiatowego” — kwartalnika Zwiazku Nauczycielstwa
Polskiego.

Sposréd opublikowanych artykuléw najwazniejsze to:

* w czesci ogolnej, obejmujacej lata 1939-1952, w tomie piatym syntezy Hi-

storii nauki polskiej wydanej pod redakcja Bogdana Suchodolskiego.

17°S. Mauersberg, Towarzystwo Uniwersytetu Robotniczego w latach 1944—1948, Wroctaw, Wyd.
im. Ossolinskich, 1991.

'8 Nominacja profesorska zostata podpisana przez Przewodniczacego Rady Pafistwa Henryka Jabtonskie-
go; dokument w zbiorach autorki artykutu.

19 J. Miaso, J. Roziewicz, Dzialalnosé Instytutu Historii Nauki, Oswiaty i Techniki PAN w latach 1984—
—1985, w: ,,Kwartalnik Historii Nauki i Techniki” 1986, nr 31/3—4, s. 912.

20W. Chmielewski, Pozegnanie Stanistawa Witolda Mauersberga, w: ,,Przeglad Historyczno-O$wiato-
wy” 2012, nr 3—4, s. 11.

2 A. Dziurlikowska, Dzialalnosé Instytutu Historii Nauki, Oswiaty i Techniki PAN w roku 1980,
w: ,,Kwartalnik Historii Nauki i Techniki” 1982, nr 27/1, s. 229.
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Jego najbardziej znane ksiazki to:

* Szkolnictwo powszechne dla mniejszosci narodowych w Polsce w latach
1918-1939 (1968),

* Reforma szkolnictwa w Polsce w latach 1944—1948 (1974),

* Komu stuziyta szkola w Drugiej Rzeczypospolitej? Spoleczne uwarunkowa-
nia dostepu do oswiaty (1988),

o Indoktrynacja milodziezy szkolnej w Polsce w latach 1945-1956 (2003),

* Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie swiatowej (1944—1956) (2005).

Indoktrynacja
l!hi.'.‘u". '.'.J_u;l 1w j’. a

. .
v latach 1945195

Indroktynacja mlodzieiy szkolnej... uzyskala nagrode naukowa przyznana
przez Wydzial 1 Nauk Spotecznych Polskiej Akademii Nauk na posiedzeniu
plenarnym 21 listopada 2006 r. w dziedzinie pedagogiki im. Wiadystawa Spa-
sowskiego. Profesor Antoni Smotalski, jeden z recenzentéw ksiazki, podkreslit,
iz Praca posiada charakter nowatorski nie tylko ze wzgledu na jej przedmiot,
ale takze z uwagi na jej walory erudycyjne i solidne udokumentowanie zrodto-
we?. Wraz z Profesorem miatam zaszczyt odbiera¢ przyznana nagrodg, bowiem
uczynit mi honor i zaprosit do wspolpracy nad nagrodzona ksiazka. Praca nad
jej przygotowaniem byla przyjemnos$cia, poniewaz mogltam doskonali¢ swoj
warsztat badawczy i cieszy¢ si¢ obecnoscia swego Mistrza. Byl to nasz czas, kto-

22 Cyt. za: A. Smotalski, recenzja zamieszczona w: ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” 2003, nr 34,
s. 247.



182 ELWIRA JOLANTA KRYNSKA

ry razem przezywalismy i ktory nas taczyt w dazeniu do celu. Nagrode wrgczyt
Prof. dr hab. Henryk Samsonowicz, Przewodniczacy Wydziatu I Nauk Spotecz-
nych Polskiej Akademii Nauk w Patacu Kultury i Nauki w Warszawie w dniu
5 grudnia o godzinie 12.00 w Sali 2116 na XXI pigtrze. Byta to wspaniata uroczy-
stos¢, uczestniczyly w niej nie tylko osoby nagrodzone i przedstawiciele Swiata
nauki, ale rowniez mediow. Profesor z wielka swada udzielit kilku wywiadow dla
radia i prasy. Powiedziat m.in.: [...] szkofa wymaga wartosci, bo one ksztaltujq
czlowieka. [...] W szkole muszq by¢ obecne uniwersalne, ogolnoludzkie wartosci,
bo to ksztatci osobowosé cztowieka®.

Zapytany przez PAP, czy mozliwa jest szkota bez indoktrynacji, Profesor
Mauersberg przytaknal. Zaznaczyl jednoczesnie, ze niemozliwa jest szkota bez-
ideowa. Pewne idee — ogolnoludzkie, naczelne wartosci — muszq by¢ w szkole re-
prezentowane, bo to wychowuje cztowieka i ksztalci jego osobowos¢. Aczkolwiek
trzeba sie w tej kwestii broni¢ przed biezqcymi naciskami politycznymi — dodat.

Zdaniem Profesora Mauersberga madre wprowadzanie idei do szkoty zalezy
przede wszystkim od nauczyciela. Jezeli sam jest pod wzgledem ideowym uksztat-
towany, potrafi przekazywac swojq ideowos¢ uczniom.

Profesor zauwazyl, iz proces ten odbywa si¢ réwniez poprzez lekture i samo
nauczanie. W opinii Profesora Mauersberga bardzo istotna jest tu sprawa lektu-
ry, chocby w kwestii wychowania patriotycznego. Czasem wstydliwie spychana,
czasem traktowana jako cos przebrzmialego, nieaktualnego... Tymczasem jest to
bardzo zywotna, istotna sprawa, ktora musi by¢ w szkole respektowana i realizo-
wana.

Profesor Mauesrberg nie najlepiej ocenit obecne ksztatcenie nauczycieli. Byt
zdania, ze jezeli nawet poprzez studia pedagogiczne dokonuje sie pedagogizacji
roznych fachowcow — historykow, polonistow, matematykow, geografow i innych,
Jjest to przysposobienie czysto zawodowe, formalne, zwracajqce uwage na sposob
przekazywania wiedzy. Podkreslit rowniez, ze: Nie docenia sie zupetnie wychowa-
nia, ksztattowania osobowosci cztowieka.

Profesor zwrocit tez uwage, ze nagrodzona przez PAN publikacja dotyczy
,,hajgorszego okresu” w historii indoktrynacji w polskiej szkole — 11 lat od zakon-
czenia Il wojny $wiatowej. Profesor thumaczyl, ze indoktrynacja byta wowczas
uwydatniona w catej swojej ztowrogiej okazatosci. Wybralismy te lata celowo,
aby ukazac jq w najwiekszym natezeniu. Poczynajqc od 56 r. znacznie ztagodniata
— aczkolwiek wciqz trwata.

23 Cyt. za: PAP, ktora poinformowala, ze: we wtorek (5.12.2006 r.) specjalizujqcy sie w pedagogice i na-
ukach historycznych prof. Stanistaw W. Mauersberg, jeden z autorow ksiazki Indoktrynacja miodziezy szkol-
nejw Polsce w latach 1945—1956, udzielit wywiadu, ktérego fragmenty przedstawitam w tek$cie. I dodano, iz
Za swojq ksiqzke jej autorzy, em. prof. Mauersberg oraz prof. Elwira J. Krynska z Uniwersytetu w Bialymsto-
ku, odebrali we wtorek nagrode im. Wladystawa Spasowskiego w dziedzinie pedagogiki. Nagrode przyznat
Wydziat Nauk Spotecznych Polskiej Akademii Nauk.
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Jak wyjasnil Profesor Mauersberg, powojenna indoktrynacja obejmowata
programy szkolne, podreczniki, czasopisma i organizacje mlodziezowe. Do-
tyczyla tresci nauczania, tresci pozalekcyjnych i pozaszkolnych, dziatalnosci
organizacji mlodziezowych, szczegolnie Zwiqzku Miodziezy Polskiej. W ksigzce
zaprezentowano jednoczesnie ruch mlodziezy przeciwko indoktrynacji i dziatal-
no$¢ konspiracyjng mtodych ludzi.

Stanistaw Mauersberg powiedzial rowniez, iz Przedstawiamy tez trudnq sytu-
acje nauczyciela w tym okresie — Znajdowalt sie on w sytuacji indoktrynera, a za-
razem — indoktrynowanego. Wywierano na niego silne naciski, aby indoktrynacje
prowadzil. (PAP)*.

Indoktrynacja milodziely szkolnej w Polsce w latach 1945—-1956 przyniosta
Profesorowi nagrodg, ale wszystkie Jego prace sa wyrazem szacunku dla cztowie-
ka i czytelnika. Nie tylko ze wzgledu na ich problematyke, ale rowniez solidne
udokumentowanie i niezwykla poprawnos¢ jezykowa. Profesor wazyt kazde sto-
wo 1 twierdzil, iz jezyk polski jest tak pickny i bogaty, Ze potrafi w petni wyrazié
to, co pomysli glowa. Taumiejetnos¢ trafnego i precyzyjnego formutowania mysli
byta Jego znakiem rozpoznawczym, kompetencja absolwenta Wydziatu Filologii
Polskiej Uniwersytetu Warszawskiego oraz zagorzalego czytelnika literatury
picknej. Erudycja i wiedza Profesora nierzadko onie$mielaty, za$ warsztat nauko-
wy jest godny nasladowania.

Stanistaw Mauersberg ma tez wielkie dokonania w zakresie ksztatcenia mto-
dej kadry naukowej. Wypromowat pigciu doktoréw: Wojciecha Gasika (temat
pracy doktorskiej: Ksztalcenie nauczycieli szkot specjalnych w Polsce do 1939 r.;
praca wydana drukiem w Warszawie w 1991 r.), Elwirg J. Krynska (Szkolnictwo
ogolnoksztalcqce w wojewodztwie biatostockim 1944—1948, dysertacja byta pod-
stawa wydania ksiazki w Biatymstoku w 1992 r.), Teres¢ Jaroszuk (Julian Alek-
sander Smulikowski 1880-1914, Olsztyn 1996), ks. Jana Usiadka (Stowarzysze-
nie Chrzescijansko-Narodowe Nauczgycielstwa Szkol Powszechnych, Olsztyn
1998) i Marzeng Pekowska (Lwowskie zaktady dla gtuchych i niewidomych
dzieci w latach 1830-1914, Kielce 2003). Byl recenzentem kilkunastu prac dok-
torskich (w tym: prof. Hanny Markiewiczowej) i rozpraw habilitacyjnych (w tym
piszacej te stowa Elwiry J. Krynskiej, Polski Bialy Krzyz (1918-1961), Biatystok
1997) oraz profesorskich (tejze: Skazane za patriotyzm. ,,Druga konspiracja” na
Bialostocczyinie 1945—-1956, Biatystok 2012).

Profesor Mauersberg byt Mistrzem, dzigki ktoremu pokonywanie kolejnych
etapow kariery zawodowej byto zupetnie naturalne. Profesor wspieral i rozwijat
potencjat badawczy swoich ucznidéw, uczyt zarliwosci poznania badanej rzeczy-
wisto$ci historyczno-o$wiatowej. Byt cierpliwym nauczycielem, ktéry skrupulat-
nie poprawia, weryfikuje i uzupehnia niedociagnigcia ,,mtodego” badacza. Byly to
inspirujace konsultacje, w czasie ktorych mimo olbrzymiej zyczliwosci Profesora
do adepta nauki nie bylo miejsca na jakakolwiek taryfe ulgowa.

2* Tamze.
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Profesor Mauersberg wspotpracowatl z wieloma wybitnymi uczonymi, m.in.
z prof. Marianem Walczakiem. Byta to wspotpraca zapoczatkowana w potowie
lat dziewigédziesiatych, kiedy to razem podjeli badania nad historia o$wiaty
w pierwszych dwunastu latach powojennej Polski. Owocem tej wspolpracy jest
wydanie przez Polskie Towarzystwo Pedagogiczne drugiego i trzeciego tomu
pamigtnikow z tego okresu: Na przelomie. Antologia relacji nauczycieli (War-
szawa 1996), wyboru zrodet Oswiata polska w latach 1944-1956 (tom 1 — War-
szawa 1999, tom II — Warszawa 2000) i ksiazki Szkolnictwo polskie po drugiej
wojnie Swiatowej (1944-1956) (Warszawa 2005). I ostania praca zwiazana ze
wspomnieniami nauczycieli lat czterdziestych, ktérej podstawy tworzyl Profe-
sor Mauersberg, przygotowana do druku przez Profesor6w Mariana Walczaka
1 Witolda Chmielewskiego, a wydana juz po $mierci Profesora Mauersberga, jest
zatytutowana nomen omen PoZegnanie ze szkolq. Spojrzenie wstecz nauczyciela
emeryta (Piotrkow Trybunalski 2012).

W ramach Instytutu Historii Nauki PAN ze Stanistawem Mauersbergiem
wspotpracowal tez znany badacz dziejow o$wiaty Leonard Grochowski, ktory
wraz z Profesorem prowadzit prace badawcze zwiazane m.in. z podrecznikiem
akademickim — Historia wychowania wiek XX.

Praca nad podrecznikiem na tyle zblizyla Leonarda Grochowskiego i Profe-
sora Mauersberga, ze ich drogi zyciowe i badawcze zblizyly sie do tego stopnia,
iz lwia czes¢ pracy nad Historig wychowania wiek XX przypadta wiasnie nam,
Profesorowi i mnie [oraz profesor — E. L. K.| Kalinie Bartnickiej i Wandzie Gar-
bowskiej™.

Profesor Mauersberg angazowal si¢ tez w inicjatywy majace na celu popu-
laryzacje wynikow badan naukowych. Warto chociazby przypomnie¢ Jego ak-
tywny udzial w sympozjach naukowych poswigconych problemom wychowania
i szkolnictwa polskiego w XX wieku. Szczegodlnie chetnie uczestniczyt w konfe-
rencjach organizowanych w Lublinie. Nie sposob wymieni¢ wszystkie z udziatem
Profesora, z tego wzgledu ogranicze si¢ do przypomnienia tylko paru z nich.
Jedno z sympozjow byto zorganizowane z okazji 70-lecia odzyskania przez Pol-
ske¢ niepodleglosci i odbywalo si¢ pod hastem: 70 lat edukacyjnych poszukiwan
i nadziei. W czasie tej debaty Profesor z wielka swada wygtosit referat na temat
Spotecznych uwarunkowan dostepu do oswiaty w II Rzeczypospolitej.

Na kolejnym sympozjum — ktére miato miejsce takze w Lublinie i byto zor-
ganizowane przez ks. Prof. Edwarda Walewandra z Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego — pt.: Katolicka a liberalna myli wychowawcza w Polsce w latach
1918-1939 Profesor Mauersberg przedstawit kwestie Orientacji ideologicznych
w ruchu nauczycielskim w okresie II Rzeczypospolitej.

Nastepna konferencja zorganizowana przez ks. Prof. Edwarda Walewandra
odbyta si¢ w maju 2002 r. Tematem obrad byla problematyka ujeta hastem Ob-

% L. Grochowski, Profesor Stanistaw Mauersberg (1924-2012). Wspomnienia o czlowieku, przyjacielu
i uczonym, w: ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2012, nr 3—4, s. 13-14.
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licze ideologiczne szkoly polskiej w latach 1944-1955. Stanistaw Mauersberg
niezwykle interesujaco omoéwit tu zagadnienie Indoktrynacji miodziezy szkolnej.
Programy, podreczniki, lektura.

Nalezy tez przypomnie¢ udzial Profesora i jego intelektualne zaangazowanie
w ogolnopolskie konferencje naukowe organizowane przez Zaktad Historii Wy-
chowania Uniwersytetu w Biatymstoku.

Szczegblnie warto§ciowa poznawczo byla debata zorganizowana w Augusto-
wie w maju 2003 r., poswiecona Funkcji spolecznej prywatnych szkot srednich
w Drugiej Rzeczypospolitej Polskiej (1918—1939), w trakcie ktorej podzielit sig
Uwagami dotyczqcymi prywatnych szkol Srednich ogolnoksztatcqcych w Polsce
Niepodleglej (1918—1939). Rownie cickawa byla sesja naukowa, ktora odbyta si¢
w Biatymstoku w grudniu 2003 r. pt.: Terror i konspiracja. Szkota wobec indok-
trynacji komunistycznej (1945-1956), potaczona z wystawa Zbrodnie w maje-
stacie prawa 1944—-1956. W czasie tej konferencji zajal uwage stuchaczy analiza
wyjatkowo specyficznej sytuacji nauczyciela, moéwit na temat Nauczyciela wobec
indoktrynacji komunistycznej 1945—-1956.

Sprawno$¢ badawcza i intelektualna Profesora Mauersberga byta powszechnie
znana i budzita ogromne uznanie, mimo to byt Cztowiekiem niezwykle skromnym
i zyczliwym. Ci, ktoérzy Go znali, wspominaja Profesora jako godnego podziwu
[...] dobrego czltowieka i przyjaciela, a takze wybitnego naukowca*', posiadajace-
g0 olbrzymiq wiedze i rzadki dar jej przekazywania®®, czlowiek. Nie jakis jeden
z thumu, ale wazny, bliski, serdeczny, niepowtarzalny®, niestychanie delikatny,
dbajqcy, aby nie zrobic¢ przykrosci rozmowcy [...]. Mimo tej delikatnosci i subtel-
nosci Profesor potrafit bardzo twardo prezentowaé swoje stanowisko, zabiegac
o sprawy wazne*.

Stanistaw Witold Mauersberg zmart 16 sierpnia 2012 r. w Warszawie. Uroczy-
stos¢ pogrzebowa odbyta si¢ 24 sierpnia. Msze swietq w kosciele pod wezwaniem
sw. Karola Boromeusza na Cmentarzu Powqzkowskim koncelebrowali domini-
kanin o. prof. dr hab. Andrzej Potocki, ks. dr hab. Czestaw Galek i wikariusz
miejscowej parafii®.

Jako uczennica Profesora Stanistawa Mauersberga moge z duma powiedziec,
ze miatam wielkie szczg$cie — mogtam rozwijac si¢ pod opieka naukowa znako-
mitego Mistrza i najlepszego Przyjaciela, z ktorym nadal bede prowadzita dyskurs

26 M. Mauersberg, Indoktrynacji mlodziezy szkolnej. Programy, podreczniki, lektura, w: Oblicze ideolo-
giczne szkoly polskiej w latach 19441955, red. ks. E. Walewander, Lublin 2002, s. 211-235.

27 L. Grochowski, Profesor Stanistaw Mauersberg. .., s.15.

2 H. Markiewiczowa, Byl taki profesor..., w: ,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” 2012, nr 34, s. 23.

¥ Ks. E. Walewander, Czlowiek pelen wiedzy i milosci do blizniego. Stanistaw Mauersberg (1924-2012),
w: ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2012, nr 34, s. 26.

30W. Gasik, Nie pozwolimy umrzeé po raz drugi. Wspomnienie o Profesorze Stanistawie Mauersbergu,
w: ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2012, nr 34, s. 30.

3'W. Chmielewski, Pozegnanie Stanistawa Witolda Mauersberga, w: ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy”
2012, nr 3-4,s. 11.
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— tym razem duchowy, bo przeciez Czliowiek zZyje tak diugo, jak diugo trwa pa-
mie¢ o nim. Niech ta pamieé bedzie wieczna.

Zrodto: zbiory whasne

Konferencja w Augustowie, 2003 r.
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W listopadzie 2013 roku nakladem uczelnianego wydawnictwa Akademii
Pedagogiki Specjalnej ukazala si¢ ksiazka pod redakcja Hanny Markiewiczowe;,
zatytulowana W kregu historii wychowania.

Hanna Markiewiczowa jest uznana Autorka warto§ciowych dziet poswieco-
nych dziatalno$ci opiekunczo-wychowawczej Warszawskiego i Wilenskiego To-
warzystwa Dobroczynno$ci oraz prac monograficznych bezposrednio zwigzanych
z historig wychowania jako przedmiotem nauczania.

Pierwsza ksiazka jej autorstwa, prezentujaca wychowanie i o§wiate w ujeciu
historycznym, ukazata si¢ w 2001, druga za§ w 2006 roku, opracowania te wy-
dano pod wspolnym tytutem Wybrane zagadnienia z historii wychowania. Obie
publikacje zostaly pozytywnie zaopiniowane przez Profesora Stanistawa Mauers-
berga.

Natomiast recenzowana publikacja W kregu historii wychowania jest nie tyl-
ko prezentacja zainteresowan badawczych Hanny Markiewiczowej jako redaktora
wymienionej ksiazki, ale takze historykéw o$wiaty Akademii Pedagogiki Spe-
cjalnej, ktorzy do wspotpracy zaprosili specjalistow rowniez z innych osrodkow
akademickich.

Praca ma charakter interdyscyplinarny. Z pewno$cia ten wicloaspektowy
wymiar ksigzki z udziatem znanych i cenionych ekspertéw historii wychowania,
historii najnowszej, politologii i teologii, opisujacych z pasja mato znane watki
z dziejow os$wiaty, czgsto z koniecznosci pomijane w podrecznikach ze wzgledu
na ograniczone ramy publikacji, sprawi, ze opracowanie to zainteresuje nie tylko
specjalistow dziejow oswiaty, ale rowniez studentow kierunkow: pedagogika i pe-
dagogika specjalna, historia oraz przedstawicieli szeroko rozumianej edukacji.

Konstrukcja pracy jest chronologiczno-problemowa i obejmuje okres od cza-
sow Odrodzenia po wspotczesnosé.

Dzigki zaangazowaniu si¢ profesjonalistow warstwa zrodlowa pracy takze
budzi uznanie, poniewaz Autorzy poszczegolnych artykutow wykazali olbrzymia
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dociekliwo$¢ i rzetelnos¢ badawcza. Dotarli do dokumentéw zdeponowanych
w archiwach zagranicznych, ogolnopolskich i regionalnych. Szczegolnie warto-
sciowe poznawczo sa artykuly: Alicji Zagrodzkiej, Karola Poznanskiego, Hanny
Markiewiczowej, ks. Kazimierza Misiaszka, Ludwika Malinowskiego (nazwiska
Autoréw zostaty wymienione w kolejnosci zgodnej z uktadem ksiazki). Na uwagg
zastuguja tez refleksje historyczne pozostatych Autoréw: Zbigniewa J. Zétcinskie-
go, Agnieszki Szarkowskiej, Agnieszki Nadolskiej, Wandy Walkowiak, Iwony
Czarneckiej, Jacka Kulbaki. Wszystkie opublikowane przemys$lenia stanowia
zamknigta cato$¢ 1 maja kapitalne znaczenie kulturotworcze'.

Ksiazke otwiera artykut Alicji Zagrodzkiej pt. Vittorino da Feltre na dworze
Gonzagow — niezalezny wychowawca ksiqiqt, ktory powstal na podstawie frag-
mentow pracy doktorskiej zatytutowanej Vittorino da Feltre — pedagog 7 XV wie-
ku, przygotowanej pod kierunkiem naukowym Profesor Urszuli Borkowskie;j.

Alicja Zagrodzka obrazowo przedstawia tradycje pedagogiczne, ktorych po-
czqtek dala starozytnosé, a odrodzit renesans, w tym Vittorino da Feltre — tworca
stynnej humanistycznej szkoty dworskiej nazwanej Casa Giocosa.

Powotana przez Vittorino szkota dzialala pod opieka ksiazat Gonzagow
w Mantui w I potowie XV wieku. Nie byla to typowa szkota dworska. Zdaniem
Autorki artykutu mozna zaryzykowac teze, iz szkota prowadzona przez Vittorina
[...] realizowata postulaty pedagogiczne humanistow w stopniu tak dalekim, jak
zadna inna szkota XV wieku. Mimo to osiagnigcia jej i jej tworcy sa mato znane
polskim historykom i pedagogom, cho¢ pedagogika Vittorino da Feltre miesci sig
w programie studiow pedagogicznych. Z uznaniem wigc nalezy przyjac poglebio-
ng analizg dziela wloskiego humanisty, oparta na niezwykle bogatym materiale
zrodtowym,

Kolejny tekst — Stereotyp roli wychowawczej ojca w swietle zbiorow przy-
stow Samuela Adalberga i Franciszka Brzozowskiego — jest piora Zbigniewa
J. Zokcinskiego, doktoranta Katedry Historii Wychowania APS, ktory podjat ory-
ginalng probe przedstawienia roli wychowawczej ojca na przetomie XVIII i XIX
wieku, wychodzac poza klasyczna analiz¢ dokumentoéw. Sprobowat odtworzy¢
funkcjonujacy stereotyp ojca — wychowawcy i opiekuna, odwotujac si¢ do zbiorow
przystow Samuela Adalberga i Franciszka Brzozowskiego.

Profesor Karol Poznanski — wybitny znawca oswiaty XIX wieku, w artykule
zatytulowanym Nieudane proby uruchomienia publicznych czytelni w Krole-
stwie Polskim w okresie migdzypowstaniowym wnikliwe zrekonstruowat stara-
nia zmierzajace do powotania publicznych czytelni w Krolestwie Polskim i ujaw-
nit niezwykle zmudne urzgdowe dyskusje z zaborca, ktore niestety nie przyniosty
oczekiwanych efektow. Cho¢ pertraktacje te nie byly skuteczne, to jednak byta to
aktywnos¢ spoteczna przynoszaca korzysci krajowi, ktoremu stuzymy [...] dzigki

' H. Markiewiczowa, Wstegp, w: W kregu historii wychowania, red. taz, Warszawa, Wydawnictwo APS,
2013, s.7.
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wyrobieniu w sobie przekonania, [...] iZ kazdy zawod wzmocniony by¢ moze przez
prace, prawde i ofiare dla ogdtu®.

Dwa nastgpne teksty zwiazane sa z historia wychowania okresu II Rzeczy-
pospolitej. Pierwszy z nich, napisany przez Agnieszke Szarkowska, pracownika
Uniwersytetu w Biatymstoku, dotyczy Kebiet w szkolach prywatnych za czasow
II RP. De facto A. Szarkowska poddata analizie sytuacj¢ kobiet-nauczycielek
i wlascicielek placéwek edukacyjnych mniejszosci zydowskiej funkcjonuja-
cych na terenie wojewodztwa biatostockiego, zroznicowanego narodowoscio-
wo 1 wyznaniowo. Poniewaz w$rod mniejszo$ci narodowych zamieszkujacych
wojewddztwo biatostockie w dwudziestoleciu migdzywojennym mniejszos¢
zydowska stanowita grupg okoto 12% mieszkancow i wykazywata szczegdlng
aktywno$¢ w zaktadaniu szkot prywatnych, A. Szarkowska po$wigcita tym pla-
cowkom najwigcej uwagi. Zwlaszcza ze dzieci zydowskie zdecydowanie czgsciej
korzystaty ze szkot prywatnych réznych stopni, religijnych i §wieckich, zakta-
danych i utrzymywanych przez zydowska mniejszo$¢ narodowa, stowarzyszenia
kulturalne i o$wiatowe oraz osoby prywatne.

Hanna Markiewiczowa, autorka drugiego artykulu poswigconego II RP,
przedmiotem badania uczynita Dzialalnosé¢ Kota Polskiej Macierzy Szkolnej
w Rownem na Wolyniu w latach 1924-1933. Jest to studium historyczne oparte
na mato dotad znanych i nieeksplorowanych Zrodtach. Hanna Markiewiczowa
dotarta do sprawozdan Towarzystwa, jego kronik oraz codziennej prasy. Dzigki
temu jest to przekaz obejmujacy wszystkie formy dziatania Polskiej Macierzy
Szkolnej, nie tylko te dotyczace pracy dydaktyczno-wychowawczej dzieci i mto-
dziezy, ale takze dorostych.

Kolejne dwie relacje dotycza okresu II wojny Swiatowej. Agnieszka Nadolska
przypomniata o Germanizacji dzieci polskich w czasie okupacji hitlerowskiej,
za$ Wanda Walkowiak dokonata rekonstrukeji lokalnej konspiracji, prowadzonej
przez Nauczycieli Tajnego Gimnazjum w Wisniewie.

Cztery ostatnie fragmenty anonsowanej publikacji dotycza kwestii o§wiaty
XX wieku i czaséw wspotczesnych. Dwa z nich, dr Iwony Czarneckie;j i dra Jacka
Kulbaki, sa $cisle zwigzane z misja Akademii Pedagogiki Specjalnej, zapoznaja
bowiem z dziatalno$cia Zwiazku Gluchoniemych w latach 1946—1965 oraz jego
praca na rzecz oso6b niepelnosprawnych w nastgpnych latach. I tak 1. Czarnecka
swoj artykut zatytulowata Dziatalnos¢ Polskiego Zwiqzku Gluchych w latach
1946-1965, natomiast K. Kulbaka — Realizacja Uchwaly Sejmu Polskiego z dnia
16 IX 1982 roku w sprawie inwalidow i 0sob niepetnosprawnych.

Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego reprezentowat ks. Prof. Kazi-
mierz Misiaszek, ktory udokumentowat Nauczanie religii katolickiej i katechezy
parafialnej w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej. Jest to artykut zastugujacy na
szczegolng rekomendacje, podejmuje bowiem zlozone relacje na linii panstwo

2 Tamze, s. 63.
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— Kosciol w sprawie ograniczania nauki religii w szkole po zerwaniu konkordatu
w 1945 roku.

Artykul wienczacy cata publikacje, pt. Edukacja — oczekiwania a moZliwo-
sci, jest inspirujaca do przemyslen proba przedstawienia wspotczesnych oczeki-
wan wobec edukacji i wyrazem troski Profesora Ludwika Malinowskiego z Uni-
wersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu o dorastajace pokolenie - poszukujace
wlasnego miejsca nie tylko w rodzinie i najblizszym $rodowisku, ale takze w sze-
roko rozumianej spolecznosci narodowej i miedzynarodowej, |...] spolecznosci
miedzykulturowej, opartej na rownosci wszystkich kultur?.

Reasumujac, prezentowana publikacja powstata wysitkiem wielu Autorow,
a zredagowana przez Hanng Markiewiczowa jest interesujaca i poglebiona analiza
szeroko rozumianej edukacji, jej tradycji, form dziatalnosci, struktur organiza-
cyjnych i polityki o$wiatowej na przestrzeni dziejow. A zatem nalezy sadzic,
iz ksiazka spotka si¢ zainteresowaniem szerokiej rzeszy Czytelnikéw, poniewaz
wzbogaca wiedze z zakresu historii wychowania nierzadko pomijana w akade-
mickich podrecznikach.

ELWIRA JOLANTA KRYNSKA
Biatystok

3 Tamze, s. 197.
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Marek Kuciapinski, autor ksiazki pt. Rozwdj Zycia muzycznego w Piotrko-
wie Trybunalskim od XVII wieku do konca lat osiemdziesiqgtych XX wieku, jest
nauczycielem akademickim w Uniwersytecie Jana Kochanowskiego w Kielcach
— filia w Piotrkowie Trybunalskim. Od 36 lat angazuje si¢ w rozwd;j kultury mu-
zycznej zarowno w Piotrkowie Trybunalskim, jak i w powiecie. Pracowat w Li-
ceum Ogolnoksztatcacym i Technikum Gorniczym w Kamiensku jako kierownik
zaje¢ pozalekcyjnych, wspotpracowal ze Spotecznym Ogniskiem Muzycznym
oraz Panstwowa Szkola Muzyczna w Radomsku i Piotrkowie Trybunalskim, pro-
wadzit lekcje muzyki w Liceum Ogolnoksztatcacym w Sulejowie, a takze udzielat
si¢ jako instruktor muzyczny w piotrkowskich i powiatowych domach kultury.

Niniejsza ksigzka jest wynikiem jego dtugoletnich badan oraz bezposredniego
zaangazowana w problemy i sprawy zwiazane z zyciem muzycznym tego miasta.
Autor w swojej publikacji wykorzystat wiele zrodet archiwalnych oraz bogata
literaturg przedmiotu. Roznorodno$¢ materiatow zrodtowych, wrazliwos$¢ bada-
cza oraz umiejetno$¢ analizowania poruszanej problematyki sprawity, ze ksiazke
czyta sig z zainteresowaniem, a nie tylko jako opis historycznych wydarzen. Zgo-
dzg si¢ ze stwierdzeniem autora, ze [...] jest to opowies¢ wielowgtkowa, czesto
dramatyczna i wzruszajqca (s. 11).

Autor zamieszcza w niej wiele cennych i nieznanych dotad faktow i informa-
cji dotyczacych historii zycia muzycznego Piotrkowa Trybunalskiego. Temat ten
nie byt dotychczas tak doglebnie zbadany, a znany jedynie powierzchownie. Jak
pisze Marek Kuciapinski: [...] Poszukujqc materiatow do napisania tej ksiqzki,
natrafitem na wiele luk, niezbednych epizodow, rzeczy nietknietych rekq badacza
(s. 12). Wprawdzie prac monograficznych poswigconych temu miastu ukazalo sig
wiele, ale znajdujemy w nich tylko fragmenty po$wigcone problematyce dziejow
kultury muzycznej Piotrkowa Trybunalskiego. Ksiazka M. Kuciapinskiego, opi-
sujaca obraz zycia muzycznego tego miasta na przestrzeni blisko czterystu lat, jest
publikacja pionierska. Autor nie ukrywa, ze dotarcie do materiatéw zrédtowych



192 RECENZJE

bylo bardzo trudne, poniewaz wiele placowek nie prowadzito systematycznej
dokumentacji swej dziatalnosci, a cze$¢ dokumentow zagingta. Rozleglos¢ i zto-
zonos$¢ problematyki badawczej spowodowata, ze autor zwraca uwageg na naj-
bardziej typowe formy upowszechniania kultury muzycznej w miescie, o innych
natomiast tylko nadmienia lub kréotko charakteryzuje. Ksiazka ta moze sta¢ sig
inspiracja do dalszych badan nad problematyka ruchu muzycznego w Piotrkowie
Trybunalskim.

Struktura publikacji przedstawia si¢ niezwykle przejrzyscie. Tworzy ja szes$¢
dzialéw tematycznych. W rozdziale pierwszym autor wprowadza czytelnika
w tradycje zycia muzycznego w Piotrkowie do 1914 roku. Przedstawia rys dzie-
jow muzyki polskiej do XVII wieku, zwracajac uwage na kulturotworcza funkcje
klasztorow, ktora ujawnita si¢ w dziatalnosci szkot, chérow, teatrow i bibliotek.
W dalszej czgsci opisuje wystgpy XVIII-wiecznych kapel nadwornych, kiedy
Piotrkow byt siedziba Trybunatu Koronnego, czyli sadu najwyzszego szlachty
polskiej. Omawia réwniez poczatki amatorskiego ruchu muzyczno-teatralnego
w XIX wieku. Autor zamieszcza nawet wykaz imprez muzycznych majacych
miejsce w mieécie w tamtym okresie: koncertow, spektakli muzycznych, oper,
operetek 1 wodewilow. Analizuje poczatki powstawania chorow, orkiestr, towa-
rzystw kulturalnych i szkoty muzycznej. Wspomina takze o tradycjach miasta
w dziedzinie produkcji i wytwarzania instrumentdow muzycznych, jak np. orga-
néw koscielnych (znanych w catym kraju i Europie).

W drugim rozdziale znajdziemy informacje dotyczace rozwoju Zycia muzycz-
nego w latach 1914—-1945 oraz problemow edukacji muzycznej i szkoét muzycz-
nych w czasie [ wojny $wiatowej, kiedy to nauczanie muzyki opierato si¢ gtownie
na prywatnych lekcjach. Autor omawia dziatania muzyczno-teatralne w czasie
okupacji austriackiej 1914—1918, ktore w wigkszosci odbywaly si¢ w podniostej
1 patriotycznej atmosferze. Organizacja takich imprez miala na celu podnoszenie
ducha patriotycznego wsrdod mieszkancow Piotrkowa oraz przygotowanie spote-
czenstwa do zycia w niepodlegtej Polsce: np. spektakl Obraz historyczny 7 wojen
napoleonskich w Rosji pt. Rok 1812, ktory zostat wystawiony w kino-teatrze, czy
uroczysto$¢ z okazji 124 rocznicy uchwalenia Konstytucji 3 maja. Ponadto do-
wiadujemy si¢ o dzialalno$¢ piotrkowskich towarzystw: Towarzystwa Muzyczne-
go, Towarzystwa Dobroczynnosci dla Chrzescijan miasta Piotrkowa, zastuzonych
dla rozwoju zycia muzycznego miejscowosci. Autor zwraca rowniez uwage na
duza aktywno$¢ mniejszosci zydowskiej na polu kultury, m.in. Zydowskiego Mu-
zyczno-Literackiego Towarzystwa ,,Hazomir”. Podkresla, ze spoteczno-politycz-
na aktywnos$¢ piotrkowskiej inteligencji, potozenie miasta i jego rola w obozie
niepodlegtosciowym uczynity z Piotrkowa centrum wielu dziatan o$wiatowych
na terenie okupacji austriackiej Krolestwa Polskiego, a dziatalnos¢ Centralnego
Biura Szkolnego zahamowala proces zamykania szkot (w 1917 roku dziatato
w Piotrkowie juz trzynascie szkot miejskich). M. Kuciapinski stusznie zauwaza,
ze w okresie | wojny §wiatowej zaczat si¢ okres prowincjonalnienia miasta, ktore
przed wojna byto stolica guberni i jej centrum kulturalnym.
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W dalszej czesci rozdziatu autor opisuje rozwoj kultury muzycznej w okresie
migdzywojennym: aktywno$¢ piotrkowskich orkiestr detych, organizacji, stowa-
rzyszen spotecznych, ktore utrwalaty wigzi spoleczne poprzez odczyty, przedsta-
wienia teatralne i koncerty. Nastepnie charakteryzuje zycie mieszkancéw w trud-
nym dla nich okresie okupacji hitlerowskiej, kiedy to nastapito gwaltowane zaha-
mowanie rozwoju kultury. Pomimo likwidacji wigkszosci placowek kulturalno-
o$wiatowych, zamykania szkot polskich, represji i terroru jak podaje autor [...]
piotrkowska kultura nie tylko trwata, lecz podtrzymywata ducha oporu wsrod
spoteczenstwa (s. 92). Prowadzono tajne nauczanie muzyki, nielegalne biblioteki,
amatorskie grupy teatralne, koncerty muzyki kameralnej. Rowniez mieszkancy
getta probowali rozjasni¢ sobie swa cigzka egzystencjg. Uczestnik tamtych wy-
darzen Ben Giladi tak wspomina te czasy [...] Sroga zima 1940 roku. Mieszkanie
Felnerow na Krakowskiej. Fortepian w kqcie duzego pokoju i mtodziez skupiona
przy gorqcym piecu kaflowym. Spotykalismy sie tam na tance [...] grali Jakubek
Bomstein, Halutek Zammel i ja. Drowa Szteinberg Spiewata romanse rosyjskie.
Angielski akcent Rozi Kimelman, gdy spiewata Irvinga Berlina ,, Lets face the
music and Dance”, byt godny podziwu. [...] Szymek Librach wystapit z ,, Piotrem
Plaskinem” i ,,Sokratesem tanczqcym” Tuwima. Ada Makowska recytowata po
hebrajsku wiersz Bialika. Edzia Orbach przygotowat skecz. Byt to jeden z nielicz-
nych jasnych promieni w naszej wegetacji gettowej. Tajne imprezy artystyczne
organizowano rowniez w lesie dla partyzantow. W ksiazce znajdziemy fragmenty
piosenek z tamtego okresu: Nie ma to jak partyzanty, Tam, gdzie dachy stomq
kryte, Deszcz, jesienny deszcz, Siekiera, motyka, pitka, graca itp.

Sytuacja spotecznego i panstwowego szkolnictwa muzycznego po roku 1945
jest przedmiotem rozwazan zawartych w rozdziale III ksiazki. Autor charaktery-
zuje dziatalno$¢ pierwszej placowki muzycznej powotanej na terenie Piotrkowa
zaraz po wyzwoleniu oraz nizszej szkoty muzycznej — Ludowego Instytutu Mu-
zycznego. Omawia rowniez bardzo szczegdtowo dziatalnos¢ Spotecznego Ogni-
ska Muzycznego w latach 1951-1989, ktore byto waznym ogniwem edukacji po-
zaszkolnej piotrkowskiej mtodziezy, w tym takze Marka Kuciapinskiego (autor
zamieszcza rowniez swoje zdjecie z wystgpu w Filharmonii todzkiej). W dalszej
czescei rozdziatu znajdziemy informacje na temat genezy i rozwoju Panstwowej
Szkoty Muzycznej I i II stopnia im. Ignacego Paderewskiego w latach 1966—1989
oraz udziatu szkoty w ksztaltowaniu zycia kulturalnego i oswiatowego miasta.

Rozwoj kultury, jak pisze autor, realizuje si¢ w dwoch aspektach: poprzez jej
upowszechnianie oraz poprzez przygotowanie jednostki i zbiorowosci ludzi do
aktywnego uczestniczenia w niej. Stuzy¢ temu maja odpowiednie instytucje, ta-
kie jak: teatry, opery, filharmonie, domy i kluby kultury. Rozwdj nieprofesjonal-
nego ruchu muzycznego w piotrkowskich domach i klubach kultury jest przed-
miotem analiz w rozdziale IV niniejszej publikacji. Autor wspomina m.in. takie
placowki jak: Klub Kultury Kolejarza, Swietlice huty Szkta Okiennego ,,Kara”,
Miedzyspotdzielniany Klub Kultury, Swietlice Piotrkowskich Zaktadéw Prze-
mystu Sklejek, Klub Fabryczny Zaktady Przemystu Dziewiarskiego ,,Sigmatex”,
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Piotrkowski Dom Kultury, Zaktadowy Dom Kultury ,,Gwarek” Fabryki Maszyn
Gorniczych ,,Pioma”, miejski Osrodek Kultury itp.

W rozdziale V autor zwraca uwage na upowszechnianie kultury muzycznej
przez szkoty i amatorskie zespoty artystyczne — np. popularyzowanie muzyki
przez orkiestry dete, zespoty instrumentalne, wokalne zespoly parafialne, chory
zwiazkowe, chory w szkotach podstawowych, gimnazjach, liceach, a takze w stu-
dium nauczycielskim i wydziale zamiejscowym o6wczesnej kieleckiej WSP. Tres¢
rozdzialu wzbogacaja liczne zdjgcia z tamtego okresu.

VI rozdziat przedstawia popularyzatorski ruch muzyczny inicjowany przez
instytucje panstwowe i stowarzyszenia spoteczne, m.in.: Muzeum Okrggowe
w Piotrkowie Trybunalskim, Miejska Bibliotek¢ Publiczng, Biuro Wystaw Ar-
tystycznych, ktore byly instytucjami wspottworzacymi $srodowisko kulturalne,
a takze organizatorami licznych koncertow muzycznych. Ponadto autor omawia
dziatalnos¢ regionalnych stowarzyszen, ktore stuzyty kultywowaniu i rozwija-
niu uczestnictwa w kulturze. Wymienia i charakteryzuje takie stowarzyszenia
jak: Towarzystwo Przyjaciot Miasta Piotrkowa Trybunalskiego, Towarzystwo
Przyjazni Polsko-Wegierskiej, Stowarzyszenie Przyjaciol Ognisk Artystycznych,
Piotrkowskie Towarzystwo Muzyczne im. Franciszka Lessla. Zwraca uwage na
fakt, ze stowarzyszenia regionalne mialy charakter spotecznikowski i w wielu
przypadkach, zwlaszcza w malych miastach i wsiach, byly czesto jedynymi
wspoélnotami upowszechniajacymi kulture.

Publikacja skierowana jest do szerokiego grona odbiorcow: do nauczycieli,
pedagogow, animatoréw zycia kulturalnego, studentéw i nie tylko. Jak podkresla
autor, muzyka byla i jest nieodtacznym elementem zycia, czynnikiem integruja-
cym rozne srodowiska. Ksztattowanie §wiadomego uczestnika kultury powinno
rozpoczac si¢ juz od najmlodszych lat. To sztuka, w tym muzyka ma rownowazyé
zagrozenia, jakie niesie czltowiekowi wspolczesna cywilizacja, jednostronnosé
zawodowego ukierunkowania, przyttumienie osobowosci, model Zycia konsump-
cyjnego (s. 263). Na koniec przytocze za Markiem Kuciapinskim stowa wybit-
nego szwajcarskiego pedagoga muzyki Emila Jaquesa-Delcroze’a: Tworczyni
tadu — muzyka — jest tym samym, bardziej niz inne sztuki, zdolna uzewnetrznic
rozliczne odcienie naszych uczuc. Kazdy cztowiek powinien mie¢ muzyke w sobie,
a rozumie¢ jq w znaczeniu takim, w jakim byla uimowana przez Grekow, to zna-
czy: jako potqczenie naszych witadz umystowych i psychicznych, zmienng symfo-
nig spontanicznych uczué tworzonych, urabianych, wreszcie stylizowanych przez
wyobraznie, porzqdkowanych przez rytm, harmonizowanych przez Swiadomosc.
Taka muzyka ,,urabia” osobowos¢ cztowieka (s. 263).

Ksiazka, ktora trafia do rak Czytelnikow, kieruje si¢ ze wszech miar tym
przestaniem. Muzyka jest nieodtacznym elementem zycia spotecznego, a tym sa-
mym stanowi trwatly element kultury narodowej. Dlatego warto o tym pamigtac
i upowszechnia¢ chlubne dzieje zycia muzycznego.

OLGA ZAMECKA-ZALAS
Piotrkow Trybunalski
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Mysl pedagogiczna, najczesciej traktowana jako historia wychowania, za-
rowno w Europie, jak tez w Polsce posiada nalezne miejsce w pisSmiennictwie
naukowym. Stato si¢ to za sprawa wielu opracowan szczegélowych i przede
wszystkim monograficznych, a takze odpowiednich podrgcznikéow. W Polsce
migdzywojennej pierwszy podrgcznik z tego zakresu opublikowal Stanistaw Kot
(Historia wychowania t. 11 11, Lwoéw 1934 ) i byt on przeznaczony dla stuchaczy
seminariow nauczycielskich. Odwotuja si¢ do niego w mniejszym lub wigkszym
stopniu wszyscy badacze po dzien dzisiejszy. Problematyka powyzsza stala si¢
szczegblnie popularna w drugiej polowie XX w., a takze w poczatkach XXI w.
Podejmowali ja m.in. Kalina Bartnicka, Jozef Krasuski, Lukasz Kurdybacha,
Stanistaw Litak, Jozef Miaso, Stefan Mozdzen, Karol Poznanski, Irena Szybiak,
Bogustaw Sliwierski, Stefan Wotoszyn, Ryszard Wroczynski. Kazdy z wymie-
nionych autoréw w istocie rzeczy zajmowal si¢ tymi samymi problemami (nawet
w wydawnictwach podrgcznikowych), ale widzial je nieco inaczej, akcentowat
rézne zagadnienia, poszerzal faktografi. Wnosili oni zawsze nowe elementy,
a nasza wiedza systematycznie ulegala poszerzeniu i wzbogaceniu.

Tak tez nalezy patrze¢ na ostatnig prac¢ Andrzeja Meissnera i Justyny
Meissner-Lozinskiej. Skoncentrowali si¢ oni na dziejach mysli pedagogicznej
w zaborze austriackim od czasu tychze az do odzyskania przez Polske niepodle-
gtosci w 1918 r. Cate opracowanie obok wstepu i zakonczenia sktada sig z pigciu
rozdziatow zasadniczych, przy czym pierwszy z nich ma charakter wprowadza-
jacy, ktory przypomina o gtownych kierunkach europejskiej mysli pedagogiczne;j
w XIX w. Pozostate rozdzialty majq juz znaczenie zasadnicze i ukazuja rozwoj
gtéwnych nurtow pedagogicznych w Galicji. Kazdy z nich posiada oryginalna,
ciekawa i interesujaca konstrukcje — w pierwszej czesci przypomina podstawowe
elementy teoretyczne, a w drugiej przypisano do tych nurtéw konkretne nazwiska
teoretykow 1 praktykow dziatajacych w zaborze austriackim.

Swoje rozwazania szczegotowe rozpoczegli autorzy od przedstawienia rozwoju
pedagogiki tradycyjnej w Galicji 1 zaprezentowali gtéwnych jej przedstawicieli.
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Omowili drogg Zyciowa i przede wszystkim dokonania pedagogiczne Mieczy-
stawa Baranowskiego, Antoniego Danysza, Leona Kulczynskiego i Stanistawa
Sobieskiego. Wérdd przedstawicieli pedagogiki naturalistycznej i nowego wy-
chowania zaprezentowali Jozefa Ciembroniewicza, Andrzeja Jozefczyka, Karola
J. Nittmana, Henryka Stroke, Hipolita Seredynskiego. Do gtownych teoretykow
1 praktykoéw pedagogiki spolecznej nalezeli: Jozef Buzek, Jozef K. Dietl, Wojciech
Dzieduszycki, Antoni J. Mikulski, Bronistaw Trzaskowski, Julian Zubczewski.
Pedagogike religijna oparta na zatozeniach religii katolickiej reprezentowali du-
chowni — ks. Bronistaw Markiewicz i s. Barbara Zulinska.

Po przedstawieniu tych kilku uwag mozna zatem zapytaé, co nowego wnosi
omawiana publikacja. Odpowiadajac na tak postawione pytanie, trzeba juz na
wstepie zauwazyc¢, ze jest to takze swego rodzaju stownik biograficzny zawiera-
jacy 17 nazwisk niezwykle zastuzonych pedagogéw. W opracowaniach co naj-
wyzej wymienia si¢ tylko nazwiska, a w omawianej pracy zaprezentowano ich
droge zyciowa oraz pehig rzeczywistych dokonan. Te ostatnie byly nadzwyczaj
efektywne 1 najczesciej bardzo réznorodne. Dotyczyly one zaréwno opracowan
teoretycznych, jak tez konkretnych dziatan praktycznych. Dopelnieniem tekstu
sa ciekawe ilustracje, m.in. strony tytulowe wydanych wtedy opracowan. Jest to
wigc kolejna wartosciowa publikacja, ktoéra zastuguje na nalezna uwage z racji
whiesienia znaczacych, nowych elementow do naszej $wiadomosci pedagogicz-
nej. Szczegdlnie przydatna okaze si¢ dla stuchaczy studiow pedagogicznych, ale
takze praktykéw pragnacych wzbogaci¢ swoja wiedze historyczno-pedagogicz-
na. Nalezy doda¢, ze jest to praca, ktora zostata przygotowana starannie pod
wzglgdem redakcyjno-edytorskim.

JERZY DOROSZEWSKI
Lublin
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KS. EDWARD WALEWANDER: O DUSZY NAUCZYCIEL-
STWA — PRZED STU LATY I DZIS, TORUN 2012, s. 40

W lutym biezacego roku mingta setna rocznica $mierci Jana Wtadystawa Da-
wida (1859-1914), znakomitego nauczyciela, badacza, publicysty, przy tym pa-
trioty i bojownika o wolnos¢ ciemigzonej przez zaborcow Polski. Rocznica ta jest
okazja do przypomnienia zar6wno sylwetki tego wybitnego polskiego pedagoga
i psychologa, jak tez jego zainteresowan i osiagni¢¢ naukowych.

Jedna z prac, ktéra uzna¢ mozna za okotorocznicowa, jest opublikowana pod
koniec 2012 roku niewielka ksigzeczka autorstwa ks. Edwarda Walewandra, za-
tytulowana O duszy nauczycielstwa — przed stu laty i dzis. Tekst ten, jak wyjasnit
Autor w przedmowie, byt wczesniej opublikowany w ksiazce Jana Wiadystawa
Dawida pt. O duszy nauczycielstwa (Lublin 1997, opracowanie, wstep i przypisy
Edward Walewander). Decyzja o jego oddzielnym wydaniu podyktowana zostala
potrzeba szczegdlnego dowarto$ciowania nauczycieli i ich wsparcia ze strony
spoteczenstwa i panstwa wobec tego, iz, jak uzasadnit Autor, nastapita gleboka
dewaluacja prawdziwych autorytetow (s. 7). W przedmiowie podkreslit, Zze szkota
jest tyle warta, ile warci sg ci, ktorzy realizuja jej zadania, wazne tak dla poszcze-
gblnych jednostek, jak i dla catego narodu.

Autor omowit sylwetke J. W. Dawida i jego ksiazke O duszy nauczycielstwa
w o$miu punktach. W pierwszym przypomniat Zycie i tworczo$¢ Jana Wiadysta-
wa Dawida, urodzonego 28 czerwca 1859 roku w Lublinie w rodzinie nauczyciela
gimnazjalnego Wincentego Dawida. J. W. Dawid po studiach w Uniwersytecie
Warszawskim, a nastgpnie w Halle i w Lipsku, wyktadat w Warszawie na tajnych
kursach przeznaczonych dla kobiet w Warszawie (Latajacy Uniwersytet powota-
ny w latach osiemdziesiatych XIX w. przez zong J. W. Dawida Jadwige Szcza-
winska-Dawidowa). Jednocze$nie zajmowal si¢ praca naukowa w dziedzinie pe-
dagogiki i psychologii, dotyczaca umystowosci dzieci i nauczania poczatkowego.
Temu ostatniemu zagadnieniu pos§wigcit swoja ksiazke Nauka o rzeczach (1892),
do dzisiaj w wielu partiach aktualna i nadal studiowana. Zasygnalizowana zostata
tu rowniez dzialalnos$¢ polityczna Dawida (s. 14).

Punkt 2. opracowania, zatytutowany Powstanie i rozpowszechnianie publi-
kacji O duszy nauczycielstwa, zawiera informacje o kolejnych sposréd 14 wzno-
wien rozprawy J. W. Dawida, zawierajacej rozwazania podporzadkowane proble-
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matyce pedeutologicznej. W punkcie 3. zatytutowanym O duszy nauczycielstwa
a wspolczesna dydaktyka, ks. E. Walewander zawart swoje spostrzezenia na temat
przydatno$ci rozprawy Dawida w pracy zawodowej wspotczesnych nauczycieli.
Mimo iz obecnie nauczyciele dysponuja o wiele skuteczniejszym niz w czasach
Dawida warsztatem pedagogicznym, jego ksiazke trudno traktowac jako relikt
przesztosci z uwagi chociazby na bogate rozwazania aksjologiczne i etyczne tam
zawarte. W punkcie 4., zatytulowanym Model pracy nauczycielskiej wedtug
Jana Wiadystawa Dawida, ks. E. Walewander przypomnial, Ze nauczyciel we-
dlug Dawida jest rodzajem formy, w ktorej wychowanek nabiera odpowiednich
ksztaltéw (s. 20). Stanowczo podkreslil, ze nauczycielstwo nie moze by¢ trakto-
wane jako zawod, gdyz jest powolaniem trudniejszym niz inne powotania, polega
bowiem na dawaniu siebie bez ograniczen. Tytutem ilustracji przytoczyt stowa
Jana Jakuba Rousseau skierowane do przyszitego nauczyciela w dziele Emil, czyli
0 wychowaniu oraz fragment Ustaw Komisji Edukacji Narodowej. Obydwa cy-
taty, pochodzace z tego samego stulecia (Emil... opublikowany zostat w 1762 r.,
za$ Ustawy KEN w 1783 r.), zawieraja bardzo wysokie wymagania stawiane
kandydatowi na nauczyciela. W kolejnym, 5. punkcie pt. Ideat pedagoga Autor,
okreslajac ideal pedagoga, zwrécit uwage na wiele analogii u Dawida do funk-
cjonowania natury, co upowaznia do stwierdzenia ciaglosci dziedzictwa dokonan
pedagogicznych. W punkcie 6., zatytutowanym Wartosci w dydaktyce, ks. E. Wa-
lewander zastanawiatl si¢, do jakich wartosci nawiazywatl Dawid, bowiem jego
wizja czlowieka dobrego zdaniem ks. Walewandra oparta jest na kantowskim
imperatywie obowiazku (Postepuj tak, jakby zasada twojego postepowania miata
sie stac silq twej woli ogolnym prawem) (s. 26). Idealizm rozwazan Dawida kaze
traktowa¢ wymagania stawiane uczniowi i nauczycielowi jako zbyt wygoérowane.
Dlatego w punkcie 7., zatytulowanym Filozofia Zycia pedagoga, Autor zwrocit
uwagge na oczekiwane ze strony Dawida po$wigcenie ze strony nauczyciela, stad
bowiem wyptywaja wszystkie inne wymagania stawiane pedagogowi (s. 28-29).
W punkcie 8. — Nauczyciel jako cztowiek — ks. E. Walewander pisat o znaczeniu
wlasnego przyktadu w dazeniu do osiagnigcia celu. W zakonczeniu tej niewiel-
kiej, ale jakze znaczacej pracy Autor podkreslit, ze dowodem na istnienie duszy
nauczycielskiej byla wysoka ranga moralna i spoleczna stanu nauczycielskiego
jeszcze przed kilkudziesigciu laty. I mimo Ze od czasow Jana Wiadystawa Dawida
dokonat si¢ regres polegajacy na przej$ciu od stanu nauczycielskiego do niemalze
pogardzanego spolecznie zawodu, sq wciaz tacy, ktorzy, jak stwierdzit ks. Wale-
wander, rodzq sie pedagogami z powotania, majq nauczycielskq dusze.

Trudno nie zgodzi¢ si¢ z tym swoistym dialogiem ks. Edwarda Walewandra
z Janem Wladystawem Dawidem na temat nauczycielstwa. Mingto wszak 100 lat,
w czasie ktorych weryfikowane byly w praktyce spostrzezenia i wnioski autora
ksiazki O duszy nauczgycielstwa. Predyspozycjami ponadczasowymi, predystynu-
jacymi do tej profesji, okazaly si¢ doswiadczenie i dobro¢ nauczyciela.

EWA KULA
Kielce
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PIOTR GOLDYN: POGARDA DLA ZAWODU, LITOSC DLA
CZEOWIEKA. SPOLECZNO-EDUKACYJNE FORMY
DZIAELALNOSCI WOBEC KOBIET ZAGROZONYCH
PROSTYTUCJA W POLSCE (1918-1939), KALISZ 2013, s. 284

Piotr Gotdyn jest cenionym historykiem i regionalista oraz autorem kilku-
nastu ksigzek i ponad stu dziewigédziesigciu prac z zakresu genealogii, dziejow
Wielkopolski oraz historii wychowania. Nalezy przypomniec, iz Piotr Goldyn jest
takze autorem pracy o zyciu i dziatalnos$ci Stawomira Czerwinskiego, ktéra wy-
petnia luke w polskiej nauce i przynosi szereg istotnych informacji na temat tak
znaczacej postaci, jaka byl minister Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publiczne-
g0. W dorobku naukowym Piotra Goldyna dominuja jednak publikacje poswigco-
ne historii resocjalizacji oraz dzialaniom spoteczno-oswiatowym podejmowanym
w odpowiedzi wobec zjawiska prostytucji w dwudziestoleciu migdzywojennym,
czego przyktadem jest recenzowana ksiazka.

Podjeta przez Piotra Goldyna probe przedstawienia dzialalno$ci resocjali-
zacyjnej nalezy przyja¢ z tym wigkszym uznaniem, iz w polskiej historiografii
o$wiatowo-pedagogicznej brakuje opracowan z zakresu zinstytucjonalizowane]
dziatalnosci profilaktycznej i resocjalizacyjnej wobec dziewczat i kobiet zagro-
zonych prostytucja, chorobami wenerycznymi i handlem ,,zywym towarem”.
Kwestia, ktora jest niezwykle wazna spotecznie, nie byla do tej pory analizowa-
na w sposob calo$ciowy, nieliczni autorzy zwracali uwage jedynie na niektore
aspekty tych zjawisk. Na temat prostytucji i handlem kobietami pisano w okresie
migdzywojennym i znane sg prace Haliny Siemienskiej, [reny Surmackiej, Wia-
dystawa Zalewskiego, Witolda Chodzki czy Elzbiety Estreicherowej. W ostatnich
kilkunastu latach tematyka prostytucji w konteks$cie historycznym omoéwiona
zostala w pracach m.in.: Andrzeja Karpinskiego, Marka Karpinskiego, Jolanty
Sikorskiej-Kuleszy czy Agnieszki Lisak. Samo zagadnienie prostytucji docze-
kato si¢ wielu opracowan, ale byly one gtownie poswigcone kwestiom ogolnym
1 analizie poszczegodlnych problemow, a tematyka ich nie obejmowata komplekso-
wo calego zagadnienia. Dlatego tez ujecie przez Piotra Goldyna tego zagadnienia
pod katem spotecznych uwarunkowan, podejmowanych prob zapobiegania oraz
systemow 1 metod resocjalizacji po ewentualnym zmodyfikowaniu i uwzglednie-
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niu wspolczesnego kontekstu moze inspirowaé¢ dzisiejsza profilaktyke i resocja-
lizacje.

Recenzowana publikacja jest efektem wielkiej pracowitosci, doktadnos$ci
1 ambicji naukowych autora. W oryginalny sposob przedstawia problem badawczy
i zawiera bardzo bogaty i do tej pory niepublikowany materiat zrédtowy. Autor
wykazat olbrzymia dociekliwos¢ i rzetelno§¢ badawcza. Dotart do dokumentow
zdeponowanych w archiwach krajowych (Archiwum Akt Nowych, Archiwum
Glowne Akt Dawnych w Warszawie, liczne archiwa panstwowe i koscielne) i za-
granicznych (National Archives in London, Archiwum Biblioteki Uniwersytetu
w Southampton, Archiwum Narodowe w Buenos Aires). Praca napisana zostata
na podstawie analizy dokumentow archiwalnych, drukéw urzedowych, raportow,
sprawozdan, artykutéw prasowych oraz publikacji o charakterze naukowym i pro-
filaktycznym z okresu migdzywojennego.

Zakres chronologiczny opracowania obejmuje okres 1918-1939 — wowczas
tez oprocz wielu waznych czynnikow budujacych ujednolicona strukture pan-
stwowosci réwniez problem prostytucji nie pozostal pominigty. Terytorialnie
praca obejmuje teren Drugiej Rzeczypospolitej ze szczegdlnym uwzglednieniem
duzych i uprzemystowionych miast, w ktoérych rozwijaly si¢ zréznicowane formy
prostytucji. Recenzowana praca ma uktad rzeczowo-chronologiczny, co umozli-
wito potaczenie poszczegdlnych kwestii zwiazanych z omawianym zjawiskiem,
dziatan spoteczno-oswiatowych i resocjalizacyjnych z 6wczesna polityka spo-
leczna wynikajaca z przemian gospodarczych kraju 1 Swiata.

Analiza spoleczno-edukacyjnych form dziatalnosci wobec kobiet zagro-
zonych prostytucja w okresie migdzywojennym zostala zawarta i omoéwiona
w trzech rozdzialach. Tematyke poszczegélnych rozdziatow przedstawiono
w sposob czytelny i klarowny, z widocznym znawstwem omawianych zagad-
nien. Poprzez pierwszy rozdzial, w ktorym autor opisal dzieje prostytucji od
X1V wieku, scharakteryzowat zjawisko nierzadu w latach 1918-1939, oméwit
choroby weneryczne i handel kobietami jako pokrewne czynniki prostytucji
oraz ukazal systemowe rozwiazania ograniczajace i przeciwdzialajace prostytu-
cji, czytelnik zostaje wprowadzony do dalszych zasadniczych rozwazan. Druga
cze$¢ pracy omawia formy profilaktyczne i oSwiatowe dzigki rzetelnej analizie
dziatalno$ci towarzystw ochrony kobiet, tj. Katolickiego Towarzystwa Ochrony
Kobiet, Ewangelickiego Towarzystwa Ochrony Kobiet, Zydowskiego Towarzy-
stwa Ochrony Kobiet oraz koordynujacego dziatania Polskiego Komitetu Walki
z Handlem Kobietami i Dzie¢mi. W ostatniej czgsci ksiazki autor zanalizowat
dziatalnos¢ resocjalizacyjna realizowana w glownej mierze przez zgromadzenia
zakonne. Prace konczy obszerny wykaz bibliograficzny, ktory potwierdza ogrom
pracy wlozony w przygotowanie recenzowanej publikacji. Streszczenia w jezyku
rosyjskim i angielskim daja nadziej¢ na zainteresowanie si¢ ksiazka szerszego
grona czytelnikow.

Autor dzigki rzetelnej wiedzy przetamuje stereotypy zwiazane z prostytucja
i ukazuje zjawisko w konteks$cie zmian spotecznych. Wskazuje na zréznicowane
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metody i $rodki przeciwdziatania temu zjawisku stosowane w okresie migdzywo-
jennym, ale jednocze$nie ukazuje ich mankamenty, brak skutecznos$ci i spdjnosci
pomigdzy organami panstwowymi a dziatalno$cia stowarzyszen i zgromadzen
zakonnych. Nalezy wigc zgodzi¢ si¢ z autorem, ze walka ze zjawiskiem patologii
spotecznej wymaga zaangazowania catego spoteczenstwa (sic!).

Warto takze zwroci¢ uwage na kontekstowy charakter omawianej proble-
matyki, gdzie P. Gotdyn uwzglednia 6wczesna sytuacje spoteczno-polityczna.
Analizuje dziatalno$¢ spoteczno-edukacyjna grup wyznaniowych, wskazuje tym
samym na specyfike etniczna Il Rzeczypospolitej, gdzie przeszto 34% spoteczen-
stwa stanowily mniejszo$ci narodowe i grupy wyznaniowe.

Wartos¢ ksiazki podnosi bogaty material statystyczny zawarty w tabelach,
ktore w sposob jasny i przejrzysty ukazuja ilo§ciowe aspekty omawianego zagad-
nienia. Niedopatrzeniem autora jest brak podpisow zrodtowych pod materiatem
graficznym, co mogtoby ulatwi¢ czytanie tekstu.

Ze wzgledu na rdzng proweniencje zrodel na uznanie zashuguje fakt, ze praca
zostala napisana ze szczegdlnym krytycyzmem i z zachowaniem obiektywizmu
badawczego. Ksiazka napisana jest jasnym, zwigztym jezykiem, dzigki czemu
czyta si¢ ja przyjemnie i z prawdziwym zaciekawieniem.

Reasumujac — monografia Piotra Goldyna to komplementarne i rzetelne stu-
dium, ktére w wyczerpujacym zakresie przedstawia wszystkie aspekty prowadzo-
nej w Polsce w okresie migdzywojennym dziatalnosci spolecznej, oSwiatowe;,
w tym profilaktycznej i resocjalizacyjnej, wobec dziewczat i kobiet zagrozonych
prostytucja.

Publikacja z pewno$cia spotka si¢ z uznaniem nie tylko historykéw wycho-
wania, ale takze pedagogow, socjologdéw, psychologow, patologow spotecznych,
lekarzy, pracownikoéw socjalnych, studentéw wydzialdow nauk spolecznych. Jest
to praca, z ktorej skorzysta¢ moga rowniez instytucje pozarzadowe zajmujace si¢
przeciwdziataniem prostytucji oraz walka z handlem kobietami. Goraco wigc za-
checam do przeczytania ksiazki autorstwa Piotra Gotdyna.

URSZULA WROBLEWSKA
Biatystok
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ANNA BOGUSZEWSKA: ILUSTRACJA I ILUSTRATORZY
LEKTUR SZKOLNYCH DLA UCZNIOW W MEODSZYM
WIEKU SZKOLNYM W POLSCE W LATACH 1944-1989,
LUBLIN 2013, s. 441

Z uznaniem nalezy odnotowa¢ ukazanie si¢ kolejnej monografii Anny Bo-
guszewskiej. Opracowaniem tym jeszcze raz potwierdzila ona swoje znakomite
przygotowanie merytoryczne zwiazane z wychowaniem plastycznym w polskim
szkolnictwie. Podobnie jak wszystkie wczes$niejsze jej opracowania tak i omawia-
na ostatnia pozycja zostata przygotowana nadzwyczaj rzetelnie i starannie. Juz
samo zestawienie wykorzystanej literatury wzbudza podziw — cata bibliografia
zostala pomieszczona na 33 stronach! Znalazly si¢ w niej materialy pierwotne,
zgromadzone w archiwach i w zbiorach specjalnych bibliotek, a takze zrodia
drukowane (akty prawne, pamigtniki), zrodta wywotane. Na specjalna uwage
zasluguje zestawienie opracowan, w ktérym zastosowano ciekawy i wartoscio-
wy podzial. Wydzielono w nim takie pozycje, jak: opracowania o literaturze dla
dzieci, publikacje dotyczace podrecznikow i poradnikéw metodycznych, katalogi
z wystaw, a takze cala literaturg przedmiotu. Taki szczegdtowy podziat okazuje
si¢ bardzo przydatny w pracy badaczy, ktérzy w przysztosci podejma podobna
problematyke.

Cate omawiane opracowanie sklada si¢ z pigciu merytorycznych rozdziatdw.
Otwiera je wprowadzenie ogolne, dotyczace roli ksiazki ilustrowanej w szkolnej
edukacji i wychowaniu dzieci. Autorka oméwita tu koncepcje Stefana Szumana
na ten temat. Wszystkie te rozwazania zamkngta ocenami srodowiska artystow
w odniesieniu do tworczosci ilustracyjnej dla dzieci. Trzeba tu podkreslic, ze byty
one bardzo przychylne i zachegcajace do podejmowania takiej tworczosci. Dzigki
temu liczba uznanych artystdéw, ktorzy uprawiali taka dziatalnos¢, systematycznie
zwigkszala sie.

Analizujac caly proces rozwoju idei ksiazki ilustrowanej dla dzieci, widzi
autorka pewne zjawisko, ktore nalezy rozpatrywa¢ w uktadzie historycznym.
Dlatego dokonata podzialu chronologicznego w dziedzinie ilustracji szkolne;.
W pierwszych latach po zakonczeniu wojny (1944—-1956), w okresie zwigkszo-
nego zapotrzebowania na ilustrowana ksiazke dziecigca, duza aktywno$¢ twor-
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cza wykazywali arty$ci dzialajacy juz w okresie migdzywojennym — m.in. Eryk
Lipinski, Juliusz Makowski, Hanna Lipinska, Jan Samuel Miklaszewski, Olga
Siemaszko i wielu innych. Czgsto wykorzystywali oni ilustracje zaprojektowane
jeszcze przed wojna, jednak trudno$ci materialowe ograniczaly ich twoérczosé
ilustracyjna. Stad czesto wydawano ksiazki dla dzieci bez ilustracji lub ograni-
czano si¢ tylko do oktadki. Juz pod koniec lat czterdziestych zaczynat si¢ proces
ideologizacji w szkolnictwie, a mial on miejsce takze w tworczosci literackiej
dla dzieci. Zrozumiate, ze pociagato to pewne zmiany w tworczosci ilustracyjnej
(zaczeto wydawaé ksiazki i opowiadania autoréw radzieckich lacznie z orygi-
nalnymi ilustracjami). Polscy arty$ci ciagle chetnie podejmowali si¢ dziatalnosci
ilustracyjnej literatury polskiej, a poziom artystyczny tych prac zawsze byt wyso-
ki. W drugim okresie, tj. w latach 1956—1989, nastapil dalszy, pomy$lny rozwoj
tworczosci ilustracyjnej, a przetom lat pigédziesiatych i sze§¢dziesiatych nazwano
ztota dekada polskiej grafiki ksiazkowej. Uksztaltowatl si¢ wtedy nowy styl, ktory
powstal ze skojarzenia dwu dziedzin — tj. sztuki ilustracji i grafiki plakatowe;j.
Tworczos¢ ilustracyjng dla dzieci uprawiali wtedy wybitni polscy artysci, m.in.
Bohdan Butenko, Janusz Stanny, Jan Marcin Szancer, Jozef Wilkon i wielu in-
nych. Powszechnie uznaje sig, ze osiagnigcia polskiej grafiki tego okresu mimo
przeciwnosci gospodarczych i politycznych byty znakomite. O poziomie ilustracji
szkolnej decydowali wtedy wybitni tworcy, ktorzy wykorzystywali coraz lepsze
mozliwos$ci materiatowe i techniczne.

Po drugiej wojnie §wiatowej nastapity istotne zmiany na rynku wydawniczym.
W pierwszych latach dominowaly wydawnictwa prywatne, ale w miarg uptywu
czasu ich liczba systematycznie malata. Rownoczes$nie zaczg¢to powolywaé wy-
dawnictwa panstwowe, ktore posiadaly znacznie wigkszy potencjat produkcyjny.
Od 1945 r. dominujaca rolg w produkcji ksigzki dla dzieci spetniat Instytut Wy-
dawniczy ,,Nasza Ksiggarnia”. W 1950 r. utworzono w nim specjalny Dziat gra-
ficzny, ktory odpowiadat za strong ilustracyjna wydawanych ksiazek, a kierowali
nim cenieni arty$ci (Michat Bylina, a po nim Zdzistaw Witwicki). W kilka lat p6z-
niej powstaly nowe wydawnictwa, takie jak Spotdzielnie ,,Wiedza” i ,,Ruch” oraz
Biuro Wydawnicze ,,Ruch”. Wszystkie one nastawione byly na duza dziatalnos¢
wydawnicza i trzeba przyznac, ze bardzo dbaty o strong ilustracyjna wydawanych
ksiazek. Stalo si¢ regula, ze w swojej strukturze organizacyjnej powotywaty one
odpowiednie komorki, odpowiedzialne za strong wizualna publikacji, a kierowali
nimi uznani tworcy. Niemal kazde wydawnictwo utrzymywato stale kontakty
z najwybitniejszymi artystami pracujacymi w wyzszych szkolach artystycznych.
W trosce o poziom ilustrowanej ksiazki reaktywowano Polskie Towarzystwo
Wydawcow Ksiazek (w Polsce migdzywojennej istniato od 1921 r.). Systema-
tycznie organizowalo ono konkursy na najlepsze szaty edytorskie i opracowania
graficzne (obok tego oceniano rowniez druk i jako$¢ stosowanych materiatow).
W tym miejscu trzeba doda¢, ze konkursy te cieszyly si¢ duzym uznaniem wsrod
tworcow. Na wzrost zainteresowania ksiazka programowo wplywala takze kazda
szkota i placowka oswiatowa. Do popularyzacji ksiazki i czytelnictwa przyczy-
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nialy r6zne akcje specjalne takie jak Dni Ksiazki i O$wiaty, urzadzano wystawy
1 przeglady oraz spotkania autorskie (réwniez z tworcami ilustracji). W celu
zwigkszenia zainteresowania ilustracja szkolna (ksiazek i czasopism) dla upra-
wiajacych te dziatalno$¢ organizowano specjalne plenery, ktére spotykaty sie
z duzym zainteresowaniem artystow. Mowiac o ilustracji szkolnej, nalezy mie¢
na uwadze, ze dotyczy ona zaré6wno podrgcznikow, jak tez lektur obowiazkowych
i nadobowiazkowych, a takze wszelkiego rodzaju utworow literackich przezna-
czonych dla dzieci. W tym miejscu trzeba zaznaczy¢, ze wszystkie wymienione
rodzaje tworczosci traktowano z cata powaga, absolutnie nie stosowano zadnych
rozrdznien w zakresie ich rangi i znaczenia. W identyczny sposob traktowane one
byly przez ilustratoréw i dlatego ilustracja szkolna zawsze cieszyla si¢ duzym
zainteresowaniem artystow, a poziom ich prac byt nadzwyczaj wysoki.

Na zakonczenie trzeba wspomnie¢ o stronie wizualnej omawianej publikacji.
Zazwyczaj kazdy autor dba o wlasciwa strong estetyczna swojej ksiazki. W tym
przypadku zamieszczone ilustracje posiadaja znaczenie dokumentacyjne i stano-
wia wazne dopetnienie tekstu. Posiadajac t¢ $wiadomos¢, autorka dokonata bar-
dzo starannego doboru ilustracji. Przede wszystkim imponuje ich ilo§¢ — facznie
zamieszczono 83 reprodukcje oryginalnych prac, przy zachowaniu naturalne;
kolorystyki. Nic wigc dziwnego, ze strona wizualna publikacji prezentuje sig
znakomicie.

Dokonujac ostatecznej oceny omawianej pracy, nalezy jeszcze raz podkreslic
jej niezaprzeczalne wartosci, i to pod kazdym wzgledem. Zawiera ona gruntowne
wiadomosci na przedstawiony temat. Dobrze przystuzy si¢ takze badaczom po-
dejmujacym tg problematyke, ale przede wszystkim jest ona zrodtem uporzadko-
wanej wiedzy przydatnej shuchaczom studiow artystycznych.

JERZY DOROSZEWSKI
Lublin
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Naktadem Wydawnictwa Naukowego Semper ukazala si¢ ksiazka autorstwa
Urszuli Wroblewskiej, zatytutowana Oswiata Tatarow w Drugiej Rzeczypospo-
litej.

Problematyka os$wiaty i szkolnictwa Drugiej Rzeczypospolitej cieszy sig
nadal zywym zainteresowaniem historykow o$wiaty. Na rynku wydawniczym
jest coraz wigcej prac odnoszacych si¢ do tego okresu, ktore swoim zasiggiem
obejmuja zroznicowane problemy i obszary badawcze. Dotychczasowe badania
nad historia o§wiaty i szkolnictwa okresu migdzywojennego nie uwzgledniaty
jednak cato$ciowego omdowienia problematyki oswiaty polskich Tatarow. Dlatego
tez podjete przez Urszule Wroblewska badania wypehity luke w polsko-tatarskiej
historiografii i sa istotnym uzupelieniem obrazu o$wiaty i wychowania mniej-
szo$ci narodowych i grup etnicznych w II RP.

Za szczego6lnie cenng nalezy uzna¢ w ksiazce bazg materialow zrodtowych,
co czyni prace dobrze udokumentowana. Autorka przedstawia bogate i dotad
niepublikowane materialy, ktore odzwierciedlaja 6wczesng rzeczywisto$¢ oswia-
towa Tataréw. Zaprezentowane wyniki badan oparte sa na zrodtach pozyskanych
z kwerend w o$miu archiwach krajowych i zagranicznych. Ponadto baza zro-
dlowa wzbogacona zostala relacjami os6b pochodzenia tatarskiego urodzonych
przed 1939 rokiem. Znaczacym uzupelnieniem materialéw archiwalnych sa akty
prawne, pamigtniki, wydawnictwa okresu mi¢dzywojennego oraz powojenne,
ktorych szczegdtowy spis podaje autorka w bibliografii.

Prezentowana ksiazka jest nietuzinkowa rekonstrukcja form dzialalnosci
oswiatowe] Tatarow, ktora uwzglednia przy tym éwczesna polityke narodowo-
sciowa 1 o$wiatowa kraju. Oprécz tego publikacja ukazuje cenne informacje
o spotecznym i wielowymiarowym charakterze grupy Tatarow w wielonarodowej
I RP. Autorka przedstawia ludzi dziatajacych na polu o§wiaty, ktérzy podejmo-
wali wazne decyzje, dziatania i inicjatywy popularyzujace rozwdj oswiaty. Wiele
miejsca poswigca takze formom o$wiaty tatarskiej, w tym dziatalnosci Zwiazku
Kulturalno-O$wiatowego Tatarow II RP.

Publikacja sktada sig¢ z siedmiu rozdziatéw w uktadzie problemowo-chrono-
logicznym, poprzedzonych wstepem. Pierwsza czgs$¢ opracowania zatytutowana
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Tatarskie tradycje oswiatowe (od XVIII do pocz. XX w.) w syntetyczny sposob
wprowadza czytelnika w charakter srodowiska wychowawczego i naukowego
spoteczno$ci tatarskiej oraz prezentuje dziatalnos¢ oswiatowa Tatarow na wscho-
dzie Europy. Autorka stwierdza, iz specyfika wychowania tatarskiego zalezata
od czynnikéw wynikajacych ze spoteczno-politycznej sytuacji ziem polskich,
struktury zawodowej Tataré6w oraz procesOw o§wiatowych 1 inicjatyw kultural-
no-oswiatowych podejmowanych w samej grupie. Pani Wroblewska zauwaza,
ze wsrod Tatarow wychowanie i edukacja skoncentrowane byly wokot religii.
Z uwagi na fakt, iz szkoty nie byty powszechne i ogdlnodostepne, dzieci z bied-
nych rodzin tatarskich rzadko do nich uczgszczaly. Na znaczenie wyksztalcenia
zwracatly za$ uwage rodziny ziemianskie, ktore kierowaly synow na studia lub do
wojska.

Tematem drugiego rozdziatlu pt. Charakterystyka Tataréow w Drugiej Rzeczy-
pospolitej autorka uczynita zagadnienia dotyczace demografii spotecznosci tatar-
skiej, struktury wiekowej i zawodowej Tatarow. W tej czgsci pracy stwierdza, ze
Tatarzy byli jedna z najmniejszych grup religijnych. Na podstawie przeprowadzo-
nych badan okreslona zostata liczba ludnosci tatarskiej oraz jej rozmieszczenie.
W wyniku analiz ustaw regulujacych dziatalno$¢ kulturalno-oswiatowa autorka
zauwaza, iz zapisy prawne bezposrednio wplywaly na inicjatywy kulturalno-
-o$wiatowe podejmowane przez ludnos¢ tatarska, umozliwiajac lub ograniczajac
ich formy i zasigg.

W trzecim rozdziale omawianej publikacji (Ksztalcenie religijne spolecz-
nosci tatarskiej w Drugiej Rzeczypospolitej) zaprezentowane zostato znaczenie
wyksztatcenia w kontekscie religii muzulmanskiej. Ponadto autorka przedstawia
nauczanie religii w szkotkach religijnych 1 w szkotach panstwowych. Ciekawym
watkiem tego rozdziatu jest prezentacja podrecznikow do nauki religii muzutman-
skiej.

Urszula Wrobl