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KATEGORIE | LICZEBNOSC NAUCZYCIELI RUSKICH
(UKRAINSKICH) SZKOL LUDOWYCH Z TERENU
GRECKOKATOLICKIEJ DIECEZJI PRZEMYSKIEJ

W LATACH 1774-1867

W wyniku | rozbioru Polski greckokatolicka diecezja przemyska znalazta
sie w zaborze austriackim. Panstwowe ustawodawstwo o$wiatowe z omawiane-
go okresu dotyczyto catej ludnosci mieszkajacej w Galicji, w tym takze ruskiej
(ukrainskiej). Przepisy wtadz z lat 1782-1783 zezwolity tej nacji na tworzenie
szkét ludowych?®.

Zgodnie z ustalona w 1774 r. typologia austriackiego szkolnictwa ludowego
(elementarnego) najnizej zorganizowanymi byty szkoty trywialne. Na przetomie
XVII i XIX w. sie¢ unickich szkdt tego typu wzrastata bardzo wolno. W 1815 r.
w omawianej diecezji byto zaledwie 20 szkét trywialnych koedukacyjnych.
W okresie lat 1830-1867 dziatato ich tacznie 167. W roku szkolnym 1832/33
w szkotach trywialnych pracowato 38 oséb, z czego: 12 adjutoréw i 26 oséb
okreslonych jako docens?. Termin ten jest bardzo og6lny i nie pozwala dokona¢
precyzyjnego podziatu tej zbiorowosci na konkretne kategorie nauczycieli. Warto
zauwazy¢, ze w 2 szkotach trywialnych byty wtedy po 2 osoby nauczajace. W ro-
ku szkol. 1836/37 w 2 szkotach uczyta wiecej niz 1 osoba. | tak w Jaworowie
byto 2 katechetdéw (tacinski i unicki) nauczajacych religii dzieci nalezacych do
tych obrzadkdéw katolickich. Grono pedagogiczne uzupetniat nauczyciel kwa-

t M. Adamczyk, Szkolnictwo ludowe w greckokatolickiej diecezji przemyskiej w latach 1772-1867,
w: Polska — Ukraina. 1000 lat sgsiedztwa, t. 3, red. S. Stepien, Przemysl, Instytut Potudniowo-Wschodni, 1996,
s. 133-134, 137-140, 162.

2 Schematismus universi venerabilis cleri dioeceseos gr. cathol. Premisliensis pro Anno Domini 1833,
Przemysl [1833], passim.
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lifikowany oraz pomocnik nauczyciela (adjutor). Natomiast w Nizankowicach
uczyt nauczyciel wzorowy (Musterlehrer) oraz adjutor®. Z kolei w roku szkol.
1840/41 paroosobowa obsada dysponowaty 2 szkoty: Mosty Wielkie, gdzie uczyt
nauczyciel kwalifikowany, adjutor oraz katecheta, oraz Kulikéw — gdzie pracowat
nauczyciel kwalifikowany oraz katecheta®.

Z wyliczen zamieszczonych w tabeli 1 wynika, ze wsrod kadry nauczajacej
zdarzali si¢ katecheci. W 1837 r. w szkotach trywialnych byto 2 ksiezy tej katego-
rii, zas w 1841 r. — 5. W roku szkol. 1861/62 w Lublincu miejscowy wikary spet-
niat funkcje zastepcy nauczyciela®. Natomiast znacznie cze$ciej praca z uczniami
zajmowali sie parochowie. Szczegdlnie byto to widoczne w poczatkach XIX w.
Dla przyktadu w roku szkol. 1819/20 uczyli w 22 szkotach. W nastepnych latach
ich udziat w spotecznosci nauczycieli szkdt trywialnych systematycznie malat.
W rezultacie od lat 30. X1X w. parochowie tylko wyjatkowo pojawiali si¢ w zesta-
wieniach nauczycielskich. Dla przyktadu w roku szkol. 1850/51 jako nauczyciel
wystapit tylko 1 duchowny®. W 1857 r. parochowie zajmowali si¢ nauczaniem
w 2 miejscowosciach, zas w roku szkol. 1861/62 — w jednej’. Kategoria najbar-
dziej rozpowszechniona stali sie nauczyciele prowizoryczni. Ich liczebnos¢ stop-
niowo wzrastata, w efekcie w roku szkol. 1864/65 bylo ich dziewigcdziesieciu,
co stanowito 75% wszystkich nauczycieli. Warto takze wskaza¢ na kategorig
nauczycieli kwalifikowanych, ktora ilosciowo réwniez wykazywata tendencje
rosnaca (z wyjatkiem koncowego okresu).

Tabela 1
Kadra nauczycielska szkét trywialnych koedukacyjnych w latach 1820-1865

Osoba nauczajaca 1820 | 1825 | 1837 | 1841 | 1851 | 1852 | 1857 | 1862 | 1865

wikary (katecheta) 0 0 2 5 0 0 0 1 0
paroch 22 8 0 0 1 0 2 1 0
diak 0 0 0 0 0 0 1 0 0

nauczyciel prowizoryczny

- 1 0 10 1 22 26 29 47 90
(nauczyciel tymczasowy)
zastepca nauczyciela 0 0 3 10 0 0 0 1 1
(suplent)
nauczyciel kwalifikowany 7 19 20 22 27 27 24 36 25

3 Status Scholarum Nationalium in Dioecesi Premisliensi R. G. catholici Anno 1837, Przemys| 1836,
s. 7,10.

4 Status scholarum nationalium in dioecesi Premisliensi r. g.-catholici anno 1841, w: F. Rzemieniuk,
Unickie szko#y poczgtkowe w Kroélestwie Polskim i w Galicji 1772-1914, Lublin, Towarzystwo Naukowe KUL,
1991, s. 289, 291.

® Nacertane narodnych uéilis¢ i uéitelskich lic pod pravlenem ruskoi peremysiskoi konsistorii na god
1862, Przemysl 1862, s. 17.

¢ Sematyzm ucilis¢ narodnych i ich uéitelei pod upravytelstvom Konsistorii peremyskoi ruskoi na rok
1851, Przemysl 1851, s. 27.

" Nacertane narodnych u¢ilisé¢ [...] 1862..., s. 30.
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nauczyciel wzorowy 0 0 1 1 0 0 1 1 1
pomocnik nauczyciela

prowizoryczny (adjutor)
razem 36 40 56 63 53 56 73 105 120

6 13 20 24 3 3 16 18 3

Zrédto: Schematismus des Kénigreiches Galizien und Lodomerien fiir das Jahr 1820, Lwow [1820], s. 574—
—577; Schematismus des Kdnigreiches Galizien und Lodomerien fiir das Jahr 1825, Lwoéw [1825], s. 576-579;
Szematyzmy greckokatolickich szk6# ludowych [...] na lata 1837-1865, passim.

W 1820 r. w 5 szkotach nauczyciele prowizoryczni, ktérymi byli miejscowi
parochowie, mieli do dyspozycji pomocnikéw nauczycieli. Osoby te w szkotach
trywialnych zatrudniano bardzo rzadko (tabela 2). Przyktadowo w 1833 r. po-
mocnik nauczyciela (jako druga osoba nauczajaca) pracowat w 2 szkotach, za$
w 1841 r. pomocnicy funkcjonowali w 3 szkotach. Zatrudniono ich przypusz-
czalnie z powodu podesztego wieku nauczycieli®. W Nizankowicach od lat 30.
XIX w. osoba uczaca posiadata status nauczyciela wzorowego (Musterlehrer).
Szkota trywialna w tym miescie byta jedyna ruska placowka tego rodzaju w catej
diecezji, w ktdrej pracowat nauczyciel o takiej randze. Nauczyciele wzorowi po-
siadali prawo ksztatcenia kandydatow na nauczycieli.

Tabela 2
Pomocnicy nauczycieli w szkotach trywialnych w latach 1833-1867
Liczba Liczba
Rok pomocnikéw Rok pomocnikow
nauczycieli nauczycieli

1833 2 1855 1
1835 1 1857 2
1837 2 1860 2
1841 3 1862 2
1849 1 1865 2
1951 0 1867 2
1852 0

Zrédto: Szematyzmy greckokatolickich szkéf ludowych [...] na lata 1833-1867, passim.

Na terenie diecezji funkcjonowaty takze 2 szkoty trywialne dla dziewczat.
Otwarto je w Jaworowie. Najpierw (Przed 1846 r.) utworzono szkote miejska,
za$ troche pézniej druga — klasztorna (przy klasztorze bazylianek)®. Kadra tej
pierwszej w roku szkol. 1866/67 prezentowata sie nastepujaco: ks. Stafan Ma-
renin — wikary greckokatolicki, uczacy religii dziewczeta unickie, Wincenty
Stotwinski — wikary tacinski, nauczajacy religii dziewczeta rzymskokatolickie,
nauczycielka Wiktoria Relikowska i pomocnik nauczycielki — Michat Z6tkowski.
W tym samym roku w drugiej szkole uczyty nastepujace osoby. Kierownikiem

8 Sematism kol narodnych upravljaemych ruskoju konsistorieju peremyskoju na god 1865, Przemysl
1865, s. 22, 35, 36.

° Sematism kol narodnych upravljaemych ruskoju konsistorieju peremyskoju na god 1867, Przemysl
1867, s. 15.
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szkoty (a zarazem dyrektorem miejscowej szkoty gtdwnej meskiej) byt Roman
Paszczynski, ktory uczyt religii. Pozostate osoby to bazylianki: Onisima Czarnik
(przetozona klasztoru), Anastazja Kulmatycka i Teodozja Barnikiel®.

Kolejny rodzaj szkét ludowych tworzyty szkoty gtéwne!*. Liczba nauczycieli
tych placowek nie byta stata, gdyz w szkotach (oprocz zasadniczej kadry pedago-
gicznej) nieraz zatrudniano takze praktykantéw. W latach 50. XIX w. dodatkowo
zajecia zaczeli prowadzi¢ wyktadowcy przedmiotow technicznych i artystycz-
nych. W niektorych placowkach zatrudniano takze pomocnikéw nauczycieli'?. Na
omawianym terenie szkoty tego typu utworzono w Przemyslu, Jaworowie, Dro-
hobyczu, Sokalu, Nowym Samborze i Lawrowie — wszystkie dla mtodziezy me-
skiej. Kadra szkoty w Przemyslu w roku szkol. 1866/67 przedstawiata sie naste-
pujaco. Dyrektorem i nauczycielem byt Michat Kropiwnicki. Katecheci to: ks. Jan
Gajda — profesor religii i metodyki dla mtodziezy greckokatolickiej i ks. Michat
Stolf — profesor religii i metodyki dla mtodziezy rzymskokatolickiej. Nauczycie-
lami byli: Franciszek Garaliewicz, Julian Skwirzynski, Michat Koczyrkiewicz.
Na stanowisku zastepcy nauczyciela pracowat Jan Brzezina, zas pomochikiem
nauczyciela byt Piotr Gordynski. Ponadto w szkole prowadzono szkote nizszo
realna, w ktérej uczyli Walenty Sojka i Bonifacy Roztucki®®. Kilka lat wczesniej
(w roku szkol. 1862/63) w gronie 5 nauczycieli byto 2 kandydatow stanu nauczy-
cielskiego, ktérzy (jako stuchacze miejscowej preparandy) prowadzili zajecia
w charakterze praktykantow. Z kolei w Jaworowie w roku szkol. 1866/67 dy-
rektorem i nauczycielem byt Cyprian Skorski, katecheta dla unitéw — wikary ks.
Roman Paszczynski, katecheta dla facinnikéw — wikary ks. Wincenty Stotwinski.
Nauczycieli byto trzech: Piotr Niedzwiecki — profesor 11l klasy, Piotr Krasicki
— profesor Il klasy i Jan Fedak — profesor | klasy®. Natomiast w Sokalu w tym
samym roku szkolnym dyrektorem i nauczycielem byt Filemon Korczynski, ka-
techetami: ks. Ignacy Gojdysz — wikary unicki, nauczyciel religii dla dzieci tego
obrzadku, i ks. Michat Lic — wikary facinski, nauczyciel religii dla dzieci tego ob-
rzadku. Nauczyciele to Sebastian Stepien i Jan Czerniewicz, zastepca nauczyciela
— Szymon Borecki, pomocnik nauczyciela — Szymon Dzugato®. Zas w Nowym
Samborze w tymze roku szkolnym dyrektorem, a rwnoczesnie nauczycielem re-
ligii dla unitéw byt ks. Jan Skobelski, a katecheta dla tacinnikéw — ks. Stanistaw
Poniedziatek. Funkcje nauczycieli spetniali: Jan Romowicz, Jan Szymonowicz,
Klemens Pajaczkowski, Wawrzyniec Gtowacki, za$ Jan Pastawski pracowat na
stanowisku pomocnika nauczyciela. Natomiast nauczycielami w szkole nizszo

1 Tamze.

1 A, Ladyzynski, Galicyjskie szkofy gféwne w latach 1774-1869, w: ,,Acta Universitatis Wratislaviensis”.
Prace Pedagogiczne 1993, s. 24-29.

2 Tamze, s. 38—44.

13 Sematism $kol narodnych [...] 1867..., s. 5.

4 Nacertane narodnych u¢ilisé¢ i uéitelskich lic pod pravlenem ruskoi peremyslskoi konsistorii na god
1863, Przemysl 1863, s. 7.

15 Sematism $kol narodnych [...] 1867..., s. 14-15.

6 Tamze, s. 28.
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realnej byli Jozef Czerski, Jozef Carewicz i Teofil Fedorowicz. Stanowisko na-
uczyciela prowizorycznego piastowali Adrian Lotocki i Lew Dabrowskit’.

W Drohobyczu szkote zatozyli bazylianie. W roku szkol. 1818/19 dyrektorem
byt superior klasztoru o. Jozafat Kaczanowski, katecheta — 0. Orest Chomczynski,
a profesorami — 0. Aleksy Usniewicz i 0. Antoni Wotoszynowicz®8. Z kolei w roku
szkol. 1830/31 kadra przedstawiata sie nastepujaco: dyrektor — 0. Jozafat Kacza-
nowski, katecheta — Julian Mokrzycki, profesorowie — Arseniusz Czechowicz,
Jozef Korecki, Teofanes Lotocki, Spiridion Gromncki, Antoni Wotoszynowicz.
Wszystkie te osoby byty bazylianami'®. Szczeg6towy przydziat profesorow do
klas udato sie nam odnalez¢ dopiero dla roku szkol. 1835/36. Dyrektorem byt
wtedy Narcyz Proskurnicki, katecheta — lzydor Jasienicki, profesorem Il Kl.
— Justyn Fenycz, profesorem | kl. — Jordan Turek, profesorem klasy elementar-
nej — Antoni Wotoszynowicz. Wszyscy nalezeli do zakonu bazylianow?. W roku
szkol. 1866/67 dyrektorem byt 0. Jan Barusiewicz, katecheta unickim — 0. Lew
Krasicki. Profesorowie: 0. Antoni Dorundiak, o. Julian Niemitowicz, nauczyciele
prowizoryczni — br. Justyn Czerniewicz i br. Adrian Warcholak®. Powyzsze dane
wskazuja, ze obsada nauczycielska w tej szkole zmieniata sie (tabela 3). Oprécz
dyrektora i katechety tworzylto ja 2-5 profesoréw. W niekt6rych latach dodatko-
wo zajecia prowadzili kandydaci stanu nauczycielskiego. Natomiast w drugiej
szkole bazylianskiej (w Lawrowie) w roku szkol. 1866/67 dyrektorem byt 0. Nar-
cyz Pankowicz, katecheta — 0. Pawet Pilinski, a przedmiotow uczyli: 0. Ambrozy
Tarczanin, br. Modest Kret, br. Justyn Czerniewicz i br. Jzef Lesiuk??. W 1836 r.
adjutorem (pomocnikiem nauczyciela) byt Michat Zawatkiewicz?.

Tabela 3
Kadra pedagogiczna szkoty gtéwnej w Drohobyczu w latach 1819-1849
Rok szkolny Kategorie nauczycieli

1818/19 dyrektor, katecheta, 2 profesorow
1819/20 dyrektor, katecheta, 3 profesorow
1823/24 dyrektor, katecheta, 3 profesorow
1828/29 dyrektor, katecheta, 4 profesorow
1830/31 dyrektor, katecheta, 5 profesorow
1831/32 dyrektor, katecheta, 4 profesorow
1832/33 dyrektor, katecheta, 3 profesorow
1833/34 dyrektor, katecheta, 4 profesorow

7 Tamze, s. 32.
8 Consignatio scholarum nationalium in Dioecesi Premisliensi r. I. [...] Anno 1819, Przemysl| 1819,

19 Status scholarum nationalium in dioecesi Premisliensi Ritus Latini Anno 1831, Przemysl 1831, s. 7.

2 Status scholarum nationalium in dioecesi Premisliensi Ritus Latini Anno 1836, Przemysl 1836, s. 6.

2 Sematism $kol narodnych [...] 1867..., s. 35.

2 Tamze, s. 42.

2. Filipéak, Z istorii Skilnictva na zachidnij Bojkivséini (vid 1772-1918), w: ,,Litopis Bojkiva¢ini” 1931,
s. 60.
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1834/35 dyrektor, katecheta, 3 profesoréw
1837/38 dyrektor, katecheta, 2 profesorow
1838/39 dyrektor, katecheta, 3 profesoréw
1844/45 dyrektor, katecheta, 3 profesorow,

2 kandydat6éw stanu nauczycielskiego
1846/47 dyrektor, katecheta, 3 profesorow,

1 kandydat stanu nauczycielskiego
1848/49 dyrektor, katecheta, 3 profesorow,

1 kandydat stanu nauczycielskiego

Zrédto: Szematyzmy szkéf ludowych faciriskiej diecezji przemyskiej na lata 1819-1849, passim.

W latach 40. XIX w. szkolnictwo ludowe w Galicji wzbogacito sie 0 szkoty
gminne (filialne). W miejscowosciach z ludnoscia ukrainska nauczanie w nich
zazwyczaj powierzano miejscowym diakom (spiewakom cerkiewnym). W roku
szkol. 1850/51 byto 30 szkot z obsada nauczycielska, w ktérych uczyto 8 diakow,
19 nauczycieli prowizorycznych i 3 nauczycieli zwyktych. Szkoty dziataty wow-
czas tylko w cyrkule zotkiewskim?. Rok p6zniej w 27 placowkach pracowato
11 diakow, 13 nauczycieli prowizorycznych, 2 nauczycieli zwyktych i 1 pomoc-
nik nauczyciela. W jednej wsi wyjatkowo, oprocz nauczyciela prowizoryczne-
go, zatrudniano pomocnika, ktéorym byt diak®. Powazne przewartosciowanie
sktadu personalnego szko6t widoczne byto od roku szkol. 1852/53. Mianowicie
w 39 szkotach wykazano 34 diakéw i 5 nauczycieli prowizorycznych. Duza czgs¢
diakdw rok wczesniej nazywana byta nauczycielami prowizorycznymi. Dominacjg
tej grupy nauczycieli wérod kadry nauczajacej mozna takze potwierdzi¢ w roku
szkol. 1854/55 r., gdzie sposrdd 51 uczacych byto 49 diakdéw. Ponadto wymienio-
no 1 pomocnika nauczyciela i 1 nauczyciela prowizorycznego (tabela 4).

Tabela 4
Kadra nauczajaca w szkotach gminnych w roku szkol. 1854/55
Dekanat L'CZbe.l . Kategorie nauczycieli
nauczycieli
Belz 7| 7 diakow
Oleszyce 2 | 2 diakow
Potylicz 2 | 2 diakow
Sokal 8 | 8 diakow
Tartakow 9 | 9 diakow
Uhnéw 5 | 5 diakow
Warez 10 | 9 diakéw, 1 pomocnik naucz.
Sambor 1| 1 nauczyciel prowizoryczny
Dukla 2 | 2 diakow
Muszyna 5 | 5 diakow

Zrédto: Sematyzm u¢ili$¢ narodnych i ich ucitelei pod upravytelstvom Konsistorii peremyskoi ruskoi na rok
1855, Przemysl 1855, passim. Uwaga: w dekanacie Uhnéw wszyscy diacy 2 lata wczesniej nazywani byli na-
uczycielami prowizorycznymi.

2 Sematyzm uéilis¢ narodnych [...] 1851..., s. 16-19, 30.
% Sematyzm ucilis¢ narodnych i ich uéitelei pod upravytelstvom Konsistorii peremyskoi ruskoi na rok
1852, Przemysl 1852, s. 19-22.
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Podobny stan istniat w latach nastepnych. | tak w roku szkol. 1856/57 na tacz-
na liczbe 49 nauczycieli byto: 45 diakéw (92%), 2 nauczycieli prowizorycznych
(4%) i 2 pomocnikow nauczycieli (4%)%. Zas w roku szkol. 1860/61 (tabela 5) na
45 nauczycieli byto: 31 diakéw, 3 pomocnikéw nauczycieli, 2 nauczycieli prowi-
zorycznych oraz 5 nauczycieli, ktérych w szematyzmie na nastepny rok nazywano
juz diakami?. Mozna z duzym prawdopodobienstwem uzna¢, ze te 5 0séb w rze-
czywistosci byto takze diakami. Zwickszytoby to ilos¢ przedstawicieli tej grupy
do 36 0sdb, co stanowito 80% ogobtu.

Tabela 5
Kadra nauczajaca w szkotach gminnych w roku szkol. 1860/61
Dekanat L'CZb‘?‘ . Kategorie nauczycieli
nauczycieli

Belz 9| 9 diakéw
Kulikéw 4 | 4 diakow
Oleszyce 4| 4 diakow
Tartakow 8 | 8 diakéw
Uhnow 4 | 4 diakow
Komarno 2 | 1 diak, 1 pomocnik naucz.
Nowy Sambor 1| 1 nauczyciel prowizoryczny
Dukla 1|1 diak
Muszyna 8 | 3 diakéw, 5 nauczycieli
Bircza 1|1 diak
Kanczuga 2 | 2 pomocnikéw nauczycieli
Biecz 1| 1 nauczyciel prowizoryczny

Zrédto: Nadertane narodnych uéilis¢ [...] 1861..., passim.

Jednak najbardziej rozpowszechnionymi szkotami ludowymi byty szkoty pa-
rafialne, ktdre swa geneza siegaty epoki staropolskiej. Austriacki system szkolny
poczatkowo ich nie uwzglgdniat. Dlatego funkcjonowaty w nich czgsciowo inne
kategorie 0s6b nauczajacych. Wzorem lat przedrozbiorowych funkcje nauczy-
cielskie najczesciej petnity osoby zwiazane z Cerkwia. Czasami na nauczycieli
wybierano synéw lub krewnych parochéw?, Jednak w zdecydowanej wiekszosci
przypadkéw byli to diacy, nazywani w austriackiej nomenklaturze oswiatowej po-
mocnikami nauczycieli. Ich obecno$¢ w charakterze nauczycieli odnotowywaty
zrodta z ostatniej ¢wierci XVI1II i poczatkowych lat X1X w.?® Nie stanowito to
nowego zjawiska, gdyz w Kosciele unickim jeszcze w okresie przedrozbiorowym
funkcjonowat powszechny zwyczaj, ze ta kategoria stuzby cerkiewnej zobowiaza-

2 Sematyzm narodnych u¢ilis¢ i uéitelskich lic pod upravytelstvom ruskoi peremyskoi konsistorii na god
1857, Przemysl 1857, passim.

2" Nacertane narodnych ué¢ilis¢ [...] 1861..., s. 31.

% Archiwum Panstwowe w Przemyslu (dal. APP), Zesp6t — Archiwum Biskupstwa Greckokatolickiego
(dal. ABGK), sygn. 29 — Wizytacje dekanatu krosnieriskiego 1742-1775, s. 52; sygn. 25 — Wizytacja dekanatu
jarosfawskiego 1777 r., s. 72; sygn. 373 — Visitatio canonica decanatus jaroslaviensis 1824, s. 430-431;
S. Nabywaniec, Diecezja przemyska greckokatolicka w latach 1772-1795, w: ,,Premislia Christiana” 1992/
1993, s. 287.

2 APP, ABGK, sygn. 299 — Acta decanatum Kariczugensem [...] 1817, s. 47.
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na byta do nauczania dzieci*. Diacy zazwyczaj uczyli przedmiotdw ogolnoksztat-
cacych. Gdy w danej parafii ich brakowato lub nie nadawali si¢ do tej czynnosci,
to nauczania nie prowadzono®.

Poczatkowy brak nauczycieli o okreslonych kompetencjach naukowych
i dydaktycznych sprawiat, ze bardzo czesto parochowie zmuszeni byli zatrudniaé
w szkotach osoby przypadkowe, stabo wyksztatcone, bez odpowiedniego przy-
gotowania pedagogicznego, ktdre czesto zaniedbywaty swe obowiazki szkolne
oraz powierzona miodziez®2 Swiadczyto o tym pismo wikariusza generalnego
diecezji przemyskiej do dziekandw z 3 IX 1821 r., w ktérym zauwazat on, ze
w wielu parafiach dominium oraz gromada nie chcieli tozy¢ na utrzymanie dia-
ka. W rezultacie w tamtejszych szkotach parafialnych byt bardzo niski poziom
nauczania®. Dlatego duchowni czesto sami zajmowali sie nauczaniem. W kwe-
stionariuszu do wizytacji dziekanskiej dekanatu kanczuskiego z 1817 r. znalazto
sie pytanie: Kto daje nauki: pleban czy diak?®. Obrazuje ono 6wczesna strukture
zawodowg i spoteczna nauczycieli cerkiewnych szkot parafialnych. Mozemy
stwierdzi¢, ze byta ona identyczna jak w czasach przedrozbiorowych®. Powyz-
sze pytanie wskazuje w pierwszej kolejnosci na parochéw jako potencjalnych
nauczycieli. Taka sytuacja panowata w dek. sanockim w 1817 r., gdzie spetnianie
przez duchownych funkcji nauczycielskich byto zjawiskiem powszechnym?®.
W szkotach dek. pruchnickiego w Il potroczu 1817 r. w 5 przypadkach uczyt
paroch samodzielnie, a w 3 dalszych — z pomoca diaka. Tylko w 1 szkole na-
uczaniem zajmowat si¢ wytacznie diak®”. W dek. zukotynskim, wedtug stanu na
koniec wrzesnia tego roku, na 14 miejscowosci samodzielne nauczanie realizo-
wato 9 parochdw, wikarych lub administratoréw, zas 5 czynito to przy pomocy
diakow®. Jeszcze wyrazniej tendencje t¢ widac byto np. w dek. dukielskim, gdzie
w 1831 r. parochowie uczyli we wszystkich 6 dziatajacych wtedy szkotach®.

0. Isajewicz, Bractwa cerkiewne w diecezjach przemyskich obrzgdku wschodniego w XVI-XVI111 wieku,
w: Polska — Ukraina. 1000 lat sgsiedztwa, t. 3, red. S. Stepien, Przemysl, Instytut Potudniowo-Wschodni, 1996,
s. 71; R. Pelczar, Szkolnictwo parafialne w ziemi przemyskiej i sanockiej (XIV-XVII1 w.), Warszawa, Aspra-JR,
1998, s. 87-88.

3L APP, ABGK, sygn. 3548 — Wizytacje dekanalne dekanatu Dukla 1835, 1839, s. 85, 88.

%2 F, Rzemieniuk, Unickie szko#y poczgtkowe w Galicji w latach 1805-1914, w: ,,Rozprawy z Dziejow
Os$wiaty” 1990, s. 118; R. Pelczar, Rola duchowiesistwa w rozwoju szkolnictwa parafialnego na pograniczu
polsko-ruskim (ukrairiskim) w Galicji w latach 1772-1869, w: Z dziejéw regionéw Europy Srodkowo-
Wschodniej w XIX i XX w., red. M. Stolarczyk, J. Kuzicki, P. Grata, Rzeszéw, Wydawnictwo Uniwersytetu
Rzeszowskiego, 2008, s. 300-301.

3 F. Rzemieniuk, Unickie szkoly parafialne w Krélestwie Polskim w latach 1840-1864, w: ,,Rozprawy
z Dziejow Oswiaty” 1985, s. 169.

3 APP, ABGK, sygn. 299 — Acta decanatum Karsiczugensem [...] 1817, s. 23.

% R. Pelczar, Szkolnictwo parafialne w ziemi..., s. 87-88.

% APP, ABGK, sygn. 8745 — Akta szkd# dekanatu sanockiego 1817-1866, s. 12-43.

% Tamze, sygn. 8742 — Akta szko6# dekanatu pruchnickiego 1817-1866, s. 1, 4-7, 9, 35, 37-38.

38 Tamze, sygn. 8757 — Akta szk6# dekanatu zukotyriskiego 1817-1869, passim.

3 Tamze, sygn. 294 — Visitatio canonica decanatus Dukla 1817, s. 2-5, 8; sygn. 8723 — Akta szké#
dekanatu dukielskiego 1825-1866, s. 4v, 7, 13v, 14, 18v, 19, 20v-23; sygn. 368 — Visitatio canonica decanatus
duklensis 1817-1833, s. 7, 25, 39, 45, 47, 59, 89, 123, 135; D. Quirini-Poptawska, Szkolnictwo krosnieriskie od
XVII w. do 1914 r., w: Krosno. Studia z dziejéw miasta i regionu, t. 2, red. J. Garbacik, Krakéw, PWN, 1973,
s. 348-351.



KATEGORIE | LICZEBNOSC NAUCZYCIELI RUSKICH (UKRAINSKICH) SZKOL LUDOWYCH Z TERENU... 13

Obecnos¢ ksigzy w roli nauczycieli najbardziej widoczna byta w pierwszych
dziesiecioleciach omawianego okresu. Zaangazowanie duszpasterzy ukazuja tak-
ze dane z pozniejszych lat. Na przyktad w 11 potroczu 1825 r. w dek. mosciskim
na 16 szkét posiadajacych kadre nauczycielska w 11 nauczaniem zajmowali sie
parochowie i kapelani, w 1 uczyt wikary, a tylko w 4 — pomocnik nauczyciela®.
W pébzniejszych latach odchodzenie duchownych od realizacji obowiazkéw na-
uczycielskich stopniowo stawato si¢ coraz powszechniejsze. Wskazuja na to dane
z 1830 r. dla szkét z dek. jaworowskiego, gdzie w 13 miejscowosciach uczyli dia-
cy, aw 2 — inne osoby. Ksigzy-nauczycieli nie wymieniono w zadnej parochii*.
Jednak jeszcze w latach 40. XIX w. w wielu parafiach nauczanie nadal prowadzili
ksieza, cho¢ przy udziale pomocnikéw szkolnych2. Jezeli z pewnych wzgledéw
nie byli w stanie zaja¢ si¢ nauczaniem, to wtedy zwykle szkoty nie dziataty*.

W wielu szkotach parochowie zatrudniali pomocnikéw. W dokumentach
cerkiewnych nazywano ich pomocnikami szké/ lub pomocnikami szkolnymi“4,
W dek. dukielskim w latach 30. XIX w. wszyscy kierujacy szkotami duchowni
starali sie mie¢ pomocnika. W efekcie w 1831 r. na 6 szk6t w 5 byli pomocnicy;
sposrod nich 2 osoby byly diakami. Jedynie we wsi Polany éwczesny paroch-
-nauczyciel uczyt samodzielnie®. Wydaje sie, ze przy takim ukladzie personal-
nym w praktyce to na pomocnikach nauczycieli spoczywat cigzar prowadzenia
edukacji. Parochowie zazwyczaj uczyli tylko katechizmu. Tak byto np. w We-
glowcee (w 1835 i 1837 r.), gdzie paroch uczyt tylko religii. Natomiast dzieci nie
mogty regularnie uczeszcza¢ do szkoty z powodu braku nauczyciela, ktorym
wczesniej (jako pomocnik parocha) byt diak*’. W 1824 r. diacy byli pomocni-
kami nauczycieli-parochéw np. w 18 szkotach w dek. jarostawskim*. Podobnie
byto w latach 30. XIX w. w dek. dukielskim*. Doktadna strukture zawodowa
kadry nauczajacej mozna przesledzi¢ dopiero od roku szkol. 1850/51 (tabela 6).

Tabela 6
Kadra nauczajaca w szkotach parafialnych diecezji przemyskiej w roku szkol. 1850/51
Osoba nauczajaca Liczba 0séb %
paroch 11 3,0

40 APP, ABGK, sygn. 8737 — Akta szk6# dekanatu mosciskiego 1836-1865, s. 5.

4 Tamze, sygn. 3550 — Visitatio decanalis decanatus javoroviensis 1830, passim.

42 Tamze, sygn. 8726 — Akta szko6f dekanatu jaworowskiego 1817-1865, s. 186.

4 Tamze, sygn. 8742 — Akta szké# dekanatu pruchnickiego 1817-1866, s. 7.

4 Tamze, sygn. 8726 — Akta szk6f dekanatu jaworowskiego 1817-1865, s. 66 i passim.

4 Tamze, sygn. 8723 — Akta szkéf dekanatu dukielskiego 1825-1866, s. 7, 18v; D. Quirini-Poptawska,
Szkolnictwo krosnienskie..., s. 348-351.

4 APP, ABGK, sygn. 299 — Acta decanatum Kariczugensem... 1817 s. 36.

47 Tamze, sygn. 8723 — Akta szkdZ dekanatu dukielskiego 1825-1866, s. 24, 25; sygn. 3548 — Wizytacje
dekanalne dekanatu Dukla 1835, 1839, s. 85; D. Quirini-Poptawska, Szkolnictwo krosnienskie..., s. 351.

48 F. Persowski, Kartki z dziejéw szkolnictwa w Galicji w | pofowie XI1X w. (gfédwnie z terenu wojew6dz-
twa rzeszowskiego), w: ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Rzeszowie” 1967,
s. 403-404.

4 APP, ABGK, sygn. 294 — Visitatio canonica decanatus Dukla 1817, s. 2-5, 8; sygn. 8723 — Akta
szkd? dekanatu dukielskiego 1825-1866, s. 4v, 7, 13v, 14, 18v, 19, 20v-23; sygn. 368 — Visitatio canonica
decanatus duklensis 1817-1833, s. 7, 25, 39, 45, 47, 59, 89, 123, 135; D. Quirini-Pop#awska, Szkolnictwo
krosnienskie..., s. 348-351.
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diak 181 49,9
nauczyciel prowizoryczny 124 34,2
nauczyciel 42 11,6
pomocnik nauczyciela 5 1,4
razem 363

Zrédto: Sematyzm uéilisé narodnych [...] 1851..., passim.

Z tabeli 6 wynika, ze w tym okresie potowe kadry tworzyli diacy. Stosun-
kowo duzo byto takze nauczycieli prowizorycznych (34,2%). Jednak sadze, ze
faktycznie znaczna cze¢s¢ tych osob pelnita rownoczesnie funkcje diaka. Tylko
3% stanowili parochowie, co oznaczato ich niewielki udziat w nauczaniu. Je-
dynie w 5 szkotach (1,4%) ksztatcenirem zajmowali si¢ pomocnicy nauczycieli.
Natomiast trudno jednoznacznie odnies¢ sie do grupy okreslonej w szematyzmie
na 1851 r. jako nauczyciel. Nie wydaje mi sig, aby okreslenie to odnosito sig¢ do
nauczycieli kwalifikowanych, ktorych jeszcze w nastepnych latach w szkotach
tego typu nie byto. Pojedyncze przypadki zdarzaty si¢ dopiero na przetomie lat
50. i 60. XIX w. Dopiero w potowie tej ostatniej dekady ich liczba dos¢ znacznie
zaczela sie powiekszaé. Warto takze przyjrze¢ sie strukturze oséb nauczajacych
w latach 1858-1865 (tabela 7 i 8). W 1858 r. sposrod 350 nauczycieli najliczniejsza
grupe tworzyli diacy (ponad # ogétu). Byty dekanaty, gdzie stanowili 100% kadry
nauczajacej: Stary Sambor, Stara Sol, Jasliska, Lesko, Ustrzyki Dolne. W innych
(Pruchnik i Nowy Sambor) nie odnotowano ich obecnosci. W 22 szkotach (6,3%)
nauczat nauczyciel prowizoryczny. Sadze, ze pewna cz¢s¢ nauczycieli tej kategorii
petnita takze obowiazki diaka. Wskazuja na to niektore opisy tych osob. Przykta-
dem moze by¢ szkota w Nowym Siole (dek. Lubaczéw), gdzie uczyt nauczyciel
prowizoryczny i diak. Znacznie nizszy byt odsetek pomocnikéw nauczycieli
(ok. 11%). Parochowie uczyli tylko w 15 szkotach. W jednej nauczaniem zajmo-
wat si¢ wikary. Tylko w 1 przypadku (Olchowce) do pracy w szkole zatrudniono
zawodowego nauczyciela. W roku szkol. 1864/65 dominujaca kategoria nauczy-
cieli nadal pozostawali diacy, kt6rzy stanowili ponad potowe tej spotecznosci. Na-
uczycieli prowizorycznych byto 87 (22%), co (w stosunku do lat wczesniejszych)
wskazywato na znaczny wzrost ilosciowy tej kategorii 0séb. Systematycznie na-
tomiast malata liczba nauczajacych parochéw, a takze pomocnikéw nauczycieli.
W przypadku 41 0s6b przy ich nazwiskach zamieszczono oznaczenie nauczyciel.
Dla tej kategorii stworzytem rubryke nauczyciel kwalifikowany. Jestem jednak
przekonany, ze faktycznie oznaczenie nauczyciel tylko wyjatkowo odnosito sie do
wykwalifikowanych nauczycieli. Przekonuje mnie o tym analiza innych roczni-
kow szematyzmow. Dla przyktadu osoby uczace w Korzenicy (dek. Jarostaw) oraz
Suchej Woli (dek. Oleszyce) w 1865 r. okreslono jako nauczyciel, zas w 1867 r.
jako nauczyciel prowizoryczny. Dlatego uwazam, ze zdecydowana wigkszosé
0sob odnotowanych przez mnie we wspomnianej rubryce powinna zasili¢ rubryke
nauczyciel prowizoryczny.
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Tabela 7
Nauczyciele greckokatolickich szkét parafialnych w latach 1858-1865
Osoba nauczajaca 1858 % 1861 % 1865 %
paroch 15 4.3 9 2,6 6 1,7
wikary 1 0,3 1 0,3 1 0,3
diak 273 78,0 254 74,7 204 57,6
pomocnik nauczyciela
/ nauczyciel pomocniczy 38 10,9 54 15,9 15 4,2
/ adjutor
?f;;?;'gvs;ow'zmycmy 22 6,3 12 35 87 24,6
nauczyciel kwalifikowany 1 0,3 10 2,9 41 11,6
razem 350 340 354

Zrédto: Szematyzmy greckokatolickichszkéfludowych[...] nalata 1858, 1861, 1865, passim. Uwaga: Zestawienia
uwzgledniaja jedynie te szkoty, dla ktérych podano petno dane na temat 0s6b uczacych w danym roku szkolnym.

W szematyzmie na rok szkol. 1860/61 po raz pierwszy dokonano podziatu
szkdt parafialnych na regularne (regulowane) i nieregularne (nieregulowane).
Wymieniono woéwczas 13 szkot parafialnych regularnych. W 11 uczyli nauczy-
ciele pomocniczy, w 1 — diak. W przypadku 1 szkoty brak jest odnosnej adnota-
cji. Z kolei szkot nieregularnych w tych dekanatach byto 33; w 26 uczyli diacy,
w 2 — paroch i w 1 wikary. Ponadto nie okreslono statusu 4 os6b*. W szema-
tyzmie na rok szkol. 1864/65 w zestawieniu zbiorczym nauczyciele w szkotach
nieregulowanych okresleni zostali zbiorowo jako diakonauczyciele. Natomiast
w przypadku szkot regulowanych obok diakonauczycieli uwzgledniono takze
grupg nauczycieli®.

Tabela 8
Nauczyciele greckokatolickich szkét parafialnych w roku szkol. 1864/65

Osoba nauczajaca Szkoly regularne | Szkoly nieregularne| Razem
paroch 1 5 6
wikary 1 0 1
diak 0 204 204
pomocnik nauczyciela 4 11 15
nauczyciel prowizoryczn
/ tymgzaso€vy e 67 20 87
nauczyciel kwalifikowany 34 7 41
brak informacji 12 32 44
razem 119 279 398

Zrédto: Sematism kol narodnych [...] 1865..., passim.

Analiza tabeli 8 wskazuje, ze w szkotach regularnych dominowali nauczy-
ciele tymczasowi (67 0sob — 62,6% kadry nauczycielskiej). W drugiej kolejnosci
byli nauczyciele kwalifikowani (34 osoby — 31,8% kadry). Zgota inna sytuacja

% Nacertane narodnych u¢ilisé i uéitelskich lic pod pravlenem ruskoi peremysliskoi konsistorii na god
1861, Przemysl 1861, s. 9-11, 13-14.
51 Sematism kol narodnych [...] 1865..., s. 51.
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panowata w szkotach nieregularnych, gdzie nadal dominowali diacy (204 osoby
— 82,6% kadry) oraz nauczyciele prowizoryczni (20 osob — 8,1% kadry). Wyniki
uwzgledniaja jedynie szkoty, dla ktorych podano odpowiednie dane na temat 0sob
uczacych w danym roku szkolnym®2, Dowodzi to, ze w szkotach regularnych za-
trudniano lepsza kadre nauczycielska anizeli w szkotach nieregularnych, funkcjo-
nujacych wedtug starych zasad organizacyjnych®. Generalnie mozna stwierdzi¢,
ze pod wzgledem ilosciowym nauczyciele szkdt parochialnych zdecydowanie
dominowali nad nauczycielami pozostatych typdw szkét ludowych®.
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Categories and numbers of teachers in Ruthenian (Ukrainian) folk schools from
the area of the Greek Catholic Diocese of Przemysl in the years 1774-1867
Summary

In the reporting period there were several types of elementary schools for the
urban and rural population (called folk schools). Only one teacher usually taught
in trivial schools. During the first decades of partition of Poland this task was
performed by local pastors. In subsequent years, the number of teachers systema-
tically decreased. Occasionally, the teaching was also done by curates. Gradually,
teachers who were employed temporarily became the most common. This was
due to an increase in the number of qualified teachers. In municipal trivial schools
(those with one teacher) the teaching was usually entrusted to the local orthodox
cantors. Also in parish schools, teaching positions were most often filled with
people associated with the Greek Catholic Church. In most cases they were can-
tors, called “teacher assistants”. These people usually taught general subjects. In
addition to teaching, priests also managed the schools. The presence of priests in
the role of teachers was most evident in the first decades of this period. Another
type of folk schools were main schools. The number of teachers in these institu-
tions varied. In addition to the director and catechist, there were usually 2-5 other
teachers. In some years, teachers-in- training teachers also taught there.

Keywords: Ukrainian folk education, Greek Catholic folk education, Ukrainian
elementary schools, parish schools, trivial schools, main schools, Ukrainian com-
munity, Ukrainian teachers of elementary schools.
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Wedtug Hipolita Klimaszewskiego, kierujacego w latach 1847-1853 Szkota
Narodowa Polska w Paryzu?, religia, moralnos¢ i nauka miaty by¢ symboliczna
tréjca, pod jaka wzrasta¢ powinni uczniowie?. Takiej tez ideologii miata by¢ pod-
porzadkowana szkolna lektura. Pomimo r6znorodnych sporéw programowych
z poczatku lat piecdziesiatych, ktore doprowadzity do dymisji wyzej rzeczonego
dyrektora, wszyscy byli zgodni co do tego, ze czytanie zostawia wrazenie w umy-
sle, ktorych pamiec i czas zatrze¢ nie zdofa. Stad troska o dobra, uczaca i wy-
chowujaca literature i strach przed ta, ktora zanadto wyzwalata wyobraznie, po-
zwalata obudzi¢ si¢ ponetom egoizmu i interesu osobistego, ktory tak dalece jest
w terazniejszym wieku podfug powszechnego mniemania obudzony, iz wiekszem
niebezpieczerstwem grozi spofecznosci, niz jakiekolwiek bgdz sprzysiezenie sies.

Zta ksiazka i lektura od zawsze byty niebezpieczne, wywotywaty najrozniej-
sze kryzysy i niepokoje. Szczeg6lnie nalezato chroni¢ przed nia starsze dzieci

1 Szkota Narodowa dla Dzieci Wychodzcow Polskich, gdyz tak brzmiata jej petna nazwa, zostata zatozona
przez Wielka Emigracje w 1842 r. Byla to instytucja o podwdjnym systemie nadzoru i ksztatcenia — polskim
i francuskim. Mtodsi uczniowie realizowali francuski program nauczania w oparciu o rzadowe programy, pod-
reczniki i francuskich nauczycieli oraz réwnolegle zgiebiali swoja wiasna — polska edukacje. Obie Sciezki byty
realizowane w jednej, macierzystej szkole na Batignolles. Uczniowie Klas starszych uczeszczali do Liceum
Bonaparte, a edukacje narodowa nadal odbywali w rodzimym instytucie. Wigcej na temat wychodzczej szkoty
w Paryzu zob. I. H. Pugacewicz, O nieznanych poczqtkach, pierwszych projektach i programie wychowaw-
czym Szkoly Narodowej Polskiej w Paryzu, w: ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2013, nr 1-2, s. 89-107.

2 Biblioteka Polska w Paryzu (dalej: BPP), akc. 2346, t. 203, papiery dotyczace otwarcia roku szkolnego
1850/51, Otwarcie Szkoly Narodowej Polskiej w r. 1850/51 d. 5 paZdziernika. Przeméwienie H. Klimaszew-
skiego.

3 BPP, akc. 2359, Ksiega trzecia spisu obrad Towarzystwa Wychowania Narodowego Dzieci Wychodzcéw
Polskich, wyjasnienia do programu szkoty zamieszczone pod prot. z 6 grudnia 1852 r.



20 IWONA H. PUGACEWICZ

i dorastajaca mtodziez, gdyz to dla niej przede wszystkim taka lektura stanowita
obiekt zbyt silnego i niewskazanego psychicznego doznania. Sieganie po dzieta
zabronione: romanse i powiesci sensacyjno-awanturnicze, traktaty polityczne,
antyreligijne, jak i pisma i obrazki erotyczne byto wyrazem ciekawosci swiata
i miodzienczego buntu przeciw zastanej tradycji, wyrazato che¢ przezywania
réznego rodzaju doznan sensacyjnych, erotycznych, politycznych i wyrazato rézne
sfery zainteresowan i aktywnosci mtodzienczo-dziecigcej*. W polskiej literaturze
niewiele mamy opracowan naukowych na temat udziatu dziecka w dziewigtna-
stowiecznej kulturze czytania i zwiazanych z tym jego zachowan lekturowych?.
Popularna w szkole polskiej Klementyna z Tanskich Hoffmanowa doradzata
wychowawcom i rodzicom nie tylko staranne dobieranie, ale przede wszystkim
ograniczanie liczby czytanych przez nich ksiazek. Ponadto jasno wskazywata na
ich pierwszorzednos¢, a przynajmniej wigksza przydatnos¢ dla chtopcéw: Mez-
czyzna bardziej zglebiajqgcy rzecz kazdg w towarzystwie dostatecznie jest zajety
potoczng rozmowg, albo myslami swojemu; kiedy doznaje jakiego fizycznego lub
moralnego cierpienia, wsrod ksigg zapomina o nich. Nie potrafi tego kobieta®.
Przeciwko nadmiernej obecnosci zlaicyzowanej lektury, ktéra ukazywata godne
i wartosciowe zycie bez odwotywania si¢ do religii, a tym samym stawata si¢
narzedziem walki z klerem, wystepowat Kosciot’, z czym zgadzaty sie i wpro-
wadzaly w zycie zacne i bogobojne damy odpowiedzialne w znacznej mierze za
wychowanie®.

We Francji takie przekonanie byto obwarowane rodzima obszerna literatura
pedagogiczna®, a przede wszystkim zaleceniami i r6znymi okélnikami ttumacza-
cymi koniecznos¢ swoistej cenzury prewencyjnej. Praktyka odgérnego ustalania
zestawu podrgcznikow dla szkot srednich, w tym lektur klasycznych, nie byta
niczym nowym i siggata swoimi korzeniami czasoéw sredniowiecza'®. Pierwsze
dziewietnastowieczne francuskie katalogi ksiazek szkolnych sporzadzano w 1801,
1803, a nastepnie 1809 r. w celu jak najskuteczniejszego ksztattowania miodego

4 Szerzej o przyczynach i skutkach siggania po ,,zta ksiazke” zob. K. Krupka-Jedynak, Dziecko czytajqce.
Obraz lektury ,,ksigzki zakazanej” w polskiej kulturze 11 pofowy XIX i na poczgtku XX wieku (na wybranych
przykfadach z literatury pigknej i pamietnikdw), w: M#ody odbiorca w kregu lektur pozytecznych i szkodli-
wych, red. K. Heska-Kwasniewicz przy wspdtpracy S. Gajownik, Katowice 2012, s. 23-32.

5 Do ciekawszych, ostatnio wydanych pozycji, traktujacych problem nieco przyczynkowo, nalezy zaliczy¢
wyzej wskazana pozycje, wydana pod red. prof. Krystyny Heskiej-Kwasniewicz z Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach.

¢ K. z Tanskich Hoffmanowa, Pamigtka po dobrej matce, czyli ostatnie jej rady dla corki. Przez mfodg
Polke, Warszawa 1819, s. 61.

" Wiecej na temat walki kosciofa francuskiego ze zlaicyzowana, z definicji uznawana wiec za zdemora-
lizowana, literatura zob. F. Marcoin, Le plaisire de livre: entre ancienneté et nouveauté, w: Lectures, livres
et bibliotheéques pour enfants, sous la dir. de C.-A. Parmegiani, éd. Cercle de la Librairie, s. 14.

8 K. Krupka-Jedynak, Dziecko czytajqce..., s. 25, 26.

® Tego typu poradniki o dobrej i ztej lekturze w pewnej czesci byty ttumaczone na j. polski i docieraty pod
zabory, zob. A. Zdanowicz, Unormowa¢ czytanie. O poradnikach lekturowych przelomu XIX i XX wieku,
w: Komunikowanie i komunikacja na ziemiach polskich w latach 1795-1918, red. K. Stepnik, M. Rajewski,
Lublin 2008, s. 239-250.

© E. R. Curtius, La littérature européenne et le moyen age latin, Paris 1956, s. 59-66.
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cztowieka na praworzadnego i oddanego cesarstwu i cesarzowi obywatela™. Taka
ideologia wpisana w budowanie propanstwowej szkoty wykorzystywata edukacje
do celéw politycznych. Na dobre zapoczatkowana przez Napoleona Bonaparte
utrwalata sie za kolejnych rzaddw, osiagajac swoje apogeum w czasach Drugiego
Cesarstwa. Wowczas wiadze interesowaty nie tylko zestaw podrecznikdw, wy-
ksztatcenie i proweniencja profesor6w nauczajacych wg rzadowych programow,
ale tez sposéb spedzania przez mtodziez czasu wolnego, niechetnie widziane
uczniowskie lektury nadobowiazkowe, sztuki teatralne, na ktore uczeszczali, czy
gazety, po ktore siegali'2. Pojecia lektury ,,prywatnej”, czy tez ,,indywidualnej”,
czyli podlegajacej nieskrepowanemu niczym wyborowi, przez caty wiek dziewiet-
nasty nie byto mtodziezy znane. O szkodliwosci ztej literatury, jej negatywnym
wptywie na niewinnosé¢, odrywaniu od prawdziwej nauki i pracy, o zgubnym
rozniecaniu przez nia wyobrazni przestrzegali bez wyjatku wszyscy dziewigt-
nastowieczni mysliciele. Niepolecane dla mtodziezy dzieta Voltaire’a, Rousseau,
G. Sand czy Pierre’a-Josepha Proudhona mogty wzbudzi¢ w niej niewtasciwe
oczekiwania spoteczne, a utwory znajdujace sie na liscie tych zakazanych, takie
jak np. Kwiaty zfa Baudelaire’a (1857), Przyjaciele Verlaine’a (1868) czy Madame
Bovary Flauberta (1857), zachwia¢ mtodziencza niewinnoscia®.

W poradach wydanych w 1864 r. przez uznany autorytet wychowawczy
w ramach nauczania gimnazjalnego ojca Charles’a Goude’a®, a dotyczacych
ksztatcenia francuskiej mtodziezy, czytamy: ,,Wielcy’ czytelnicy majq zazwyczaj
prozne umys#y i sq ignorantami lekkiego ducha®. Niestety opinia duchownego ka-
tolickiego niczym szczeg6lnym nie réznita si¢ od tej powszechnej. Szkodliwosé
dowolnej, ale i nadmiernej lektury byta dominujacym przekonaniem spotecznym
w niemal catym dziewietnastym stuleciu, jak réwniez i w poczatkach kolejnego,
a sporzadzanie przez ojca Louis Bethléem?, zatozyciela i redaktora naczelne-
go ,,Revue des lectures” (1869-1940), kolejnych indekséw z zakazanymi dla
wiernych ksiazkami przekonanie to jedynie wzmacniato'’. Nauczyciele wszyst-
kich szk6t do samego konca wieku toczyli nieustanna walke o swoista godnosé
lektury, zdecydowanie ganiac proceder oddawania sie tej tzw. ,,frywolnej”, ze

L A. Chervel, Les auteurs francais, latins et grecs au programme de I’enseignement secondaire de
1800 a nos jours, Paris 1986, s. 6.

2.0 sredniej szkole francuskiej jako swoistym klasztorze, koszarach czy wiegzieniu, gdzie nie pozosta-
wiano najmniejszego marginesu na wolnos¢ dziatania czy myslenia, zob. F. Greres-Rueff, J. Leduc, Historie
des éléves en France. De I’Ancien Régime a nos jours, Paris, éd. Armad Colin, 2007, p. 18-27; P. Giolitto,
Historie de I’école. Metres et écoliers de Charlemagne a Julek Ferry, Paris, éd. Imago, 2003, s. 177-188.

13 Ch. Horellou-Lafagre, M. Segré, Sociologie de la lecture, Paris, éd. La Découvert, 2003, s. 37-41.

1 Biografia Charles’a Goude’a, honorowego kanonika diecezji Nantes, nauczyciela i dtugoletniego supe-
riora kolegium Sainte Marie de Béré w Chateaubriant, zob. J. M. Gendry, Biographie de M.I’Abbé Goudé,
Angers 1882.

% A, Goudé, Le Collége, prélude a la vie du monde. Conseil a la jeunesse, Paris 1864, s. 91.

61 ouis Bethléem byt autorem takich m.in ksiazek, jak: Romans a lire et romans a proserire; essai de
classification au point de vue moral des principaux romans et romanciers de notre époque (1800-1911),
Paris 1911 czy La littérature ennemie de la famille: les faits, les droits, les devoirs, Paris 1923.

7 A. Chervel, Les auteurs..., s. 17.
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szczegoOlnym potepieniem romanséw, ale tez wszelkiego rodzaju literatury im
wspotczesnej i codziennej prasy. Argumentacja przy tym stosowana odnosita
sie przede wszystkim do koniecznosci dobrego wychowania, opartego na mio-
dzienczej, niczym dotad nieskalanej moralnosci i stania na strazy tak pojmowa-
nej czystosci obyczajow, ktdra mogtaby zachwia¢ zta lektura. Podnoszono, i to
z coraz wigksza sita, nowy argument, iscie metodologiczny — zgubnego wptywu
dowolnie wybieranej, czyli byle jakiej lektury na styl i retoryke uczniowskich wy-
pracowan i ttumaczen, a hawet zarzucano jej burzenie osiagnietych przez szkote
w tej dziedzinie rezultatow.

Problem ztej lektury, czyli takiej, ktorej na Batignolles by¢ nie powinno,
poniewaz oddziatywanie jej na wychowankéw uwazano za szkodliwe, a po-
nadto, jesli idzie o francuska literaturg — ztej, czyli takiej, ktora nie znalazta sig
w spisach lektur dopuszczonych do nabywania przez szkolne biblioteki, pojawit
sie i zaczat trapic polska szkote w momencie, kiedy jej pierwsi uczniowie weszli
w wiek nastoletni. Poniewaz ,,zt0” do szkoty uczniowie przynosili'® z zewnatrz,
wraz z urzadzeniem dodatkowej, tzw. wewnetrznej bramy wprowadzono kon-
trole, czyli rewizje efektéw przez kontrabande wnoszonych, w celu zapobiezenia
zakazanemu procederowi®®. Proceder musiat by¢ nierzadki, skoro sam dyrektor
odwazyt sie 0 nim wspomnie¢ na zamknieciu kurséw rocznych i rozdaniu nagréd,
kiedy przede wszystkim chwalono si¢ osiagnigciami i promowano dobre imig
szkoty, zaréwno wsrdd zaproszonych francuskich wtadz ministerialnych i gosci,
jak i wobec licznie przybywajacej na tego typu imprezy emigracji. Klimaszewski
w skierowanych do mtodziezy ostrych stowach uprzedzat, iz wnoszenie podej-
rzanej natury ksigzek, gdy na usfuge potrzebujgcych mamy 10 000 Biblioteke
pod rekq — sfowem: nieobyczajnosé, nieulegfosé, zdy przykiad i niecheé do pracy
tolerowane w niej nie bedq?. Grozito za to wyrzucenie ze szkoty. Niemniej nawet
najostrzejsze upomnienia i zakazy nie wyeliminowaty procederu. Zawsze znalazt
sie kto$ taki, jak niskich sentymentdw uczen Szulc, ktéremu za bardzo na nauce
nie zalezato, ktdry nie tylko wnosit do niej ksigzki wszeteczne, ale i siegaf po
cudzq wfasnosé, za co w koncu zostat ze szkoty wyrzucony?. W przypadku zna-
lezienia ,,ztej lektury” wszczynano szkolne sledztwo. Kiedy 26 stycznia 1858 r.
zlapano bardzo z{q ksigzke u GaZkowskiego i Tadeusiewicza z VI Kl., [a—1. H. P.]
po rozpatrzeniu pokazafo sie, ze jg majq od Redycha, wszystkich odestano za kare

8 BPP, akc. 2338, t. 112, Szkofa Narodowa Polska. Protoké? Posiedzes: Komitetu Instrukcji Szkolnej,
Posiedzenie VIl Komitetu Instrukcji szkolnej z 11 sierpnia 1846.

1 BPP, akc. 2346, t. 203, Papiery dotyczace otwarcia roku szkolnego 1850-51, Dezyderat Dyrektora dgzq-
cy do podniesienia Instrukcji Szkoty Polskiej, 31 sierpnia 1851 r.

2 Mowa H. Klimaszewskiego, Dyrektora Szkoty Narodowej Polskiej, w dniu zamknigcia kurséw rocznych
i rozdania nagrod, dnia 15 sierpnia 1851 roku, w: Ecole nationale Polonaise. Compte rendu de I’année scolaire
1851 suivi du programme des études. Szkofa narodowa Polska. Sprawozdanie naukowe z 1851 oraz program
nauk, Paryz, W Ksiegarni Polskiej 20 rue de Seine-Saint-Germain, s. 17.

2 BPP, akc. 2338, t. 114, Rézne papiery i protokoty 1848-1849, Raport o uczniach leniwych i postepu
nierobigcych, 15 wrzesnia 1849 r.
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na jeden dzien do rodzicéw, do domu®. Zdecydowanie grozniejszy obrot przy-
brata sprawa wniesienia na Batignolles zakazanej, wydrukowanej w Belgii, bro-
szury politycznej niejakiego Labiennusa, bijacej w cesarza Napoleona 11123, W tej
sprawie nie tylko interweniowata policja, zatrudniono grafologa, azeby ustali¢,
ktorzy z ucznidw przepisywali zakazane dzieto, relegowano winowajcoéw, usu-
nigto z pracy niedopetniajacego swoich nadzorczych obowiazkéw profesora, ale
tez i samej szkole grozito cofniecie rzadowych dotacji, a nawet zamknigcie. Jak
wykazato szczegbtowe dochodzenie, cata intryga byta uknuta przez szkolnych
adwersarzy, polskich emigrantéw, ktorzy z niskich pobudek (jeden w rewanzu
za zwolnienie z pracy, pomimo ze nadal na koszt szkoty uczyli si¢ tam jego dwaj
synowie, drugi — znany pamfleciarz i paszkwilant — Ibus, czyli Jozef Bolestaw
Ostrowski, z chorobliwej nienawisci do prezesa Seweryna Gatezowskiego i calej
Rady szkoty) sami owa intryge sprokurowali, wciagajac w nig uczniéw. Pomimo
nieustannej czujnosci dyrekcji i nauczycieli wzgledem poprawnego zachowania
uczniow, pomimo zawsze podejmowanych nadzwyczajnych s$rodkéw, kiedy
w Paryzu i na emigracji cos si¢ dziato, azeby w rozgrywki polityczne, czy jakie-
kolwiek inne, nie wciagna¢ szkoty, wowczas, w roku 1866, zapobiec skandalowi
sie nie udato. Zapewne nieco uspiona czujnos¢ jej opiekunéw, po ogromnym suk-
cesie, jakim byto nadanie polskiej szkole (jako pierwszej emigracyjnej instytucji)
tytutu zakfadu uzytecznosci publicznej przez samego cesarza, sprytnie zostata
wykorzystana przez jej adwersarzy, doprowadzajac do najwigkszego kryzysu
,»politycznego” w jej historii. Czy mozna w stosunku do uczestniczacych w nim
ucznidéw postawic teze, ze takie, a nie inne narodowe wychowanie, romantyczna,
a szczegoblnie polistopadowa literatura wyrobity w niej potrzebe buntu i nauczyty
spiskowania za wszelka ceng? Skoro wyczerpat sie arsenat patriotycznych ku temu
powoddw — powstanie styczniowe upadto, a wojna prusko-austriacka rozczarowa-
fa bitwa pod Sadowa, w ktorej po obu stronach polegto wielu rodakéw zmuszo-
nych walczy¢ przeciw sobie, by¢ moze miodziez batignolska, z potrzeby niejako
zakorzenionej tradycji ustawicznej irredenty, siegneta do innego, francuskiego
repertuaru, gdzie bez trudu znalazta nowe powody do spiskowania, jak chociazby
ttumiona wolnos¢ stowa potaczona z rozczarowaniem do polityki i postawy Napo-

22 BPP, akc. 2344, t. 191, Rdzne rozkiady nauk: 1844, 45/6, 46/7, 53/4, 86/7, Dziennik ruchu szkolnego
1858.

% pamflet Auguste Rogeard’a zatytutlowany Les Propos de Labiénus, doczekat si¢ kilku wydan poza
granicami Francji, gtéwnie w Brukseli (1864) i Londynie (1865). Byta to ironiczna odpowiedz na Historie de
Jules César autorstwa samego Napoleona Ill. Zainteresowania cesarza historia rzymska miaty swiadczy¢ nie
tylko o jego szerokich, humanistycznych horyzontach, odnosity sig tez do terazniejszosci i polityki, gdyz autor
probowat w jakims$ sensie nawiazywaé do starozytnej tradycji, tam wiasnie plasujac, przynajmniej w sensie
symbolicznym, korzenie swojej obecnej wtadzy. Pamflet Rogeard’a, jako odpowiedz na dzieto Napoleona IlI,
byt zupelng kontestacja jego wiadzy i ironiczna krytyka rzadéw, ktére w rzeczywistosci czesto famaty prawa
obywatelskie i stawaty w opozycji do swobdd demokratycznych, stanowiac jedynie przykrywke udawanego
patriotyzmu. Uciekajac si¢ do Labienusa A. Rogeard ubolewat nad brakiem wolnosci, upadkiem obyczajow,
panoszacym sig luksusem i prywata w zyciu publicznym, uzywajac przy tym stosownej retoryki.
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leona I11 wobec polskiej sprawy? Nawet jesli i takie powody, obok bezmysInosci
i beztroski mtodzienczej, lezaty u podstaw politycznej afery z broszura Labiennu-
sa, byta ona skandalem jednorazowym i chyba raz na zawsze odciagneta liceali-
stow od francuskiej polityki.

Odmienne bywaty zachowania lekturowe uczniéw wobec szkolnej literatury
obowiazkowej — zaréwno francuskiej, jak i narodowej oraz tej naukowej, a inne
wobec tej niedostepnej, cudem zdobywanej. Jak tylko udato si¢ wnies¢ do szko-
ly Labiennusa, rozpoczat si¢ caty proces jego kopiowania, organizowany przez
samych uczniow prawie na zasadzie tancuszka sw. Antoniego. Wciagnieto w to
kilkunastu wychowankow, a cata klasa, a nawet chyba caty oddziat licejczykéw,
byt swiadom zakazanego procederu. Nieco inaczej przedstawiala sie sprawa
upowszechniania literatury sensacyjno-przygodowej. Nikt nie prébowat przeciez
jej przepisywac, a zakazanej lekturze, z uwagi na jej obszernosc i bezposrednie
oddziatywanie na wyobraznig, oddawano si¢ najczesciej w zaciszu domowym,
zwykle poza Batignolles lub pod ostona nocy, gdyz zbyt wiele czasu wymagato
jej przeczytanie, a nadzor szkolny zaréwno na lekcjach, jak i w jeszcze wiekszym
stopniu w czasie wolnym, ktérego praktycznie w szkole nie byto, czujnie przygla-
dat si¢ mtodzienczym poczynaniom. Pojecie indywidualnej czy dowolnej lektury
nie tyle ze nie istniato, co nie byto akceptowane. Nawet w czasie wakacji, o ile
pozwalano na czytanie, starannie sprawdzano badz po prostu organizowano wia-
sciwa ksiazke. W listach do Karola Sienkiewicza tak jego synowie informowali
0 swojej wakacyjnej lekturze. Siedemnastoletni Wtadzio: [...] bardzo kontent, ze
na ten rok tych samych autoréw bedzie tfJumaczy¢ co przesz/ego 24, moze wiec juz
zacza¢ przygotowywac si¢ do szkoty. Najmtodszy, Adas, z duma pisat: juz ze dwa-
dziescia paragraféw Tacyta przeczytafem?, a najstarszy — Artur, poza pomaga-
niem braciom w zgtebianiu dziet klasycznych, ktorych beda uczy¢ si¢ w wyzszych
klasach, sprawdzat w publicznej bibliotece w nadmorskiej miejscowosci Dieppe,
na wyrazne zyczenie ojca, czy aby jakis ksiazek o Polsce tam nie byto?,

Oczywiscie casus syndéw swietnie wyksztalconego i pochtonietego praca
naukowa emigranta, wspottworcy Biblioteki Polskiej w Paryzu, nie musiat by¢
powszechny, ale potwierdzat swoisty, nierzadko stosowany przez dziewigtna-
stowieczna edukacje proceder nadawania szkolnej lekturze waloréw wakacyjnej
rozrywki, co w wigkszosci przypadkow odnosito odwrotny skutek.

Juliusz Jedlinski, podobnie jak wielu innych dziewietnastowiecznych pedago-
gow i publicystow, przestrzegat przed nadmiernym rozbudzaniem miodzienczej
wyobrazni, ktdra sama przez sie juz jest dosé zywq, aby jq jeszcze samochcgc za-
ostrzac¢?’. W zwiazku z tym na teatr, jezeli nie wcale, to przynajmniej bardzo rzad-

2 BPP, rkps 531, t. 4/2, k. 328, Z listu Artura Sienkiewicza do ojca Karola, 15 wrze$nia 1852 r., Dieppe.
% BPP, rkps 531, t. 4/2, k. 322, Z listu Adama Sienkiewicza do ojca Karola, 3 wrzesnia 1852 r., Dieppe.
% BPP, rkps 531, t. 4/2, k. 328, Z listu Artura Sienkiewicza do ojca...

2], Jedlinski, O Szkole Narodowej Polskiej w Batignolles pod Paryzem, Poznan 1853, s. 98.

% Tamze, s. 99.
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ko radzifbym ich wodzié?. Natomiast nic nie miat przeciwko dodatkowej pozasz-
kolnej lekturze, pod warunkiem jej starannego wyboru. Miataby mie¢ ona walor
przede wszystkim wychowawczy i edukacyjny, odnoszacy sie do patriotycznego
wychowania narodowego, i wypetnia¢ wolny od nauki czas mtodziezy: Tu znowu
czu¢ sie daje potrzeba pilna i gwaZtowna innej ksigzki zawierajgca wfasnie to, co
by przedmiotem by/o do rozmowy wiarusdw, — to jest powiesci, anegdotki moral-
ne, zabawy polskich studentdw, opisy miast, wsi, sfowem zycia polskiego, miejsc
sfawniejszych lub ciekawszych osobliwosci naszego kraju, etc.?® Tak pojmowana
pozaszkolna lektura stanowita, w zatozeniu autora, przedtuzenie catego procesu
edukacyjnego, ale tez chodzito o to, azeby owa polska dobra literatura wypierata,
a przynajmniej zastepowata wszechobecna obca. Zwracajac uwage, ze uczniowie
szkoty polskiej czerpig rozrywke umysfowg wytacznie z literatury francuskiej
opisujqcej tak wszystkie zakqtki Francyi, jak najmniejsze szczeg6Zy obyczajow,
nawet dziecinnych, mnéstwo podroézy, wypadkow, ciekawosci etc., ktdre oswajajq
matych czytelnikéw nie tylko z w/asnem krajem, ale i z obcymi®, zaproponowat
ogtoszenie konkursu na napisanie dla dzieci na emigracji analogicznej ksiazKi
po polsku, ktéra miatyby czyta¢ w wolnym od nauki czasie. Proponowat zatytu-
towa¢ ja Rozrywki umysfowe dzieci polskich na wygnaniu. Pomyst swoj moty-
wowat réwniez i tym, ze nie masz innej sposobnosci, jak tylko w tych czytaniach
prowadzi¢ go [ucznia — I. H. P.] do Polski®!. Niestety, nikt ani na emigracji, ani
w kraju propozycji tej nie podchwycit i nie wprowadzit w zycie, podobnie jak
i innej, azeby starsi uczniowie w ramach szkolnych zaje¢, z mysla o uczniach
z klas poczatkowych, ttumaczyli z francuskiego na jezyk narodowy najbardziej
wartosciowa dziecigca literature, azeby najmtodsi przynajmniej zapoznawali si¢
z nia W jezyku polskim i w ten sposéb, wprawdzie na obcym materiale, uczyli si¢
polskiej mowy. Z drugiej strony J. Jedlinski przestrzegat przed zgubnym wpty-
wem powiesci przygodowych i europejskiej sensacyjno-awanturniczej literatury,
powotujac sie na gtosno komentowany w prasie francuskiej przyktad dwuna-
stoletniego Emila Leblanca, ktéry pod wptywem lektury Przypadki Robinsona
Crusoe zaczat stroni¢ od rowiesnikéw, krewnych, a nawet rodzicow, szukajac
ciagle bezludnej wyspy. Z braku takiej przystani w podparyskim Belleville, gdzie
mieszkat, zdecydowat sie na wykopanie dotu na terenie pobliskiej, opuszczonej
zwirowni i tam w swojej chatce przykrytej gateziami i kawatkami tarcicy spedzat
wszystkie niedziele i wolne od szkoty czwartki. Aby zas tym wierniej nasladowac
Robinsona, nie moggc dostac papugi, schwytaZ wrébla i jego jedynie do towarzy-
stwa swego przypuscit. Chtopiec postanowit tez, wzorem tytutowego bohatera,
sam si¢ zywi¢, a wiec zaczat uprawiaé proceder ztodziejski i wynosi¢ z pobliskich
sadow i ogrodow, co sie do jedzenia nadato. Wytropiony przez miejscowych go-
spodarzy, ktorzy wezwali policjg, zostat zatrzymany, postawiony przed paryskim

2 Tamze, s. 106.
30 Tamze, s. 108.
3 Tamze, s. 110.
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wymiarem sprawiedliwosci pod zarzutem wielokrotnie popetnianych kradziezy
i dokonania licznych zniszczen mienia prywatnego®. Ostatecznie zaptakanego
Emila uwolniono od koniecznosci poniesienia kary i destano do rodzicow tylko
Z tego powodu, ze wczesniej byt dobrym uczniem i przyznat sie do winy. We
wstepie do catej relacji ,,Gazette de Tribunaux” donosita, ze 1 dzieci, ktore prze-
czytaty ksiazke, pragnety dzieli¢ losy i zy¢ jak Robinson Crusoe, jednoczesnie
zwracajac uwage rodzicoéw na niebezpieczenstwo takiej lektury®.

Szkota Polska na Batignolles, promujaca literature i lekture naukowsa i na-
rodowa, byta jak najbardziej przekonana o szkodliwosci zbyt oddziatujacych
na wyobraznie wspoétczesnych powiesci. Co wiegcej, zardwno polska placowka,
tak jak iwszystkie francuskie, miata chroni¢ dzieci i mtodziez przed tego typu
niebezpieczenstwami, wyrabiajac odpowiednie zainteresowania czytelnicze
I kontrolujac ich pozalekcyjna lekturg. Zgodnie z panujacymi przepisami, iden-
tycznie jak we wszystkich liceach cesarskich, w polskim instytucie, azeby sko-
rzysta¢ z wiasnej szkolnej biblioteki, uczniowie musieli uzyska¢ indywidualne
zaswiadczenie profesora ze wskazana do przeczytania lektura i dodatkowsa zgode
dyrektora. Dopiero na tej podstawie zaraz biblioteka im wydziela zqgdane dziefo
zalecajqc zachowanie czystosci i cafosci®.

Dobrze znajacy batignolski zaktad Zygmunt Mitkowski (znany pod pseud.
Tomasz Teodor Jez)®, ktory pamigtat go z czasow jego najwiekszej swietnosci®,
swiadom jego wysokiego poziomu i surowej dyscypliny, kiedy przydarzyto sie nie-
szczescie rodzinne — ucieczka syna z domu do Paryza, nie wahat sie wrecz btaga¢
owczesnych zarzadcdw szkoty: prezesa Jozefa Gatezowskiego i dyrektora Stani-
stawa Malinowskiego, o ratowanie dziecka, czyli przyjecie go do polskiej szkoty,
azeby nie przylgng do paryskiego bruku i nie zgingZ w gnoju®’. Skoro niespetna
szesnastoletni Jozef uciekt z domu wiasnie do najwickszej na zachodzie Europy
przystani Wielkiej Emigracji, tylko szkota batignolska zdaniem Z. Mitkowskiego
— nieprzejednanego w swoich pogladach demokraty, mogta by¢ ostatnia deska
ratunku dla dziecka i calej strapionej rodziny. A przyczyn wszystkich zmar-
twien ojciec — pisarz i intelektualista — upatrywat w ksiazkach, w nadmiernym
czytaniu wszelkiej, jaka wpadta w regce dziecka, literatury. Uzyskawszy zgodg
na przyjecie i zajecie si¢ przez szkotg synem, taka sporzadzit jego charaktery-

32 Chronique, Paris 3 Ao(t, w: ,,Gazette des Tribunaux. Journal de Jurisprudence et des Débats Judicia-
ires” 4 Aot 1853, no 8132, s. 743.

3 Tamze.

34 BPP, akc. 2352, t. 285, Zdanie sprawy o stanie Biblioteki Szkofy Narodowej Polskiej na Batignolles do
przeswietnej Rady Administracyjnej tejze szkofy, Paryz, 4 lutego 1865 r.

% Wigcej na temat Zygmunta Mitkowskiego, jednego z najptodniejszych pisarzy epoki, zob. S. Kieniewicz,
M. Matecki, Mitkowski Zygmunt Fortunat, pseud. | krypt. W/adysfaw Bonar, Z.F.M., Fortunat Melko, T. J.,
T.T.J., Teodor Tomasz Jez, *t. *i. (1824-1915), PSB, t. XXI/2, z. 89, s. 263-268.

3 W swoich pamigtnikach ze szczegélnym wzruszeniem wspominat uroczystos¢ rozdania nagrod, w ktorej
uczestniczy! jako gos¢ w 1858 r. Zob. T. T. Jez (Zygmunt Mitkowski), Od kolebki przez zycie, t. Il, Krakéw
1936, s. 240, 241.

37 BPP, akc. 2352, t. 300, List Z. Mitkowskiego do J6zefa Gat¢zowskiego, Genewa, 4 czerwca 1886 r.
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styke: Chfopca mego, mimo Ze ojcem jego jestem, znam wady chciazbym, co do
takowych, dac¢ zwierzchnosci szkolnej skazowek kilka. Jozef nie jest ani zZy, ani
zepsuty, ale przede wszystkim i nade wszystko lekkomysinym. Natura obdarzy/a
go umysfem bystrym, duchem niespokojnym i fantazjg nadzwyczajnie rozbujafq.
Fantazje te poszerzyf on czytaniem, ktérego mu w warunkach bytowania nasze-
go na zaden sposob wzbronié nie mogfem. CzytaZ, naczyta/ sie i stworzy/ sobie
swiat, a w swiecie tym z géry osobie swojej role bohatera wyznaczy?. Rzecz pro-
sta, bujanie fantastyczne odbywa? i kosztem nauki, ktdrej zaniedbywa/ i ktérg
od poftora roku mianowicie traktowas od niechcenia®. Dalej, opisujac kolejne
etapy edukacji Jozefa, odbywanej po réznych instytutach Szwajcarii, do ktérych
chtopiec byt kolejno posytany, na koncu skonstatowat: Ksigzki to — nic co innego
— sprowadzi?y awanture, ktora go do Paryza rzucifa. Czytat w Genewie; oddaZem
go do Lozanny — czytaf; posfafem do Zurichu i tam czytaZ, a przytem w Zurichu
wszed? w towarzystwo mfodziezy uniwersyteckiej, miaZ siebie za mfodzierica juz
dorosfego. [...] Na temperamenta takie wedzide/ pedagogicznych potrzeba, [...].
Pewny jestem, ze regularna batignolska szkofa stanie sie dla tego chopca burzli-
Wego przystaniq opatrznosciowg. Ow $wietny, jeden z najptodniejszych polskich
pisarzy®, publicysta i polityk niepodlegtosciowy, ale przede wszystkim przedsta-
wiciel swojej epoki, rozumiat owa przystas opatrznosciowg jako miejsce, gdzie
nie bedzie zbyt wiele wolnego czasu, a powazne zajecia naukowe naucza syna
cigzkiej pracy i racjonalnego rozumowania, ze w takiej jak batignolska szkole nie
bedzie miaZ moznosci czytania ksigzek, ktére by go od nauki odrywaty i fantazje
w nim rozpalazy*°. Napisawszy w takim duchu do S. Malinowskiego, nie tylko
zrzekat si¢ wiadzy ojcowskiej, przelewajac jg w zupe/nosci na wfadze Szkoty
Polskiej na Batignolles, w nadziei, ze instytucja ta odciagnie syna od natogowego
procederu zgubnej lektury i zrobi zen czfowieka uczciwego i Polsce pozyteczne-
go, ale, co wiecej, na adres dyrektora nakazat wysta¢ wszystkie rzeczy chtopca
Z Zurichu, w tym jego ksiazKi, w celu starannego ich przejrzenia, ocenzurowania
i wyselekcjonowania tylko tych naukowych. W zakonczeniu, sam obwiniajac sie
za niedopilnowanie dziecka, ponownie wysunat oskarzenie przeciw ztej lekturze:
Bardziej niz, anizeli rady i przestrogi moje i matczyne, oddziafywafy na niego
towarzystwo i ksigzki — zwfaszcza te ostatnie. Czytaf za duzo. Zamiast karmi¢
rozum, karmif sobie wyobraznig*.

Tuz po zakwaterowaniu Jozefa Mitkowskiego w szkole dyrektor roztoczyt nad
nim stosowna ojcowska opieke i zajat sie, na swdj wiasny sposob, nawracaniem
miodzienca na droge solidnej nauki. Uswiadomiwszy chtopcu jego btedy, namo-
wit do swoistego rachunku sumienia, do szczerego opisania dotychczasowego

% BPP, akc. 2352, t. 300. List Z. Mitkowskiego do J. Gatezowskiego, Genewa 21 stycznia 1886 r.

% Autor ponad 80 powiesci, wielu felietonéw, opowiadan, szkicow, recenzji, spod ktérego pidra wyszty
m.in. $wietne Sylwety emigracyjne z doby minionej, Lwéw 1904. Zob. S. Kieniewicz, M. Matecki, Mi#kowski
Zygmunt..., s. 266-267.

40 BPP, akc. 2352, t. 300. List Z. Mitkowskiego do J. Gatezowskiego, Genewa 21 styczen 1886 r.

“ Tamze.
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zycia. To mtodziencze curriculum vitae, jako jedyne w swoim rodzaju, napisa-
ne po francusku pigciostronicowe wynurzenie, odzwierciedla nie tylko koleje
dzieciecego zycia, ale przede wszystkim wrazliwg nature, site i oddziatywanie
lektury na ksztattujacy sie, mtodzienczy charakter i zwiazane z tym duchowe
rozterki. Pomijajac bardzo ciekawie opisane losy szkolne i rodzinne, skupmy sie
na samej lekturze i sile jej ,,razenia”. Jozef juz na wstepie przyznaje, ze bardzo
duzo i w kazdej wolnej chwili siggat po lekturg. Nie wspomina, nie wie, kiedy
i jak nauczyt sig¢ czyta¢. Juz w wieku lat trzynastu znat utwory Kraszewskiego,
Fredry, Chodzki, Sienkiewicza i swego ojca. Ale zaczytywat sie rowniez w Ju-
liuszu Vernie i tym podobnej, przygodowej literaturze. Szczegolnie duzo czytat,
kiedy byt chory. A ze czesto mu sie to zdarzata, w sumie polubit chorowanie.
Kiedy wystano go do gimnazjum w Lozannie, w pensjonacie niejakiej pani Mon-
tandon nikt go nie pilnowat, wigc znowu do woli czytat. Wyznat, ze wtasnie tam
po raz pierwszy zaczal mocno teskni¢ za rodzina, szczegélnie za ojcem: Caty
czas myslafem o tacie i 0 mojej ojczyznie. Przysiegfem sobie, ze bede dla Polski
pozyteczny, ale tak naprawde czekafem i nic nie robifem. Czytalfem poezje Mic-
kiewicza, Krasinskiego, Sfowackiego. Czytalem dziefa Ostrowskiego, historie
rewolucji 1863 r. i tej z 1831, historie Polski, etc. Ponadto w Lozannie, zapewne
pod wptywem lektury, ale i starszych kolegéw, postanowit by¢ zotnierzem i za-
czat przywdziewa¢ mundur, oddawaé sie zajeciom gimnastycznym i uprawiaé
szermierke. Po powrocie do domu, do Genewy, ojciec, odpytawszy go ze szkolnej
wiedzy, stwierdzit, ze za mato umie i wystat do kolejnej placéwki, tym razem na
pensje pani Rechniewskiej, do Zurychu, gdzie, jak sam przyznaje, wiecej zaczat
sig¢ uczy¢, ale i procederu czytania nie odpuscit. Kiedy ponownie przyjechat do
rodzinnego domu, tym razem na $wigta Bozego Narodzenia, kiedy zobaczyt
ciezko po nocach pracujacego ojca, matke zajeta opieka nad czterema miodszy-
mi siostrami, zdat sobie sprawe, ze jest za duzym balastem dla catej rodziny.
Postanowit ja odciazy¢ i — wzorem Wielkiej Emigracji — wybrat wygnanie, czyli
Paryz. W podsumowaniu swojej historii przyznat sie do winy, napisat, ze postapit
bardzo zle, i wyznat, ze w duchu prosi Boga i ojca o przebaczenie, ze nie wie,
w jaki spos6b ma mu udowodni¢ swoja wdziecznosé¢ za wszystko, co dla niego
zrobit, chyba jedynie postuszenstwem i dalsza pilna praca. W zakonczeniu dodat,
ze 0 wielu rzeczach nie napisat, wiele ze swego zycia pominat, o wielu sprawach
zapomniat i chyba zaprezentowat sie w lepszym $wietle, niz jest naprawde, ale
nie zrobit tego rozmyslnie*2. Pod tekstem chtopca dyrektor po polsku odnotowat:
Jozef Mitkowski po przejrzeniu przeze mnie niniejszego curriculum powtdrzys mi
Zywo cheé poprawienia sie zupe/nego, a nawet do powrdécenia do praktykowania
religii katolickiej, jak to obowigzuje nowych uczniéw szkofy.

Trzeba przyzna¢, ze sita autorytetu i wychowawcza perswazja S. Malinow-
skiego byty imponujace w skutkach. Sam fakt tak szczerych wyznan Jozefa,

“2 BPP, akc. 2352, t. 300, Curriculum Vitae Mifkowski Jozef Leon, le 21 Janvier 1886.
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pomimo krytycznych zastrzezen samego autora, najlepiej o tym swiadczyt. Swia-
dectwo, jakie zostawit, wyraznie wskazuje na silne oddziatywanie ksiazKki, spo-
tegowane samotnoscia i tesknota za najblizszymi. Wrazliwy chtopiec odczuwat
mndstwo analogii z obrazami odnajdowanymi w romantycznej literaturze. Mitos¢
do oddalonej, znanej tylko z ksiazek ojczyzny, 6w emigracyjny patriotyzm, jaki
w sobie wskrzesit i uksztattowat, byt wzmacniany, a by¢ moze stanowit substytut
oddalonej, a wigc w pewnym sensie utraconej mitosci rodzinnej. Nie wgtebiajac
sig w szczegdtowa analize psychologiczna, nie ulega najmniejszej watpliwosci
pierwszorzedna rola lektury, ktéra nie tylko wptyneta na zmiane sposobu myslenia
chtopca o szkole, o rodzinie i 0 ojczyznie, ale tez pobudzita do konkretnych dzia-
fan, uwienczonych ucieczka. Z punktu widzenia ojca byta to ,,zgubna lektura”, ale
Z punktu widzenia szkoty, przynajmniej ta emigracyjna, polska, nie byta to lektura
zakazana, wrgcz odwrotnie — w innych okolicznosciach mile widziana i polecana,
pod warunkiem jej wiasciwego doboru i kontrolowania przez wychowawcoéw i na-
uczycieli polekturowych zachowan uczniéw. Nie ulega natomiast watpliwosci, ze
tak modne wdwczas powiesci, romanse, literatura awanturnicza, sensacyjno-przy-
godowa byty, tak w szkole polskiej, jak i we francuskich, niechciane i za wszelka
cene eliminowane z powoddéw wychowawczych, nadmiernego rozbudzania wy-
obrazni, zbytniego oddziatywania na nadwrazliwe w tym wieku serce i uczucia
mlodziencze, azeby nie wyzwoli¢ w uczniu przesadnych pragnien i nieuzasadnio-
nych oczekiwan. W szkole batignolskiej rzadko tapano i odbierano wychowan-
kom jakiegos Dumasa, Defoe, Verne’a czy Coopera, ale chyba byto troche tak, ze
z braku tego typu nietolerowanej literatury sami uczniowie, zadni wrazen, nada-
wali w swojej wyobrazni wiecej posmaku sensacji, przygody i awantury dla tej
polskiej — narodowej, romantycznej, w szkolnych programach zalecanej i obo-
wiazkowej. Pytanie, na ile Konrad Wallenrod w szkole polskiej zastepowat Ro-
binsona Crusoe wydaje si¢ by¢ o tyle uprawnione, o ile spojrzymy na wychowanie
miodziezy z punktu widzenia interferencyjnie przenikajacych sie kregow kultury
i wartosci: tych francuskich, europejskich (opartych na wspolnocie kultury basenu
Morza Srédziemnego), narodowych. W kazdym z nich nadzwyczaj ceniono wier-
nos¢, oddanie dla ojczyzny i odwage w potaczeniu z historycznymi wyzwaniami,
ze szczytnymi celami dziejowymi/losowymi, a tak plasowanego bohatera mozna
byto swobodnie przenosi¢ w czasie i przestrzeni. Czy jednak taka symplifikacja li-
teratury eskapistycznej nie umniejszata waloréw patriotyczno-narodowych naszej
polskiej, rodzimej literatury romantycznej i nie spychata jej gtéwnego przestania
wychowawczego na drugi plan? Na tak postawiony problem trudno jednoznacznie
odpowiedzied.
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Conrad Wallenrod or Robinson Crusoe — about the place and role of forbidden
literature in the life of students from Batignolle’s school
Summary

The article is focused on the role and the place of the extracurricular reading
of modern literature in the life of pupils from the Polish National School in Paris.
The author presents some negative attitudes toward additional reading matter ap-
pearing in XIX century education and some methods of controlling and fighting
against it. Two aspects of this struggle are taken into consideration: the disposition
of French politics and the adjustment Polish people to the socio-political situa-
tion. Besides presenting some bad examples of the forbidden literature, the article
points to a few opinions about the overzealous readers. The strength and influence
of Polish romantic literature in the life of pupils and in the process of creating their
national identity is described on the basis of archival sources. At the same time,
the author tries to outline the problem of the lack of understanding of the great
potential of voluntary and optional reading in the XIX century.

Keywords: Batignolles, library, education, France, book, literature, lecture, Paris,
romantisme, school, student, Great Emigration, up-bringing.
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POZYTYWISTYCZNY WIZERUNEK NAUCZYCIELA
WCZESNEJ EDUKACJI W PEDAGOGICE ADOLFA
DYGASINSKIEGO

ADOLF DYGASINSKI W OBSZARZE ZMIAN POZYTYWISTYCZNYCH

Jednym z wazniejszych kierunkéw zainteresowan historykdéw wychowania
sa badania nad dziejami nauczycielstwa w Polsce. W polskiej historiografii ist-
nieje wiele opracowan czastkowych odnoszacych sie bezposrednio do dziejéw
nauczycielstwa, ale w wasko nakreslonych cezurach czasowych badz ograniczo-
nych terytorialnie. Jeszcze wigcej mamy krétkich przekazéw, powstajacych jako
»produkt uboczny” w zakresie badan monograficznych réznego typu i poziomu
instytucji edukacyjnych.

Przyjmujac, ze instytucje edukacyjne to: nauczyciele, uczniowie, dyrektorzy,
wizytatorzy; struktury organizacyjne oraz plany i programy dziatania, fatwo za-
uwazy¢, ze historycy najwigcej uwagi poswigcali dotychczas wiasnie strukturom
organizacyjnym szkolnictwa, reformom i ideom zawartym w planach i progra-
mach procesu pedagogicznego, natomiast znacznie mniej nauczycielom, zwilasz-
cza edukacji wczesnej. Podejmowane proby z jednej strony nie ograniczaja Sie
tylko do nauczyciela poczatkowego, z drugiej za$ analizuja wybrane problemy
zawodu nauczyciela®.

Postugujac sie terminem nauczyciel wczesnej edukacji, w zasadzie nie musimy
juz wyjasniac¢, kogo on dotyczy. Pojecie to bardzo czesto pojawia si¢ w literaturze

' Wymieni¢ mozna: Stefana Zaleskiego, Dzieje nauczycielstwa w Polsce (Lwéw 1896); fLukasza Kurdy-
bache, Zawod nauczyciela w ciggu wiekow (1948); Stefana Wotoszyna, Nauczyciel — tradycje, wspdfczesnosé,
przysztosé. Studia i szkice (,,Studia Pedagogiczne” 1978) oraz prace Antoniego Smotalskiego: Osoba i zawéd
nauczyciela w polskiej mysli pedagogicznej (Wroctaw 1983); Uposazenie nauczycieli w Polsce. Zarys histo-
ryczny do 1939 roku (Opole 1990); Stosunki sfuzbowe nauczycieli w Polsce do 1939 roku (Opole 1994);
Struktura zawodowa nauczycielstwa w Polsce do 1939 roku (Opole 1996); Wiestawy Lezanskiej, Ksztafcenie
nauczycieli wychowania przedszkolnego w Polsce (£.6dz 1998); Witolda Chmielewskiego, Ksztafcenie nauczy-
cieli w okresie ideologizacji szkolnictwa (1944-1950) (Warszawa 2006).
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i dyskursach pedagogicznych, aczkolwiek nie zawsze jeszcze znaczy to samo. Tu
i Owdzie jest utozsamiane z nauczycielem wczesnoszkolnym, nauczycielem klas
poczatkowych. Tymczasem znajdujemy petne uzasadnienie, aby terminem tym
obja¢ réwniez nauczycieli przedszkoli?.

Podejmujac zatem rozwazania, ktorych zasadniczym celem bedzie odtwo-
rzenie wizerunku nauczyciela wczesnej edukacji w pozytywistycznej pedago-
gice Adolfa Dygasinskiego, zatozono analiz¢ tekstow zrodtowych i opracowan
w aspekcie pedagogicznego myslenia naukowego, a takze przemian spotecznych
i politycznych.

Proby kreslenia modelu nauczyciela wczesnej edukacji odnajdujemy w teorii
pedagogicznej Ewarysta Estkowskiego, Bronistawa Trentowskiego, Adolfa Dy-
gasinskiego oraz polskich tworcéw nauki o rzeczach — Jana Wiadystawa Dawida
i Henryka Wernica. Ich tworczo$¢ pedagogiczna charakteryzuje sie scieraniem
tendencji mysli europejskiej z poszukiwaniem rozwiazan odpowiadajacych wa-
runkom i potrzebom polskiego zycia. Nauczyciel Estkowskiego w duzym stopniu
przypomina niemiecki model Adolfa Diesterwega, a posrednio Jana Henryka
Pestalozziego, wg ktorego szkofa jest tyle warta ile jest wart nauczyciel. Warto
przypomniec te stowa, poniewaz po dzien dzisiejszy sa one czesto przywotywane
przez pedagog6w i oswiatowcow.

W twarczosci A. Dygasinskiego znajdujemy nauczyciela-psychologa, ktérego
kreowali pozytywisci angielscy. Psychologiczny aspekt towarzyszyt takze roz-
wazaniom Henryka Wernica. Jego nauczyciel niesie nie tylko wiedze, ale takze
rados¢ poznawania $wiata. Najbardziej jednak znany, odtwarzany po dzieh dzi-
siejszy, model nauczyciela, oparty na psychologii eksperymentalnej, pozostawit
Jan Wiadystaw Dawid.

Mimo trudnej sytuacji politycznej na gruncie polskim stosunkowo tatwo
przyjmowaty si¢ nowe przejawy refleksji i dokonan pedagogicznych Zachodu.
Powodowaty wyrazny wzrost zainteresowania dzieckiem i jego nauczycielem.
W okresie pozytywizmu nowego wymiaru nabrata problematyka wychowania
przedszkolnego. Coraz czesciej traktowano je jako element bytu narodowego
I spotecznego oraz walki o postep cywilizacyjny i kulturowy.

Wzrost popularnosci instytucji przedszkolnych w przodujacych gospodarczo
i spotecznie krajach wywotat u schytku XIX wieku szerokie zainteresowanie nie
tylko koncepcjami wychowania matych dzieci, ale takze kompetencjami ich wy-
chowawcow.

Po klesce powstania styczniowego proby zaadaptowania zachodnioeuropej-
skiego pozytywizmu do warunkoéw polskich podjeli tzw. ,,Mtodzi” — gtdwnie
wychowankowie Szkoty Gtéwnej w Warszawie. Wsrdd nich wazne miejsce zaj-
mowat Adolf Dygasinski. To im zawdzigczamy ,,pozytywizm warszawski’, ktory

2Zgromadzenie Og6lne UNESCO w 1997 roku przyjeto miedzynarodowe standardy kwalifikacyjne w edu-
kacji, ktére wychowanie przedszkolne nazywaja przedpoczatkowym poziomem edukacji ,,0”, Classifying Edu-
cational Programmes. Mannual for ISCED-97 Implementation In OECD Countries, Paris 1999, p. 25.
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mia# charakter ruchu publicystycznego, programu spofecznego, a nie doktryny
teoretycznej. Z zachodnioeuropejskg filozofig pozytywng #qczyfa go ogélna zasada
trzezwosci, utylitaryzmu i oderwanie sie od tradycji®.

»Mtodzi” proponowali romantyczne zrywy zbrojne zastapi¢ codzienna,
zmudna praca w dziedzinach gospodarki, oswiaty i kultury, zrujnowanych przez
zaborce. Proponowany kult pracy i wszelkiej dziatalnosci na rzecz wspdélnego do-
bra zgadzat si¢ z pozytywistycznymi hastami pracy organicznej i pracy u podstaw.
Z tego punktu widzenia program ,,Mtodych” byt narzedziem walki o egzystencje
narodu, ktory miat przetrwac polityczna niewolg, ale takze narzedziem budowa-
nia nowoczesnego spoteczenstwa polskiego.

Teoria pedagogiczna Dygasinskiego miescita sic w obszarze przemian po-
zytywistycznych. Swiadomie przeciwstawiata si¢ tradycyjnym koncepcjom
wychowawczym, ktére nazywat ,,stara szkota” i ,,stara pedagogika”. Dygasinski
nie byt twdrca oryginalnego systemu nauczania ani wychowania, ale starat sie
wykorzysta¢ wiodace koncepcije pedagogiczne Europy w okreslonej sytuacji po-
lityczno-gospodarczej rozbiorowej Polski. Uwazany jest za gtéwnego przedsta-
wiciela naturalizmu w literaturze polskiej. Pedagog i popularyzator psychologii,
a szczegolnie ,,psychologii empirycznej”. Termin ten wskazywat na powiazanie
psychologii z naukami postugujacymi sie metodami doswiadczalnymi. Ze wzro-
stem wiedzy biologicznej o cztowieku rozszerzyla sie rowniez wiedza o dziecku,
0 jego fazach rozwojowych, potrzebach i zainteresowaniach. Ten wiasnie nurt byt
szczegolnie bliski Dygasinskiemu.

Analizujac tworczo$¢ Dygasinskiego, a przede wszystkim Jak sie uczyé
i jak uczyé innych (1889), mozna go umiesci¢ wsrdd tych pedagogow, ktorzy
pedagogike i psychologie zaczeli utozsamiac ze soba, zacierajac granice migdzy
przedmiotem badan. Niewatpliwie badania psychologiczne przyczynity sie¢ do
ozywienia tworczosci pedagogicznej i opracowania nowych systemow nauczania
i wychowania. Na szczeblu edukacji poczatkowej, ktora nalezata do gtdwnych
obszarow zainteresowan Dygasinskiego, pojawity sie koncepcje nauczania cato-
sciowego, ktore rowniez odnajdujemy w jego propozycjach dydaktycznych.

Tomasz Adolf Dygasinski urodzit sig 7 marca 1839 roku w Niegostawicach
(obecnie powiat pinczowski). Jego ojciec Jan byt oficjalista rolnym, za§ matka
Katarzyna zajmowata si¢ dzie¢mi i domem. Nauki poczatkowe Adolf pobierat
w Zielenicach, u Augusta Bieleckiego, byfego medyka. Niezamoznos¢ rodziny
zmusita A. Dygasinskiego do wczesnego zarabiania na zycie i opdzniata nauke
szkolna. Do szkoty wyzszej realnej w Kielcach przeniost si¢, majac lat 19. Skrom-
ne zarobki z prowadzonych korepetycji pozwolity mu w roku 1862 podja¢ studia
na Wydziale Historyczno-Filologicznym Szkoty Gtdwnej*.

Za udziat w powstaniu zostat ukarany pétrocznym wiezieniem. Po upadku
powstania kontynuowat studia w Warszawie, a nastepnie w Pradze. Po powrocie

% R. Wroczynski, Pozytywizm warszawski, Warszawa 1948, s. 136-137.
4J. Z. Jakubowski, Zapomniane ogniwo, Warszawa 1978, s. 17 i nast.
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do kraju rozpoczat karier¢ nauczyciela domowego w majatku Karczewskich,
w Wielgiem koto Radomia. W domu tym Dygasinski uczyt trzech syndéw Feliksa
Karczewskiego — Wactawa, Bronistawa i Kazimierza oraz Jacka Malczewskiego
i Edwarda Glinskiego®. Sytuacja polityczna sprzyjata rozwojowi edukacji domo-
wej. Kwestia nauczania domowego nalezata zatem do waznych problemoéw pe-
dagogiczno-spotecznych. W warunkach bezwzglednej rusyfikacji nabierata takze
charakteru narodowego.

Wysitki wiadz carskich zmierzaty bowiem do catkowitego rozbicia dorobku
szkoty polskiej w Krolestwie Kongresowym i zaprzepaszczenia jej tradycji opar-
tych o dzieto Komisji Edukacji Narodowej. Uwazano, ze wplyw na narastanie
nastrojow rewolucyjnych wsrdd Polakéw miato objecie ,,\wyzsza” oswiatg warstw
»hizszych”. Szkoty wyzsze ulegty wiec catkowitej likwidacji, a liczba szkoét sred-
nich znacznie zmalata. Panowato przekonanie, ze klasyczne wychowanie, oparte
na przyktadach starozytnych, podburzato mtodziez domagajaca si¢ demokracji
i wolnosci. Dlatego zamykano gimnazja filologiczne, powotujac nizej zorganizo-
wane szkoty realne, w ktérych nauki przyrodnicze traktowano jako mniej niebez-
pieczne. Jednoczesnie nasilono rusyfikacje programéw nauczania i systematycz-
nie wprowadzano jezyk rosyjski jako wykladowy.

W odpowiedzi na te represje zaczgto sig rozwija¢ szkolnictwo prywatne i na-
uczanie domowe. Cho¢ kierowane byto do zamozniejszych obywateli, okazato si¢
zjawiskiem o duzym zasiegu, ktére powotato do zycia literature podrecznikowa
i poradnikowa. Miedzy innymi redakcja ,,Opiekuna Domowego” podijeta sie ak-
cji wydania 25 ksiazek obejmujacych problematyke wychowawcza, dydaktyczna
I metodyczna, przeznaczona do realizacji procesu ksztatcenia w zakresie naucza-
nia poczatkowego. Poza specjalistami w redagowaniu podrgcznikow brali udziat
takze nauczyciele i rodzice.

SzczegOlnie wazna role w tej dziedzinie odegrat ,,Przeglad Pedagogiczny”
poprzez propagowanie wydawnictw pedagogicznych, dziet i rozpraw naukowych,
opracowywanie podrecznikow i poradnikéw metodycznych. Angazowat przy tym
niemal wszystkich znakomitych przedstawicieli polskich nauk o wychowaniu.
Inicjatywa ta w duzym stopniu byta zastuga Dygasinskiego, jednego z zatozycieli
pisma i jego pierwszego redaktora.

Represje carskie odniosty odwrotny skutek, zmobilizowaty bowiem Pola-
kéw do poszukiwania nowych metod i form dziatalnosci we wszystkich dzie-
dzinach zycia spotecznego, gwarantujacych mozliwosé utrzymania odrebnosci
narodowe;j.

Glegbokie przemiany w mentalnosci polskiego spoteczenstwa, jego strukturze
I sytuacji ekonomicznej stworzyty podatny grunt dla pragmatycznego empiry-
zmu, racjonalizmu i innych zdobyczy cywilizacyjnych Europy.

5 A. Winiarz, Nauczanie domowe dzieci polskich w dobie niewoli narodowej (1795-1919), w: Nauczanie
domowe dzieci polskich od XVI11 do XX wieku, red. K. Jakubiaka i A. Winiarza, Bydgoszcz, Wydydawnictwo
Akademii Bydgoskiej, 2004, s. 121, 126.
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Niejako ,,spalony” w Warszawie Dygasinski przeniost si¢ do Krakowa, gdzie
w 1871 roku otworzyt pensjonat dla mtodziezy meskiej ze sfer ziemianskich,
zwany ,,Instytutem Wychowawczym”. Okres krakowski zapowiadat si¢ bardzo
obiecujaco. W tym samym roku poslubit Natalie Wyszkowska, corke ziemianina
z Radomia, pdzniejsza ttumaczke Flauberta. Rok pdzniej zostat takze wydawca.
Jego wydawnictwo miato charakter popularnonaukowy. Ambicja Dygasinskiego
byto popularyzowanie prac przyrodniczych i psychologicznych, wsréd ktorych
znalazly sie prace Tyndalla i Wundta, ale takze dramaty Swigtochowskiego.

Niestety Dygasinski przeliczyt si¢ ze swoimi mozliwosciami i obarczony
dtugami wrdcit do Warszawy w poszukiwaniu innej posady. Trudno nie wspo-
mnie¢ tego trudnego faktu w jego zyciu, poniewaz do konca swoich dni splacat
diugi wydawnicze i podejmowat sie prac, ktore zdecydowanie przecigzaly go
fizycznie i czasowo. Pracowat jako nauczyciel w najbardziej znanych pensjach
warszawskich, ale w krotkim czasie odebrano mu prawo nauczania w polskich
szkotach prywatnych z powodu wyktadania w jezyku polskim. Rozpoczat zatem
prace piérem w stosunkowo poczytnych czasopismach: ,,Niwie”, ,,Nowinach”,
»Wedrowcu”, ,,Przegladzie Tygodniowym” i w ,,Przegladzie Pedagogicznym”.
Mozna przyjaé, ze rozpoczat si¢ wowczas okres niezwykle wzmozonej twor-
czosci pedagogicznej, spotecznej i beletrystycznej Dygasinskiego. Jego rozbu-
dowana tworczos¢ byta symbolem programu ,,Mtodych”. Wszystkie swoje prace
pedagogiczne osadzat w rzeczywistosci spotecznej. Zgodnie z pozytywistycznym
utylitaryzmem ttumaczyt tylko te prace, ktore miaty przynies¢ wymierna korzysé
polskiej nauce, edukacji i gospodarce.

Dorobek pedagogiczny Dygasinskiego to 14 ksiazek i dtuzszych rozpraw,
18 podrecznikdéw i ksiazek dla dzieci, kilkadziesiat artykutdéw i recenzji z zakresu
pedagogiki, 14 ttumaczen obcych dziet, rozpraw pedagogicznych i podrecznikéw,
17 przektadow z innych dyscyplin naukowych. Refleksje oswiatowe i wycho-
wawcze mozna odnalez¢ w calej jego twdrczoscei literackiej, zas ttumaczenia pe-
dagogow i psychologéw zachodnich uzupetniat zawsze wtasnym komentarzem.

Adolf Dygasinski zmart nagle w Grodzisku 3 czerwca 1902 roku. Zostat po-
chowany na Powazkach w Warszawie®.

NAUCZYCIEL WCZESNEJ EDUKACJI W TWORCZOSCI
DYGASINSKIEGO

Krytyka ztej tradycji wychowawczej znalazta najpetniejszy wyraz w pierw-
szej rozprawie pedagogicznej Dygasinskiego — Listach o naszym wychowaniu
— publikowanej w latach 1875-1876 na tamach ,,Szkicéw Spotecznych i Literac-
kich” w Krakowie.

Przedstawiony w Listach... ideat wychowawczy petnego cziowieka, jak
i ostry atak na wszelkie formy obtudy wychowawczej w rodzinach z tzw. ,,towa-

® Polski Stownik Biograficzny, (PSB), t. VI, zeszyt 1, Warszawa 1948.
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rzystwa” zapowiadaty dalsza droge pedagogiczna autora. Swoje ostateczne prze-
myslenia na temat ideatu wychowawczego oraz celéw wychowania opublikowat
w rozprawie Wychowanie Nowoczesne na famach ,,Przegladu Tygodniowego”
w roku 1880. Rozprawe te mozna przyjaé¢ za pedagogiczne credo Dygasinskiego,
aczkolwiek uksztattowane pod wptywem wiedenskiego pedagoga Fryderyka Dit-
tesa (Ogoblne zasady pedagogiki dotyczgce wyksztafcenia umysfu, uczué, moral-
nosci i religijnosci), ktéry gtosit wiare w dominujaca role wiedzy oraz poznania
w skomplikowanym procesie wychowania i nauczania, propagowat ksztatcenie
zmystow jako najlepsza droge wszelkiego poznania, ujmowat psychike ludzka
jako jednolita catos¢ oraz postulowat ksztatcenie uczu¢ i woli w podporzadkowa-
niu ich intelektowi, przekonany, a takze byt przekonany, ze nowoczesne wycho-
wanie bedzie zazegnywa¢ konflikty klasowe.

Dygasinski zdecydowanie przeciwstawiat si¢ wszelkim przesadom i obsku-
rantyzmowi w wychowaniu. Wyrazat to w sposéb nastepujacy: Cafa pedagogi-
ka polegajqca na kilku przykazaniach: To czys, tego nie czys — nie moze czego
innego dokona¢, tylko ograniczy¢ moralnosé, podkopac jg | wywofac te etyczng
ciasnote, wsrod jakiej dzisiaj zyjemy. Modli¢ sie, aby za to p6js¢ do nieba; byé
o tyle uczciwym, o ile nam nie grozi krymina#; zresztq zagwarantowani cielesnie
i duchowo robimy juz wszystko inne, kfamigc przed Bogiem i drwigc ze swiata’.

Nauczanie matych dzieci uwazat Dygasinski za niezmiernie wazny aspekt od-
dziatywan rodzicielskich, ale takze nietatwy aspekt pracy nauczyciela domowego.
Tym bardziej ze nauczanie domowe rozpoczynano w réznym wieku, najczesciej
lat szesciu, siedmiu, ale bywato, ze od lat czterech. Niewtasciwe formy i metody
wczesnej edukacji stosowane przez przypadkowych nauczycieli zniechecaty na
dtugie lata. Swiadomy takiej sytuacji Dygasinski pisat: Wychowanie dzieci jest
sztukq lub, jesli kto woli, umiejetnosciq i to umiejetnosciq ciggle postepujgca, jak
wszystkie w ogole umiejetnosci ludzkie. [...] nalezy dziecko wychowywac przede
wszystkim na czfowieka?®.

Dygasinski miat sktonno$¢ do uzywania wielkich stéw, ale cztowieka de-
finiowat bardzo konkretnie: Cz/owiekiem nazywamy istote posiadajgcq dobrze
rozwiniete wfadze czucia i myslenia, bedgce niezawodnymi warunkami wszelkiej
dziaZalnosci®.

W swojej naturalistycznej koncepcji pedagogicznej czesto odwotywat sie do
pedagogiki Jana Amosa Komenskiego i Jana Henryka Pestalozziego. Szczeg6lnie
bliska byta mu koncepcja kultury pogladowej Pestalozziego, jego przekonanie
o decydujacej roli zmystow w rozwoju cztowieka. Zmysty sa niezastapione w po-
strzeganiu swiata, jego klasyfikowaniu, a wiec edukacji. Dygasinski, jak wszyscy
naturalisci, wymagat od nauczyciela dostarczania dzieciom duzej ilosci mate-

" A. Dygasinski, Pisma pedagogiczne, oprac. W. Danek, Warszawa, Zaktad Narodowy im. Ossolifiskich,
1954, s. 8.

8 A. Dygasinski, Jak sie uczyé i jak uczyé innych, Warszawa, Gebethner i Wolff, 1889, s. 183.

° A. Dygasinski, Pisma..., s. 6.
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riatu do obserwacji, zmystowego poznania i zapamietania. Swiat zewnetrzny,
spostrzegany przy pomocy zmystéw, wplywat na rozwdj swiata wewnetrznego
— umystowaosci, ktorej narzadem jest mézg. Mdwigc, iz my spostrzegamy zmysfa-
mi jest jednak metaforg, bo wfasciwie spostrzegamy umysfem?®, Apelowat zatem
do nauczycieli o tworzenie szerokiego srodowiska edukacyjnego.

Jego koncepcja edukacji poczatkowej byta koncepcja nauki o rzeczach. Dyga-
sifski probowat stworzy¢ swoj oryginalny system nauczania, ale stworzyt pewna
eklektyczna koncepcje, w ktorej potrafit taczy¢ zdobycze 6wczesnej fizjologii
i psychologii.

Kto ma do czynienia z malq dziatwg, dla tego nie jest tajemnicq niedoskona-
{0s¢ jej spostrzegania; dzieci nie umiejg wyrdzniac w przedmiocie czesci, pomijajg
wfasnosci, nie zdajq sobie sprawy z ksztaftu, barwy, materiafu, uzytecznosci itd.*

Psychologia dawata Dygasinskiemu najczesciej punkt wyjscia do rozwazan
pedagogicznych. W jego pracach zagadnienia écisle naukowe stawaty sie postu-
latami dotyczacymi nowych metod nauczania i wychowania. Metod dostosowa-
nych do potrzeb, mozliwosci i zainteresowan dziecka.

W czasach, kiedy powszechnie uwazano, ze matym dzieckiem trzeba sie
opiekowa¢, nie zas je naucza¢, Dygasinski w obszar swoich zainteresowan wia-
czyt problem edukacji dziecka w wieku przedszkolnym. Za te pierwsze zreby
edukacji czynit odpowiedzialnymi rodzicow. Z wiasciwa sobie ostroscia kryty-
kowat ogdlnie przyjety w zamozniejszych domach zwyczaj oddawania dzieci
mamkom i opiekunkom. Przeciez tego, co winien ze siebie odda¢ synowi ojciec,
cérce matka, tego nikt inny dokonac zadng miarg nie moze. [...] Dziecko karmione
I niariczone przez obcg kobiete juz na pierwszym kroku zdradzone zosta/o przez
matke, ktdra jesli dziecku rodzonemu odmawia mleka swej piersi, to matkg by¢ nie
powinna, i to w zadnym razie, czy gdy nie chce, czy nie moze®.

Dygasinski z catym przekonaniem podkreslat, ze nauczanie matych dzieci
przed ich péjsciem do szkoty jest bardzo waznym i bardzo trudnym zadaniem.
Odwotujac sie do praktycznych kursow freblowskich, na ktérych réwniez
wyktadat, oraz wiasnych doswiadczen nauczyciela domowego, staral si¢ za
wszelka ceng wprowadzaé teorig pedagogiczna, uwalniajac nauke i praktyke od
przypadkowosci i dyletanctwa. Wychowanie umysfu dziecigcego nie moze by¢
pozostawione przypadkowi, pisat, ani tez nie moze zaleze¢ od czyjegos kaprysu
oraz dowolnosci, powinno sie ono raczej przeprowadza¢ wedfug oznaczonych
pedagogicznych prawide?*s.

0 A, Dygasinski, Nauczanie bez ksigzki, czyli wskazowki teoretyczno-praktyczne, odnoszgce sie do pierw-
szego nauczania, Warszawa, Drukarnia Ziemkiewicza i Noakowskiego, 1880, s. 6.

1 A, Dygasinski, Wychowanie nowoczesne, Dodatek miesigczny do czasopisma, w: ,,Przeglad Tygodnio-
wy Zycia Spotecznego, Literatury i Sztuk Pieknych” 1880, s. 163-187, w: A. Dygasinski, Pisma..., s. 22.

12 A, Dygasinski, Listy 0 naszym wychowaniu, w: ,,Szkice Spoteczne i Literackie” 1875, nr 36, s. 339-341,
w: A. Dygasinski, Pisma..., s. 7.

13 A, Dygasinski, Pierwsze nauczanie w domu i w szkole. Wyk#ady pedagogiczne, Warszawa 1882, s. 54.



POZYTYWISTYCZNY WIZERUNEK NAUCZYCIELA WCZESNEJ EDUKACJI W PEDAGOGICE... 39

Dostrzegat i doceniat fakt, ze dziecko w sposob ciagly rozszerza zakres swojej
wiedzy i swoich umiejetnosci, dlatego okres przedszkolny z samej natury powi-
nien by¢ przygotowaniem do edukacji szkolnej. Winnismy odpowiedzie¢ sobie
uprzednio na pytanie, jakim jest umysfowy stan dziecka przedtem, zanim ono za-
cznie pobierac nauke szkolng. Kazdy wie, iz dziecie przybywa do szko#y juz z pew-
nym zapasem pojec oraz wyrazow. Nawet bez specjalnego kierownictwa czyjegos
uczy Sie OnNo poznawac najrozmaitsze rzeczy oraz zjawiska w otoczeniu swoim?,

Dygasinski dostrzegat nietrwatosc i nietrafnos¢ dziecigcych wiadomosci. Dla-
tego role szkoty widziat w porzadkowaniu tych poje¢, ktére dziecko juz zna, i po-
gtebianiu jego wiedzy poprzez dostarczanie mu nowych. Podkreslat koniecznosé
stosowania metody pogladowej, przestrzegat przed werbalizmem i nadmiernym
moralizatorstwem. Na kazdym szczeblu nauczania, takze przedszkolnym, zale-
cat tak organizowa¢ proces pedagogiczny, aby jego istota stata si¢ samodzielna
praca ucznia. Krétko méwiqc, niechaj dziecie samo bada, doswiadcza i obcuje
ze swiatem cafym; pedagog niechaj kieruje tymi czynnosciami i zdolnosciami
wychowarica®,

Dobrze wyéwiczone w spostrzeganiu zmysty maja nieocenione znaczenie
na cale zycie cztowieka, umozliwiaja mu bowiem analizowanie, porzadkowa-
nie i wnioskowanie, bez wzgledu na rodzaj zajecia, ktérym sie¢ zajmuje. Dobrze
kierowane nauczanie poglqgdowe, pofqgczone z ¢wiczeniami jezykowymi, stanowi
w edukacji elementarnej najdzielniejszy zywiof pefen zycia. W nim to nauczyciel
znajduje najskuteczniejszy srodek popierania rozwoju zmysfowego malcow oraz
przygotowania ich do pobierania nauki pdzniejszej. Nauczanie to zbliza wycho-
wawce do dzieci, uczy go poznawania i oceniania nie tylko ich rozumu, ale takze
ich uczué, przy czym stanowi ono nieznaczne przejscie do wyzszych stopni edu-
kacjite.

Za czynnik przesadzajacy o efektach nauczania Dygasinski uznawat zdolnosé¢
nauczyciela do budzenia, podtrzymywania oraz podsycania ciekawosci dziecka
oraz jego zainteresowan nauka. W zwiazku z tym nauczyciel powinien nauczaé
przystepnie, postugujac sie zywym jezykiem i czestym odwolywaniem sie do
praktyki zyciowej dziecka oraz pobudzaniem go do samodzielnego myslenia
i dziatania. Pomoca w takim dziataniu miaty by¢ napisane przez Dygasinskie-
go podreczniki i ksiazki dla dzieci z przeznaczeniem do edukacji poczatkowej
w szkole i w nauczaniu domowym, np. Najfatwiejszy elementarz, czyli nauka
czytania i pisania do uzytku szkolnego i domowego wzbogacony o porady meto-
dyczne do wykorzystania przez nauczycieli szkolnych i domowych.

Wedtug Dygasinskiego edukacja dziecka rozpoczynata si¢ jeszcze przed pdj-
sciem do szkoty i byla procesem ciagtym, wykorzystujacym wczesniej poznane
wiadomosci i umiejetnosci. Domagat sie uznania tego waznego faktu przez na-

4 Tamze, s. 58.
5 A. Dygasifiski, Wychowanie nowoczesne..., s. 22.
6 A. Dygasifiski, Pierwsze nauczanie..., s. 80.
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uczycieli w szkole i kontynuacjg edukacji przedszkolnej. Byto to trudne zadanie,
poniewaz wigkszos¢ nauczycieli, nieposiadajacych wiedzy psychologicznej,
lekcewazyta naturalny wzrost inteligencji dziecka oparty na zasadniczych pra-
wach rozwoju, odnosita si¢ takze sceptycznie do pracy instytucji wychowania
przedszkolnego.

Przemyslenia Dygasinskiego na temat roli nauczyciela w procesie wycho-
wywania dzieci i mlodziezy oraz cech jego osobowosci miaty niewatpliwie
swoje zrodto w doswiadczeniach szkolnych autora, zwtaszcza w szkole realnej
w Kielcach. Wspomnienia z tego okresu byly na tyle wazne, ze staty si¢ przed-
miotem opublikowanej w roku 1899 powiesci W Kielcach.... Wracajac do swoich
nauczycieli, odkrywat, ze o ich sukcesach nie decydowata wiedza, jaka posiadali,
ale to cos — ich indywidualnos¢, charakter, zapat do pracy i stosunek do wycho-
wankow.

Prace wychowawcza traktowat jak sztuke polegajgcq na wiasciwym stoso-
waniu wpZywdw pozgdanych i w sposob taki, aby kazde dziecko wychowywac na
dzielnego cz/owieka bezwarunkowo a odpowiednio do jego skfonnosci ducho-
wych'. Dobry pedagog powinien zatem kierowa¢ si¢ obiektywizmem w kontak-
tach z dzie¢mi, odrzuca¢ wszelkie uprzedzenia, niewlasciwe nastawienia czy zty
humor.

Jednym z najtrafniejszych postulatow Dygasinskiego byto wymaganie, aby
kazdy nauczyciel byt pedagogiem. Przez pedagoga rozumiat cztowieka o szero-
kiej wiedzy pedagogicznej i psychologicznej, pozwalajacej mu na dobra prace
wychowawcza, a nie tylko uprawianie dydaktyki. Bardzo czgsto zatem postugi-
wat si¢ pojeciem pedagog badz nauczyciel-wychowawca.

Szczeg6lnie z matymi dzie¢mi powinni pracowa¢ pedagodzy. Szkoty dla
dzieci mtodszych bowiem, w jego rozumieniu, powinny przede wszystkim wy-
chowywa¢, rozwija¢ osobowos¢, ksztattowaé wiasciwe postawy emocjonalne. To
nie moga by¢ placowki dydaktyczne, ktorych jedynym zadaniem jest zadawanie
i odpytywanie lekcji.

Jezeli szkota nie bedzie wychowywag, to kto? Pytat Dygasinski. Szkota jest
wedtug niego naturalnym $rodowiskiem wychowawczym, ktdére kontynuuje
w tym zakresie prace domu rodzinnego, a nierzadko po prostu go zastepuje.

Jak wszyscy naturalisci Dygasinski stwierdzat, ze metody i $rodki dydak-
tyczne sa znane od zawsze, poniewaz Sa stosowane przez naturg. W procesie wy-
chowawczym matych dzieci nie ma zatem lepszych metod niz te naturalne. Ale
wykorzysta¢ je potrafi tylko madry nauczyciel, ktory rozumie prawa natury i pra-
wa rozwoju cztowieka. Wiedzg i zdolnosci pedagogiczne nauczyciela poréwny-
wat do mleka matki, tak niezbgdnego w rozwoju fizycznym kazdego dziecka®.

7 A. Dygasinski, W Kielcach. Opowiadania i uwagi o czasach szkolnych, w: Pisma wybrane, t. XIl11,
red. B. Horodyski, Warszawa, KiW, 1952, s. 33.
8 A. Dygasifiski, O nauczaniu poglgdowym w szkole elementarnej, w: A. Dygasinski, Pisma..., s. 33.



POZYTYWISTYCZNY WIZERUNEK NAUCZYCIELA WCZESNEJ EDUKACJI W PEDAGOGICE... 41

Whnikanie w specyfike dziecigcej natury, poznawanie na drodze empirycz-
nej prawidtowosci rozwoju dziecka i jego indywidualnych wiasciwosci czynito
wychowanie bardziej skutecznym. Nauczyciel ma by¢ przyjacielem dziecka, bo
tylko wtedy bedzie mdgt je dobrze pozna¢ i uczestniczy¢ w ksztattowaniu jego
osobowosci. Pisarz zwracat sie do nauczycieli: Smiejmy sie szczerze z dzie¢mi, bo
i smiech jest wdzieczng krasq zycia, bolejmy, jesli bolesé mozemy uczuwaé praw-
dziwie, bo i dla odczuwania szlachetnych cierpieri musi byé zostawione miejsce
w systemie dobrego wychowania®.

Dygasinski przestrzegat przed powstrzymywaniem spontanicznosci i natural-
nej emocjonalnosci dziecka. Widziat ogromna potrzebe uznania praw dziecka do
odpowiedniego przezycia kazdej kolejnej fazy swojego rozwoju.

Nie srogos¢ i nie miekkosé pedagoga decydujq tu o jego korzystnym dla za-
wodu takcie, ale gfebokie przeswiadczenie, iz trafne postepowanie, swobodne
a jednak umiejetne obcowanie z dzie¢mi tworzy charaktery sympatyczne w wy-
chowaricach?.

Podmiotowy styl kierowania nie pozwala nauczycielowi na zbyt surowy rygor
szkolny. Wyrzadza on bowiem wiecej szkody niz korzysci, wyzwala w wycho-
wankach bunt i thumi ich spontaniczne reakcje. Kara wedtug Dygasinskiego nie
ma zadnych wartosci wychowawczych. Zamiast kar, zwlaszcza wszechobecnej
wowczas w szkotach chtosty, zalecat stosowanie cierpliwego i serdecznego przy-
ktadu, stosowanie metod, ktdre rozwijatyby zainteresowanie ucznia. To bowiem
pozwoli na prowadzenie lekcji w spokojnej i tworczej atmosferze.

Podstawa catego procesu pedagogicznego musi by¢ mifosé do dziecka. Na-
uczyciel niezwigzany emocjonalnie z uczniem, nieczujacy don sympatii — nie
bedzie zdolny do kierowania mtodymi umystami. Tymczasem najwazniejszym
zadaniem pedagogiki jest zblizanie sztuki wychowania do zycia rzeczywistego
i przekazywanie ideaow wychowawczych jako wzoréw do postepowania?.

Rozwoj emocjonalny i spoteczno-moralny wychowanka jest mozliwy tylko
W oparciu o uczucie, wrecz szczera mitos¢, jaka nauczyciel powinien darzy¢ wy-
chowanka.

Wiec jak ma postepowac pedagog, azeby praca dawafa wychowasicowi za-
dowolenie, cnota przedstawia/a sie wzniosle pigkng, ludzie — godni kochania?
Powinien swg prace zaczq¢ od ludzi: poniewaz sam jest czfowiekiem, przeto nie-
chaj sie uczyni zupetnie konkretnie godnym mifosci! Azeby sie zas staf takim, musi
on szczerze pokochac dzieci, uzna¢ je w géebi swej duszy za godne jego mifosci
prawdziwej — spofeczenstwo ludzi przyszéych, ktére on ksztafci, rozwija podiug
wypielegnowanego we wfasnej duszy ideafu %.

¥ A. Dygasifiski, Pierwsze nauczanie..., s. 110.
2 Tamze, s. 110.

2 A. Dygasinski, W Kielcach..., s. 34.

2 Tamze, s. 106.



42 WIESLAWA LEZANSKA

Postulaty mitosci sa u Dygasinskiego gtgboko humanistyczne. Wynikaty
z jego przemyslen dotyczacych postrzegania samego siebie i odbierania swej
osoby przez innych. Uwazat, ze sukces wychowawczy i petna akceptacje u dzieci
osiagnie tylko taki pedagog, ktory traktuje swoja prace jako wewnetrzny, dobro-
wolny nakaz i cel, a ideaty, jakie przedstawia wychowankom, sa mu prawdziwie
bliskie.

Za niezwykle cenne w twdrczosci pedagogicznej Dygasinskiego nalezy
uzna¢ zainteresowanie ksztatceniem wychowawczyn przedszkoli (ochroniarek).
Pionierskim jest juz sam fakt wiaczenia wychowawczyn matych dzieci do grupy
nauczycieli poczatkowych. Juz wtedy pojawila si¢ potrzeba stworzenia nowej in-
stytucji przedszkolnej, w ktdrej zadania opiekuncze nalezato taczy¢ z zadaniami
wychowawczymi w taki sposdb, aby przygotowywaty dzieci do zycia w szkole
I utatwiaty im naukg. Nowe funkcje instytucji opiekunczo-wychowawczych wy-
wotaty potrzebe nauczyciela, ktory sprostatby tym wymaganiom. Dygasinski ne-
gowat zatem poglad, ze wychowanie matych dzieci jest bardzo proste, poniewaz
sprowadza sig tylko do dobrze zorganizowanej opieki. Pierwsze wychowanie uwa-
zat za niezwykle istotne dla dalszego rozwoju dziecka. Trzeba jednak pamietac,
ze te chwile zycia dziecka sq nadzwyczajnie wazne; wtedy to bowiem umys/ nie
budzi sie¢ — jak zwykle méwiq — lecz sie tworzy. O tej okolicznosci pierwszorzednej
muszq pamietac kobiety, ktore majq do czynienia z matq dziatwg w ochronkach,
w tak zwanych dzieciecych ogrédkach, lub w rodzinach. Sq one albowiem wycho-
wawczyniami w pe/nym tego sfowa znaczeniu %,

Dygasinski zauwazat, ze zgodnie z oczekiwaniami spotecznymi kobiety zaj-
muja sig albo dzie¢mi matymi, albo uczniami szkoty elementarnej. Dostrzegat ich
stabe przygotowanie zawodowe i namawiat do zdobywania i poszerzania wiedzy.
Ale samoksztatcenie to zdecydowanie za mato, polecat kursy zawodowe, np. fre-
blowskie, i seminaria nauczycielskie. Bycie pedagogiem wymaga solidnej wiedzy
pedagogicznej. Zgadzat si¢ z pogladami, ze kobiety maja specjalne predyspozycje
do bycia wychowawczyniami, ale mocno przestrzegat przed przecenianiem po-
wotania zawodowego i traktowania go jako wystarczajacej podstawy do wyko-
nywania zawodu. Ten poglad podkreslat koniecznos¢ traktowania wychowania
jako zawodu wymagajacego profesjonalnych kwalifikacji. Powo/anie zawodowe
pojmujemy tu jako celowe udoskonalenie rozumu, uczué i charakteru pracowni-
ka; inaczej bedzie on tylko gfosem natury, ktory pobudza, lecz w nieswiadomosci
swojej nie zdofa kierowac krokami .

Dlatego Dygasinski zachecat do zglebiania teorii pedagogicznej i psycholo-
gicznej, do stosowania nowoczesnych metod nauczania i walki z rutyna, ktéra po-
graza nauczyciela i ucznia. Jednoczesnie przestrzegat przed bezkrytycznym przyj-
mowaniem nowosci, namawiat do rzetelnej oceny tychze, odrzucania dogmatow

% A. Dygasifiski, Jak sig uczyé..., s. 182.
% Tamze, s. 181.
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I poddawania ich surowej krytyce. Zachecat do obserwowania pracy kolezanek
przez adeptki sztuki nauczycielskiej oraz korzystania z dobrych doswiadczen.

W swoim, bodaj najbardziej znanym, poradniku Jak sie¢ uczyé i jak uczyé in-
nych pisat: kazda kandydatka do stanu nauczycielskiego ktéregokolwiek stopnia
starac sie powinna korzystac jak najwiecej z cudzego doswiadczenia pedagogicz-
nego. Totez pierwszorzedne znaczenie ma tu moznosc¢ uczeszczania na lekcje tych
nauczycielek i nauczycieli, ktdrzy wydajq najlepsze rezultaty. Niejedna bowiem
kwestia metodyczna inaczej sie przedstawia w ksigzce, a inaczej wyglgda ona
w praktyce, kiedy szkofa — jak to méwiq — zostaje w ruch puszczona %.

Wychowawczyniom przedszkolnym stawiat bardzo konkretne wymagania:
umiejetnos¢ rozmowy z dzieckiem, cierpliwos¢ w odpowiadaniu na pytania,
kierowanie dziecieca obserwacja i zainteresowaniami, prowadzenie procesu
edukacyjnego w zgodzie z rozwojem i aktualnymi mozliwosciami wychowanka.
Poniewaz wysoko cenit edukacyjny walor powiastek, bajek, opowiadan, wierszy-
koéw i piosenek, wymagat od nauczycielek umiejgtnosci niemal aktorskich w celu
jak najlepszego ich przekazywania.

Zgodnie z poznawaniem przez dziecko najblizszego otoczenia Dygasinski
proponowat wykorzystywanie bajek opartych o realia, w ktérych bohaterami
czesto byly zwierzeta, lub stosowania prostych bajek ludowych, wykorzystujac
ich wychowawcze przestanie. Za uzyteczne wychowawczo uwazatl takze przy-
swajanie krotkich wierszykow, zagadek i $piewanie piosenek. Wymagat wigc
od wychowawczyni umiejgtnosci spiewu, deklamacji, poprawnego stosowania
jezyka ojczystego®.

Najwartosciowszym celem wychowania przedszkolnego byto wediug Dy-
gasinskiego przygotowanie dziecka do szkoty. Aby ten cel osiagna¢, kazda wy-
chowawczyni musiata by¢ odpowiednio wyksztatcona, przynajmniej w zakresie
podstaw jezykowych, matematycznych i przyrodniczych. Sqgdzimy, ze kazda mfo-
da kobieta, ktdra ukoriczyfa elementarny kurs nauk, przy dobrych checiach moze
W ciggu roku znakomicie sie przygotowaé do porzgdnego wype/niania obowigz-
kOw takiej pierwszej wychowawczyni %

Wazne jest rowniez to, ze domagajac sie ksztatcenia wychowawczyn i na-
uczycielek, Dygasinski wystepowat o rownouprawnienie kobiet w zakresie ich
dostepu do oswiaty i prawa do pracy.

Nauczyciel-wychowawca, takim pojeciem najczesciej postugiwat si¢ Dyga-
sinski, powinien by¢ przyjacielem dziecka, tylko wtedy bedzie mdgt je dobrze
pozna¢ i uczestniczy¢ w ksztattowaniu jego osobowosci. Nauczyciel-przyjaciel
to stanowisko typowe wszystkim naturalistom — wprowadzit je J. J. Rousseau,
w pedagogice polskiej Michat Dymitr Krajewski — ale Dygasinski poszedt dalej:
przyjazn i empatia, spolegliwos¢, opiekunczosé, racjonalne myslenie, kompetent-

% Tamze, s. 189.
% Tamze, s. 185.
2" Tamze, . 186.



44 WIESLAWA LEZANSKA

nos¢ w profesji, optymizm pedagogiczny, odpowiedzialnos¢, stosunek do wycho-
wankoéw oparty na demokratycznym, podmiotowym stylu kierowania, a takze
kultura osobista, to niezbedne cechy wychowawcy matych dzieci. W przypadku
wychowawczyn Dygasinski wymagat jeszcze dobrego i fagodnego usposobienia.

Koncepcje nauczyciela-wychowawcy (takim pojeciem postugiwano sie naj-
czesciej) przedstawiane w licznych pracach polskich pedagogéw, psychologow
oraz socjologéw z konca XIX i poczatkow XX wieku byty bardzo interesujace,
lecz zarazem réznorodne i czesto pozostajace ze soba w catkowitej sprzecznosci.
Znajdujemy zatem koncepcje petne wiary w istnienie idealnego nauczyciela oraz
takie, ktore wyrazaty catkowity pesymizm. Jedni widzieli w nauczycielu spotecz-
nika, animatora srodowiska, inni — artyste, tworce kultury, a jeszcze inni zadowa-
lali sie¢ kondensacja pozadanych cech przecietnego nauczyciela.

Coraz liczniej pojawiajace si¢ badania pedeutologiczne zmierzaty zazwyczaj
do ustalenia zwiazkow migdzy okreslonymi cechami osobowosci dobrego nauczy-
ciela a czynnosciami nauczania i wychowania oraz ich rezultatami. Poszukiwano
zatem trwatej i dominujacej cechy osobowosci nauczyciela-wychowawcy, ktorej
wplyw na efektywnosé pracy pedagogicznej bytby dominujacy?. Dygasinski
odegrat znaczaca role w tym procesie. W czasach ksztattowania sie psychologii
jako dyscypliny naukowej dostrzegat jej ogromne znaczenie w ksztatceniu na-
uczycieli, w dostarczaniu wiedzy o dziecku, w ksztattowaniu umiejetnosci pracy
z dzieckiem oraz postaw wobec dziecka i jego rozwoju.

Po dzien dzisiejszy nie ustajemy w poszukiwaniach determinantéw dobrego
nauczyciela, zwtaszcza wczesnej edukacji. Z petna swiadomoscia walczymy o je-
go coraz wyzsze kwalifikacje, rozszerzamy zakres kompetencji, ale takze coraz
czgsciej wracamy do tych pedagogow, ktdrzy moéwili o talencie, zdolnosci peda-
gogicznej czy wreszcie 0 powotaniu zawodowym.
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The positivistic image of the early childhood education teacher in the Adolf
Dygasinski’s pedagogy
Summary

The paper is situated in the author’s research on the topic of the image of
the early childhood education teacher in Polish educational literature from the
XVIII and XIX centuries. The paper consists of two parts. The first presents the
profile of Dygasinski as an educator, prose writer and commentator in the area
of positivistic changes. It shows the activity and works of Dygasinski as one of
the main representatives of “the Young” in the context of social and political
transformation. It also discusses his works, including the leading conceptions of
naturalism.

The second part of the paper is an analysis of Digasinki’s work in the area of
early childhood education, specifically, problems related to the early education
teacher and the preschool tutor.

In Dygasinski’s writing we find a negation of the “old school” and the concept
of a “new” one in which teaching and bringing up a child is an art and the teacher
is a friend. One of the most apt and up-to-date postulates of Dygasifski’s was that
a teacher should be required to have broad knowledge in pedagogy and psychol-
ogy, allowing him/her not only to be a good teacher but also a form of tutor. Be-
cause of this he very frequently used the term an educator or a teacher-tutor.

Keywords: Adolf Dygasinski, positivism, early childhood education teacher.
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UWARUNKOWANIA PRACY NAUCZYCIELI DOMOWYCH
NA ZIEMIACH POLSKICH PRZELOMU XIX | XX WIEKU

Celem niniejszego studium jest ukazanie uwarunkowan pracy nauczycieli
uczacych dzieci w ich rodzinnych domach. Podjecie tej tematyki jest wazne cho-
ciazby z tego wzgledu, ze ich praca nie byta regulowana przez zadne przepisy
prawne, stad zarowno ich pensje, jak i warunki bytowe najczgsciej bylty uzalez-
nione od dobrej lub ztej woli ich pracodawcdw. Materiatem zrédtowym do niniej-
szego studium jest literatura pamietnikarska i beletrystyczna, gdyz ona w sposéb
najbardziej petny obrazuje problemy, z jakimi spotykali si¢ nauczyciele domowi
w omawianym okresie. Wnikliwy obserwator tamtych czaséw, powiesciopisarz,
satyryk, redaktor i nauczyciel Jan Lam (1838-1886), ktérego matka byta na-
uczycielka domowa, pisat: Los guwernera, a jeszcze bardziej los guwernantki,
powinien by przeciez kiedys znalezé czufego poete, ktory by opisal wszystkie
jego ciernie i kolce, wszystkie te drobne cierpienia, dolegliwosci i upokorzenia,
ktdrych suma starczy za niejedno kolosalne nieszczescie. Potrzeba nadziemskiej
fagodnosci umystu, aby sie nie przejqc ukrytq nienawiscig do cafego rodzaju ludz-
kiego, znoszqc przez kilka lub kilkanascie lat z jednej strony kaprysy niesfornych
i Zle prowadzonych bebndw, ktérych sie ma niby wychowywac, a ktére chowajq
sie raczej same pod opiekg nie mniejszych z drugiej strony kapryséw mamy.
Gdyby tablice statystyczne miay osobng rubryke dla smiertelnosci guwerneréw
I guwernantek, pokazafoby sie, ze nieszczesliwe te indywidua zyjg w przecieciu
jeszcze krociej od artystow i lekarzy. Dzis pojmuje, dlaczego tak wczesnie zosta-
fem sierotq, dzis tez, doswiadczywszy, jak mocno rozgoryczajq nasz temperament
ciggfe drobne utarczki z zyciem, podwojnie uwielbiam anielskie serce mojej matki,
jej sfodycz i fagodnos¢é niezréwnang?. Ta wypowiedz naocznego swiadka tamtych
czasOw roéwniez skfania do podjecia zasygnalizowanej tematyki.

tJ. Lam, Glowy do pozfoty. Powiesé, opr. S. Frybes, Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 1953,
s. 21-22.
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MOTYWY PODEJIMOWANIA PRACY NAUCZYCIELA DOMOWEGO

Nauczycieli domowych najczesciej zatrudniano w rodzinach ziemianskich
i burzuazji miejskiej. Do rzadkosci nalezato zatrudnianie ich przez rodziny robot-
nicze2. W polskich rodzinach najchetniej zatrudniano nauczycielki pochodzace
z zagranicy, zwlaszcza z Francji®. Ale byty wsrdd nich takze Niemki i Austriacz-
ki%, a nawet Irlandki®. Kobiety pochodzace z innych krajow podejmowaty prace
nauczycielek domowych w Polsce najczesciej dlatego, ze nie mogty jej znalezé
w swoich krajach. Nauczycielka domowa, pochodzaca z Francji, opisywana przez
historyka literatury i eseistke Marie Czapska (1894-1981), podjeta si¢ pracy na-
uczycielskiej na terenie Krolestwa Polskiego, by wspomaga¢ swoja matke. Zara-
biata miesiecznie ok. 39 rubli, czyli 100 frankéw. Caty zarobek odsytata matce.
Inna cudzoziemka zarabiata miesiecznie ok. 70 rubli. Chcac zabezpieczy¢ sie na
staros¢, wszystkie dochody lokowata w rosyjskich papierach wartosciowych, kt6-
re po rewolucji bolszewickiej w Rosji stracity waznos¢. Zyta i umarta w skrajnej
nedzy®. Konkurencja na rynku pracy powodowata niezdrowa rywalizacje miedzy
nauczycielkami pochodzenia zagranicznego. Uciekaty si¢ one nawet do wzajem-
nych fatszywych oskarzen i poméwien. Nauczycielki pochodzace z rodéw arysto-
kratycznych gardzity wywodzacymi sig z nizszych stanow’.

2. Korczak, Dzieci salonu, w: tegoz, Dzieci ulicy, Dzieci salonu, Warszawa, Oficyna Wydawnicza Latona,
1992, s. 401-415.

8 Zob. 1. J. Paderewski, Pamiegtniki, spisata M. Lawton, przelozyly W. Lisowska, T. Mogilnicka, Kra-
kéw, Polskie Wydawnictwo Muzyczne, 1986, s. 22; J. Iwaszkiewicz, Ksigzka moich wspomnien, Warszawa,
Czytelnik, 1975, s. 35-36; H. Sienkiewicz, Hania, w: tegoz, Nowele, t. 2, Warszawa, PIW, 1987, s. 220-222;
tegoz, Nikt nie jest prorokiem miedzy swymi, w: tamze, t. 1, s. 123; J. Lam, Gfowy..., s. 29; M. Czapska, Eu-
ropa w rodzinie, Warszawa, Res Publica, 1989, s. 211 i nast.; M. Sapiezyna z Windisch-Graetzéw, My i nasze
Siedliska, Krakéw, WL, 2004, s. 143; A. Kieniewicz, Wspomnienia z zamierzchfej przeszfosci, przygotowat
do druku S. Kieniewicz, Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 1989, s. 49; A. Skarbek-Sokotowska,
Czas udreki i czas radosci. Wspomnienia, Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 1977, s. 42 i nast.;
H. Obiezierska, Jedno zycie prywatne na tle Zycia narodu polskiego w wieku XX, Bydgoszcz, Towarzystwo
Mitosnikéw Wilna i Ziemi Wilenskiej, 1995, s. 18; H. Krzemieniecka, Troska przekwitfej elegantki (scherzo).
Igraszka psychologiczna, w: tejze, Pod cichq falg. Szkice i obrazki: Przed wyrokiem, Szczescie rodzinne,
Troska przekwitfej elegantki, Warszawa, Gebethner i Wolff, 1902, s. 231-233; S. Grudzinski, Lala. Obrazek
miejski, w: tegoz, Nowele: Zamie¢ zimowa, Koncert, List bezimienny, Nr. 2564, Sniezyca, Lala, Okno na
poddaszu, Warszawa, Naktad Gebethnera i Wolffa, 1887, s. 236; G. Kamienski [Gamaston], Opowiadania,
Warszawa, Naktad ,Wedrowca”, 1906, s. 8; J. Z6ttowska z Puttkameréw, Inne czasy, inni ludzie, Londyn,
Naktadem Ksiegarni Polskiej, 1959, s. 12; T. G. Jackowski, W walce o polskosé, Krakow, WL, 1972, s. 83.

4 M. Czapska, Europa..., s. 208 i nast.; A. Skarbek-Sokotowska, Czas..., s. 41-42; H. Kutytowska [Leta],
Wspomnienia z Podola (1898-1919), Warszawa, Czytelnik, 2003, s. 22; E. Orzeszkowa, Pan Graba, Warszawa,
Czytelnik, 1971, s. 40.

5 Zob. A. Potocka z Dziatynskich, M6j pamietnik, Krosno, Naktadem Rodziny, 2003, s. 15-18.

® M. Czapska, Europa..., s. 209-210, 213.

7Zob. J. Lam, Glowy..., s. 29-34; H. Sienkiewicz, Hania..., s. 254; M. Czapska, Europa..., s. 216; W. Za-
gorski, Pan radca. Powiesé, Warszawa, Naktadem redakcyi Stowa, 1891, s. 1-5. Pisarka i krytyk literacki Zofia
Kowerska (1845-1929) opisuje konflikt migdzy guwernerka pochodzenia francuskiego a nauczycielem Pola-
kiem, ktory, po wielu perypetiach, zakonczyt sig ich slubem. Zob. Z. Kowerska, W suchowskim dworze. Powiesé
dla mfodego wieku z 6 rycinami Ant. Kamieriskiego, Warszawa, Naktad Gebethnera i Wolffa, 1904.
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Podobnymi do kobiecych byty motywy podejmowania pracy nauczycieli do-
mowych przez mezczyzn. Jeden z nich, narodowosci francuskiej, przybyt wraz
Z z0na i dwojgiem dzieci na zaproszenie polskiego arystokraty na Podole, by pod-
jac tu prace, poniewaz w Paryzu nie mogt jej znalez¢. Jednak pracodawca wkrotce
zbankrutowat i guwerner musiat na witasna reke szuka¢ pracy. Ciezkie warunki
bytowe sprawity, ze umart przedwczesnie®. Rownie tragiczny byt los nauczyciela
domowego opisywanego przez Bolestawa Prusa (1847-1912). Nauczyciel ten
ukonczyt we Francji wyzsze studia pedagogiczne. Musiat jednak opuscic¢ ten kraj,
gdyz nie mogt w nim otrzymac satysfakcjonujacej go posady. Poza tym narazit sie
innym nauczycielom, poniewaz prébowat zreformowac stosowane w tamtejszych
szkotach metody wychowawcze. Najpierw wyjechat do Anglii, gdzie pracowat
przez 10 lat. Zarobione pieniadze stracit na skutek katastrofy statku, na ktorym
powracat do Francji. Znalazt si¢ w szpitalu w Portugalii. Po wyzdrowieniu wyje-
chat do Tunisu, gdzie jako nauczyciel pracowat przez 6 lat, wychowujac swoje-
mu pracodawcy dwadch synow i corkg. Ten jednak zbankrutowat i nie oddat mu
zarobionych pieniedzy, za ktére mogtby wrdéci¢ do Francji. Po wielu tarapatach
nauczyciel znalazt sie w Genui, skad pewna bogata rodzina zaprosita go na ziemie
polskie, gdzie przebywat przez 13 lat. Jednak i tutaj nie wyptacano naleznych mu
pienigdzy. Czut sig¢ upokorzony, zgngbiony i wyczerpany. Tesknit za ojczyzna,
w ktorej nie byt trzydziesci lat, ale nie tracit nadziei, ze zaoszczedzi pieniadze na
powrot do niej®.

Jesli chodzi o mtodych Polakéw, to najczesciej podejmowali sie pracy na-
uczyciela domowego z koniecznosci, np. wtedy, gdy rodzice tracili prace: Miafem
wtedy pietnasty rok — pisze w swoim liscie Marek Wyszogrodzki w latach piecdzie-
sigtych XIX w. — ale dosé juz byfem rozwiniety, azeby uczué obowigzek przyjscia
im [rodzicom — C. G.] w pomoc wedfug moznosci. Nie zwazajqc na istotng cheé
dalszego kszta/cenia si¢ obowiqzek przewazy? i wybrafem najniewdzieczniejszq
prace, ale dajgcq od razu jakie takie wynagrodzenie. Zostafem guwernerem. [...]
Bedgc rzucony miedzy obcych ludzi z zajeciem im sie przypatrywasem, analizowa-
fem, a wreszcie na serio zaczgfem sie zastanawiac nad wfasnym zyciem. Dobra to
byfa szkofa. Takie zycie pedzifem pieé lat, nareszcie nie widzgc przyszosci w tym
zawodzie, przeniosfem sie do Warszawy [z Lublina — C. G.], wstgpifem do sfuzby
rzqdowej i procz tego dawaZzem korepetycje?®.

Guwernerami bywali czesto studenci?, ale trafiali si¢ nawet ksieza'?. Zdarzato
sie, ze na skutek hulaszczego trybu zycia ziemianie bankrutowali, a nastepnie po-
dejmowali prace nauczycieli domowych u nowych wtascicieli ich bytego majat-
ku*®. Jesli chodzi o Polki, to do podejmowania pracy w charakterze nauczycielek

8J. Lam, Glowy..., s. 19-21.

® Zob. B. Prus, Przy ksigzycu, w: tegoz, Szkice i obrazki, t. 1, Warszawa, LSW, 1948, s. 137-149.

0 H. Malewska, Apokryf rodzinny, Warszawa, PIW, 1977, s. 94.

1. Kraszewski, £adny chfopiec. Powiesé wspofczesna, Krakéw, WL, 1976, s. 31.

12 H. Sienkiewicz, Stary sfuga, w: tegoz, Nowele, t. 2..., s. 207; tegoz, Hania..., s. 222.

13 Zob. J. Gnatowski [Lada], Pan z Rychlic. Wiejska fotografia z Galicyi, w: tegoz, Sweet boy. Trzy nowe-
le, Lwow, Towarzystwo Wydawnicze, 1904, s. 163-174.
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domowych zmuszala je najczesciej trudna sytuacja materialna®®. Zdarzato sie, ze
zostawaty nimi cérki zbankrutowanej szlachty®, zony urzednikéw, np. po $mierci
wspotmatzonka, ktdry byt jedynym zywicielem rodziny?*, albo mtode dziewczeta
po smierci ojcal’. Czasami corki podejmujac sie pracy nauczycielek domowych,
chciaty przez to polepszy¢ sytuacje materialna swojej rodziny. Tak byto w przy-
padku pozniejszej wielkiej uczonej Marii Sktodowskiej (1867-1934)%. Czasami
zamozne, miode kobiety, po przezyciu zawodu mitosnego, wyjezdzaty na odlegta
prowincje, by tam pracowa¢ w charakterze nauczycielek domowych®. Prace na-
uczycielek podejmowaty takze dziewczgta, ktorych ojcowie tracili pracg. Zda-
rzato sie, ze dziewczeta wychowywane w domach szlacheckich lub urzedniczych
wstydzity sie pracowac¢ w charakterze nauczycielek w srodowisku, w ktérym ich
rodziny miaty dotychczas wysoki status ekonomiczny i szerokie stosunki towa-
rzyskie, dlatego wyjezdzaty do wielkich miast, np. do Warszawy. Z taka postawa
walczyli pisarze pozytywistyczni, wpajajac im przekonanie, ze jest to wstyd
fafszywy, poniewaz nikt nie powinien sie wstydzié braé pieniedzy zarobionych
uczciwie?, Inne podejmowaty prace ze wzgledéw ideowych, chcac w ten sposéb
pomac rodzinom biedniejszym?.,

LOS NAUCZYCIELI DOMOWYCH

W Warszawie byt nadmiar nauczycieli: Strach, co teraz guwernantek u nas
w miescie... wiecej jak dzieci — stwierdzita bohaterka opowiadania autorstwa Eli-
zy Orzeszkowej (1841-1910)%. Dalego trudno byto tam znalez¢ prace®, a przy

14, Z6towska z Puttkameréw, Inne..., s. 70.

5 M. Batucki, Profesorka, w: tegoz, Pisma wybrane, t. 9: Nowele i humoreski, Krakéw, WL, 1956,
s. 347.

6 Zob. E. Orzeszkowa, Marta, Lublin, Wydawnictwo Lubelskie, 1979, s. 7-17; B. Prus, Sieroca dola,
w: tegoz, Nowele, t. 2, wyboru dokonata I. Orlewiczowa, Warszawa, PIW, 1974, s. 80-101.

17 Zob. E. Orzeszkowa, A... B... C..., w: Arcydziefa nowelistyki pozytywizmu, wybor i postowie E. Pie-
scikowski, Szczecin, Wydawnictwo Glob, 1989, s. 53-76; H. J. Pajzderska [Hajota], Zgubiona, w: tejze, Co
zycie dafo, Nowelle i obrazki. Z portretem autorki, Warszawa, Naktadem Ksigegarni Teodora Paprockiego, 1886,
s. 5-14.

18 Zob. M. Curie-Sktodowska, Wspomnienia, w: Kufer Kasyldy, czyli wspomnienia z lat dziewczecych, wy-
boru pamietnikdw XVI111-XIX w. dokonaty D. Stepniewska i B. Walczyna, Warszawa, NK, 1983, s. 548-549.

¥ H. Mniszkéwna, Tredowata, t. 1, Warszawa, Oficyna Wydawnicza Reporter, 2002, s. 9-11.

2 Zob. Z. Urbanowska, Ksiezniczka, Warszawa, Wydawnictwo Kama, 1999, s. 29-47.

2 Zob. T. J. Papi, Ognisko rodzinne. Powies¢ dla mfodziezy z rysunkami, Warszawa, Naktadem Ksiegarni
Teodora Paprockiego, 1894, s. 115-122.

2 E. Orzeszkowa, Julianka. Obrazek miejski, w: tejze, Opowiadania, Warszawa, Czytelnik, 1971, s. 59.
Z. Urbanowska ukazuje przyczyny braku zapotrzebowania na nauczycielki prywatne w Warszawie: Warszawa
mafo potrzebuje nauczycielek prywatnych [...]. Przy wzrastajqcej drozyznie mieszkasi i artyku/éw spozywczych
utrzymanie nauczycielki jest kosztownym zbytkiem. Zresztq najlepsza nawet nauczycielka nie moze posiadaé
wszystkich przedmiotéw i zastgpié szkoly. Rodzice wigc posyfajq dzieci do ktdregos z zakfadéw, gdzie nauka
jest tariszq i lepszq. Ludzie bogaci wprawdzie pozwalajq sobie zbytku utrzymywania kilku nauczycielek razem
i dobrze im pfacq, ale na to trzeba cho¢ jeden przedmiot zna¢ doskonale (Z. Urbanowska, Ksigzniczka...,
s. 42-43).

Z E. Orzeszkowa, Marta..., s. 23.
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tak duzej konkurencji byta ona bardzo stabo optacana®. Nieraz nauczycielki na
wiasna reke poszukiwaty pracy®, ale tez zajmowali sie¢ tym rdzni posrednicy?.
Do czasu jej znalezienia nauczycielki mieszkaty w specjalnym schronisku, zor-
ganizowanym dla nich przez wtadze miejskie?. Kandydatki na nauczycielki byty
egzaminowane przez posrednikow ze znajomosci jezykéw obcych oraz umiejet-
nosci gry na fortepianie. Preferowano nauczycielki zagraniczne. Cudzoziemki
i mtode kobiety, przy tym o tadnej aparycji, otrzymywaty prace w bogatych
domach arystokratycznych, w ktorych otrzymywaty wysokie wynagrodzenie®.
Jednak z punktu widzenia wychowawczego ich zatrudnienie byto ryzykowne, po-
niewaz przy okazji nauczania swoich podopiecznych jezyka francuskiego budzity
w nich takze zamitowania do ptytkiej pod wzgledem intelektualnym i moralnym
literatury francuskiej, np. romanséw?®. Réwniez w sprawach obyczajowych nie
zawsze dawaty swoim wychowankom dobry przyktad®. Ich wychowankowie
mowili nieraz lepiej po francusku niz po polsku, co negatywnie skutkowato na
ich dalsze ksztatcenie, ktore odbywato sie w szkotach publicznych®. Nauczyciele
obcokrajowcy wychowywali dzieci w duchu kosmopolitycznym. Pewna nauczy-
cielka, ktora pracowata u jednej z rodzin przez 20 lat, znafa zaledwie kilka pol-
skich sfow?2. Niektore rodziny zwalniaty nauczycielki cudzoziemki, by da¢ szanse
zarobku Polkom, ktdre czgsto bezskutecznie poszukiwaty pracy®.

Nauczycielki pochodzenia polskiego miaty trudnosci ze znalezieniem pracy,
poniewaz pracodawcy preferowali cudzoziemki. Od Polek wymagano przede
wszystkim dobrych manier4, wyksztatcenia i wysokich kwalifikacji zawodo-

2 E. Orzeszkowa, Panna Antonina, w: tejze, Opowiadania..., s. 109-110.

% E. Orzeszkowa, Julianka..., s. 49, 59.

% E, Orzeszkowa, Marta..., s. 23; S. Graybner, Guwerner — ramotka (Z prawdziwego zdarzenia), w: tegoz,
Na warszawskim bruku. Szkic powiesciowy oraz drobiazgi: M6j romans — nowela, Nie z fantazji — nowela,
Bez reki — powiastka, Nemezis — powiastka, Sfaby argument — fantazja, Sfowo honoru — fantazja, List sieroty
— obrazek, Moralny korn — facecja, Guwerner — ramotka, Lwéw, Jakubowski & Zdurowicz, 1894; Warszawa,
Gebethner i Wolff, 1894, s. 346-347. Posrednictwo pracy miato w sobie co$ z handlu. E. Orzeszkowa tak pisze
0 jednej z takich posredniczek, Ludwice Zminskiej: By/a to posta¢ od stop do gfowy obleczona w wyraz urzedo-
wosci; kobieta ta umiafa moze w innych porach i w innym miejscu usmiechad sie swobodnie, patrze¢ z czutosciq,
serdecznym ruchem wyciggng¢ dfon do uscisku ale tu, w saloniku tym, w ktérym przyjmowafa osoby wzywajqce
jej porady i pomocy, wystepowaZa w charakterze urzedowej posredniczki pomiedzy osobami tymi a spofeczern-
stwem, by/a takq, jakq zapewne byé byfa powinna, grzeczng i przyzwoitg, ale powsciggliwg i ostrozng. Salonik
ten miaf tylko pozor saloniku; w gruncie byZ miejscem handlu takim, jakim bywajq wszelkie inne miejsca handlu;
wiascicielka jego ofiarowywa/a porady swe, wskazowki, stosunki tym, ktorzy ich od niej zgdali, w zamian wza-
jemnej usfugi tlJumaczqcej si¢ monetq. Byf to takze czysciec, przez ktéry przechodzity dusze ludzkie, wstepujgc
zer w nie zdobytej pracy lub zstepujqc w piekfo przymusowego bezrobocia (E. Orzeszkowa, Marta..., s. 24).

21 Zob. Z. Niedzwiecka [Bohowityn], Wyzyskiwani. Powiesé, Warszawa, Wydawnictwo Ksiegarni Teodora
Paprockiego, 1903, s. 332-348.

Z E. Orzeszkowa, Marta..., s. 25-34; Z. Niedzwiecka [Bohowityn], Wyzyskiwani..., s. 348-354.

# H. Sienkiewicz, Hania..., s. 254.

% S. Grudzinski, Lala..., s. 238.

3L W. Marrené [Morzkowska], Pieszczocha, w: tejze, Pensjonarki: Z pamigtnikéw pensjonarki, Pieszczo-
cha, Wypracowanie, Warszawa, Skfad Gtéwny w Ksiegarni Sennewalda, 1901, s. 51.

32 M. Czapska, Europa..., s. 208.

3 E. Orzeszkowa, Marta..., s. 46-47.

34 F. Falenski, Sama jedna. Opowiadanie, Warszawa, Naklad Gebethnera i Wolffa, 1877, s. 106.
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wych®*, W zaborze rosyjskim nauczyciel domowy musiat dobrze zna¢ jezyk ro-
syjski, przy czym nie mdgt by¢ ani za stary, ani za mtody, poniewaz jeden i drugi
mogtby by¢ lekcewazony przez dzieci®®. Czgsto miode dziewczyny, na skutek wa-
dliwego wychowania domowego, nie byty przygotowane do pracy nauczycielskiej,
co stwierdza jedna z nich: Uczono mnie wszystkiego po trosze [...] umiem méwié
biegle po francusku, po niemiecku, po angielsku, grac¢, spiewad, rysowac z na-
tury. Tymczasem — jej zdaniem — powinno uczy¢ sie dziewczeta mniej a dobrze,
czyli jednego przedmiotu, ktérego pdzniej mogty by¢ nauczycielkami®. Rowniez
nauczycielka, ktora nie umiata gra¢ na fortepianie, nie mogta znalez¢ pracy®.
Chcac utrzymac sie na rynku pracy, nauczycielki domowe doksztatcaty sie®.

Starsze kobiety, np. szesc¢dziesigcioletnie, dotychczas niepracujace w zawo-
dzie nauczycielskim, nie miaty zadnych szans na otrzymanie pracy jako nauczy-
cielki. Na rynku pracy byty réwniez dyskryminowane Polki posiadajace dzieci,
co stawiato je nieraz w bardzo trudnym potozeniu®. W niektérych domach nie
chciano zatrudnia¢ zbyt miodych nauczycielek, poniewaz uwazano, ze moga
uwodzi¢ domownikéw pici meskiej, w zwiazku z tym preferowano mezatki. Jed-
na z miodych kobiet, chcac zdoby¢ prace, zawarta fikcyjne matzenstwo z bardzo
starym cztowiekiem*!. Niechgtnie zatrudniano takze samotne matki. Zdarzato sig,
ze taka matka, nie mogac utrzymac¢ dziecka, a w dodatku wstydzac sie otoczenia,
porzucata dziecko, ktdre tutato si¢ po miescie. Nie jest wykluczone, ze ojcem ta-
kiego dziecka mogt by¢ jeden z jej pracodawcow, ktory nie chciat przyznac sig do
ojcostwa*2, Tego typu nauczycielki czuty sie samotne i zyty gtéwnie wspomnie-
niami z przesztosci®®. Mezczyzni takze mieli trudnosci ze znalezieniem pracy.
Jednego z nich nie zatrudniono, poniewaz potencjalni pracodawcy uwazali, ze za
duzo jadt!*

Kobiety pracujace jako prywatne nauczycielki uczyty najczesciej tylko jezyka
francuskiego, muzyki i rysunkow. Natomiast takie przedmioty jak geografia, hi-
storia powszechna i literatura byty niejako z géry zarezerwowane dla mezczyzn“.
Mimo to kobiety musiaty by¢ omnibusami. Jedna z nich dla zdobycia srodkéw do

% Zob. E. Orzeszkowa, Marta..., s. 24-41.

% . Korczak, Dzieci..., s. 311.

7 Z. Urbanowska, Ksigzniczka..., s. 42.

% H, J. Pajzderska [Hajota], Slubna obrgczka, w: tejze, Nowelle: Wymarzone spotkanie, Nemezys serca,
Czemu ciebie tu nie ma? Ostatni kosz, Przeciggnieta struna, Kwiat paproci pana Leonarda, Krakéw, Naktad
J. K. Zupanskiego & K. J. Heumanna, 1887, s. 54-58.

% E. Orzeszkowa, Panna..., s. 94; J. Lam, Glowy..., s. 24.

40 Zob. E. Orzeszkowa, Marta..., s. 26-28, 33-35, 41-45; Z. Niedzwiecka [Bohowityn], Wyzyskiwani...,
s. 61-70, 360-387.

4 Zob. H. J. Pajzderska [Hajota], Slubna..., s. 61-84.

42 Zob. E. Orzeszkowa, Julianka..., s. 48-84.

4 G. Danitowski, Nego, w: tegoz, Nego. Nowele, Warszawa, Naktad Gebethnera i Wolffa, 1904, s. 9-10.

4 Zob. S. Graybner, Guwerner..., s. 346-355.

% E. Orzeszkowa, Marta..., s. 35-41; Taz, Pamietnik Wacfawy. Ze wspomnies: mfodej panny, t. 2, War-
szawa, Czytelnik, 1959, s. 211, 215-216.
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zycia uczyta jezyka francuskiego, angielskiego, gry na fortepianie, réznych przed-
miotow szkolnych, $piewu, prac kobiecych itd.: Bog wie, czego nie uczyfa i czego
nie umiafa“*®. Czesto byly nieprzygotowane do petnienia tych funkcji. O jednej
z nich powiesciopisarka Maria Dabrowska (1889-1965) pisze, ze nie miafa [...]
pojecia o zadnej metodzie nauczania®. Tego typu nauczycielki liczyty na to, ze
beda dzieciom zadawaty materiat do nauki z ksiazki. Spotykat je zawdd, ponie-
waz metoda zadawania dzieciom lekcyj z ksigzek minefa juz niepowrotnie [...]
pedagogika dzisiaj posfuguje sie innymi srodkami. Nauczajqcy przede wszystkim
musi sam umie¢ dobrze to, co uczy — zauwazyta jedna z autorek“®, Stad zdarzato
sig, ze uczennica wigcej umiata od nauczycielki i ta bardzo szybko tracita prace.
Stad apel E. Orzeszkowej i innych pisarzy o ksztatcenie kobiet*. Zwolniona ko-
bieta nie mogta znalez¢ pracy i czasem konczyla tragicznie®.

Nauczycielki domowe, ktdre nie spetniaty oczekiwan swoich pracodawcow,
byly zmuszane do czestej zmiany miejsca pracy. W wielu domach nauczycielka
byta traktowana jak osoba obca, i tak si¢ czuta. Byta nieufna wobec swoich ko-
lejnych pracodawcow® i tgsknita za rodzinnym domem?®?. Otocznie na og6t nie
utrzymywato z nia stosunkdw towarzyskich®. Byla w korzystniejszej sytuacji,
kiedy miata stata prace i mieszkata w domu, w ktérym udzielata lekcji. W takim
przypadku, pomimo niskiego wynagrodzenia, miata zapewnione pewne minimum
bytowe, a co najwazniejsze — wyzywienie. W przeciwnym wypadku cierpiata nie-
dostatek, a nawet biedg>. Nauczycielki domowe byty przeciazone praca. Jedna
z nich — opisywana przez E. Orzeszkowa — zaczynata prace 0 godzinie dsmej,
a 0 godzinie dwunastej szta na kolejna lekcje do czwartego juz domu. W ciagu
dnia miata osiem godzin zaje¢ na miescie, a dziewiata z biednymi dzie¢mi za
darmo. Nieraz, przy niesprzyjajacych warunkach atmosferycznych, przemierza-
a wiele kilometréw z jednego konca miasta na drugi, by dotrze¢ do kolejnych
uczniow®. Poza tym nauczycielki-matki musiaty uczy¢ takze swoje dzieci, naj-
czesciej pdznym wieczorem lub noca®. Na wskutek przeciazenia praca niektore
nauczycielki, pomimo mtodego wieku, byty dotkniete r6znymi chorobami, np.

4 J. Lam, Glowy..., s. 22.

47 M. Dabrowska, Noce i dnie, t. 2, Krakéw, Wydawnictwo Greg, 2005, s. 178-179. Zob. tamze, s 170-
-211.

4 Z. Urbanowska, Ksigzniczka..., s. 42. Rdwniez stabe byto przygotowanie niektdrych nauczycielek zagra-
nicznych. Dla przyktadu jedna z nich, pochodzenia francuskiego, uczac w jednym z doméw swojego ojczystego
jezyka, nakazata swojej uczennicy nauczy¢ si¢ na pamig¢ stownika tego jezyka! Zob. A. Skarbek-Sokotowska,
Czas..., s. 42-43.

4 Zob. Marta..., s. 47-49, 55-58, 61-67.

%0 Zob. tamze, s. 68-222.

51 E. Orzeszkowa, Panna..., s. 93-105.

2 H. Mniszkéwna, Tredowata, t. 1..., s. 26.

8 E. Orzeszkowa, Panna..., s. 89.

% E. Orzeszkowa, Julianka..., s. 63.

% E. Orzeszkowa, Panna..., s. 92, 105-107.

). Lam, Glowy..., s. 22, 26-27.
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artretyzmem, i z ich powodu umieraty przedwczesnie®. W obronie ponizanych
nauczycielek niekiedy stawaty emancypantki, broniac godnosci kobiety i zawodu
nauczycielki®®.

Ciezki byt takze los nauczycieli zatrudnionych w domach arystokratycznych,
o zostato zawarte w stwierdzeniu jednego z nich: ciezki to chleb byé profesorem
przy dzieciach po arystokratycznych domach®®, poniewaz taki nauczyciel znaczyt
niejako nic®. Zdarzato sig, ze uczniowie z bogatych domoéw upokarzali nauczy-
ciela poprzez przezwiska i falszywe posadzanie go przed rodzicami o naganne
czyny®.. Niektore matki, widzac niewlasciwe zachowania swoich dzieci, karcity
nauczyciela za to, ze daje na to przyzwolenie. Tego typu kobiety nie dostrzegaty
wiasnych bteddéw wychowawczych, ale dopatrywaty sie braku zdolnosci peda-
gogicznych u nauczyciela. Ich postawa jeszcze bardziej rozzuchwalata uczniow
i przyczyniata sie czasem do zatamania psychicznego pedagoga®. Rowniez
inni cztonkowie rodzin upokarzali nauczycieli®, zarzucajac im brak kompeten-
cji izdolnosci pedagogicznych®. Pracodawcy takze nie dotrzymywali umoéw,
zwiekszali ilos¢ zaje¢ i obnizali im wynagrodzenie®. Nauczyciel domowy, chcac
utrzymac prace, z wielka unizonoscia traktowat swojego pana, nieraz kosztem
wiasnej godnosci®. Po upadku, parcelacji i licytacji dworéw nauczyciele tracili
pracg i czesto zyli w ubdstwie, poniewaz pracodawcy nie wyptacili im naleznych
wynagrodzen. Jeden z nich z tego powodu nie czut do nich pretensji, a nawet sta-
rat si¢ ich usprawiedliwia¢ stwierdzeniem: Ging panowie, ging stugi®’. Nie mogli
tez liczy¢ na wdziecznosé swoich dawnych uczniow®s.

Takze guwernantki byly czesto niewtasciwie traktowane przez swoich praco-
dawcow. Jedna z nich pracowata w zamian za skromne mieszkanie. Byta $wia-
doma, ze podejmujac prace guwernantki, bedzie rodzajem sprzetu potrzebnego
chwilowo, pigtym kofem u wozu — gdzie przyjezdzajgce z wizytq damy oglgdaé
ja bedq od stép do gféw wzrokiem, jakim sie oglgda nowg guwernantke, i cenié,

5 Zob. E. Orzeszkowa, Panna..., s. 89, 108-109, 111-112.

%8 Por. B. Prus, Emancypantki, t. 2, Warszawa, PIW, 1973, s. 96.

% A, Strug, Z kroniki Swieciechowskiej, w: tegoz, Kronika Swieciechowska, Warszawa, Czytelnik, 1958,
s. 108.

8 A, Strug, Z kroniki Swieciechowskie;j..., s. 111.

61 B. Prus, Przy ksigzycu..., s. 131-132; G. Zapolska, Menazeria ludzka, w: tejze, Nowele, t. 2, Krakdw,
WL, 1958, s. 29-32, 34-35, 41-45.

82 Tamze, s. 33-34.

8 Zob. G. Zapolska, Menazeria..., s. 36-39.

& Z. Niedzwiecka [Bohowityn], Wyzyskiwani..., s. 33-38.

8 Zob. L. Godlewska [Exterus], W karnawale, w: tejze, Kwiat aloesu, Warszawa, Nakladem Redakcji
»,Gazety Polskiej”, 1899, s. 40-51.

8 Zob. A. Gruszecki, Rugiwojscy. Powiesé wspéiczesna, Warszawa, Naktadem Ksiggarni Teodora Paproc-
kiego, 1897, s. 132— 136. Zdarzato sie, ze nauczyciel pochodzacy z ubogiej rodziny trzymat sie kurczowo posady
i znosit upokorzenia ze strony rodziny, w ktorej pracowat. Pomagat rodzicom, ktérzy odmawiajqc sobie kawaska
miesa, chwili spoczynku — do szkéf go wystali i teraz czekajq plondw tej mozolnej, ciezkiej pracy (G. Zapolska,
Menazeria..., s. 39-41.

7 A, Strug, Z kroniki..., s. 103-104, 109-111.

8 E. Orzeszkowa, Panna..., s. 116.
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o tyle, o ile ma dobry akcent francuski — gdzie dokucza¢ jej bedzie tak samo jak tu
oszukana fatwowiernos¢ i pocafunek, pocafunek ofiarowany za darmo®. Starsze
nauczycielki byty bezpardonowo zwalniane z pracy, pomimo ze w danym domu
pracowaty dtugo i ofiarnie™.

Nauczycielki domowe pracujace zarébwno w miescie, jak i na wsi byly nara-
zone takze na niebezpieczenstwa natury moralnej. Najczesciej nie mogly wyjsé
za maz, poniewaz byly biedne i nie miaty posagu™, wiec tym tatwiej stawaty
si¢ obiektem pozadan erotycznych mezczyzn zwiazanych z domem, w ktérym
udzielaty lekcji’2. Niezamezne kobiety, cztonkinie rodzin, widziaty w nich swoje
rywalki™. Podobnie byto w domach ziemianskich na wsi’, gdzie czesto byt uwa-
zane za kobiety sktonne do romanséw?™. Nieraz zony posadzaty swoich mezow
0 romanse z nimi i zwalniaty je z pracy™. Takze otoczenie niekiedy posadzato na-
uczycielke o niemoralne prowadzenie si¢’”. A u podstaw autentycznej mitosci na-
uczycielki stanu wolnego do bogatego mezczyzny widziano nieraz tylko motywy
merkantylne™. Zdarzato sie, ze nauczycielka, ktorej opinia spoteczna niestusznie
wyrobita zta opinie, nie mogta znalez¢ pracy. Jedna z nich byta nawet zmuszona
Z tego powodu wstapié¢ do klasztoru™.

*

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze autorzy wspomnien i dziet literackich
sporo uwagi poswiecaja zagadnieniu trudnych uwarunkowan pracy nauczycieli
domowych przetomu XIX i XX wieku, zaréwno cudzoziemcdw, jak i Polakow.
Ciezki los nauczycieli byt przyczyna tego, ze niektére miode dziewczeta nie
chciaty by¢ nauczycielkami. Wyrazicielka ich postawy jest stwierdzenie jednej
z nich: Nie mysle wcale zosta¢ nauczycielkq, lata¢ za groszowymi lekcyami po
bfocie i stocie, i stucha¢ rad i wskazéwek réznych kwok i gesi®. Jednak na ogot
nauczycielki meznie znosity swoj los. Publicystka, powiesciopisarka i ttumacz-
ka Eugenia Zmijewska (1865-1923) pisze o jednej z nauczycielek: byfa jedng
z najdzielniejszych kobiet, jakie pocichu, ukradkiem przed ludzmi, walczg z wsze-
lakg niedolg, zapominajgc ustawicznie o sobie na rzecz drugich. Nikt z ust jej

89 S, Zeromski, Oko za oko, w: tegoz, Wybor opowiadari, opr. A. Hutnikiewicz, Wroctaw, Zaktad Narodo-
wy im. Ossolinskich, 2003, s. 105.

0 Z. Niedzwiecka [Bohowityn], Wyzyskiwani..., s. 310-320.

™ Zob. J. Zacharyasiewicz, Posag. Powiesé¢, Warszawa, M. Gliicksberg, 1872, s. 18-24 i nast.

2 Zob. E. Orzeszkowa, Marta..., s. 49-55, 59-61, 64-65 i nast.; B. Prus, Emancypantki, t. 2..., s. 45-75;
Z. Niedzwiecka [Bohowityn], Wyzyskiwani..., s. 173-198, 219-240, 274-309; H. J. Pajzderska [Hajota], Zgu-
biona..., s. 18-25, 35-67 i nast.

8 Zob. Z. Niedzwiecka [Bohowityn], Wyzyskiwani..., s. 94-100, 170-173.

™ Zob. H. Mniszkdwna, Tredowata, t. 1..., s. 50-59.

™ H. Sienkiewicz, Nikt..., s. 135.

6 A. Skarbek-Sokotowska, Czas..., s. 50.

7 G. Danitowski, Nego..., s. 6-7.

8 Zob. A. Gruszecki, Dla miliona. Powiesé, Warszawa, Naktad Gebethnera i Wolffa, 1900, s. 335-250.

™ Zob. J. Sawicka [Ostoja], Z krainy duchéw, w: tejze, Nowelle, Warszawa, Naktadem Teodora Paproc-
kiego, 1890, s. 264-283.

8 A. Gruszecki, U Zrodfa wiedzy. Powiesé¢, Warszawa, Naktadem Kasy Przezornosci i Pomocy Warszaw-
skich Pomocnikéw Ksiggarskich, 1914, s. 40.
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nie sfyszaf skargi na los, ktory sie nigdy do niej nie usmiechng/ przez cafy czas
jej zycia®. To wiasnie tego typu nauczyciele wniesli wielki wktad w krzewienie
oswiaty nie tylko w ziemianskich dworach oraz domach bogatych przemystow-
céw i bankierdw, ale takze, zazwyczaj nieodptatnie, wsrdd dzieci pochodzacych
z warstw biedniejszych.
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Work conditions of private tutors in the territory of Poland at the turn of the
19" and 20" centuries
Summary

The purpose of this study is to describe the work conditions of tutors teaching
children in their family homes at the turn of the 19" and 20" centuries in the
territory of Poland, which was at that time under the rule of Russia, Prussia and
Austria. Polish memoirs and novels provided the source material for the study,
as they best depict the problems tutors had at that time. There were too many
teachers on the labour market, so Polish employers most willingly employed
tutors of foreign origin. Tutors from Poland and from abroad were not always
treated well or paid well by their employers. The fate of Polish female tutors was
especially rough. They earned very little money and were overworked. In order
to make ends meet, they had to teach children in several homes distant from each
other every day. As a result of poor food and bad clothing, they were prone to va-
rious illnesses, which sometimes ended in death. The tough fate of tutors was the
reason for a young persons’ unwillingness to undertake the teaching profession.
On the whole, however, teachers bravely lived their lives and with great devotion
educated not only children from aristocratic and middle-class families, but also
taught those from lower classes.

Keywords: Polish education at the turn of the 9" and 20" centuries, home educa-
tion, teacher at the turn of the 19th and 20" centuries.
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Droga zyciowa Zanny Kormanowej byla burzliwa, petna zaangazowania
i tajemnic. Konsekwencja, a takze skutkiem doswiadczen osobistych i tych doty-
czacych szerszej perspektywy, czyli sytuacji spoteczno-politycznej, byty poglady
na dzieje i wktad w przebudowg polskiej historiografii na wzor stalinowski. Sama
zafascynowana stalinizmem wywarta znaczacy wplyw na ksztatt nauki historycz-
nej w latach 40. i 50. XX w. (aktywna w dziatalnosci naukowej i dydaktycznej
byta takze w kolejnych dekadach) i skutecznie ,,zaszczepita” na gruncie szkolnym
stalinowska wersje dziejow?. Z. Kormanowa stojac na czele tej grupy historykow,

1 Obszerne zyciorysy Z. Kormanowej odnajdujemy w publikacjach: R. Stobiecki, Historiografia PRL.
Ani dobra, ani mgdra, ani pigkna... ale skomplikowana, Warszawa, Wydawnictwo Trio, 2007, s. 32; F. Tych,
Kormanowa Zanna, w: Stownik biograficzny dziafaczy polskiego ruchu robotniczego, t. Ill, red. F. Tych,
Warszawa, Wydawnictwo Muzeum Niepodlegtosci, 1992, s. 296—298; H. Wojcik-Lagan, Zwigzki nauki z na-
uczaniem w powojennych wypowiedziach Zanny Kormanowej (lata 40. i 50. XX w.), w: Woko# historii... Hi-
storia wokd?. Studia, red. A. Konopka i A. Brzostek, Biatystok, Wydawnictwo Prymat, 2013, s. 157-162. O po-
litycznym i oswiatowym tle z uwzglednieniem aktywnosci Z. Kormanowej pisza: B. Jakubowska, Przobrazenia
w szkolnej edukacji historycznej w Polsce w latach 1944-1956, Warszawa, Wydawnictwo Centralny Osrodek
Metodyczny Studiéw Nauk Politycznych, 1986. Kilka podstawowych danych dla czytelnika: Z. Kormanowa
(z domu Zelikman albo Zeligman, pseud. Zosia, Zofia, Orm) urodzita si¢ 14 sierpnia 1900 r. w L.odzi w polskiej
rodzinie pochodzenia zydowskiego. Zmarta 3 sierpnia w Warszawie w 1988 r. Od 1915 r. byta zwiazana z So-
cjaldemkracja Krélestwa Polskiego i Litwy i interesowala sie literatura marksistowska, m.in. pracami: Karla
Kautsy’ego i Karola Marksa. Od 1918 r. byta aktywna w dziatalnosci t6dzkiej Rady Delegatéw Robotniczych,
za$ od grudnia 1918 r. dziatata w szeregach Komunistycznej Partii Robotniczej Polski (p6zniej Komunistycz-
nej Partii Polski). Studiowata najpierw medycyne, a potem historie na Uniwersytecie Warszawskim. Ukonczy-
fa takze studia dziennikarskie na Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie, natomiast nie ukonczyta studiow
prawniczych podjetych w 1926 r. na UW. Dnia 12 grudnia 1927 r. zdata egzamin nauczycielski przed Panstwowa
Komisja Egzaminacyjna w Warszawie i uzyskata dyplom Nauczyciela Szkét Srednich z historii jako przedmio-
tu gtéwnego i nauki obywatelskiej jako przedmiotu pobocznego. Po wybuchu Il wojny swiatowej, w listopadzie
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ktorzy podjeli si¢ przebudowy polskiej historiografii w duchu stalinowskim, mo-
gta zaznaczy¢ swoja niekwestionowana pozycje z kilku powoddw: osobiscie we-
ryfikowata realia radzieckie, osiagniecia radzieckiej marksistowskiej historiogra-
fii, znata tez przyszte efekty zastosowania w polskiej nauce historycznej podstaw
metodologii marksistowskiej?. Jej zastugi dla skutecznej aplikacji stalinowskiego
modelu nauki historycznej ujawnity si¢ w formowaniu struktur organizacyjnych
nauki historycznej (tworzenie nowych partyjnych katedr historii), w formutowa-
niu zatozen metodologicznych stalinowskiego modelu na gruncie polskiej histo-
riografii (wyjasnienie pojecia partyjnosci w nauce historycznej), w konstruowaniu
obrazu przesztosci w narracjach naukowych. Optowata za stalinowska definicja
marksizmu, ktdra miata by¢ szczegdlnie przydatna dla polskich historykow.

1939 r. wyjechata z Warszawy do Biategostoku i w tym miescie prowadzita dziatalnos¢ pedagogiczna. Po
wybuchy wojny niemiecko-radzieckiej wraz z mezem Pawtem Kormanem, zwiazanym z ruchem komuni-
stycznym, wyjechata do Stalingradu. Po $mierci me¢za przebywata w osadzie Chrompik pod Swierdtowskiem,
a od jesieni 1943 r. przebywata w Moskwie, gdzie nawiazata wspdtpracg ze Zwiazkiem Patriotow Polskich,
pracowala w Komitecie do Spraw Dzieci Polskich w ZSRR (tzw. Kompoldietie), a od 1 grudnia 1943 r. roz-
poczeta wspodtprace z Instytutem Stowianoznastwa Akademii Nauk ZSRR i Katedra Stowian Zachodnich
i Potudniowych. Jesienia 1944 r. Z. Kormanowa wrdcita do Polski i od 10 listopada objeta stanowisko najpierw
kierownika Wydziatu Wydawniczego, a nastgpnie Naczelnika Wydziatu Programowego w Resorcie Oswiaty
PKWN. W listopadzie tego roku (do 1948 r.) zostata dyrektorem Departamentu Reformy Szkolnictwa i Wy-
chowania (po przeksztatceniu PKWN w Rzad Tymczasowy). W grudniu 1944 r. wstapita do Polskiej Partii
Robotniczej i rozpoczeta okres btyskotliwej kariery politycznej, rownolegle rozwijata aktywnos$¢ naukowa,
ktora rozpoczeta w latach 30. XX w. Do $mierci zajmowata si¢ transformacja idei marksistowskiej do nauki,
nauczania. Prowadzita intensywna partyjna dziatalnos¢ organizacyjna, m.in. na UW, w Marksistowskim Zrze-
szeniu Historykow, byta cztonkiem Komitetu Centralnego PZPR, w Instytucie Ksztatcenia Kadr Naukowych
przy KC PZPR (od 1956 r. Instytut Nauk Spotecznych), w Instytucie Historycznym PAN.

2 Z racji szczuptosci ram artykutu autorka dokonata wyboru zrddet i opracowan dotyczacych teoretycznych
podstaw nauk historycznych i jej uwarunkowan politycznych. Przytacza zrédta historyczne oraz opracowania
wydane gtéwnie po 2000 roku: Z. Libiszowska, Przeglgd wydawnictw historycznych, w: ,Historia i Nauka
o0 Konstytucji”, 1953, nr 3—4, s. 129-132; Pierwsza konferencja metodologiczna historykéw polskich. Przemé-
wienia, referaty, dyskusja, T. I., Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 1953, s. 139; J. Stalin, Marksizm
a zagadnienia jezykoznastwa, Warszawa, KiW, 1950, s. 51; J. Maternicki, Historia i historycy. Studia i szkice
historioraficzne, Rzeszéw, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, 2005, s. 25; R. Stobiecki, Historia pod
nadzorem, Spory o nowy model historii w Polsce (Il pofowa lat czterdziestych —poczqtek lat pigédziesiqtych),
L4dz, Wydawnictwo Uniwersytetu Lddzkiego, 1993, s. 37, 47; T. P. Rutkowski, Nauki historyczne w Polsce
1944-1970. Zagadnienia polityczne i organizacyjne, Warszawa, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego,
2007, s. 23-235; G. G. lggers, Historiografia XX wieku, Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 2010,
s. 71-70; A. F. Grabski, Zarys historii historiografii polskiej, wyd. I, Poznan, Wydawnictwo Poznanskie, 2006,
s. 198-201; R. Stobiecki, Historiografia PRL..., s. 69-84; A. Wierzbicki, ,,Prawda jest i moze byé tylko

w rekach klasy robotniczej”. Z dziejow zasady partyjnosci nauki historycznej w Polsce, w: Klio Polska.
Studia i materialy z dziejow historiografii polskiej po Il wojnie swiatowej, red. A. Wierzbicki, Warszawa,
Wydawnictwo Neriton, Instytut Historii PAN, 2008, s. 145; M. Hirszowicz, Pufapki zaangazowania. Inte-
lektualisci w sfuzbie komunizmu, Warszawa Wydawnictwo Naukowe Scholar, 2001; A. Wierzbicki, Europa
w polskiej mysli historycznej i politycznej XIX i XX w., Warszawa, Wydawnictwo Trio, 2009, s. 250-254;
Z. Romek, Zinstytucjonalizowana autocenzura historykéw polskich w czasach stalinowskich, w: Klio Pol-
ska..., s. 105-143; T. P. Rutkowski, Rola Wydziafu Historii Partii KC PPR/PZPR w ksztaftowaniu polityki
historycznej w Polsce (1946-1956), w: Pamigé i polityka historyczna. Doswiadczenia Polski i jej sgsiadow,
red. S. M. Nowinowski, J. Pomorski, R. Stobiecki, £.6dz, Wydawnictwo Instytut Pamieci Narodowej, IPN, 2008,
s. 359, 361-368; Z. Kormanowa, Zagadnienie partyjnosci w nauce historycznej, w: Pierwsza konferencja...,
s. 139; Polskie Towarzystwo Historyczne 1886-1956. Ksigga jubileuszowa z okazji zjazdu jubileuszowego PTH
w Waszawie 19-21.X.1956, Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 1958, s. 49-193.
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Brzmiata nastepujaco: Marksizm jest naukq o prawach rozwoju przyrody i spo-
feczenstwa, naukq o rewolucji uciskanych i wyzyskiwanych mas, naukq o zwy-
ciestwie socjalizmu we wszystkich krajach, naukq o budownictwie spofeczernstwa
komunistycznego?®. Te definicje z mysli Jozefa Stalina* Z. Kormanowa przytoczy-
Ia, uzasadniajac adekwatnos¢ metodologii marksistowskiej w wyjasnianiu tezy
0 jednosci nauki i partyjnosci (jej zdaniem kazda nauka historyczna byta partyjna,
historia zawsze uzasadniata ideologie). Rozumiala to nastepujaco. Ograniczenia
poznania historycznego wynikajace z braku zrédet mozna byto niwelowa¢ teoria
rozwoju spotecznego, a w szczegoélnosci teoria rewolucyjnej klasy, tzn. klasy
robotniczej. W potaczeniu z praktyka dawato to dodatkowe pola do badania histo-
rycznego. Prawdziwy obiektywizm (tzw. zasada prawdy obiektywnej) rozumiata
jako ten, ktory uzasadniat niekwestionowane zadania budowy spoteczenstwa,
a w nim pojedynczego cztowieka stale doskonalacego sie w zakresie kulturowym.
Badacz zas, przyjmujacy postawe bojownika przekonanego do filozofii przemian,
czuwat nad ugruntowaniem swiadomosci socjalistycznej. Tematyka podejmowa-
nych zagadnien i probleméw musiata uzasadnia¢ stan wspotczesny i dwczesha
kondycje ,,mas ludowych”. Stad badacz, utozsamiajacy sie z idea walki, siegat do
tych epok, ktore ttumaczyty geneze mas, ich walk klasowych [rozumianych jako
wytwoér okreslonego systemu stosunkéw produkcji, jako ich dziejowa koniecz-
nos¢ w kapitalizmie, jako ustroju ,,wyzyskiwaczy” — H. W. L.], ich wielki wk/ad
do historii (zasada postepowosci)®. W badaniach podstawowe znaczenie miaty
metody: krytyki i samokrytyki, wykorzystane w motywacji optymizmu poznaw-
czego polegajacego na perspektywie nowych zadas badawczych, w odkrywaniu
przesztosci ze stanowiska marksistowskiego®. Punktem odniesienia byty dla niej
daty 1944 lub 1945, ktdre rozpoczynaty nowa jakos¢ w ocenie dziejow. Korzeni
dnia wspotczesnego historycy mieli poszukiwa¢ w okresie reformacji i odrodze-
nia, w 11 potowie XVIII w., w koncu XIX w. i poczatkach XX w. Te czasy uznata
Z. Kormanowa za przelomowe w polskiej historii — czasy, w ktorych ukryte
byly zrodta postepu inspirujacego nastepowanie kolejnych formacji spoteczno-
-politycznych. Kresem byta budowa ustroju socjalistycznego jako optymalnego
w sensie potrzeb spotecznych.

Na przetomie lat 40. i 50. XX w. rozpoczeta sie akcja ,,N” (od stowa nauka),
w ktorej Z. Kormanowa wzigta aktywny udziat. Akcja polegata ona na pod-
porzadkowaniu catego zycia naukowego wiadzy. Przemodelowaniu podstaw
instytucjonalnych nauki historycznej stuzyto stworzenie struktury na czele z In-
stytutem Historii PAN, instytucjami partyjnymi z jednoczesnym uposledzeniem
roli uniwersytetow (tworzenie uniwersyteckich katedr historii ZSRR i dziejow
najnowszych) i Polskiego Towarzystwa Historycznego’. Obowiazujacy stat sie

3 7. Kormanowa, Zagadnienie partyjnosci..., s. 139.

4J. Stalin, Marksizm..., s. 51.

5 Z. Kormanowa, Zagadnienie partyjnosci..., s. 136; A Wierzbicki, ,,Prawda jest..., s. 145.
6 Z. Kormanowa, Zagadnienie partyjnosci..., s. 138, 139.

7 Z. Romek, Zinstytucjonalizowana autocenzura..., s. 105-143.
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model badan teoretyczno-metodologiczny wyjasniajacy scisle okreslony obraz
przesztosci narodowej i powszechnej, wynikajacy z analizy zgodnej z marksi-
zmem-leninizmem. Propagowano go m.in. na powszechnych zjazdach historykdw
polskich® Wktad bohaterki moich rozwazan polegat na relacjonowaniu debat pro-
wadzonych w radzieckim §rodowisku historycznym i zaszczepieniu na polskim
gruncie zalecen do realizacji. Na | Kongresie Nauki Polskiej (od 29 czerwca do
2 lipca 1951 r. w Warszawie) wygtosita referat, w ktorym nakreslita dyrektywy
metodologiczne, krytycznie odniosta si¢ do dotychczasowej historiografii, zwtasz-
cza migdzywojennej. Skrytykowata m.in. postawy tworcze historykow i okreslita
je jako: nacjonalistyczne, klerykalne, kosmopolityczne, zmitologizowane. O takie
postawy posadzita m.in. Ludwika Kolankowskiego, Jana Cynarskiego, Ada-
ma Préchnika, Ludwika Krzywickiego, a wiec badaczy zwiazanych z réznymi
ideami politycznymi. Zasadnicze inklinacje ,,nowej” nauki historycznej miaty
natomiast polega¢ na przyjeciu ,,nowego poczatku” i takiej ocenie przesztosci,
ktora pozwalata formutowac¢ zadania na przysztosé. Odrzucenie ,,burzuazyjnej”
historiografii (umacniajacej kapitalizm) i zastapienie jej inspiracja marksizmem-
-leninizmem stato sie priorytetem. W planie badan dziejopisdw pojawity sie
obligatoryjne tematy: historia rolnictwa i przemystu, historia walk klasowych,
tradycja rewolucyjnej wspotpracy z sitami postepu w Polsce i w Rosji, dzieje
najnowsze 1918-1951. W wygtoszonych przez Z. Kormanowa referatach domino-
wata postawa pryncypialnosci, presji ideologicznej i niezachwianego przekonania
o stusznosci ,,nowych” idei. Prowadzito to do uproszczen i upowszechniania czar-
no-biatych schematow. Poparli ja m.in: Tadeusz Daniszewski, Jozef Gutt, Leon
Grosfeld, Jozef Kowalski, Roman Werfel, historycy, ktérzy rozpoczynali kariery
naukowe przed Il wojna $wiatowa, i mtodzi historycy, ktérzy ukonczyli studia juz
po wojnie®. Cechowalo ich przekonanie o stusznosci idei i wzorcOw radzieckich,
czesto postawy koniunkturalne. Z. Kormanowa nalezata do grupy afirmujacej
wiladze i jej argumenty w nauce i nauczaniu®. Ulegta stalinowskiej historiozofii.

8 R. Stobiecki, Historiografia PRL..., s. 187-188; T. P. Rutkowski, X Powszechny Zjazd Historykéw Pol-
skich w polityce wfadz PRL, w: Klio..., s. 213-218; A. Wierzbicki, Europa w polskiej..., s. 236-240.

° R. Stobiecki, Historiografia PRL..., s. 289-270. Zob. tez: Tenze, Historia pod nadzorem, £.6dz 1993;
Tenze, Stalinowska mitologizacja idei postepu, w: Historia — Mity — Interpretacje, red. A. Barszczewska-Kru-
pa, L.6dz, Wydawnictwo Uniwersytetu £.6dzkiego, 1996; A. Czyzewski, Historycy wobec destalinizacji — préba
analizy postaw, w: Klio..., s. 187-211; M. Hirszowicz, Pufapki zaangazowania..., s. 128-129; M. Kula, Do-
brymi checiami piekfo wybrukowane. Refleksje nad Marksistowskim Zrzeszeniem Historykéw, w: Spofeczer-
stwo w dobie przemian. Wiek XIX i XX. Ksiega Jubileuszowa Profesor Anny Zarnowskiej, red. M. Nietyksza,
A. Szwarc, K. Sierakowska, A. Janiak-Jasinska, Warszawa, Wydawnictwo ,,DiG”, 2003.

0 Stefan Kieniewicz, wybitny badacz dziejow Polski w XIX w., wyszczeg6lnit niewielka grupg tych
historykow, ktéra nie publikowata lub publikowata niewiele, liczniejsza grupa podejmowata problematyke,
ktéra nie interesowata wtadzy z politycznego punktu widzenia. Byli takze badacze dziejow afirmujacy wia-
dzg i najliczniejsza grupa dziejopisow, ktéra czesciej lub rzadziej ,,szta” z witadza na kompromisy. Nie ulega
wszakze watpliwosci, ze historycy wptywali na poziom swiadomosci spotecznej. Sfera emocji i psychologia
zachowan zdecydowanie utrudniaty rozwiazywanie powojennych dylematéw politycznych. Zob. R. Stobiecki,
Historiografia PRL..., s. 10.



62 HANNA WOICIK-LAGAN

Zdaniem Aleksandra Wata (1900-1967) stalinizm jako doktryna nosit w sobie
wiele cech charakterystycznych dla teologii, jak pisat: teologii Boga chaméw, ale
teologii. W innym miejscu A. Wat przyznawat, ze stalinizm jest syntezq religii
i magii*t. Przeksztalcenie stalinizmu w $wiecka teologie byto rezultatem z jednej
strony silnego oddziatywania nan tradycyjnych, rosyjskich wzoréw kulturowych,
z drugiej zas widocznych w srodowisku ideologéw partyjnych dazen (od momentu
narodzin bolszewizmu) do rewizji klasycznego marksizmu. Potrzebny byt wiad-
ca aspirujacy do ,,rzadu dusz” i polityka jako narzedzie manipulacji. Zdaniem
A. Wata caty system komunistyczny spotecznie i psychoideologicznie opierat si¢
na idei i praktyce walki‘?, wszedzie obecny byt wrdg, co doprowadzato do elimi-
nacji coraz szerszych kregéw spoteczenstwa. Charakterystyczne dla stalinizmu
byto przeplatanie sie fali represji i liberalizacji w chwili, gdy nastapita juz granica
ludzkiej wytrzymatosci, tworzenie silnego aparatu biurokratycznego czuwajacego
nad poprawnoscia spoteczenstwa. Kolejna sprawa charakteryzujaca stalinizm byt
klucz semantyczny. Jezyk oparty na antonimach ,,biaty” lub ,,czarny” instrumen-
talizowat postawy, mysli, edukowat spoteczenstwo w znaczeniu ,,podpowiada-
nia”, co ono ma robi¢, kreowat pozadany swiat.

Przesilenie pazdziernikowe 1956 r. przyniosto zmiany w postaci rekonstruk-
cji struktur organizacyjnych nauki historycznej, nastapita wymiana pokoleniowa
(»pateczke” przejeli historycy wyksztatceni po 11 wojnie swiatowej, w zmienio-
nych realiach spoteczno-politycznych). Marksizm w wersji stalinowskiej tracit
dynamike, pojawity sie nowe poglady metodologiczne. Badacze dziejow zajeli sie
takze nowymi problemami. Po okresie dominacji historii spoteczno-gospodarczej
i dziejéw ruchu robotniczego pojawity sie analizy w zakresie historii kultury
I struktur spoteczno-politycznych, a nawet uwzglgdniono dzieje Kosciota. Odby-
wato sie to jednak pod nadzorem wiladzy czuwajacej nad przestrzeganiem zasad
marksizmu w jego wersji politycznej.

REFLEKSJE DYDAKTYCZNO-HISTORYCZNE Z. KORMANOWEJ.
POSTULATY DO REALIZACII

Z. Kormanowa wykazywatla wielka troske o to, aby wizja przesztosci pre-
ferowana przez witadze znalazta odzwierciedlenie w szkole. Historia szkolna
stala si¢ waznym ,,ogniwem” frontu ideologicznego, narzedziem wiadzy w in-
doktrynacji politycznej dzieci i miodziezy. Odpowiednio spreparowana wiedza
historyczna (p6tprawdy, uproszczenia, zaklamania) niefachowo przekazywana
uczniom (regres w metodach nauczania), pogigbiata ich niewiedzg. Mozna wrecz
skonstatowac, ze po 1948 r. dominowat i obowiazywat stalinowski model naucza-
nia (pasywno-kontemplacyjny). Symptomy pewnego ozywienia, nawiazujace do

1 Za: R. Stobiecki, Historiografia PRL..., s. 33.
2 Tamze, s. 33, 35-38.
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miedzywojennego dorobku dydaktyczno-historycznego, pojawity si¢ po pazdzier-
nikowej odwilzy 1956 r.®

Doswiadczenia praktyczne w charakterze nauczyciela historii Z. Kormanowa
zdobywata w warszawskim gimnazjum Zofii Kaleckiej jeszcze przed 11 wojna
Swiatowa, natomiast teoretyczny wpltyw na edukacje historyczna miata w czasie
pobytu na terenie ZSRR. Byla wéwczas autorka programu historii4. Wedtug tego
programu miaty si¢ ksztatci¢ dzieci polskie, ktdre w czasie wojennym znalazty si¢
na terenie ZSRR. Z oczywistych powodéw nie mégt on by¢ kontynuacja przed-
wojennych koncepcji programéw nauczania i musiat by¢ zgodny z zatozeniami
ideowymi ZPP. W tym dokumencie, w jego czesci pt.: MateriaZ dla nauczycie-
la znalazto sie¢ zagadnienie dotyczace sprawy znaczenia Polski w dyplomaciji
migdzynarodowej, wypowiedzi marszatka J. Stalina w sprawie polskiej oraz
deklaracja rzadu radzieckiego w kwestii wschodnich granic Polski. Autorka nie
zastosowata jeszcze w tej koncepcji programu periodyzacji wynikajacej z teorii
marksistowskiej (przyjeta uzasadnienia polityczne podziatu okreséw) wedtug
kryterium ustrojowego zgodnego z formami zycia i pracy ludzi (feudalizm, kapi-
talizm), ale szybko ulegto to zmianie. W tym programie nauczania Z. Kormanowa
zwracata uwage np. na ciezka dole chtopéw wyzyskiwnych przez szlachte, agre-
sywne dziatania szlachty na wschodzie, zaniedbanie ziem zachodnich, koniecz-
nos¢ wspotpracy ze wschodnim sasiadem, ktdry odzegnywat si¢ od zwigzkow
z polityka caratu i byt zainteresowany wspolna z Polska walka z okupantem nie-
mieckim (interpretacja stosunkdw polsko-niemieckich byta waznym czynnikiem
wychowawczym) oraz wyrazat che¢ odbudowy Polski. Poszczeg6lne hasta pro-
gramowe egzemplifikowaty przykitady. Z powodu braku podrecznikéw nauczy-
ciele wykorzystywali artykuty historyczne z ,,Nowych Widnokregow” i ,,Wolnej
Polski”, albo siggali do podrgcznikéw radzieckich. Takie watki tematyczne, jak:
antyniemieckos¢, solidarnos¢ stowianska, pesymistyczna wizja dziejow Polski
wynikajaca z win Polakéw, znalazty sie w powojennych koncepcjach ksztatcenia
historycznego. Warto jeszcze podkresli¢, ze wyktad kompendiéw do historii byt
niezwykle drobiazgowy i czesto ,,suchy”. Zwracam w tym wypadku uwage na
podrecznik Historia starozytna (pod redakcja A. W. Miszulina, wyd. 11, War-
szawa 1950), ktéry jako piaty przektad wydania oryginatu rosyjskiego w oparciu
0 polski przektad trzeciego wydania w Moskwie w 1945 r. ukazat sie w 1950 r.
pod redakcja. Z. Kormanowej. Twoérczyni powojennego modelu szkolnej edukaciji

13 B. Wagner, Szkofa publiczna w Polsce w XX wieku. Zarys dziejéw spofecznych, Warszawa, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, 2013, s. 202-282; J. Maternicki, Edukacja historyczna mfodziezy,
problemy i kontrowersje u progu XXI wieku, Torun, Wydawnictwo TNOiK ,,Dom Organizatora”, 1998,
s.46-47; Tenze, Aktywno-refleksyjny model ksztafcenia historycznego, w: Historia, spofeczernstwo, wychowanie,
red. J. Maternicki, M. Hoszowska, P. Sierzega, Rzeszéw, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, 2003,
s. 29; M. Hoszowska, Praktyka nauczania historii w Polsce 1944-1956, Rzeszéw, Wydawnictwo Uniwersytetu
Rzeszowskiego, 2002, s. 35-45.

4 Program historii Polski (projekt) dla klas 111-1V i VI-VI1 szkéf dla dzieci polskich w ZSRR, Moskwa
1944. Za: B. Jakubowska, Przeobrazenia..., s. 78; M. Hoszowska, Praktyka..., s. 35-85.
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historycznej przyczynita sig takze do powstania podrgcznika wykorzystywanego
na lekcjach jezyka polskiego i historii w klasie 1V (Czytanki polskie na klase 1V,
red. Z. Luczek, Moskwa 1944, cz. I: Kraj lat dziecinnych i 1I: Gdziekolwiek je-
stes). Warto podkresli¢, iz w doborze tresci czytanek (réwniez jako ich autorka)
Z. Kormanowa miata wptyw na pojawienie si¢ w nich elementéw zwiastujacych
zmiang orientacji historiograficznych i obligatoryjnos¢ podstawowych kategorii
metodologicznych historii marksistowskiej (na gruncie szkolnym ,,podanych”
W uproszczeniu): zagrozenia niemieckiego (wstrzasajace wspomnienia dzieci,
ktore przezyty agresje niemiecka w 1939 r.), odmiennos¢ losow dzieci pochodza-
cych z ,,nizszych” (cigzko pracujacych) i ,wyzszych” sfer. Z. Kormanowa w czy-
tance Rozproszeni po swiecie wskazywata na zjawisko emigracji traktowane jako
ucieczka przed bieda i represjami, np. powstaniowymi, politycznymi (emigracja
socjalistow), przed wojna (agresja niemiecka). Braterstwo broni ze Zwiazkiem
Radzieckim gwarantowato taka Polske, ktéra w jednakowym stopniu miata za-
dowala¢ chtopa, robotnika i inteligenta. Kwestie te byty obrazowane fragmentami
historycznej literatury picknej, a watki wspoétczesne dotyczyty bohaterskich walk
z Niemcami na Zachodzie i na terenie ZSRR, ktdrych ,,zbiorowym” bohaterem
byli zotnierze polscy, partyzanci radzieccy oraz dzieci. Zaledwie wspomniany
etap pracy politycznej i oéwiatowej Z. Kormanowej juz wskazuje na klasowy cha-
rakter proponowanej analizy dziejéw w programach nauczania i podrecznikach,
zwiaszcza w wyjasnianiu dziejow | i 11 Rzeczypospolitej, i w niewielkim jeszcze,
ale stopniowym zarysowywaniu wizji dziejow w ujeciu spotecznym. Z. Kormano-
wa inspiracje czerpala z ustalen radzieckiej nauki historycznej?®.

Takie wizje przesztosci, terazniejszosci i przysztosci respektowata Korma-
nowa, bedac aktywna autorka koncepcji reformy szkolnej, konsultowana np.
na krajowych naradach nauczycieli — cztonkéw PPR (13 i 14 maja 1945 r. i na
Ogolnopolskim Zjezdzie Oswiatowym, zwotanym przez Ministerstwo Oswiaty
w Lodzi —od 18 do 22 czerwca 1945 r.). Jako uczestniczka Zjazdu Z. Kormanowa
wygtosita referat pt.: Zasady przebudowy programéw szkolnych (inne, ktore pre-

1 Sprawy zwiazane z przebudowa polskiej oswiaty powojennej, z rozwiazaniami programowo-or-
ganizacyjnymi i ideologicznymi dotyczacymi szkolnictwa sa oméwione m.in. w pracach.: S. Mauersberg,
Reforma szkolnictwa w Polsce w latach 1944-1948, Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 1974,
s. 19-74 i nast.; B. Potyrata, Srodowisko nauczycielskie w Polsce po 1944 roku, w: Nauczyciele w procesie
przemian oswiatowych, red. B. Potyrata, Wroctaw, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, 1992, s. 76;
F. Mielczarek, Ideologiczno-polityczna indokrynacja nauczycieli w Polsce w latach 1945-1956, Opole 1997,
s. 110, 121; J. Wojdon, Propaganda polityczna w podrecznikach dla szké# podstawowych Polski Ludowej
(1944-1989), Torun, Wydawnictwo Adam Marszatek, 2001, s. 178, 197, 209; S. Mauersberg, M. Walczak,
Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie swiatowej (1944-1956), Warszawa, Polskie Towarzystwo Pedago-
giczne, 2005, s. 37-111; W. J. Chmielewski, Ksztafcenie nauczycieli w okresie ideologizacji szkolnictwa
(1944-1956), Warszawa, Wydawnictwo Neriton, 2006, s. 13, 14, 16, 25, 30 i in.; Tenze, Polska Administracja
szkolna w latach 1944-1950, Piotrkéw Trybunalski 2010, s.115, 116, 121 i in.; Z. Osifiski, Nauczanie historii
w szkofach podstawowych wPolsce w latach 1944-1989, Lublin, Wydawnictwo UMCS, 2010, s. 17 i nast.;
D. Kozmian, Przemiany polityczno-ustrojowe w Polsce i ich wpfyw na formowanie oblicza wychowaw-
czego szkoty w latach 1949-1956, w: Edukacja w warunkach zniewolenia i autonomii (1945-2009), T. Ill,
red. E. Gorloff, R. Grzybowski, A. Kotakowski, Krakéw, Wydawnictwo Naukowe Scholar, 2010, s. 30 i nast.
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zentowaty projekt ministerialnej koncepcji reformy szkolnej, wygtosili: Stanistaw
Skrzeszewski, Podstawowe zagadnienia wychowania i oswiecenia publicznego
w nowej Polsce; Wiadystaw Bienkowski — wiceminister w Ministerstwie Oswiaty,
Zasady reformy ustroju szkolnego). W referatach sformutowano postulatywne
zalecenia, wg ktérych tresci nauczania i wychowania musiaty by¢ zgodne z po-
trzebami panstwa i narodu, zas programy nauczania dostosowane do przeobrazen
spoteczno-ustrojowych panstwa, oparte juz na zatozeniach Manifestu PKWNS,
W referacie m.in. Z. Kormanowej pojawita sie kwestia ksztattowania nauko-
wego pogladu na éwiat. Jej doprecyzowanie nastapito w wypowiedzi delegata
Ministerstwa Oswiaty Wtodzimierza Michajtowa na posiedzeniu komisji przy-
rodniczo-geograficznej. Skonstatowat mianowicie, ze oznaczato to: zrozumienie
[przez uczniow — H. W. L..) jednosci swiata organicznego i gfdwnych zasad jego
ewolucyjnego rozwojuY. Mozna to uzna¢ za zapowiedz ksztattowania $wiato-
pogladu materialistycznego. Kormanowa zwrécita takze uwage na koniecznosé
potozenia gtéwnego akcentu na problematyke antyfaszystowska i antyniemiecka.
Przyjeto jej sugestie (0 czym byta mowa w publikacjach dla nauczycieli, np. aby
nawiazywa¢ do tradycji i kultury ludu polskiego i klasy robotniczej jako wspoigo-
spodarzy kraju). Warto podkresli¢ takze, ze pojawit si¢ ciekawy watek uwzgled-
nienienia w programach nauczania wartosciowych pierwiastkéw kultury ludowej
i ich wkiadu do kultury ogolnonarodowej, ale tez propozycja nauczania historii
wsi i jej mieszkancdw. Zalecano potozenie akcentu na dzieje ruchu ludowego
i przyblizenie sylwetek jego wybitnych przedstawicieli. Wazne takze byty sprawy
dotyczace wsi wspdtczesnej®. Postulat ten mozna uzna¢ za oryginalny, nawiazu-
jacy do spotecznych aspektow zycia ludzi w ,,duchu” szkoty historiograficznej
Annales (byt sformutowany przed czasem stalinizacji polskiej szkoty). W pro-
gramach nauczania anonsowano zagadnienia dotyczace przytaczonych do Polski
Ziem Zachodnich i Pétnocnych i szeroko pojetego stowianstwa. Panteon postaci,
ktory egzemplifikowat idee postepu i historycznego dorobku demokracji polskiej
oraz zastug chtopdw i robotnikéw, tworzyli: Stanistaw Staszic, Hugo Kotataj,
Joachim Lelewel, Maurycy Mochnacki, Stanistaw Worcell, Stanistaw Konarski.
Na zarzuty ,,odhumanizowania” tresci programowych Z. Kormanowa odpowia-
data argumentem o potrzebie industrializacji kraju, ale tez doceniata takie tresci
humanistyczne, jak: poszanowanie cztowieka, prawdy, wolnosci i sprawiedliwosci
(wzmocniono przede wszystkim cele poznawcze). Znaczenie szczeg6lne miato
ksztattowanie nowego stosunku do pracy dla dobra panstwa (w odrdéznieniu od
pracy w okresie okupacji naznaczonej kolaboracja z Niemcami).

6 Ministerstwo Oswiaty. Ogélnopolski Zjazd Oswiatowy w £odzi 18-22 czerwca 1945 r., Warszawa, Wy-
dawnictwo PZWS, 1945, s. 59, 83.

7 Za: S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo..., s. 45.

8 C. Nowarski, Chfopi polscy w podrecznikach historii 1945-1980, Krakdéw, Wydawnictwo Naukowe
Akademii Pedagogicznej, 2006, s. 45-110.
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Z. Kormanowa poszukiwata skutecznych sposobdw recepcji haset nowej wi-
zji polskiej przesztosci i wyznaczmikéw metodologicznej przebudowy polskiej
historiografii. Wtasnie w pierwszych dokumentach programowych dotyczacych
nauczania historii, bedacych prowizorycznym przystosowaniem programéw
przedwojennych do nowych warunkéw spoteczno-politycznych®®, a przede
wszystkim w uwagach do programu doprowadzonego do zakonczenia Il wojny
$wiatowej, zgodnie z sugestiami Z. Kormanowej, odwotano sie do, wynikajacych
z ,nowego” spojrzenia na przesztos¢, dyrektyw uwzglednieniajacych w historii
szkolnej: dzieje gospodarcze i spoteczno-ustrojowe, histori¢ chtopdw i robot-
nikdw oraz ruchdéw demokratycznych, zwiaszcza XIX i XX w. Problematyka
okresu najnowszego w dziejach Polski musiata by¢ potraktowana szczegdlnie
obszernie w aspekcie przesladowan okupanta niemieckiego i walki z nim. Oczy-
wiscie w dyrektywie nie uwzgledniono wkroczenia wojsk radzieckich na ziemie
wschodnie 17 wrzesnia 1939 .

W tym nowym modelu edukacji historycznej znalazt si¢ takze zamyst od-
dziatlywan propagandowych na najmiodszych uczniéw. Z. Kormanowa byla
mianowicie autorka pogadanek prehistorycznych (2 pdtrocze klasy 11 i 1 pétrocze
klasy 1V), ktére obowiazywaty w szkole powszechnej od 1946 r. Powotywata
sig na wzory angielskie, belgijskie i francuskie, a sama inicjatywa programo-
wa miata przynies¢ skutek w postaci zapoznania uczniéw z ewolucja gatunku
ludzkiego, z wartoscia pracy towarzyszacej cziowiekowi od zarania dziejow
(praca jako przyjemnos¢, a nie smutny obowiazek). Jeden z watkéw tego pro-
gramu dotyczyt zagadnien genezy cztowieka, jego rozwoju, zmian klimatu, np.:
Jak wyglgdal pierwszy czfowiek i swiat kiedy sie pojawif. Oferowano uczniom
tematyke zycia codziennego ludzi (rozpalanie ognia, sporzadzanie positkow, po-
lowania). Nauczyciele korzystali z podrgcznika Zofii Podkowinskiej pt. Czfowiek
w czasach przedhistorycznych. Ksigzka dla nauczyciela prehistorii (Warszawa
1946, wyd. 11 1947), a uczniowie z podrecznika Janiny Przeworskiej pt. Zycie
ludzi w dawnych wiekach (Warszawa 1946, wyd. 11 1947, wyd. 11 1948, wyd. IV
1949, wyd. V 1950, wyd. VI 1951, wyd. VII 1952). Ciekawa oferta dydaktyczna
zostata jednak skrytykowana z powoddw m.in. ideologicznych (potraktowano ja
jako zamiar walki ze swiatopogladem chrzescijanskim) oraz za niedostosowanie
problematyki do wieku i mozliwosci uczniow, ktorzy nie rozumieli pojecia cza-
su, przestrzeni i innych poje¢ historycznych, nie znali mapy. Mozemy uzna¢ ten
pomyst metodyczny za prébe ,,unaukowienia” nauczania historii, ale to w efekcie
doprowadzito do uproszczen, propagandowych ujeé. Mozna skonstatowac, iz do
1948 r. u podstaw szkolnego nauczania historii lezata motywacja: wyznaczenia
szkolnej historii przede wszystkim zadan poznawczych, oferujaca metode badania
naukowego (zapoznanie uczniow z pojegciami, zwiazki nauki z rzeczywistoscia),
uwolnienia jej od serwitutéw wychowawczych (jak miato to miejsce w latach

¥ Program historii (tymczasowy) w szkole sredniej ogélnoksztafcqcej, Warszawa 1945.
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trzydziestych XX w.). ,,Pogigbienia” wiedzy zamierzano dokona¢, uwzgledniajac
w programach nauczania histori¢ powszechna, wtaczajac dzieje stowianszczyzny
zachodniej, wschodniej i potudniowej. Z. Kormanowa postulowata rezygnacje
z chaotycznego wyktadu skupiajacego ,,sztuczne” potaczenia historii politycz-
nej, spoteczno-gospodarczej i kulturalnej na rzecz ustystematyzowania watkow
(odpowiednio dozowanych) na rzecz ukazania wzajemnych zaleznosci faktow.
Proponowata zmiane kryteriéw doboru faktéw historycznych, tzn. aby z zakresu
historii gospodarczej wybra¢ zagadnienia dotyczace organizacji i techniki pracy
wytworczej. Z historii ustroju ,,zaczerpna¢” podstawowe pojecia tej dyscypliny:
ustroj pierwotny, niewolniczy, feudalny, kapitalizm itp. Z historii spotecznej
sugerowano wzia¢ pod uwage: dzieje chiopdw i robotnikéw, opisa¢ ,wyzyski-
waczy”: magnateri¢ i szlachtg. Z historii politycznej nalezato zaakcentowac
szczegblnie mocno stosunki stowiansko-niemieckie i polsko-niemieckie, odejs¢
od tendencyjnego sposobu prezentacji, adekwatnego dla przedwojennych progra-
mow nauczania i kompendidéw do historii, zaznaczy¢ kwestie Battyku i polskiej
granicy pétnocnej oraz zachodniej (sprawa Slaska i Zaolzia, Pomorza Zachodnie-
go i Prus Wschodnich). Historia kultury w sensie tradycji, nawiazania do dorobku
reformacji, miata takze pozycje priorytetows. Jako cezure ,,zamykajaca” dzieje
na roznych poziomach edukacji szkolnej przyjeto rok 1939. Materiat w takim
ksztalcie stanowit — zdaniem Z. Kormanowej — wystarczajaca podstawe do roz-
wazan o terazniejszosci, do czego przyktadano wielka wage?. Poszerzenie sfery
poznawczej nie oznaczato catkowitej rezygnacji z celéw wychowawczych. Wy-
mienione tresci budowaty postawy uczniéw w ocenie np. potozenia spotecznego
chtopéw, btednej polityki zagranicznej prowadzacej do ekspansji na wschdéd.
Mozna skonstatowac, ze podejmowane przez historykéw problemy badawcze
docieraty na grunt szkolny w postaci uproszczonej, czesto dla uczniéw niezrozu-
miatej, w narracji szkolnej mnozyty sig ,,biate plamy”.

Wskazane powyzej teoretyczne tendencje w nauczniu historii po 1948 r.,
ktore ksztattowaty sie w atmosferze walki z hastem apolitycznosci szkoty po
ponownym objeciu teki ministra o$wiaty przez Stanistawa Skrzeszewskiego?,
skonkretyzowaty si¢ w postaci wygérowanych celéw poznawczych, naktadaja-
cych na ucznéw umiejetnosci wiazania wydarzen z czasem i przestrzenia, chro-
nologicznego uszeregowania faktow, ustalania zwiazkow przyczynowo-skutko-
wych, a nawet rozumienia stosunkdw gospodarczych w dziejach i ich afiliacjach
z ustrojem spoteczno-politycznym. Zwiazek nauki z nauczaniem objawit sie
w postaci pojecia ,,unaukowienia”. W szkole podstawowej spowodowato ono
wysoki stopien trudnosci tresci, z ktérymi mieli zapozna¢ sig¢ uczniowie. Jednak
nie potrafili oni pozna¢, a tym bardziej zrozumie¢ ztozonych poje¢ historycznych,

2 B, Jakubowska, Przeobrazenia..., s. 111.

2 Program nauki w 8-letniej szkole podstawowej. Projekt. Historia, Warszawa 1947. W jego przy-
gotowaniu oprocz Z. Kormanowej uczestniczyli m.in: Natalia Gasiorowska, Maria Dtuska, Marian Henryk
Serejski, Hanna Pohoska, Tadeusz Manteuffel, Witold Kula, Janina Przeworska. W tej grupie znajdowali si¢
wyhbitni polscy historycy, niektorzy z nich aktywni takze w okresie migdzywojennym.
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takich jak: ,,stosunki spoteczne”, ,,stosunki gospodarcze”, ,,ustroj polityczny”,
»republika”, ,,demokracja”, ,,dobra kulturalne” . Z cata pewnoscia uczniowie kla-
sy VIII nie mogli analizowa¢ zaleznosci stosunkow spoteczno-politycznych od
warunkéw produkcyijnych i gospodarczych i egzemplifikowa¢ ich faktami. W po-
stawach wychowawczych oczekiwano umocnienia poczucia przynaleznosci do
narodu i panstwa, gotowosci do ponoszenia ofiar na rzecz ojczyzny oraz obrony
sprawiedliwosci i demokracji.

Nie wnikajac w tresci Instrukcji programowej dla szké? jedenastoletnich
na rok szkolny 1948/49%, przypominam hasto ideologicznej osi programowej
szkoty jedenastoletniej, ktore brzmiato nastepujaco: Polska Ludowa na tle wsp6#-
czesnego swiata oraz ksztaftowanie sie jej w dziejowej walce i pracy. Dyrektywy
podjete na naradzie oswiatowej Polskiej Partii Robotniczej (30 pazdziernika
1948 r.) sankcjonowaty rolg historii szkolnej jako stuzebnej wobec wiadzy. Upo-
litycznienie tresci nauczania i dostosowanie ich do rzeczywistosci zaostrzonej
walki klasowej wymagato ich zmiany i wzmocnienia w programach nauczania
elementéw ideologii marksizmu-leninizmu. Natomiast nowe metody marksistow-
skiego nauczania stosowane wedtug marksistowskiej koncepcji pedagogicznej,
czerpiacej z dorobku nauki radzieckiej, miaty uksztattowa¢ mtodego Polaka
w mysl zasad najwznioslejszej etyki, etyki socjalistycznej. Wspomniana narada
byta inspiracja do rewizji programdw nauczania i podrecznikéw szkolnych na
wszystkich szczeblach szkolnictwa w celu wyeliminowania pozostatosci reakcyj-
nych, wzbogacenia tresci nauczania ideologia materializmu historycznego, silne-
go zaakcentowania roli Zwiazku Radzieckiego przodujacego w walce o pokdj
i demokracje. Te wskazania i postulaty znalazty sie w Wytycznych Ministerstwa
Oswiaty dla autoréw prac programowych w 1948 r.2® Dokument ten byt bardzo
istotny, bedac swoista kropka nad i w debacie o celach edukacji historyczne;j.
Zalecat zastosowanie: zasady nauczania wychowujacego, materialistycznego,
wychowanie w socjalistycznym stosunku do pracy i wiasnosci spotecznej, ekspo-
nowanie postepowych obrazéw z przesztosci, ale przy jednoczesnym odrzuceniu
wyjatkowosci i misyjnosci narodu polskiego. Sygnalizowat potrzebe wychowa-
nia w duchu internacjonalizmu, braterskiego porozumienia z innymi narodami.
W kryteriach selekcji i oceny tresci programowych musiaty by¢ uwzglednione:
marksizm-leninizm jako ideologia zwycieska, wyjasniajaca rzeczywistosé¢, beda-
ca drogowskazem na przysztos¢, inspirujaca jako teoria metodologiczna, idealna
w postepowaniu badawczym. Sprawa priorytetowa byto respektowanie w tre-
sciach nauczania ZSRR jako przyjaciela i sojusznika w walce z kapitalizmem
i jego kultura. Wyjasniano, ze kapitalizm poniost kleskg w budowaniu szczesli-
wych spoteczenstw i w osiaganiu postepu. W ramach rewizji tresci programo-
wych nalezato uwzgledni¢ takze zagadnienia zwiazane z walka klasowa na wsi

22 Zob. Dziennik Urzgdowy Ministerstwa Oswiaty z 1948 r. Nr 7, poz. 127.
% Za: S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo..., s. 204.
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I z motywami jej wydobycia z zacofania kulturowego i technicznego, zwracano
uwage na wielkie znaczenie budowania spétdzielczosci i wszelkich form pracy
zespotowej ksztattujacych nowe relacje spoteczne. Dyzurnymi pojeciami obecny-
mi na lekcjach historii staty sie: zreby socjalizmu, walka klasowa, rozwdj sif wy-
twdrczych, uspofecznienie gospodarki, ob6z imperializmu, ob6z socjalizmu motor
dziejow, naukowy poglgd na swiat moralnos¢ socjalistyczna i in.?* Nauke historii
nalezato oprze¢ na metodzie materializmu historycznego rozumianego jako wia-
zanie faktow historycznych z historia spoteczno-gospodarcza (historia polityczna
i kultury determinowane byty dziejami gospodarczymi) i walka klasowa. Historia
szkolna ttumaczyla patriotyzm jako postawe solidaryzujaca sie z ludowoscia,
internacjonalizmem, a wykazana w walce o wyzwolenie spoteczne i narodowe,
jednoczesnie demaskujaca nacjonalizm. Warto zwréci¢ uwage na jezyk celéw na-
uczania zawartych w programach zwtaszcza do historii i nauki o Polsce i §wiecie
wspotczesnym. Propagandowy, ideologiczny w stawianiu z géry zatozonych tez,
nakazujacy, zniechecajacy nauczycieli®.

Takie koncepcje formutowata i popularyzowata Z. Kormanowa, a ich ad-
resatem byli nauczyciele historii w latach 40. i 50. XX w. Upowszechniata je
w postaci wskazdwek do zastosowania m.in. na tamach ,,Wiadomosci Histo-
rycznych”, czasopisma dla nauczycieli, i w prasowych organach partyjnych,
np. w ,,Nowych Drogach”%. W tych publikacjach okreslita zasady doboru tresci
nauczania: 1. Wiodaca role historii gospodarczej, 2. Poszerzenie ,materiatu”
0 problematyke powszechnodziejowa, 3. Priorytetowe potraktowanie kwestii
chtopskiej i robotniczej. Filozoficzne, zgodne z materializmem historycznym
i dialektycznym, wymaganie metodologiczne polegato — jak juz wspominatam
—na uzyskaniu efektu w postaci umiejgtnosci uczniéw w klasycznej interpretacji
faktow i procesow historycznych i wyjasnianiu powiazan struktur gospodarczych
Z ustrojem spoteczno-politycznym i z zyciem kulturalnym. Myslenie historyczne

2 powyzsze konkluzje dotyczace zatozen nowych programéw nauczania padty z ust J6zefa Barbaga w ma-
ju 1949 r. na zjezdzie inspektoréw szkolnych. Zob. J. Barbag, Zagadnienie programéw szkolnych i wynikéw
nauczania, Warszawa, PZWS, 1949.

% Charakterystycznym przykladem propagandowej narracji sa programy nauczania i instrukcje progra-
mowe z lat 1950/51-1954/55. Zob. S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo..., s. 206-207; H. Konopka,
Obraz Kosciofa i wartosci kultury chrzescijanskiej w Polsce Piastowskiej w podrecznikach historii dla szké#
podstawowych i srednich w latach 1944-1956, w: Wartosci w edukacji historycznej, red. J. Rulka, Bydgoszcz,
Wydawnictwo WSP w Bydgoszczy, 1999, s. 212-230; Taz, Religia w szkofach Polski Ludowej, Biatystok, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu w Biatymstoku, 1997.

% 7. Kormanowa, Zafozenia naukowe i ideowe nowego programu historii dla szkody podstawowej,
w: ,,Wiadomosci Historyczne” 1948, nr 1, s. 15-23; Taz, W swietle doswiadczesi nauki radzieckiej, tamze
1949, nr 1, s. 1-9; Taz, Bonpocwt uctopuu, tamze 1949, nr 2, s. 53-55. Zob.: Taz, O radzieckiej nauce hi-
storycznej, w: ,Kwartalnik Historyczny” 1951, z. 2, s. 58-84; Taz, Programy nauczania i zaagadnienie
podrecznika, w: ,,Nowa Szkota” 1947, nr 2-3, s. 61 i nast.; Taz, Zagadnienie demokratycznej przebudowy
szkolnictwa, w: ,,Nowe Drogi” 1947, nr 4; J. Schéenbrenner, K. Szymborska, ,,Wiadomosci Historyczne”
w latach 1948-1953 (okres #0dzki), w: ,,Rocznik Lodzki”, T. XV, 1971, s. 29-57; J. Rulka, ,,Wiadomosci
Historyczne”, w: Wspdfczesna dydaktyka historii. Zarys encyklopedyczny. Dla nauczycieli i studentow,
red. J. Maternicki, Warszawa, Wydawnictwo Juka, 2004, s. 417-418.
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miatlo w tym zadaniu odegra¢ role decydujaca?’. Podstawowa kategoria nauki
historycznej, historyzm w interpretacji Z. Kormanowej dla nauczycieli, brzmiata
nastepujaco: Historyzm jako zasada badania kazdego przedmiotu w jego genezie,
rozwoju i zanikaniu, jako zasada badania kazdego zjawiska w swietle rzqdzgcych
nim prawid/owosci i zaleznosci, w swietle scierania sie zawartych w nim sprzecz-
nosci — pozwala mysli ludzkiej na podsumowanie olbrzymiego doswiadczenia
dziejowego, na zgeneralizowanie tego dorobku poznawczego w skali najszer-
szej — w obiektywne naukowe kategorie i prawid/owosci. Na tej drodze historia
dojrzafa do rzedu nauki przodujgcej w humanistycznym poznaniu, stanowigcej
system wiedzy o przeszfosci, terazniejszosci i perspektywach przyszfosciowego
rozwoju ludzkosci, uzbrajajgcej nasze myslenie w trwafe dyspozycije i obiektywne
normy genetycznego, dialektycznego ujmowania i wartosciowania przedmiotow
i zjawisk®. Z cata pewnoscia Kormanowa doceniata wage myslenia historycz-
nego i aktualizacji jako zabiegu dydaktycznego polegajacego na ttumaczeniu
wspotczesnosci geneza historyczna. Przede wszystkim jednak podkreslata range
dziejéw w humanistycznym ksztattowaniu cztowieka. Jednoczesnie jej propozy-
cja realizacji tego zadania byla oparta na fatszywych podstawach ideologicznych
i propagandowych. Sprawy nie utatwiato operowanie kategoriami niezrozumiaty-
mi dla uczniéw: teoria kapitalizmu, teoria socjalizmu?®. Odwotywanie si¢ do prac
J. Stalina — np. Ekonomiczne problemy socjalizmu w ZSRR... (1950); O mate-
rializmie dialektycznym i historycznym... (1938); Marksizm a zagadnienia jezy-
koznastwa... (1950)%® — stato sie obligatoryjne dla historykdéw, ktérzy wyktadnia
klasykéw marksizmu mogli zwalcza¢ ,,antynaukowe” teorie historiograficzne.
Na gruncie szkolnym dziefa J. Stalina, najwyzszego autorytetu we wszystkich
dziedzinach nauki, wspieraty nauczycieli w ksztattowniu naukowego pogladu na
$wiat, tzn. w wyjasnianiu, ze rzeczywistoscia rzadza obiektywne prawa, ktore
stuza spoteczenstwu, w rozumieniu wagi produkcji w dziejach, w pojmowaniu
zaleznosci miedzy baza i nadbudowa, roli jednostki i mas w historii. Tacy autorzy
jak wezesniej Natalia Gasiorowska, Aleksander Szaniawski, a potem Z. Korma-
nowa, Jerzy Dowiat i Kinga Szymborska pisali o tym na tamach periodykéw dla
nauczycieli, popularyzowali dorobek radzieckiej nauki historycznej® (historig

27 7. Kormanowa, Zafozenia naukowe..., s. 15-23; Zob. Red., Nowy program historii, w: ,, Wiadomosci
Historyczne” 1949, nr 4, s. 3-10.

28 7. Kormanowa, Zafozenia naukowe..., s. 15.

2 Program nauki w jedenastoletniej szkole ogdlnoksztalcgcej. Projekt. Historia, Warszawa 1952.

% Za: S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo..., s. 216.

3L N. Gasiorowska, Historia spofeczno—gospodarcza w nauce i hauczaniu, w: ,,Wiadomosci Historyczne”
1948, nr 1, s. 5-14; A. Szaniawski, J. Stalin o ksztaftowaniu si¢ rozwoju i historycznych losach narodéw, tamze
1949, nr 5, s. 10-25; Z. Kormanowa, W swietle doswiadczer nauki radzieckiej, tamze 1949, nr 1, s. 5-9; Taz,
W stulecie ,,Manifestu Komunistycznego”, tamze 1948, nr 1, s. 77-84; Taz, | Kongres Nauki Polskiej, tamze
1951, nr 4, s. 62-63; W. Orl6éw, Niektore zagadnienia nauczania historii w swietle nauki Jézefa Stalina o bazie
i nadbudowie, tamze 1953, nr 2, s. 90-100; J. Dowiat, Niesmiertelne nauki Jézefa Stalina — wytyczna pracy
nad ksztaftowaniem swiatopoglgdu naukowego mfodziezy, w: ,Historia i Nauka o Konstytucji” 1953, nr 1,
s. 30-38; Tenze, Nowa faza pracy nad ksztaftowaniem swiatopoglgdu uczniéw, tamze 1953, nr 2, s. 15-20;
K. Szymborska, Z zagadnies ksztaftowania naukowego poglgdu na swiat, tamze, s. 12-15.



ZANNA KORMANOWA O NAUCE HISTORYCZNEJ | NAUCZANIU DZIEJOW. WYBRANE REFLEKSJE (LATA... 71

szkolna w tym zadaniu od roku szkolnego 1952/53 wspierata Nauka o Konsty-
tucji. Zlikwidowano przedmiot Nauka o Polsce i 0 $wiecie wspotczenym, a jego
problematyke wtaczono do programéw historii w klasach VII i XI%).

Warto wszakze zauwazy¢, ze zbyt trudne podreczniki do historii i zawarte
w nich schematyczne ujecia, jezyk przepetniony trudnymi, niedostosownymi do
mozliwosci percepcyjnych ucznidw pojeciami politycznymi i ekonomicznymi
spowodowaty krytyke w poczatku lat 50. XX w.*® Brak podstawowej wiedzy hi-
storycznej, btedne uogdlnienia, nieznajomos¢ chronologii, niedostatek umiejetno-
sci myslenia historycznego, o ktérym pisata Z. Kormanowa, nieznajomosé mapy
historycznej, niezrozumienie zwiazkéw miedzy faktami — wszystko to ujawnito
sie w badaniach wynikéw nauczania i niepowodzeniami na corocznych egzami-
nach wstepnych na uczelnie wyzszet. Dlatego m.in. z tych powoddw historia nie
nalezata do ulubionych przedmiotéw uczniow.

W miare uplywu czasu rozwazania Z. Kormanowej o pozadanym modelu na-
uki historycznej i jej zwiazkach z nauczaniem dziejow doprowadzity autorke do
niepodlegajacych dyskusji tez. Metodologiczne aspekty nauki historycznej poja-
wity sie np. w podreczniku Historia Polski 1864-1945. Materialy do nauczania
w klasie X1 (1950), ktéry Kormanowa redagowala i bylta jego wspotredaktorem.
Jest w nim odzwierciedlona charakterystyczna dla tamtego okresu koncepcja
nowej syntezy, ktorej osia byt uktad formacji spoteczno-ekonomicznych, ade-
kwatny dla dziejow Polski Il potowy XIX i XX w., uktad sit globalnych w postaci
zwalczajacego sie kapitalizmu i socjalizmu. Przypomnijmy raz jeszcze, ze nowa
periodyzacja dziejow Polski dostosowana byta do radzieckiego podziatu histo-
rii powszechnej na pig¢ epok — formacji spoteczno-ekonomicznych (komunizm
pierwotny, niewolnictwo, feudalizm, kapitalizm i socjalizm). Gtéwnym ttem do
rozwazan byta historia ruchu robotniczego, a w analizie skutkéw, najwazniej-
Sza sita sprawcza byla rewolucja socjalistyczna w Rosji i w krajach sasiednich.
Il Rzeczypospolita jako panstwo burzuazyjno-obszarnicze okazata sie panstwem
wyzysku Kkapitalistycznego, niesuwerennym, niesprawiedliwym. Dopiero na
jej gruncie powstato panstwo o nowym porzadku, sprawiedliwe i doskonate®.

32 C. Michurski, Kierunek zmian w programie historii szk6f ogdlnoksztafcqcych, w: ,Historia i Nauka
0 Konstytucji” 1953, nr 3/4, s. 78-95.

3 S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo..., s. 222-223.

34T. Stowikowski i K. Szymborska, Uwagi o0 nauczaniu historii na podstawie wynikéw egzaminéw wstep-
nych na wyzsze uczelnie, w: ,,Historia i Nauka o Konstytucji” 1956, nr 1, s. 44-50; A. Bornholtzowa, Z badarn
nad stanem faktycznym nauczania historii w szkole, tamze, nr 6, s. 26-36.

% Dydaktyk historii Gryzelda Missalowa, ktéra za kryterium periodyzacji przyjeta: stan sit i stosunkow
produkcji, walke klas inspirujaca przemiany dziejowe oraz formy panstwa i dominujace ideologie, opowie-
dziata si¢ za stanowiskiem Ministerstwa Oswiaty, tzn.: 1. Wspdlnota pierwotna (prehistoria), 2. Ksztatto-
wanie sie stosunkéw feudalnych (do 1138 r.), 3. Feudalizm ( od 1138 — do pot. XVIII w.), 4. Formowanie si¢
kapitalizmu (od potowy XVIII w. do 1864 r.), 5. Kapitalizm (1864-1944), z wyszczeg6lnieniem kapitalizmu
przedmonopolistycznego (1864-1900) i okresu imperializmu (1900-1944), 6. Socjalizm (od 1944). Zob.
G. Missalowa, Historia Polski, préba periodyzacji, w: ,Wiadomosci Historyczne” 1951, nr 3, s. 20-35.
Te periodyzacje odnajdujemy takze w kompendium szkolnym autorstwa G. Missalowej i J. Schéenbrenner,
Historia Polski dla klasy 1\, Warszawa 1953, s. 14.
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Przyjecie ,,schematycznego” podejscia do dziejow wprowadzito animatoréw no-
wego poczatku w nauczaniu historii w putapke jednostronnego, czarno-biatego
postrzegania przesztosci, co w oczywisty sposéb prowadzito do skrajnych, jed-
noznacznie negatywnych ocen (np. dla Kosciota, chrzescijanstwa, szkolnictwa
jezuickiego, polityki wschodniej Jézefa Pitsudskiego, przewrotu majowego inter-
pretowanego jako poczatek faszyzacji kraju, bezwzglednego stosunku do klasy
robotniczej, pacyfikacji Ukraincow i Biatorusindw, ukazania endecji i sanacji jako
wspOtpracujacych z okupantem, dyplomacji Jozefa Becka jako popierajacego
agresje niemiecka) i jednoznacznie pozytywnych (np. reformacja, oswiecenie, re-
wolucja pazdziernikowa). Narracja w kompendiach szkolnych, bedaca poktosiem
haset w programach do nauki historii*®, byta bardzo drobiazgowa, petna ocen
jednoznacznych, niepozostawiajacych watpliwosci w ocenie czgsto ztozonych
wydarzen, pradow, postaw. Pomijata watki najazdu wschodniego sasiada i jego
skutki. Autorzy (m.in. Z. Kormanowa) np. wkroczenie Rosjan 17 wrzesnia 1939,
przedstawiali jako wyzwalanie Zachodniej Ukrainy i Zachodniej Biatorusi przez
Armie Czerwona. Bohaterka mojego artykutu analizowata okres wojny pod katem
postaw AK i ZWZ jako wspotpracujacych z okupantem. Powstanie warszawskie
za$ jako probe zatrzymania armii wyzwolenczej*’. Zwlaszcza historia najnowsza
podawana byta zabiegom zafatszowania — np. jedynym twoérca odzyskania nie-
podlegtosci w 1918 r. okazata si¢ wielka socjalistyczna rewolucja pazdzierniko-
wa. Pozostali uczestnicy historii zostali okresleni jako pogromcy (imperialisci)?.

Po 1956 r. na fali przemian spoteczno-politycznych nastapity pewne tenden-
cje liberalne w stosunkach spoteczno-politycznych. Z. Kormanowa utrzymata
jednak swoja pozycje decydenta rozstrzygajacego o ksztatcie edukacji historycz-
nej. Wskazuje na to podrecznik pod jej redakcja do nauki historii Polski®®. Nalezy
wszakze zaznaczyc¢, ze rozpoczat sie proces odchodzenia od silnych tendencji ide-
ologicznych i propagandowych (wskazuje na to dorobek dydaktyczno-historycz-
ny Wandy Moszczenskiej, Anieli Bornholtzowej)*, cho¢ proces profesjonalizacji
polskiej dydaktyki historii trwat dtugo.

7. Kormanowa byta reprezentantem partyjnej nauki historycznej, a wiec
gotowej do wykonywania dyrektyw, bezkrytycznej, pryncypialnej. Jej poglady

% Program nauki w jedenastoletniej szkole..., s. 28-29.

3 M. Diuska i J. Schoenbrenner, Historia Polski dla klasy 1V, Warszawa 1953, s. 14; B. Baranowska,
H. Katz, S. Krakowski, M. Siuchninski, W. Zwolska, Historia dla klasy VI, red. M. Siuchninski, Warszawa
1951, s. 121; J. Dutkiewicz, N. Gasiorowska, H. Katz, Historia dla klasy V11, Warszawa 1953, s. 171.

% G. Missalowa i J. Schoenbrenner, Historia..., s. 233; J. Dutkiewicz, N. Gasiorowska, H. Katz, Histo-
ria..., s. 246.

¥ W. Kula, T. Daniszewski, W. Najdus, Historia Polski 1864-1918, materiafy do nauczania w klasie XI,
red. Z. Kormanowa, Warszawa 1956, s. 174, 210.

40 W. Moszczenska, Podstawy metodyczne nauczania historii w szkole, w: Z metodyki nauczania historii,
Warszawa, PZWS, 1957, s. 63-64; A. Bornholtzowa, Podstawy nauczania historii w szkole, tamze, s. 63-64;
J. Maternicki, Instytucjonalizacja i profesjonalizacja polskiej dydaktyki historii w XX w., w: W sfuzbie szkoty
i nauki. Ksiega poswiecona Profesorowi Czestawowi Majorkowi, red. Z. Ruta i R. Sleczka, Krakéw, Wydaw-
nictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2003, s. 72-80.
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dydaktyczno-historyczne wpisywaty si¢ w klimat czasu historycznego. Popula-
ryzowata marksizm radziecki i w tym duchu pisata swoje publikacje. Wywarta
wielki wptyw na kasztatt powojennej polskiej nauki historycznej i historii szkol-
nej. Dla takiej postawy charakterystyczne byto operowanie czarno-biatymi sza-
blonami, bez odcieni szarosci. Zastuzyta sobie na miano postaci kontrowersyjnej,
ale takze bardzo skomplikowanej. Z przedwojennej nauczycielki historii w Gim-
nazjum Zofii Kaleckiej przobrazita sie¢ w tworczynig i realizatorke, poswigcita sie
stuzbie idei socjalistycznej, zafascynowata si¢ nia, uwierzyta, ze mogta by¢ ona
atrakcyjna dla innych. Nalezata do tych oséb, ktore doprowadzity do recepcji na
gruncie szkolnym w latach 40. i 50. XX w. podstawowych poje¢ nalezacych do
stalinowskiego modelu nauki historycznej. Takie i kazde inne postawy bylty deter-
minowane doswiadczeniami zyciowymi. Nie jest to odkrycie, a pewna refleksja
psychologiczna, ktdra ma zastosowanie w kazdym czasie historycznym.
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Zanna Kormanowa on the teaching of history and art. Selected reflections from
the 1940s and 1950s
Summary

The life of Zanna Kormanowa was stormy and full of commitment and se-
crets. Personal events as well as those of a wider scope, i.e. the social and political
situation, influenced her outlook on history and her contribution to the “conver-
sion” of Polish cinematography into the Stalinist model. Fascinated with Stalin-
ism, she had a considerable impact on the shape of historical science in the 1940s
and 1950s (she conducted research and didactic activity in subsequent decades as
well) and effectively “embedded” the Stalinist version of history in schools. She
earned the title of a controversial “participant in history”, yet at the same time she
was a complicated figure. From being a pre-war history teacher in Zofia Kalecka
Lower Secondary School she transformed into a creator and implementer of so-
cialist ideology, to which she devoted herself. She became fascinated with it and
believed it could be useful for others.

Keywords: politics, Marxism, Stalinism, historical science, historical education.
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Osobowos$¢ nauczyciela, jego talent i zdolnosci wychowawcze, jakos¢ i przy-
gotowanie zawodowe, a takze miejsce i rola w spoteczenstwie czy tez jego sytu-
acja materialna to tematy wciaz aktualne i stanowiace wazny obszar badan prowa-
dzonych w obrebie nauk humanistycznych i spotecznych. Zdaniem Wincentego
Okonia nie ma na swiecie takiego systemu edukacyjnego, ktory by lekcewazy?
role nauczyciela w procesie edukacji. Mimo ze sq miedzy tymi systemami znaczne
réznice, panuje w nich zgoda co do tego, ze dobre ksztafcenie i dobre wychowanie
moze byé dzielem dobrego nauczyciela-wychowawcy!. Na tej podstawie mozna
stwierdzi¢, iz praca nauczyciela stanowi strategiczny element dla wiasciwego
funkcjonowania systemu edukacyjnego i szkolnego?.

Praktycznie od samego poczatku termin nauczyciel oznaczat czfowieka trud-
nigcego sie (najczesciej zawodowo) uczeniem kogos, wykfadowce jakiegos przed-
miotu, udzielajgcego lekcje®. Kojarzony byt zatem i zarezerwowany gtéwnie dla
nauczycieli instytucjonalnych, ktorych [...] wyrdzniaZ przede wszystkim udzia/
w procesach uspo/eczniania mfodych pokolen, przekazywania im dziedzictwa
kulturowego w wymiarze powszechnym i doswiadczenie bliskiej zbiorowosci
spofecznej, jej zycia materialnego i przejawow kultury*. Uwzgledniajac perspek-
tywe historyczna profesji nauczycielskiej, warto zaznaczy¢, iz jej interpretacja

L W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1996, s. 423.

2 Por. M. Sikorski, Rozwazania o kwalifikacjach pedagogicznych nauczyciela, w: ,,Zeszyty Naukowe
Akademii Marynarki Wojennej” 2006, nr 2, s. 125-126; W. Strykowski, Kompetencje wspdfczesnego nauczy-
ciela, w: ,,Neodidagmata” 2005, nr 27/28, s. 15; C. Banach, Nauczyciel, w: Encyklopedia pedagogiki, red.
W. Pomykato, Warszawa 1997, s. 435.

3 Stownik jezyka polskiego, red. W. Doroszewski, Internet, (dostgp: 8.11.2013 r.), dostepny: http://
doroszewski.pwn.pl/haslo/nauczyciel

4 H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Warszawa 2012, s. 24-25.
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stanowi réwniez wyznacznik dojrzatosci danego spoteczenstwa®. Zatem mozemy
wymienié¢ nastepujace terminy, ktoére w warstwie znaczeniowej opisywaty osoby
petniace w spoteczenstwie funkcje edukacyjna: ,,starszyzna rodowa”, mentorzy,
kaptani, guwernerzy, korepetytorzy mtodziezy, a wspotczesnie — nauczyciele re-
prezentujacy rézne instytucje oswiatowo-wychowawcze i opiekuncze®,

Jak pisze Henryka Kwiatkowska: Pojecie nauczyciel ma dfuggq historie, na-
tomiast naukowa refleksja nad profesjq nauczycielskg jest stosunkowo pozna,
zwfaszcza wobec wyodrebnienia sie nauczania jako szczeg6lnej aktywnosci za-
wodowej czZowieka. To wyodrebnienie przypada na przefom XVII i XVIII stulecia,
natomiast naukowa refleksja pedeutologiczna pojawia sie w latach trzydziestych
XX wieku’.

Krystalizowanie si¢ howej subdyscypliny pedagogiki, jaka jest nauka o na-
uczycielu, zbiegto si¢ w czasie ze wzrostem zainteresowania (na przetomie
XIX i XX wieku) sytuacja spoteczna dziecka i jego prawami oraz rozwojem m.in.
biologii, pediatrii, a takze badan eksperymentalnych w dziedzinie psychologii
i socjologii. W konsekwencji przyniosto to gruntowna zmiane w zakresie postrze-
gania istoty procesu wychowania, a co za tym idzie rowniez roli wychowawcy?.

Pedeutologia, jako wyodrebniajaca si¢ dziedzina pedagogiki, ewoluowata od
skupienia si¢ na osobowosci nauczyciela, przez koncentracje na poziomie i za-
kresie ksztatcenia oraz doksztatcania nauczycieli, warunkach i efektach ich pracy,
doborze do zawodu, do kluczowego pytania skqd wiem, jak mam wychowywac?°.
W tym ostatnim stadium miesci sie rowniez orientacja krytyczna, z ktorej wytania
sie potrzeba wyzwolenia z zewnetrznych ograniczen. Stadia rozwoju naukowej
refleksji 0 nauczycielu prezentuje ponizsze zestawienie.

Tabela 1
Stadia rozwoju refleksji pedeutologicznej — kluczowe pytania
Stadium | Stadium |1 Stadium Il
Pytanie o indywidualne Pytanie o kompetencje zawodowe Pytanie o prawomocnosé¢
wewngtrzne wiasnosci nauczyciela nauczyciela wychowawczej ingerencji
wychowani

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie: H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Warszawa 2012, s. 17.

Koniecznos¢ wyznaczenia wzoru ,,doskonatego” nauczyciela-wychowaw-
cy-pedagoga stanowita przedmiot dyskursu prowadzonego od samego poczatku
w literaturze przedmiotu. Sposoby odkrywania poszczeg6lnych koncepcji ideatu

® Tamze, s. 25.

6 S. Wotoszyn, Nauczyciel — przeglgd historycznych funkcji, w: Encyklopedia pedagogiczna,
red. W. Pomykato, Warszawa 1997, s. 439.

"H. Kwiatkowska, Pedeutologia..., s. 18.

8 Por. J. Mirski, Projekt nauki o nauczycielu, czyli pedeutologii, w: ,,O$wiata i Wychowanie” 1932, nr 9,
s. 854; Por. S. Wotoszyn, Nauczyciel — przeglqd..., s. 443.

° Por. W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny, Warszawa 2004, s. 303; M. Sikorski, Rozwazania o kwa-
lifikacjach..., s. 127; H. Kwiatkowska, Pedeutologia..., s. 18.

0 por, H. Kwiatkowska, Pedeutologia..., s. 18.
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nauczyciela, prezentowane zaréwno przez polskich, jak i obcych badaczy, sa cie-
kawe, ale réwniez bardzo zréznicowane i czesto pozostaja ze soba w catkowitej
sprzecznosci. Jak pisze W. Okon: Poszczegolni autorzy bgdz sq peni optymizmu
w swoich poszukiwaniach idealnego nauczyciela [...], bgdZ cechuje ich ostroz-
nos¢ w tym wzgledzie lub nawet zwgtpienie czy pesymizm. Jedni chcieliby mieé
nauczycieli — »sifaczy«, nauczycieli — artystéw, inni zadowalajg Sie tym, co ma
by¢ tylko kondensacjq pozgdanych cech przecietnego nauczyciela*. Rodzi sig
wigc pytanie, co stanowi zrédto formutowania si¢ wiasciwego kanonu doskona-
tego nauczyciela: natura ludzka, wartosci humanistyczne, sprawstwo zawodowe,
perspektywiczne zadania edukacyjne, cele i ideaty spoteczne, polityczne, kul-
turowe? To wiasnie te wymienione czynniki stanowia najpopularniejsze drogo-
wskazy w procesie wyznaczania wzoru nauczyciela?. Nalezy jednak zaznaczy¢,
iz okreslony ideat nauczyciela [...] jest nie tylko uzyteczng matrycq do oceny
konkretnych nauczycieli oraz planowania kszta/cenia i doskonalenia kandydatow
do tego zawodu, lecz jest rowniez uzytecznym narzedziem do samopoznania Sie
nauczyciela, rozpoznania swoich nauczycielskich i profesjonalnych zalet i mozli-
wosci [...]*. Wiedza ta jest niezbedna réwniez do podjecia swiadomej aktywnosci
w ramach autoedukacji.

Opisujac osobg nauczyciela, mozna przyja¢ rozna perspektywe teoretyczna.
We wspbtczesnej literaturze pedeutologicznej zostaty wyr6znione nastepujace
koncepcje: psychologiczna, technologiczna, humanistyczna, socjologiczna i kry-
tyczna. Wymienione teoretyczne ujecia osoby nauczyciela przedstawia ponizszy
schemat.

Teoretyczne ujecie osoby nauczyciela

- nauczyciel jako struktura

Ujecie psychologiczne
idealnych cech

Ujecie pedagogkikrytycznej ﬁ U]g_cllg atl::mgbhganedmh
= iel jako . transfe -nauczyciel jako osoba komp a
mamczycl_m ge : ;;m Hsm::m'mtywny % & (odpowiednie kwalifikacjezawodowe)

Teoretyczne ujecie
osoby nauczyciela
Ujecie socjologiczne y Ujecie humanisty czne
-wyznaczonerola zawodowa - prymat indywidualnosci
nauczyciela

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie: H. Kwiatkowska, Pedeutologia..., s. 28-40.

1 W. Okon, Osobowosé¢ nauczyciela. Rozprawy J. WE. Dawida, Z. Mysfakowskiego, St. Szumana,
M. Kreutza, St. Baleya, Warszawa 1962, s. 8.

2 Por. S. Wotoszyn, Nauczyciel — przeglqd..., s. 444-445.

13 Tamze, s. 444.
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Pierwsza z nich odwotuje si¢ do wartosci osobistej nauczyciela, przyjmujac
za kluczowa kategorie strukture jego idealnych cech. Wiedza o nauczycielu
wyprowadzona jest tu z teorii biologiczno-psychologicznych, fenomenologii, fi-
lozofii idealistycznej, a takze etyki oraz koncepcji nowego wychowania'. Repre-
zentantami tego nurtu myslenia o nauczycielu sa m.in.: Jan Wiadystaw Dawid®,
Zygmunt Mystakowski¢, Stefan Szuman', Mieczystaw Kreutz'® i Stefan Baley*.

W perspektywie technologicznej nauczyciel jawi si¢ jako osoba o odpo-
wiednich kwalifikacjach zawodowych. Podejscie to wyrasta z orientacji pozy-
tywistycznej. Dlatego tez to kompetencje, rozumiane jako zdolnosci i gotowos¢
podmiotu do wykonywania zadan na oczekiwanym poziomie, staja sie gtéwna
kategoria okreslenia wzoru nauczyciela®.

Prymat indywidualnosci nauczyciela wyrasta natomiast z humanistycznie
zorientowanej pedagogiki i psychologii. W konsekwencji doprowadza to do tego,
iz dobry nauczyciel nie jest synonimem wzoru idealnych cech osobowych czy tez
kompetentnego rzemieslnika. Dobry nauczyciel jawi si¢ raczej jako [...] zyczliwy
ludziom czfowiek, niepowtarzalna osobowosé, kultywujgca w sobie to, co spra-
wia, ze jest 0sobq znaczgcq, to ktos dla ucznia wazny, niestandardowy 2.

Natomiast w podejsciu socjologicznym ukazane jest uwiktanie nauczyciela
w strukture petnionej roli spotecznej, ktéra wyznacza okreslony zbiér norm
I wartosci przypisanych do tej profesji. Mozna wigc stwierdzi¢, iz dla nauczyciela
gtownym zrodtem satysfakcji jest sprostanie przepisom roli i wymaganiom sta-
wianym przez spoteczenstwo?,

Z kolei pedagogika krytyczna proponuje uzna¢ nauczyciela za transforma-
tywnego intelektualiste, czyli aktywnego uczestnika procesu edukacyjnego,
ktory dziata na rzecz demokracji. Nadrzednym celem w jego pracy jest uczenie
wychowanka umiejetnosci krytycznego czytania tekstow, wyrazania wiasnych
saddw, ale przede wszystkim wytworzenie takiej atmosfery w procesie edukaciji,
aby uczen czut si¢ jego wspOtpartnerem. W tym ujeciu krytyka postrzegana jest
przez nauczyciela jako $rodek do konstruktywnego dziatania. Wyraza sie to w 1a-
czeniu jezyka sprzeciwu, oporu z jezykiem mozliwosci. W konsekwencji rozbu-
dzone sity twércze w nauczycielu i uczniu moga doprowadzi¢ do rozwiazania
realnych probleméw spotecznosci szkolnej?. Takie rozumienie roli nauczyciela
wychodzi poza obowiazujace schematy.

4 por. H. Kwiatkowska, Pedeutologia..., s. 29-33.

15 J. W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, Warszawa 1946.

16 Z. Mystakowski, Co to jest ,,talent pedagogiczny”? w: Osobowosé nauczyciela..., s. 69-90.

'S, Szuman, Talent pedagogiczny, Katowice 1947.

8 M. Kreutz, Osobowosé¢ nauczyciela-wychowawcy, Warszawa 1947.

¥ S. Baley, Psychiczne wiasciwosci nauczyciela-wychowawcy, w: W. Okor, Osobowosé nauczyciela...,
s. 209-259.

2 Por. H. Kwiatkowska, Pedeutologia..., s. 35-36.

2 H, Kwiatkowska, Pedeutologia..., s. 36.

2 Tamze, s. 38.

% Tamze, s. 39.
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ZALOZENIA KONCEPCJI DUSZY NAUCZYCIELSTWA WEDLUG
J. W. DAWIDA

Tworca terminu dusza nauczycielstwa jest Jan Wtadystaw Dawid, prekursor
koncepcji osobowosci nauczyciela na gruncie polskiej pedeutologii. Jak pisze
W. Okon: Problemy nauczyciela, jego ksztafcenia, osobowosci, jego funkcji spo-
fecznej byly zawsze Dawidowi bliskie?*. Juz na samym poczatku swojej aktyw-
nosci publicystycznej zdecydowanie krytykowat on stanowisko, wedle ktérego
[...] dosé jest mieé dzieci, azeby potrafi¢ je wychowywaé, dosé otrzymaé swia-
dectwo rzqgdowe i dosé jako tako pfatne lekcje, azeby zostac¢ nauczycielem [...]%.
J. W. Dawid uwazat bowiem, ze podstawowym czynnikiem decydujacym o po-
wodzeniu w pracy nauczyciela jest konkretna wiedza z zakresu psychologii i pe-
dagogiki?®. Uwazat jednoczesnie, ze pedagogiki nie mozna nauczy¢ si¢ jedynie
z ksiazek, poniewaz fundament wiedzy nauczyciela opiera si¢ na tresciach gtow-
nie ze sfery psychologicznej, w zwiazku z czym [...] wyksztafcenie pedagogicz-
ne polega na doskonaZym przejeciu sie tymi pojeciami, poznaniu wszelkich ich
zwigzkdw i nastepstw, wreszcie, i to jest gfdwne, na umiejetnosci obserwowania,
i sqdzenia wypadkéw konkretnych i traktowania zadas praktycznych w swietle
tych poje¢ podstawowych?”. Poza tym autor podkresla, iz bez takiej wiedzy nie
jest mozliwe $wiadome kierowanie procesem wychowawczym?®. Réwnoczesnie
dodaje, ze nie nalezy spodziewa¢ sig, iz poznanie praw psychologicznych i pe-
dagogicznych zagwarantuje nauczycielowi pokonanie wszelkich trudnosci poja-
wiajacych si¢ w toku edukacji. Musi by¢ on raczej nastawiony na samodzielne
poszukiwanie wiasnych drog postepowania pedagogicznego?,

Wedtug J. W. Dawida: Wychowanie jest naturalnym procesem, czyms, co Sie
staje tak, jak sie jedynie stawacé moze i musi wedle praw rzgdzgcych fizycznym
i duchowym organizmem cz/owieka. Ale w cafej sprawie czynna jest jakas sifa
kierownicza®. Ta sila jest bez watpienia nauczyciel, ktérego wartos¢ w procesie
wychowania zalezy od tego [...] czym jest [...], a raczej, za co Sie ma i czym jesz-
cze chciafby byc

24 \W. Okon, Dawid, Warszawa 1980, s. 87.

% Tamze.

% Postulat ten po raz pierwszy zostat sformutowany przez J. W. Dawida w artykule Jak sie uczyé pedagogi-
ki? Wskazowki dla samoukoéw, opublikowanym w numerze 4 ,,Przegladu Pedagogicznego” z 1890 roku.

2" \W. Okon, Dawid..., s. 87-88.

2 ). W. Dawid zadajac sobie sprawe z dominujacej roli wiedzy pedagogicznej w pracy nauczyciela,
do 1910 roku znaczna czg$¢ swojej dziatalnosci naukowej poswigcit na zgiebienie psychiki dziecka oraz
opisanie i wyjasnienie podstawowych zagadnien z zakresu teorii nauczania i wychowania. Wydat m.in. takie
prace jak: Wychowawcy powinni znaé¢ prawa rzqdzgce ciafem i duszgq (1882), O zarazie moralnej (1886),
Nauka o rzeczach (1892), Inteligencja, wola i zdolnosci do pracy (1911).

2 \W. Okon, Dawid..., s. 87-88.

30J. W. Dawid, O duszy..., s. 5.

3l Tamze, s. 6.
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W swojej koncepcji duszy nauczycielstwa Dawid kresli obraz idealnej po-
stawy nauczyciela-wychowawcy. Za punkt wyjscia przyjmuje on nastepujace
zatozenie: [...] w zadnym zawodzie cz/owiek nie ma tak wielkiego znaczenia,
jak w zawodzie nauczycielskim?®2, Autor podkresla, ze to, jakim cztowiekiem jest
nauczyciel, okresla jego wychowawcza moc oddziatywania na innych. Nauczy-
ciel — zly cztowiek stanowi sprzecznos¢ sama w sobie. Rzeczywiscie, taka osoba
moze [...] czasem nauczy¢ rzeczy oderwanych, przypadkowych, ale pozostanie
uczniowi obca, w zyciu jego zadnego wpfywu nie odegra®. Dlatego tez warun-
kiem koniecznym w profesji nauczycielskiej sa odpowiednie kwalifikacje psy-
chiczne, moralne i zawodowe.

Idac dalej w rozwazaniach na temat ideatu nauczyciela, nalezy postawié¢ na-
stepujace pytanie: jakie atrybuty powinien posiada¢ nauczyciel — wzér do nasla-
dowania dla uczniéw? J. W. Dawid wymienia wsrdd nich: mifos¢ dusz ludzkich
— rozumiana jako poczucie duchowej wspoélnosci i jednosci z innymi, nastepnie
poczucie odpowiedzialnosci i obowiazku za wyniki wlasnej pracy, potrzebe do-
skonatosci, wewnetrzna zgodnos¢ z samym soba, z wiasna spotecznoscia i z na-
rodem, odwage moralna®.

Cecha nadrzedna w wymienionym wyzej zestawieniu jest bez watpienia
mifos¢ dusz ludzkich. Stanowi ona zar6wno tto, jak i istote¢ powotania nauczy-
cielskiego. Oznacza wychodzenie poza siebie, troszczenie si¢ i bezinteresowne
dziatanie na rzecz ucznia. Jej przedmiotem jest [...] duchowa tresé czowieka,
jego dobro moralne, jego oswiecenie i udoskonalenie jego istoty duchowej®.

Kolejne cechy, takie jak: potrzeba odpowiedzialnosci, obowiazku oraz
doskonatosci, odnosza sie stricte do warsztatu pracy nauczyciela®. Zdaniem
J. W. Dawida: Kto chce innych oswieci¢, podniesé przez mifosé dla nich, ten musi
zarazem chcie¢ uczynié to w sposob najlepszy, najskuteczniejszy®. W tym kon-
tekscie koniecznym staje sie poznanie przez nauczyciela zaréwno srodkéw, me-
tod, techniki, jak i zasad organizacji procesu wychowania. Ponadto zaktadajac, iz
gtéwnym celem jego dziatalnosci jest trwate i gtebokie oddziatywanie na ucznia,

%2 Tamze.

% Tamze.

% Por. W. Okon, Osobowosé nauczyciela..., s. 12; W. Butat, T. Sarnecki, J. W. Dawid, Warszawa 1963,
s. 188; J. W. Dawid, O duszy..., s. 27.

%J. W. Dawid, O duszy..., s. 11.

% Znaczace miejsce w obszarze zainteresowan J. W. Dawida zajmuje kwestia odpowiedniego wyksztat-
cenia nauczycieli. W poczatkowym okresie swojej dziatalnosci angazowat sie czynnie w dziatania zwiazane
z propagowaniem ruchu samoksztatceniowego nauczycieli. W tym celu m.in. byt wyktadowca w Uniwersytecie
Latajacym i na kursach wakacyjnych, wtaczat nauczycieli w rézne przedsigwzigcia badawcze, ale réwniez reda-
gowat ,,Przeglad Pedagogiczny” oraz wydawat wiasne publikacje. W ostatnich latach swojej dziatalnosci mocno
artykutowat potrzebe stworzenia w Polsce centralnej instytucji ksztatcenia nauczycieli. Koncepcje powotania
Polskiego Instytutu Pedagogicznego zaprezentowat w 1913 roku na tamach czasopisma ,,Ruch Pedagogiczny”.
Jego zdaniem, czerpiac z doswiadczenia wyzszych uczelni pedagogicznych — m.in. z Brukseli, Genewy, Lipska
czy Petersburga, nalezato stworzy¢ taka instytucje, ktéra bytaby jednoczesnie szkota ksztatcaca nauczycieli oraz
osrodkiem badan naukowych w zakresie pedagogiki i nauk pomocniczych. (por. W. Okon, Dawid..., s. 90.).

3J. W. Dawid, O duszy..., s. 12.
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wyrazajace si¢ migdzy innymi w urabianiu jego wewngtrznej istoty przekonan
i woli*®, to wiasnie wiedza z zakresu psychologii wychowawczej i pedagogiki
doswiadczalnej dostarczy mu informacji na temat praw rzadzacych zyciem du-
chowym jednostki®*, Konkludujac, autor omawianej koncepcji podkresla, iz do-
petnieniem wiedzy nauczyciela jest [...] zdobycie swiadomosci czego nie chcied,
do czego ma dqzyé, co ma byé ostateczng wartosciq, jakg ma przez wychowanie
swe wytworzyé [...]J*%.

Dojrzaty nauczyciel, charakteryzujacy si¢ poczuciem odpowiedzialnosci
i obowiazku za wyniki swojej pracy oraz posiadajacy pragnienie doskonatosci,
bedzie dazyt réwniez do osiagniccia swobody w dziataniu. Wedtug Dawida [...]
nauczyciel nie moze by¢ biernym, mechanicznym wykonawcq celdw i zadas nie
przez niego pomyslanych i przyjetych, ale narzuconych mu z zewngtrz, przepisy-
wanych z géry na lata, tygodnie, dni i godziny*. Poza tym [...] nauczyciel, ktory
dziafa¢ ma na ucznia jako czfowiek na czfowieka, ktéry zatem dziafa¢ moze tylko
wedle tego, czego chce wfasna jego wola, [...] musi cel i program dawacé sobie
sam lub przez swych przedstawicieli, by¢ ich wspoitworceg [...]*#2. W ten sposob
pedagog zdecydowanie opowiada sie za zachowaniem przez nauczyciela prawa
do wiasnej, indywidualnej aktywnosci, ktéra moze wyraza¢ si¢ w swobodzie
aranzowania sytuacji edukacyjnych i wychowawczych.

Rozpatrujac prace nauczyciela w kategoriach powotania i misji, nie mozna
pominaé¢ kontekstu etycznego, w ktory wpisuja sie dwa pozostate atrybuty duszy
nauczycielstwa. Sa to wewnetrzna prawdziwos¢ oraz moralna odwaga. Dawid
zaktada, iz kazdy sam musi stworzy¢ dla siebie swoj kanon postepowania moral-
nego, przezy¢ go i nim zy¢*. Poza tym uwaza, ze to wewnetrzna prawdziwosé
uczu¢, przekonan, sumienia jest niezbednym warunkiem [...] przynaleznosci
cziowieka do moralnego swiata celdw [...]*4. A to w konsekwencji warunkuje po-
czucie godnosci nauczyciela, ktére umacnia i podtrzymuje jego zycie duchowe®.

Jesli chodzi o odwage, to autor traktuje ja jako jeden z najgtebszych i najbar-
dziej tajemniczych przejaw6w ludzkosci. Poleca rozumie¢ ja w kategorii aktyw-
nej sity, stale dziatajacej w cztowieku. Dla samego nauczyciela moralna odwaga
to gotowos¢ do pokonywania zyciowych i zawodowych dylematéw. W tym ujeciu
rozumiana jest ona jako [...] stan czfowieka, ktory juz pewng czescig swojej isto-
ty stangf [...] poza tym, co jest jego potrzebg i warunkiem, zyskiem lub stratg,
i ktory dzieki temu zdolny jest dziafa¢ wbrew zycia tego interesom i samoza-

% Por. Tamze, s. 10.

% Por. W. Butat, T. Sarnecki, J. W£. Dawid..., s. 188.
4 J. W. Dawid, O duszy..., s. 16.

4 Tamze, s. 15.

4 Tamze.

“ Tamze, s. 17.

4 Tamze, s. 22.

4 Tamze, s. 24.
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chowaniu®. Natomiast w zakresie wychowania odwaga staje si¢ wypadkowa
rozbudzenia tkwiacego w uczniu gtebokiego zycia duchowego oraz wspierania
jego rozwoju.

Podsumowujac, zaproponowana przez Dawida koncepcja duszy nauczyciel-
stwa wskazuje na koniecznos¢ traktowania tej profesji jako powotania, a nie
wyuczonego rzemiosta. Kluczowe znaczenie przypisuje sie tu osobowosci rozu-
mianej jako zesp6t cech okreslajacych idealnego nauczyciela. To wiasnie w nigj
uczen musi dostrzec dla siebie miejsce. Mozna wiec stwierdzi¢, ze nauczyciel po-
strzegany jest jako swego rodzaju forma, [...] w ktérej wychowanek nabiera od-
powiednich kszta/tow*. Wedtug W. Butata i T. Sarneckiego reprezentowane przez
J. W. Dawida stanowisko wyrazajace si¢ przeniesieniem [...] punktu ciezkosci
z systemu szkolnego na tego, ktdry jest ich wykonawcg, ktory przez swe czynnosci
pedagogiczne nie tylko realizuje zafozenia tych systemow, ale tworzy réwniez kli-
mat, atmosfere wychowania, by/o w naszej literaturze czyms nowym-*,

WPROWADZENIE METODOLOGICZNE

Chcac upamietni¢ setna rocznice smierci wybitnego pedagoga i pedeutologa,
autorki przygotowaty i zrealizowaty projekt badawczy: Wspoiczesnie o duszy
nauczycielstwa — recepcja i reinterpretacja koncepcji pedeutologicznej Jana
Wiadysfawa Dawida z perspektywy praktyki szkolnej, ktérego gtéwnym celem
byto zbadanie opinii wspétczesnych uczniéw — uczestnikow procesu oswiatowe-
go na temat nauczyciela, jego powotania, trudnosci, jakich doswiadcza, a przede
wszystkim interpretacji znamiennego dla Dawida pojecia duszy nauczycielstwa.

Zaprojektowane badania wpisane zostaty w paradygmat jakosciowy i reali-
zowane byly trzyetapowo: w pierwszej kolejnosci badani udzielali odpowiedzi
pisemnie na cztery otwarte pytania dotyczace ich opinii na temat nauczycieli
wspotczesnych i cech, jakie powinien posiada¢ idealny nauczyciel, wyobrazen
na temat trudnosci doswiadczanych przez wspétczesnego nauczyciela oraz rozu-
mienia terminu dusza nauczycielstwa. W dalszej kolejnosci uczniowie pracowali
w grupach nad zilustrowaniem wyobrazen na temat nauczycieli w postaci plakatu,
co miato na celu sktonienie do przedyskutowania jeszcze raz ich pogladéw na
ten temat i uzgodnienie stanowiska. Nastepnie z liderami grup przeprowadzono
wywiady zogniskowane, ponownie wracajac do pytan z pierwszej czesci badan.
W ten sposob uzyskano odpowiedzi wyrazajace uzgodnione (w pewnym stopniu)
stanowiska na wyzej wyliczone tematy.

Badaniami objeto uczniéw szkot publicznych konczacych pewien etap eduka-
cji: 1111 VI klas szkoty podstawowej, Il klasy gimnazjum oraz Il klasy liceum.

4 Tamze, s. 25.

47 Tamze, s. 26.

4 E. Walewander, O duszy nauczycielstwa — przed stu laty i dzis, Torun 2012, s. 9.
4 W. Butat, T. Sarnecki, J. W Dawid..., s. 189.
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Ogolnie w badaniu wzigto udziat 99 uczniow. W pierwszym i drugim etapie eks-
ploracji naukowych uczestniczyli wszyscy uczniowie z klasy, natomiast w etapie
koncowym wytacznie liderzy grup, ktore zostaty utworzone podczas warsztatu
plastycznego. Zatem wywiady fokusowe przeprowadzono w grupach 6-, 7-0so-
bowych, jedynie w przypadku klasy VI szkoty podstawowej byla to grupa licz-
niejsza (10 os6b), co wynikato ze specyfiki tej grupy wiekowej, ktorej cztonkowie
koniecznie chcieli zosta¢ uwiecznieni na tasmie video.

DUSZA NAUCZYCIELSTWA W WYPOWIEDZIACH UCZNIOW KLASY Il
SZKOLY PODSTAWOWEJ

Wedtug najmtodszych badanych termin dusza nauczycielstwa to synonim po-
zytywnych cech, takich jak: dobro¢, cierpliwos¢, zamitowanie do uczenia, empa-
tia, optymizm, fantazja i odpowiedzialnos¢. Dzieci wyrazaty swoja opinie gtow-
nie poprzez opis cech, jakimi powinien dysponowaé nauczyciel posiadajacy taka
dusze: Ktos jest cierpliwy i mgdry, rowniez mify..., Uczy nas, martwi sie o dzie-
ci..., Odpowiedzialny nauczyciel wczuwajgcy Sie w swojg prace..., Nauczyciel
idealny i lubigcy prace z dzieémi..., ...zaskakujq nas fantazjg, to oznacza, Ze nie
musi wymagaé od nas duzo... Pewna grupa ucznidéw opisata wyobrazenie samej
duszy, byt to opis jednolity: ...czyli dobra dusza... wyrazajaca ...zamifowanie
do dzieci... Pojawity sie rowniez wypowiedzi opisujace ja poprzez specyficzne
kompetencje radzenia sobie z problemami: Nauczyciel codziennie spotyka sie
z codziennym problemem niekoniecznie dobrego humoru..., czy tez z ...trudno-
sciami, krzyczeniem [dzieci — Aut.]..., lub ...dzie¢mi, ktdre nie chcq stuchac i sie
uczyé... W opinii ucznidéw nauczyciel posiadajacy przymiot duszy nauczycielstwa
Z fatwoscia radzi sobie z wskazanymi trudnosciami bez koniecznosci podnoszenia
gtosu, wykazujac si¢ tagodnoscia charakteru i nie przestajac dobrze traktowaé
nawet tych krnabrnych dzieci. Rozumie swych uczniéw i stara sie im pomaga¢é
w rozwiagzywaniu trudnosci szkolnych, a czasem réwniez domowych.

Nalezy zauwazy¢, iz w tej grupie wiekowej na pierwszym etapie badan nie
wszystkie dzieci potrafity udzieli¢ odpowiedzi na pytanie o rozumienie terminu
dusza nauczycielstwa, kilkoro uczniow pozostawito to pytanie bez odpowiedzi,
a jedno dziecko napisato po prostu: nie ma czegos takiego. Pojawito sie rowniez
jedno odniesienie do postaci z bajek — Spongeboba Kanciastoportego, jednakze
analizujac te wypowiedz w kontekscie catej ankiety, mozna to zinterpretowaé
jako che¢ uniknigcia przez dziecko odpowiedzi. Pozostali uczniowie ten termin
przekuli na dusze nauczyciela, co wydaje si¢ by¢ tatwiejsze dla nich do zrozumie-
nia i w efekcie opisania.

W badaniach zogniskowanych uczniowie udzielali zdecydowanie bardziej
rozbudowanych odpowiedzi, a takze barwniejszych i sprawiajacych wrazenie
lepiej przemyslanych. Nie stanowi to zaskoczenia z uwagi na to, ze pisanie
w pierwszej czesci badan mogto sprawiaé jeszcze dzieciom pewne trudnosci,
pytania z ankiety zostaty przez dzieci zywo przedyskutowane podczas tworzenia
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plakatow, a ponadto w wywiadzie fokusowym wida¢ byto wyrazny wptyw grupy
I wzajemne inspirowanie swoich odpowiedzi. Dzieci doszty do wniosku, ze dusza
nauczycielstwa to po prostu dusza dobrego, wrecz idealnego nauczyciela, ktéry ...
darzy sympatiq swojq prace, dzieci i po prostu bardzo to lubi..., ...oddany swojej
pracy, bardzo jq lubi, dobrze [...] dobrze pracuje i jest sprawiedliwy, jest taki do-
bry..., ...zeby dobrze dzieci uczyé... Nauczyciel posiadajacy przymiot duszy na-
uczycielstwa swietnie uczy, ze jest takim idealnym nauczycielem, ma te wszystkie
dobre strony, ma tylko troche... ma juz wiecej... ma wiecej tych dobrych stron niz
ziych... W wypowiedzi tej odnajdujemy juz bardziej realny obraz pedagoga, ktory
ponadto cechuje sie tagodnoscia i aktywnie stucha dzieci ...stawia bardzo duzo
dobrych ocen i wie, na przyk#ad, ze ja od dziecka chciafam pracowac w szkole....
Podobnie jak w wypowiedziach indywidualnych i tutaj dzieci podkreslity umie-
jetnosc¢ radzenia sobie z trudnosciami: ...prawie zawsze znajdzie wyjscie z jakichs
kfopotow, po prostu to jest taki idealny nauczyciel..., taka dusza tego idealnego
nauczyciela... Dzieci wymienity rowniez caty katalog cech, ktore sktadaja si¢ na
dusze nauczycielstwa: dobro¢, wyrozumiatosé, cierpliwo$é, empatia, umiejetnosé
uwaznego stuchania dzieci, zainteresowanie dzie¢mi, sprawiedliwosé, poczucie
humoru, pilnos¢, madros¢, odpowiedzialnosé oraz kreatywnosc i odnajdywanie
pasji w nauczaniu. Mozna zaobserwowaé znaczace poszerzenie tego katalogu
w odniesieniu do wyliczenia zrekonstruowanego na podstawie wypowiedzi indy-
widualnych. Dzieci uznaty réwniez, ze analizowany termin moze by¢ traktowany
jako komplement: ...na przykfad, jak ktos powie [...] do jakiejs pani, ktora ma na
imie Marysia, ,,0! Marysiu! Jestes takq duszq nauczycielskq!™.

DUSZA NAUCZYCIELSTWA W WYPOWIEDZIACH UCZNIOW KLASY VI
SZKOLY PODSTAWOWEJ

W indywidualnych wypowiedziach uczniéw klas VI wyraznie widoczne sa
duze rozbieznosci w rozumieniu tego terminu. Z jednej strony, podobnie jak
w przypadku dzieci mtodszych, termin ten interpretowany jest bardzo pozytywnie,
jako synonim madrosci, dobroci, kompetencji w nauczaniu, posiadania ogromnej
wiedzy, odpowiedzialnosci, mitosci do uczniow, zaangazowania i empatii. ROw-
niez w tym przypadku w wielu wypowiedziach nawiazano bezposrednio do duszy
nauczyciela, ale pojawity sie takze odpowiedzi bardziej abstrakcyjne. Uczniowie
probowali zdefiniowac ten termin w ujeciu historycznym: ...chodzi w nim o histo-
rie nauczycielstwa..., holistycznym: ...cafe nauczanie wszystkiego od poczgtku
do korica..., hierarchicznym: ...chodzi o dyrektora/dyrektorke szko?ty, a takze su-
perwizorskim: ...to dusza, ktéra rozumie innego nauczyciela, chce go jak najle-
piej nauczyé i w czyms mu pomaoc. Pojawity sie réwniez wypowiedzi nawiazujace
do idei powotania: ...jakby miaZ zosta¢ nauczycielem, ktos jest tak dobry w nauce,
ze mégtby zostacé nauczycielem, ze ktos potrafi uczyé/nauczac innych ludzi, tak jak
nauczyciel, chociaz nie jest nauczycielem. Mimo iz wyrazenie ,,powotanie” nie
zostato uzyte przez zadnego z ucznidw, to nawiazywali oni do kompetencji, ktére
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umozliwiaja wykonywanie tego zawodu, oraz do wewngtrznej decyzji odnoszacej
sie do przysziej sciezki zawodowe;j.

Uczniowie klasy VI wskazali rowniez na negatywne konotacje przedmioto-
wego wyrazenia: ktos kto ma ,,dusze nauczycielstwa”, wszystkich poucza i zawsze
sie wymgdrza. W rozumieniu tego terminu brak zatem jednoznacznosci obecnej
w wypowiedziach mtodszych dzieci. Ponadto nalezy zauwazy¢, ze niemal potowa
uczniéw w swoich wypowiedziach zaznaczyta, iz nie rozumie tego pojecia, nie
wie, jak to doktadnie opisa¢, tudziez podkreslita trudnosc¢ tego pytania, przy czym
wskazania takie nie byty rownoznaczne z nieudzieleniem odpowiedzi. Skfania
to do zaryzykowania stwierdzenia o wiekszej refleksyjnosci tej grupy wiekowej
w interpretowaniu zadanego pojecia.

W wywiadzie fokusowym dato si¢ zaobserwowaé znaczne ograniczenie
rozbieznosci interpretacji terminu dusza nauczycielstwa. Ostatecznie uczniowie
zdecydowali si¢ podkresli¢ trzy ujecia: cech i kompetencji, powotania, a takze
podejscie negatywne. Wérdd wymienianych cech odnajdujemy: zainteresowanie
uczniami, sympatie i dobre wzajemne relacje (...nauczyciel bardzo lubi swoich
uczniéw, ...szanuje ich i... ma z nimi bardzo dobre relacje), wynikajaca z wy-
ksztatcenia i wilasnych zainteresowan duza wiedza i umiejetnosé jej przekazania
(...ze cziowiek jeden posiada bardzo duzg wiedze..., ...a nie, ze na przyk/ad
uczy... plastyki, a naprawde nie ma pojecia, tylko z podrecznikdéw to, na przyk/ad,
wyczytaZ i sie tego na pamiec¢ nauczyf), oddanie wykonywanej pracy, pewnosé
siebie i umiejetnos¢ utrzymania dyscypliny na zajeciach (...jest pewny siebie, ze
uczy dobrze, chce dla nas dobrze, jak rozrabiamy to krzyczy na nas...), ale takze
wyrozumiatos¢ i cierpliwosé (na przyksad dziecko jest strasznie niegrzeczne i na-
uczyciel chce mu da¢ uwage, a to dziecko tak mowi: ,,nie... ja juz bede grzeczny,
ja sie postaram, zeby nie rozmawiac i w ogdéle”, no to wtedy nauczyciel ma dobrg
dusze i wtedy mu przebacza i kazdy jest szczesliwy).

Uczniowie klasy VI uzgodnili réwniez, ze termin dusza nauczycielstwa od-
nosi sie¢ do powotania do wykonywania zawodu nauczyciela. Dzieci stwierdzity,
iz: Dusza nauczycielstwa kojarzy mi sie z takim czyms, ze nauczyciel lubi swojg
prace, nadaje sie do tej pracy i odnajduje sie w tej pracy, ...nadaje sie na zawdd
nauczyciela, ja tak to osobiscie rozumiem, czy tez: ...ta osoba, ktéra wybra/a
zawad bycia nauczycielem jakiegokolwiek przedmiotu, powinien umie¢ to, chcie¢
to robic i jesli juz to robi, to robi to z wielkg checiq [pisownia oryginalna — Aut.].
Zatem wedtug szostoklasistow desygnatami powotania nauczyciela sa: posia-
danie szczegdblnych, potrzebnych w tym zawodzie kompetencji, odnajdywanie
w wykonywaniu tego zawodu przyjemnosci oraz poswigcenie sig temu.

Jak wspomniano wczesniej, w wypowiedziach uczniéw nie zabrakto nega-
tywnego podejscia, ktore, choé¢ nielicznie reprezentowane, zaakcentowano na
samym poczatku dyskusji 0 duszy nauczycielstwa. Kojarzono ja bowiem z ta-
kimi cechami jak zarozumiatos¢, pyszatkowatosé¢, wywyzszanie sie nad innymi,
zwlaszcza nad uczniami (ktos, kto ma dusze nauczycielstwa, ciggle sie wymgdrza
I ...wszystkich poucza, o!). Ukoronowaniem tej czgsci wywiadu byto dos¢ metafo-
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ryczne stwierdzenie jednego z ucznidw: ...dusza nauczyciela, ja to tak rozumiem,
Ze nauczyciele nie istniejg, tylko istniejg ich dusze [...] i to mozna powiedzied, to
prawda, bo jak juz wczesniej mowifem, nie majq serca...

DUSZA NAUCZYCIELSTWA W WYPOWIEDZIACH UCZNIOW KLASY III
GIMNAZJUM

Uczniowie klasy Il gimnazjum w swoich wypowiedziach w r6zny sposob
definiowali termin dusza nauczycielstwa, jednakze — podobnie jak w poprzednich
grupach wiekowych — dominowato wyliczanie cech, jakie powinien mie¢ ide-
alny nauczyciel. Uczniowie stwierdzali, iz jest to: dobro¢: ...dobry nauczyciel,
posiadanie autorytetu: ...potrafi zdoby¢ szacunek uczniow i rodzicéw, nakzoni¢ do
nauki, pasja w nauczaniu: ...osoba, ktéra kocha nauczac i kocha to, co naucza,
godzenie wyrozumiatosci z egzekwowaniem wymagan: Przez dusze nauczyciel-
stwa rozumiem nauczyciela idealnego, ktory nie jest przesadnie surowy, ani nie
prowadzi tzw. luznych lekcji, czyli mozna sie u niego nauczy¢, ale nie bacé sie jego
lekcji oraz komunikatywnos¢ i tatwo$é nawiazywania kontaktow z uczniami:
...potrafi si¢ dogadac z uczniami. Uczniowie wskazywali, iz cechy te powinno si¢
ocenia¢ relatywnie: Rozumiem to tak, ze jeden z nauczycieli wyrdznia sie bardziej
od innych w pozytywny sposob dla uczniow.

Uczniowie gimnazjum podkreslali rowniez, iz termin dusza nauczycielstwa
jest synonimem powotania do wykonywania tego zawodu, przy czym w wielu
wypowiedziach ograniczyli sie jedynie do wskazania relacji pomiedzy tymi ter-
minami, a w niektdrych przypadkach réwniez podano jego desygnaty: ...czuje sSi¢
wtedy do tego takq potrzebe, ma sie do tego dar, poswieca Sie temu, co Sie robi.

Wsrod wypowiedzi pojawity sig rowniez wskazania na rownoznacznosé
termindw: dusza nauczycielstwa i dusza nauczyciela, przy czym brak tej drugiej
rodzi negatywne konsekwencje: To okreslenie kojarzy mi sie z duszq nauczyciela,
a raczej jej brakiem, ktory sprawia, ze grono pedagogiczne to rzesza pod#ych
nauczycieli. W skojarzeniach uczniéw pojawita si¢ rowniez dusza towarzystwa:
Wolazbym dusza towarzystwa, bo nauczyciel ma synonimy sztywny, surowy...,
a termin ten odnosi sie ...do osoby troche plotkarskiej, nieco zarozumiafej. Ostat-
nim watkiem, ktory, podobnie jak w wypowiedziach széstoklasistow, pojawit sie
w wywiadach pisemnych, byt watek historyczny: rozumiem to jako jakies korze-
nie nauczycieli, jako poczgtek szkdZ. Rowniez w gimnazjum czes¢ ucznidow nie
odpowiedziata w ogo6le na to pytanie lub wskazata wprost, iz go nie rozumie.

W wywiadzie zogniskowanym uczniowie gimnazjum udzielali szczegéto-
wych, rozbudowanych wypowiedzi, wyraznie wskazujac na metaforycznosé
terminu, ktory przyszto im zdefiniowa¢: dla mnie duszqg nauczycielstwa jest idea
nauczania. ldea owa wyraza Sie w trosce 0 ucznia: zeby jak najwiecej wynids/,
zeby by jak najlepszy, zeby by? jak najlepiej przygotowany dalej, do tych etapow
W swoim zyciu po prostu... Wyraznie widac, iz owa troska nie odnosi sig jedynie
do wiedzy, ktdra uczen nabywa w szkole, lecz przede wszystkim do wartosci,
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jakimi bedzie si¢ w zyciu kierowat, do wypracowania pewnej postawy moral-
nej, etycznej, ktorej znaczenie zdecydowanie wykracza poza czasy uczniowskie,
stajac sie wartoscia na cate zycie. Bardzo istotne w tej idei sa wzajemne relacje
pomiedzy nauczycielami i uczniami. Nauczyciel musi byé mistrzem w tym, co
robi, ktéry nie tylko edukuje swoich uczniéw, ale skfania do rozwoju, ...zeby
w miare mozliwosci dawali z siebie to, co po prostu potrafig. Zatem gimnazjalisci
odchodza od wskazywania jako najwazniejszej funkcji ocennej efektdw naucza-
nia, podazajac w Kierunku motywowania do dalszego rozwoju kazdego ucznia,
niezaleznie od poziomu jego wiedzy. ... zeby silni uczniowie byli w tym danym
przedmiocie dobrzy, ci ktdrzy majq aspiracje na bycie najlepszymi, byli najlepsi,
a ci ktorzy nie... nie czujg sie w tym przedmiocie mocni, zeby dawali z siebie
wszystko, nie muszg mieé pigtek, szostek... Dusza nauczycielstwa to synonim
powotania, ale takze pasji, mitosci do wykonywanego zawodu, do idei nauczania
i do swoich podopiecznych.

Gimnazjalisci uzgodnili na zakonczenie, ze za owa idea nauczania, duszg na-
uczycielstwa podaza niestety niewielu nauczycieli, jednoczesnie ze zrozumieniem
odnoszac sie do wspdtczesnych trudnosci z utrzymaniem wysokiej motywacji do
pracy: jesli by sie patrzyfo tak na... na nauczycieli, to takq dusze, takq pasje, takg
che¢ do nauczania, np... miafoby bardzo niewielu nauczycieli. Moim zdaniem
to nie wychodzi nawet juz z tego, Ze jest to jego praca, ze musi nauczac, bo...
bo musi, bo jest zatrudniony, bo dostaje za to pienigdze, to powinno wychodzi¢
z takiego... czystego celu. Gimnazjalisci wskazali, iz realizacja owego postulo-
wanego czystego celu, rozumianego jako idei nauczania, dusza nauczycielstwa,
jest trudne w warunkach zwyklego zycia i wynikajaca z nich potrzeba ugiecia si¢
przed koniecznoscia zarabiania na utrzymanie, staraniem o utrzymanie pracy, bra-
kiem poszanowania i zrozumienia ze strony innych uczestnikdw procesu oswia-
towego: wiadz szkot, pozostatych cztonkdéw gremium pedagogicznego, uczniow
i ich rodzicdw, a takze szerokiej opinii spotecznej. Reasumujac, wedtug tej grupy
wiekowej trudnym jest odnalezienie duszy nauczycielstwa we wspdiczesnym
swiecie.

DUSZA NAUCZYCIELSTWA W WYPOWIEDZIACH UCZNIOW KLASY IlI
LICEUM OGOLNOKSZTALCACEGO

Ostatnia grupa wiekowa, w ktorej przeprowadzono badania, byli uczniowie
trzeciej klasy liceum ogélnoksztatcacego. Ich wypowiedzi nalezy oceni¢ jako naj-
bardziej rozbudowane, a zarazem refleksyjne, co nie budzi zdziwienia, biorac pod
uwage, iz jest to najstarsza i tym samym najlepiej wyksztatcona grupa badanych.
Jednoczesnie u licealistdw pojawito sie duzo projekcji wynikajacych z doswiad-
czenia grupy — wielu ucznidéw jako ucielesnienie pojecia dusza nauczycielstwa
podawato nazwisko profesora N., ktdry zostat zwolniony, wskazujac, iz wiasnie
przejecie swoim powotaniem, owa dusza, stanowito powdd zwolnienia. Nalezy
wnioskowag¢, iz zdarzenie to wywotato ogromne emocje wsrdd uczniéw ostatniej
klasy liceum.
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Uczniowie wskazywali zesp6t cech, ktore wykluczaja sie z pojeciem dusza
nauczycielstwa, co réwniez mozna uzna¢ za projekcje wiasnych doswiadczen:
Zamiast uzywac wyzszosci, oczekiwac szacunku (poniewaz u mfodziezy w dzisiej-
szych czasach nie jest to tak istotne jak kiedys) powinni by¢ duszq nauczycielstwa
— 0s0bg, ktéra stara sie zrozumieé uczucia i utrzymac z kims réwne relacje, po-
niewaz tego oczekuje mfodziez; To pojecie w Polsce praktycznie nie istniejgce.
Wedtug nich motywacja do wyboru zawodu nauczyciela powinno by¢ nie tylko
przekazywanie wiedzy, ale tez mgdrosci zyciowej, a obecnie decyzje te wynikajq
Z niewiedzy i nieumiejetnosci wybrania zawodu. Surowi w swojej ocenie mtodzi
ludzie wskazuja jednoczesnie, iz pojecie duszy nauczycielstwa powinno sie po-
traktowac¢ jako postulat: To okreslenie obrazuje, jak dzisiaj nauczyciele powinni
obchodzi¢ sie z uczniami.

Licealisci jako synonim pojecia dusza nauczycielstwa wskazywali: powota-
nie (...powofanie do bycia nauczycielem, czerpanie przyjemnosci z pracy w tym
zawodzie), pasj¢ (...pasje w wykonywaniu zawodu — nauczycielstwo z powo/ania,
chec¢ szerzenia wiedzy...), misje (Ktos stworzony do bycia nauczycielem, traktu-
jacy swojq prace jako misje, powofanie), talent (Dla mnie jest to swego rodzaju
talent: swoboda, pomysfowosé w zakresie nauczania) oraz zaangazowanie (Jest
to zaangazowanie nauczyciela w wykonywany zawod) i entuzjazm (W srodowi-
sku nauczycielskim niewielu jest takich entuzjastow, ktérzy naprawde fascynujq
Sie swojq dziedzing i jednoczesnie majq zdolnosci do zarazania tym zaintereso-
waniem mfodziezy). W ich wypowiedziach pojawiaty sie definicje na wysokim
poziomie uogdlnienia: Zesp6? cech charakteryzujgcy nauczycieli z powofaniem,
ktorzy potrafig pomdc uczniom znalezé swoj cel zyciowy, tudziez nakierowac¢ na
odpowiednigq sciezke kariery w przyszfosci, Jest to umiejetnos¢ rozwijania ucznia,
kreatywne myslenie, zrozumienie, empatia, zaufanie, pasja i powofanie do bycia
nauczycielem, Zesp6f cech warunkujgcy zachowanie, zdolnosci, podejscie do
ucznidw czy tez: Pewne metafizyczne zjawisko, duchowa zbiorowosé, z przynalez-
nosci do ktorej wynikajg wspolne cechy Prawdziwych Nauczycieli; che¢ przygo-
towania zagubionych w obcym swiecie mfodych ludzi do przetrwania, przezycia
w taki sposob, aby mozna by/o powiedzie¢: ,,zrobifem wszystko, co chciafem
W swoim zyciu”. Zatem, podobnie jak w przypadku gimnazjalistdw, uczniowie
Il klasy liceum wskazywali na to, iz najwazniejsze jest przekazanie pewnej
postawy moralnej, wartosci istotnych z perspektywy catozyciowej, kompetencji
przydatnych nie tylko w procesie zdobywania wiedzy, ale rowniez w podejmowa-
niu zyciowych wyborow.

Jednakze ta grupa wiekowa jako jedyna wskazata, ze Dusza nauczycielstwa
jest to obowigzek stawiany sobie przez osobe nauczyciela, ktory uwaza, ze powi-
nien przekazywac wiedze przodkéw dla nowych pokoler, jest to swojego rodzaju
misja, ktérqg dana osoba musi speZni¢, Dusza nauczycielstwa to obowigzek sta-
wiany przed kazdym nauczycielem. Podkreslony przez licealistow obowiazek po-
winien by¢ zarbwno wewnetrzny — rozumiany jako powinnos¢ dazenia do ideatu
postawiona przed samym soba, jak i zewngtrzny — jako zaangazowanie wymaga-
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ne od nauczycieli. Dopiero jezeli te dwie perspektywy si¢ potacza, bgdzie mozna
wskaza¢ na istnienie duszy nauczycielstwa.

Zatozeniem wywiadu fokusowego byto stworzenie badanym mozliwosci
przedyskutowania i uzgodnienia definicji duszy nauczycielstwa. W przypadku
grupy licealistéw przybrato to posta¢ analizy projekcji wiasnych doswiadczen.
Uczniowie odeszli od podjetych w wywiadach indywidualnych prob zdefinio-
wania przedmiotowego terminu na wysokim stopniu ogdlnosci, a skupili si¢ na
postaciach nauczycieli z ich bezposredniego otoczenia i ocenie ich postaw. Kon-
sekwencja tego byt szereg wypowiedzi opartych na dualnosci: jaki nauczyciel
powinien by¢, a czego powinien unika¢. Ponownie pojawita sie posta¢ profesora
N. jako przyktadu wzorcowego oraz przyktady nauczycieli, niewskazanych
z nazwiska, ktorych zachowania uczniowie przeciwstawiali wyobrazeniu duszy
nauczycielstwa: moim zdaniem to jest w/asnie taki nauczyciel, ktory stara sie zro-
zumiecd ucznidw i prébuje tez przekazac te wiedze, ale tez nie tak bardzo naciska.
Ze jego przedmiot jest najwazniejszy i caly swiat sie kreci woko/ tego jednego
przedmiotu. Tylko tez rozumie, ze ludzie interesujq Sie innymi rzeczami i... zycie
nie opiera sie tylko, na przykfad, na angielskim, czy na historii... Podobnie jak we
wczesniejszych wypowiedziach, licealisci wskazywali na takie synonimy przed-
miotowego pojecia, jak powotanie czy pasja. Ponadto podkreslali, iz bardzo tatwo
zauwazalne jest, czy nauczyciel posiada w sobie dusze nauczycielstwa: To jest
po prostu nauczyciel, ktéry pracuje z powofania, a nie dlatego, ze musi... to od
razu widaé, praktycznie na pierwszej lekcji juz widaé, czy nauczyciel jest dlatego,
ze... traktuje to jako swojq prace, czy jako swoje zycie cafe... Widoczny jest tutaj
réwniez sposéb traktowania powotania nauczycielskiego jako sposobu na zycie,
postawy wyrazanej nie tylko na szkolnych zajeciach, ale takze poza nimi. Jego
immanentna cecha jest mentalnosé nauczyciela, a nie maska zak/adana w pracy.

Podkreslana przez licealistow cecha nauczyciela z powotania byta umiejetnosé
dostrzezenia potencjatu ucznia i witasciwe nim pokierowanie: ...umie wykorzy-
stac potencjaf mfodych ludzi, bo przeciez mfodzi ludzie to sq... Sq bardzo otwareci,
tacy chetni, pe/ni energii i tez taki nauczyciel umie organizowac rdzne rzeczy,
takie jak na przykiad jakies tam dyskusyjne kluby filmowe, czy jakies zajecia te-
atralne, takie, ktore rozwijajq nas w jakby zupe/nie nowych... no poszerzajqg nam
horyzonty... i wfasnie nas otwierajg na rozne aspekty w zyciu, nie tylko szkofa,
szkofa i nauka i... to wszystko. W przytoczonej wypowiedzi wyraznie widoczny
jest rdwniez sposdb postrzegania samych siebie przez uczniéw, a takze wyrazne
okreslenie potrzeb i oczekiwan wobec nauczycieli. Pragna oni postrzega¢ nauczy-
ciela jako swoistego przewodnika wskazujacego swym podopiecznym réznorakie
...mozliwosci, warunki, ktére umozliwig nam [...] wykorzystanie w peni nasze-
go potencjafu i to jest najwazniejsze, aby wfasnie nauczyciel widziaZ tez... sam
siebie postrzegal, ze jego zawdd jest wazny, bo widze wielu nauczycieli, ktérzy
sami postrzegajg swoj zawdd jako..., ze zbyt mafo zarabiajq, ze nie sq doceniani
przez ucznidw, rodzicow, ogblnie przez spofeczernstwo. Nauczyciel, ktéry wfasnie
jest z takq duszgq nauczyciela, powinien wierzyé sam w siebie, w to, co sam robi
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i powinien sam mysleé, Ze to jest taka jego misja, zeby... zebysmy wyrosli na ta-
kich doros#ych ludzi, ktérzy poradzq sobie w kazdej sytuacji i powiedzq sobie, ze:
,,0! uratowa/em komus zycie, bo w liceum miafem zajecia z [...] przysposobienia
obronnego z tq i tq paniq”. Podobne jak w poprzedniej grupie wiekowej, wyrazne
jest oczekiwanie, iz idea nauczania wykroczy poza mury budynku szkolnego i be-
dzie owocowata przez cate zycie wychowankow.

PODSUMOWANIE

Na podstawie przeprowadzonej analizy jakosciowej wypowiedzi badanych na
temat duszy nauczycielstwa, a nastepnie zestawienia wynikow i poréwnaniu tre-
sci znaczeniowej definiowanego pojegcia z ta zawarta w koncepcji J. W. Dawida,
wytania sie obraz nauczyciela idealnego, ktorego charakteryzuje okreslony zesp6t
cech osobowosciowych oraz wobec ktorego stawiane sa konkretne wymagania,
zwlaszcza w zakresie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji. Wypracowane zesta-
wienie cech idealnego nauczyciela zaprezentowano w ponizszej tabeli.

Tabela 2
Refleksja na temat duszy nauczycielstwa — z perspektywy wspéiczesnego ucznia
Cechy idealnego nauczyciela
Uczniowie
J. W. Dawid
11 klasa VI klasa 111 klasa 11 klasa
szkoty podstawowej | szkoty podstawowej gimnazjum liceum
dobro¢ dobro¢ dobro¢ zrozumienie
o cierpliwos¢ cierpliwosé troska o ucznia
Mifosé dusz
ludzkich . .
empatia empatia
mitos¢ do uczniow
zrozumienie ucznia mitos$¢ do uczniéw
. . . . fatwosé L .
zainteresowanie zainteresowanie . . umiejgtnosé
p . W nawiazywaniu -
uczniem uczniem Kontaktow przekazu wiedzy
Umiejetnosé
odpowiedzialnos¢ odpowiedzialnos¢ dostrzezenia
. potencjatu ucznia
Poczucie
odpowie- . .
dziglnoéci oddanie pracy oddanie pracy
i obowiazku oddanie pracy
gotowosc¢ udzielenia | umiejgtnosé przekazu wspieranie dalszego
pomocy wiedzy rozwoju ucznia
umiejgtnosé
utrzymania dyscypliny
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madros¢ madrosé¢ madros¢ zyciowa

umiejetnosé radzenia nawiqzywanie dobrych

sobie w sytuacjach . A komunikatywnos¢ zaangazowanie
relacji z uczniami
trudnych
Poczucig i umiejetnose zaangazowanie omystowos¢
doskonalosci | aktywnego stuchania 9 pomy:
fantazja nawiazywanie
kreatywnosé dobrych relacji swoboda
pilnosé z uczniami
optymizm pewnos¢ siebie mitosé madros¢ zyciowa
Wewngtrzna
e do wykonywanego
prawdziwosé¢ - ; i
fagodnosé¢ charakteru sympatia zawodu entuzjazm

o wzbudzanie autorytetu
sprawiedliwosé

odwaga
moralna

bycie przewodnikiem
(mentorem)

wyrozumiatos¢ wyrozumiatosé

wyrozumiatosé -
egzekwowanie

wymagan
Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie analizy materiatu badawczego.

Cecha wspo6lna badanych grup jest fakt, iz dusza nauczycielstwa rozpatrywa-
na jest tu jako powotanie do zawodu nauczyciela, czego realna konsekwencja jest
stworzenie przede wszystkim katalogu konkretnych cech osobowosciowych (np.
empatyczny, cierpliwy, madry, wyrozumiaty, sprawiedliwy), a nastepnie wskazy-
wanie okreslonych kompetencji i umiejetnosci, ktore sa konieczne do realizacji
zadan stawianych przed nauczycielem (np. kompetencje w zakresie nauczania,
umiejetnos¢ aktywnego stuchania, umiejgtnosé radzenia sobie w sytuacjach trud-
nych wychowawczo). Ponadto uczniowie podkreslaja, iz nauczyciel z ,,dusza”
powinien by¢ oddany swojej pracy i czerpaé z niej przyjemnosé. Wéwczas taki
nauczyciel nie boi si¢ poswiegcen, jest zaangazowany, kreatywny i zorientowany
na ucznia. W tym kontekscie zasadnym staje si¢ zwrdcenie uwagi, szczegoélnie
przez gimnazjalistow i licealistow, na budowanie dobrej relacji miedzy uczniami
a nauczycielem. Wptywa ona bowiem znaczaco na powodzenie procesu eduka-
cyjnego. Widzac w nauczycielu autorytet, mistrza czy tez przewodnika, oczekuja
od niego troski przede wszystkim w zakresie motywowania ich do dalszego roz-
woju — zaréwno intelektualnego, jak i duchowego. Uwazaja, ze nauczyciel powi-
nien wyposazac¢ ucznia nie tylko w wiedzg, ale rowniez ksztattowac jego postaweg
moralna, etyczna.

Podsumowujac, przedstawiona przez badanych wizja powotania nauczy-
cielskiego niewatpliwie wpisuje sie w koncepcje duszy nauczycielstwa zapro-
ponowana przez J. W. Dawida. Autor réwniez odwotuje sie do powotania, ktére
wedtug niego wyraza sie w naturalnej potrzebie dawania siebie. Dlatego tez to
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atrybuty osobowe nauczyciela (mifos¢ dusz ludzkich i sktonnos¢ do spotecznego
oddziatywania) oraz zalety etyczne (poczucie odpowiedzialnosci i obowiazku,
potrzeba doskonatosci, wewnetrzna prawdziwos$é, moralna odwaga) stanowia
filary wptywu wychowawczego. W swojej koncepcji J. W. Dawid kiadzie [...]
nacisk na cafq sfere psychiczng, zarébwno ucznia, jak i nauczyciela, przy czym
w jej kontekscie uczen przyjmuje czgstke osobowosci nauczyciela. Nauczyciel zas
dajqc, zabiera zarazem cafy bagaz niedoskonaZosci ucznia, modelujgc i nadajqc
mu kszta/t dobra®.

W analizowanym materiale badawczym na wyroznienie zastuguja dwie kwe-
stie. Pierwsza dotyczy wytonienia sig¢ roznych ujec¢ terminu dusza nauczycielstwa,
podczas proby wyjasnienia go przez ucznidw reprezentujacych VI klasg szkoty
podstawowej. Wyrdzniono wdwczas nastepujace kategorie opiséw: historyczna,
holistyczna, hierarchiczna, superwizorska. Wyjatkowo Kkreatywna, szczegolnie
z perspektywy Dawidowskiej koncepcji nauczyciela, wydaje sie by¢ charaktery-
styka mieszczaca si¢ w ramach ostatniego wariantu: ...to dusza, ktéra rozumie
innego nauczyciela, chce go jak najlepiej nauczy¢ i w czyms mu pomaoc.

Druga specyficzna kwestia jest ujecie przez licealistow duszy nauczycielstwa
w kategorii obowiazku wewnetrznego — rozumianego jako powinnosé dazenia do
ideatu (dusza nauczycielstwa jest to obowigzek stawiany przed kazdym nauczy-
cielem oraz obowiazku zewngtrznego — rozumianego jako zaangazowanie wy-
magane od nauczyciela (... powinien przekazywac wiedze przodkow dla nowych
pokoler, jest to swego rodzaju misja, ktérg dana osoba musi speZnic). Warunkiem
koniecznym jest potaczenie obu perspektyw w catos¢.

Podsumowujac — niezaleznie od metaforycznego charakteru terminu du-
sza nauczycielstwa, wszyscy uczniowie przedstawili swoje rozumienie pojgcia
w sposob barwny i adekwatny do koncepcji Dawidowskiej. Warto réwniez
podkresli¢, iz poziom refleksyjnosci wyraznie wzrastat wraz z wiekiem os6b
badanych i wynikat z ich stopnia wyksztatcenia oraz zdobytego doswiadczenia
w przestrzeni zaréwno edukacji szkolnej, jak i pozaszkolnej.

Stworzony przez J. W. Dawida, na poczatku XX wieku, kanon duszy na-
uczycielstwa wpisat si¢ na trwale do teorii pedeutologicznej. Powstaje jednak
pytanie, czy reinterpretacja tej koncepcji jest dziataniem zbednym, czy raczej
pilna koniecznoscia naszych czasow? W literaturze przedmiotu wciaz podejmo-
wana jest dyskusja na temat osobowosci nauczyciela, jego talentu i zdolnosci
wychowawczych, a takze jakosci ksztalcenia i przygotowania zawodowego.
Ro6znorodnos¢ prowadzonych badan wskazuje, iz oczekiwania i ocena dziatan
nauczyciela ewoluuja wraz ze zmieniajaca Sie sytuacja spoteczna, ekonomiczna,
technologiczna etc. Od wspdiczesnych nauczycieli oczekuje sie m.in. znajomo-
sci zasad funkcjonowania spoteczenstwa wiedzy, postugiwania si¢ zdobyczami
technologii komunikacyjnej i medialnej, diagnozowania potrzeb edukacyjnych

%0 E. Walewander, O duszy..., s. 10.
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uczniéw oraz aktywnej dziatalnosci w srodowisku lokalnym®. Zatem, kluczo-
wym dla procesu edukacji staje si¢ ustawiczne samodoskonalenie nauczycieli.
Jest ono nie tylko gwarantem aktualizacji i poszerzenia zasobu wiedzy, ale przede
wszystkim zachowaniem indywidualnosci, refleksyjnosci, krytycznego i twor-
czego myslenia®?. W tym kontekscie Dawidowska koncepcja osoby nauczyciela
zyskuje wymiar ponadczasowy, a zaprezentowane w niniejszym artykule wyniki
badan stanowia gtos w dyskusji na temat postrzegania nauczyciela we wspotcze-
snym spoteczenstwie.
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Reflection on the “teacher’s soul” — from the perspective of the modern stu-
dent
Summary

This article presents the results of research conducted within the project:
A modern view on “the teacher’s soul”” — reception and reinterpretation of Jan
Wiadystaw Dawid’s conception of pedeutology (teacher training), from the per-
spective of a school internship. The main goal of this research was to examine the
opinion of students — participants in the contemporary educational process — about
teachers, their vocation, and the difficulties they experience at work. The most
interesting aspect of this research was a question which is a significant element in
JW David’s conception: how do students construe the phrase the teacher’s soul?
The picture of the ideal teacher emerged as a result of the analysis of the research
material collected. This picture is characterized by a certain set of personality
traits, among which are specific requirements, especially in terms of knowledge,
skills and competences. Summing up, the interpretation of the results of the study
and the conclusions drawn as presented in this article can be seen as a voice in the
current discussion about the role and importance of a teacher in modern society.
Moreover, such scientific research is important to improve the quality of teachers’
work, especially as concerns educational activity and relationships with pupils and
their parents.

Keywords: teacher training, a teacher’s soul, attributes of an ideal teacher, Jan
Wiadystaw Dawid.
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WSPOMNIENIA DZIECI Z CZASOW OKUPACJI NIEMIEC-
KIEJ NA TERENIE GENERALNEGO GUBERNATORSTWA
W WARSZAWIE

W 1919 roku, kiedy podpisywano pokoj wersalski konczacy | wojne swiato-
wa, zakladano, ze na wiele lat zabezpieczy on $wiat przed kolejnym konfliktem.
Zatozenie to jednak okazato si¢ mylne, bowiem dwadziescia lat pdzniej Europa
stangta w obliczu kolejnej, jeszcze bardziej okrutnej i ztowieszczej wojny. Na-
stawionej na eksterminacje ludnosci, ktéra byta czescia polityki niemieckiej
zmierzajacej do zapewnienia przestrzeni zyciowej dla Niemcow. Pociagngto to
za soba tragiczne konsekwencje szczegdlnie dla dzieci, ktdre nie potrafity same
o siebie zadba¢ i samodzielnie ksztalci¢ swojej natury, potrzebowaty rodzicow,
opiekundw i catego spoleczenstwa. Zyjac w przeswiadczeniu niesmiertelnosci,
zaczynalty nagle rozumie¢, czym jest smier¢. Miaty poczucie ciagtego strachu,
w ktérym buty zotnierskie staty si¢ symbolem sity i agresji.

Dzieci wyobrazaty sobie wojne w bardzo prosty sposob: Polskie wojsko od
razu na granicy da Niemcom takiego Zupnia, ze raz na zawsze odechce Sie im na-
padad na inne kraje'. Mimo niewielu lat rozumiaty potrzebe obrony swej polsko-
sci, jezyka, wspdlnoty z rodzina. Rzeczywistos¢ okazata si¢ brutalna. Bombardo-
wania przez niemieckie lotnictwo i armia przetaczajaca si¢ przez ziemie polskie
dokonaty brutalnego spustoszenia. Marian Burzynski urodzony 1931 roku opisuje
widok zniszczonej Warszawy, a doktadnie skweru im. Hoovera, ktory do tej pory
kojarzyt mu sie z rozrywka i odpoczynkiem, a wowczas stat sie cmentarzyskiem:

t B. Krawczyk, Gorzki kraj lat dziecinnych, w: Moje wojenne dziecizistwo, t. 2, oprac. M. Krogulski,
Warszawa, Fundacja ,,Moje Wojenne Dziecinstwo”, 1999, s. 2, Internet, (dostep: 17.10.2013 r.), dostepny:
www.mojewojennedziecinstwo.pl/pdf/02_krawczyk_gorzki.pdf
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[...] na trawnikach skweru lezaty ciafa zabitych zo/nierzy polskich i cywildw, tak-
Ze madych dzieci. Rzedy zwfok niczym nieprzykryte spoczywaty gfowami do muru
okalajgcego skwer. Nieco dalej kilku zofnierzy i cywilnych mezczyzn kopafo diugi
roéw. Skfadali do niego zawiniete w jakies biae pfachty ciafa. Mimo ostrzafu ar-
tyleryjskiego i strachu o w/asne zycie, stalismy tak kilka minut, nie mogqc ruszy¢
dalej z powodu grozy, jakqg powiafo od tego skweru?. [tu i dalej — pisownia i inter-
punkcja oryginalne — A. N.].

Okupacja niemiecka w istotny sposdb wptyneta na strukture rodziny. Z jednej
strony sprzyjata odnawianiu wigzi wsrod krewnych, z drugiej stata si¢ przyczyna
rozbicia lub rozdzielenia wielu polskich rodzin. Wiele dzieci stracito rodzicow.
Rodzice moi zgineli podczas wojny — wspomina Janusz Kantorek. — Nasz dom
zostaZ spalony. Zaopiekowali sie mng i siostrg obcy ludzie®. Problemem okazat
sie rowniez brak mieszkan. Wiele budynkéw zostato zupetnie zniszczonych
i nie nadawaty sie do zamieszkania. Brzezinski wspomina: Wsrdd trupéw ludz-
kich i korskich, wsrod gruzéw i dopalajgcych sie zgliszczy, powracalismy na
0szczedzong przez dziafania wojenne Prage. Oszczedzong? Zburzony dom na
przeciwlegfym rogu ulicy odsfonif naszq kamienice. Nasze skromne, dwuizbowe
mieszkanie, zosta/o czesciowo zniszczone przez pocisk artyleryjski. W gruzach
znalaz/ sie jeden pokdj i wszystko, co si¢ w nim znajdowa/o*. Te budynki, ktore
przetrwaty, wymagaty natychmiastowego tatania dachéw i szklenia okien. Prace
te dawaty wéwczas zatrudnienie duzej rzeszy os6b. Problemem byt jednak brak
szkia, dlatego tez ludnos¢ wykorzystywata do tych celow dykte.

SzczegOlnie trudny okres nastat w czasie pierwszej okupacyjnej zimy, ktéra
w 1939 roku przyszta stosunkowo wczesnie. Pierwsze opady $hiegu zanotowano
juz 11 pazdziernika, a uciazliwy mroz pojawit si¢ w listopadzie, by potem zelze¢
i znéw pojawic sie w grudniu. Elzbieta Arbaszewska z Wyszkowa, ktorej rodzi-
na stracita w czasie wrzesniowych nalotéw dom, wspomina: Zamieszkalismy na
zgliszczach, w budynku gospodarczym w bezposrednim sqsiedztwie posterunku
zandarmerii [...] Zima by/a bardzo sroga, duzy mroz, sniegi rownaty sie z pfota-
mi. My dzieci robilismy sobie igloo i swietnie si¢ bawifysmy, lecz dla doros#ych to
byfa utruda’. Zima z 1939/1940 rok byla takze ciezka dla mieszkancéw miasta.
Marian Burzynski opowiada: Dla umeczonych mieszkasicow Warszawy nastafy
jeszcze ciezsze czasy. Niemcy nie pozwolili na dowodz wegla do miasta, ograni-

2 M. Burzynski, Migdzy Powislem i Staréwkq, w: Moje wojenne dziecinstwo, t. 8, oprac. M. Krogulski,
Warszawa, Fundacja ,,Moje Wojenne Dziecinstwo”, 2001, s. 3, Internet, (dostgp: 17.10.2013 r.), dostgpny:
www.mojewojennedziecinstwo.pl/pdf/08_burzynski_miedzy.pdf

3], Kantorek, Gazeciarz ze Srddmiescia, w: Dzieciristwo i wojna, oprac. J. Mazurczyk, K. Zawanowska,
Warszawa, Czytelnik, 1983, s. 132.

4 T. Brzezinski, Zanim przyszfa wolnosé, w: Moje wojenne dziecinstwo, t. 10, oprac. M. Krogulski,
Warszawa, Fundacja ,,Moje Wojenne Dziecinstwo”, 2002, s. 2, Internet, (dostep: 17.10.2013 r.), dostegpny:
www.mojewojennedziecinstwo.pl/pdf/10_brzezinski_zanim.pdf

5 E. Arbaszewska, Od wrzesnia do wrzesnia, w: Moje wojenne dzieciznstwo, t. 12, oprac. M. Krogulski,
Warszawa, Fundacja ,,Moje Wojenne Dziecinstwo”, 2003, s. 2, Internet, (dostgp: 17.10.2013 r.), dostgpny:
www.mojewojennedziecinstwo.pl/pdf/12_arbaszewska_odwrzesnia.pdf
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czyli znacznie podaz drewna oraz korzystanie z energii elektrycznej do 4 godzin
wieczornych dziennie. Za uzywanie piecykdw elektrycznych grozifo caZkowite
wyfqczenie prqgdu i wysoka kara oraz konfiskata tego piecyka®. Zaréwno w cza-
sie pierwszej, jak i kolejnych srogich zim pod okupacja niemiecka brakowato
wegla. Byt to towar bardzo drogi, ktérego ceny z roku na rok byty coraz wyzsze.
W pierwszym roku okupacji cena tony wegla wynosita ok. 300 ztotych, w dru-
gim dochodzita juz 500 ztotych, a w trzecim roku okupacji trzykrotnie wiecej
niz w roku poprzednim’. Jednoczesnie przydziaty kartkowe nie pozwalaty na
zaspokojenie catkowitego zapotrzebowania®. Dzieci na wiasna reke rozpoczety
poszukiwania opatu. Starano sie zastepowac wegiel torfem, elementami wyposa-
zenia zniszczonych doméw, drzewami z parkow. Inni poszukiwali wegla wzdiuz
torow kolejowych, jednak stuzby porzadkowe traktowaty ich jak ztodziei mienia
niemieckiego, ktorych nalezy rozstrzela¢. Marian Burzynski wspomina, ze od-
wazniejsi chtopcy, najczesciej ci, ktorzy mieli ukonczone 14 lat, potrafili w biegu
wskoczyé na wagon i zrzucié nieco wegla na torowisko lub zafadowacé go do torby
jeszcze na wagonie. Do takich straznicy strzelali z wielkq gorliwosciq, czasem
niestety z tragicznym skutkiem. Ja osobiscie znam dwa takie przypadki®. Smier¢
jednego dziecka nie odstraszata od tego zajecia kolejnych chetnych. Zimno i g#6d
by#y silniejsze od strachu.

Problemem, z ktorym musiaty borykac si¢ dzieci i dorosli w ciagu okupacji
niemieckiej, byto nie tylko zimno, ale i chroniczny gtdd. Wartos¢ kaloryczna
spozywanych produktow w tamtym czasie dla os6b dorostych stanowita dziennie
kilkaset, a niekiedy kilkadziesiat kalorii. Dzieciom przyznawano okoto 40% kalo-
rii przydzielanych osobom dorostym. Zgodnie z protokotem zebrania w sprawach
gospodarczych Glodowa sytuacja ludnosci polskiej, zadania policji niemieckiej,
polityka wobec ludnosci zydowskiej w GG, ktdre odbyto si¢ w Krakowie w dniach
6—7 czerwca 1940 r. —wsrod ludnosci polskiej z dnia na dzier zastraszajqco wzra-
sta liczba gfodujqcych, zaznacza sie spadek wydajnosci pracy. Podwyzszenie pfac
nie jest skutecznym srodkiem opanowania tej sytuacji. Jedyne, co mozna zrobic,
to przydzieli¢ poszczegdlnym terenom dodatkowg zywnosé. Mieszkaricom miast
trzeba umozliwié zakup dodatkowych artykuZéw spozywczych w dalszych okoli-
cach [...]. Zak/ady o podstawowym znaczeniu, jak np. elektrownie i gazownie
miejskie, trzeba zaopatrywac¢ w dodatkowg zywnosé. [...] Wprowadzone karty
chlebowe stanowiq gwarancje, ze bedgcy do dyspozycji towar rozdzielany jest
rownomiernie i sprawiedliwie. [...] Spadek si# wsréd ludnosci spowodowany jest
gféwnie brakiem miesa i tiuszczow!. W miare postepujacej okupacji niemieckiej

& M. Burzynski, Migdzy Powislem..., s. 5.

" T. Szarota, Okupowanej Warszawy dzier powszedni, Warszawa, Czytelnik, 1988 , s. 285.

8 Okupacja i ruch oporu w Dzienniku Hansa Franka 1939-1945, t. 1, oprac. S. Ptoski, Warszawa, KiW,
1972, s. 313.

°® M. Burzynski, Migdzy Powislem..., s. 5.

0 Tamze.

1 Okupacja i ruch..., s. 220.
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ograniczano racje zywnosciowe dla 0séb chorych, ktdre i tak byty w duzej mierze
bardzo mate, wiec gtdd doskwierat wszystkim, takze dzieciom.

Niemieccy okupanci przydzielali Polakom kartki zywnosciowe, w zamian za
ktére mozna byto kupi¢ chleb, marmolade, mieso. Dodatkowo erzace zastqpify
kawe i herbate, sacharyna — cukier, margaryna, w najlepszym razie prawie czar-
ny olej rzepakowy byZ namiastkg masfa*?. Niejednokrotnie zdarzato sig, ze pomi-
mo ustalonych przydziatéw kartek zywnosciowych brakowato towaréw, gtdéwnie
chleba. Czesto zawieszano na pewne okresy wydawanie pewnych produktéw
zywnosciowych (mieso, cukier) lub tez zmniejszano racje badz zamieniano je na
produkty mniej wartosciowe (jaja zamiast miesa, marmolada zamiast ttuszczu)®.
Elzbieta Arbaszewska wspomina: Aby dostaé swdj przydziaZ, trzeba byfo wystaé
dfugie godziny, czesto wracafo sie bez chleba, bo go zabrak/o. Bywafo i tak, ze
silniejsi wypchali z kolejki dziecko. U nas po chleb chodzi?y przewaznie star-
sze siostry, ale i mnie sie zdarzafo. Tych kolejek pilnowaZ gruby, wielki osobnik
w okularach z lachg w reku. Niejeden nig oberwa?, wszyscy czekali na chleb ze
strachem, ale by/ porzqdek. Uwazali go za potwora, ale przy nim kolejka szfa
sprawnie. Do dzis go pamietajqg moi rowiesnicy jak tq lachq wywijas. W zwiaz-
ku powyzsza sytuacja gtownym elementem wyzywienia byty produkty rolne,
jak: ziemniaki, kapusta kiszona, kasza jaglana i czarny chleb. Odrobine normal-
nosci starano sie zapewni¢ dzieciom chociaz w czasie $wiat, co jednak niekiedy
nie byto mozliwe. Mirka wspomina: Nadesz?y pierwsze swieta bez ojca, prosifam
0 kawatzek kiefbasy, ktdrej oczywiscie nie by/o. Mama kazafa mi zamkng¢ oczy,
dostafam dwie kromki ze sfoning i czosnkiem, jadfam i miafam wrazenie, ze jem
kie/base. Teraz, kiedy widze, jak inni wydfubujq sfonine z wedliny, przypominajq
mi tamte czasy®®. Barbara Ziotkowska opisuje: Biedna mama bardzo przezywafa,
Ze nie ma co zrobié na swieta. Pfakafa piekgc piernik z marchwi i zytniej mgki?e,

Zdarzato sig, ze potrzeba zapewnienia rodzinie godziwego positku byta tak
silna, iz popychata ludzi do podejmowania przeréznych dziatan. Po kapitulacji
nie by/o co jes¢, wode trzeba by/o przynosi¢ z Wisty, nasza kuchnia zburzona od
pociskdw. Pamietam, jak poszlismy na Saskq Kepe, gdzie mama i sqsiadki sia-
da?y okrakiem na zabitych koniach i odcinaZy pofacie miesal” — wspomina Zi6#-
kowska. Mieso konskie w znacznym stopniu zastapito w tamtym czasie mieso
wieprzowe i wotowe ze wzgledu na fakt, ze tatwiej byto je zdoby¢, a dodatkowo
byto znacznie tansze.

2.7, Czajkowska, My z tamtej Warszawy, w: Tamte lata. Wojna — okupacja — powstanie 1939-1945,
red. H. Koscielska, Warszawa, Askon, 2004, s. 70.

2 C. Madajczyk, Polityka 111 Rzeszy w okupowanej Polsce, t. 1, Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN,
1970, s. 82.

4 E. Arbaszewska, Od wrzesnia..., s. 3.

5 Mirka, Nie mielismy dziecinistwa, w: Dziecinistwo i wojna, oprac. J. Mazurczyk, K. Zawanowska, War-
szawa, Czytelnik, 1983, s. 89.

16 B. Ziotkowska, Wojenne dzieci, w: DzieciAstwo i wojna..., s. 313.

7 Tamze.
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Trudnosci aprowizacyjne spowodowaly pojawienie sie ,,czarnego rynku”.
Zaopatrzenie pochodzito z tzw. ,,szmuglu” ze wsi, a takze nielegalnej produkcji
w przemysle i rzemiosle. Do ,,szmuglu” wykorzystywano niekiedy dzieci. Wanda
Turczynska wspomina: w te dni kiedy lekcje miafam rano, po powrocie do domu
braZam basike na mleko, jakgs torbe i wyruszazam do kuzynéw na wies®. Niektore
towary na ,,czarnym rynku” pochodzity takze od funkcjonariuszy niemieckich
zajmujacych sie rozdziatem produktéw, w zamian za tapowke®. Wsrdd najbar-
dziej poszukiwanych artykutdw znajdowata sie zywnos¢, mydto, odziez, obuwie,
opat, papierosy, bizuteria ze szlachetnych metali. Niekiedy niemieccy zotnierze
sami chetnie zaopatrywali si¢ na polskich straganach, byto to jednak jawne wy-
korzystywanie: Okupanci grabili zywnosé, krecili sie po bazarach, wypytujgc
o Butter lub Speck (masfo, sfonine). Straganiarze jednak mieli pikiety przed halg,
sygnalizujgce nadejscie ,,gosci”. Delikatesy w mgnieniu oka znika?y, a kupcy,
udajgc, ze nie rozumiejg szwargotu, grzecznie podawali, a to marchewke, a to
buraczek?® — wspomina Zuzanna Czajkowska. Aby ograniczy¢ wystepowanie
zjawiska ,,czarnego rynku”, Niemcy wprowadzili substytuty. Marian Burzynski
wspomina, ze wsrod nich znalazty sie jajka w proszku, tfuszcz sztuczny zwany
,,Ceres”, miod sztuczny?.

»Szmuglowanie” jedzenia ze wsi do miasta nie byto réwnoznaczne z dobra
sytuacja na wsi. Ludzie z miast w zamian za zywnos¢ przywozili rzeczy, kto-
rych brakowato na wsi. Starano si¢ wykorzystywaé wszystko, co byto dostepne,
byle tylko nakarmi¢ rodzine. Zbierano ziota, jagody, grzyby, ktére miaty poméc
w przetrwaniu zimowych miesiecy. Podobnie jak w miescie, podstawa byty
positki, w ktorych przewazaty produkty maczne, ziemniaczne i kapusta. W naj-
gorszej sytuacji byty rodziny, ktérym zabrano lub ukradziono bydto stanowiace
niejednokrotnie podstawe wyzywienia. Panujacy gtod starano sie zaspokaja¢ wa-
rzywami. Wiadystawa Bednarek wspomina: stryjeczny brat Bronek, zabi/ jakqs
starg kure na roséf, oprawilismy jg wspolnie, ros6? sie gotowa?, nie moglismy sie
doczekac, a Stasia ukradkiem wsadzifa odcietq gfowe kury do popielnika, tak jak
sie¢ piek/o ziemniaki, po chwili wyjefa jq na p6f surowq i zaczefa ogryzac?.

Dos¢ duzym problemem dla wsi byty obowiazkowe kontyngenty. W przypad-
ku zboza na terenie Generalnej Guberni trzeba byto dostarczy¢ Niemcom 60%
plonu. Za op6r w oddawaniu kontyngentu karano konfiskata mienia, paleniem
majatku lub $miercia. Niemcy, aby dodatkowo zmusi¢ chtopéw do oddawania
zboza, zamykali wszystkie mtyny. Nieoddanie kontyngentu wiazato si¢ dla
wszystkich mieszkancéw wsi z czestymi wizytacjami inspektoréw oraz tzw.

8 \W. Turczynska, Stafam sie dorosfa, w: Dziecinstwo i wojna..., s. 152.

9 K. Griinberg, Czas wojny 1939-1945. Wyk{#ady z historii, Torun Wydawnictwo Troja, 1991, s. 225.

2 7. Czajkowska, My z tamtej..., s. 73-77.

2 M. Burzynski, Migdzy Powislem..., s. 11.

22\\. Bednarek, Strach, choroby i praca, w: Moje wojenne dziecirstwo, t. 1, oprac. M. Krogulski, Warsza-
wa, Fundacja ,,Moje Wojenne Dziecinstwo”, 2002, s. 3, Internet, (dostgp: 17.10.2013 r.), dostepny: www.mojew
ojennedziecinstwo.pl/pdf/01_bednarek_strach.pdf
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karnymi ekspedycjami® terrorem zmuszajacymi do oddania wszystkiego, co ich
zdaniem nalezato sie Niemcom. Pozostawiajac Polakdw bez ostatniej krowy czy
ostatniego litra mleka. Mimo to Polacy starali sie ukrywa¢ zboze zebrane na po-
lach i samodzielnie je mielili na zarnach badz na przerobionych maszynkach do
miesa, uzyskujac w ten sposéb srute zamiast maki.

Zdarzato sie, ze polskie dzieci poszukiwaly jedzenia takze u niemieckich
zotnierzy. Amelia Lobaszewska wspomina: Ja 5-letnia, moja siostra 7-letnia
i brat 9-letni latalismy do wojska niemieckiego pod brame [Grodzisk Mazowiecki
—A. N.] i prosilismy o jakies jedzenie. Nawet nauczylismy sie po niemiecku troche
stowek [...], a najkorzystniej byfo nam prosi¢ w czasie obiadu, kiedy zo/nierze
jedli obiad, wiec wynosili w swoich menazkach resztki zupy, resztki chleba, co nie
dojedli sami i wlewali nam w bariki kilkulitrowe, a to starczafo dla cafej rodziny,
a nawet dla sgsiadow, ktorzy rowniez mieli dzieci, ale nie posy/ali swoich dzieci,
bo sie bali i bardzo si¢ wstydzili?*.

Dzieci na terenie Generalnego Gubernatorstwa miaty obowiazek uczeszczania
do szkoty. Ustrdj i organizacje nauczania w polskiej szkole powszechnej okreslata
instrukcja pt. Nowy rozk#ad lekcji w polskiej szkole ludowej. Wedtug niej szkoty
powszechne podzielono na szkoty wiejskie i miejskie. Z programu nauczania wy-
kreslono historig, geografie i literature polska, a podreczniki z tych przedmiotéw
podlegaty natychmiastowej konfiskacie. Chaos organizacyjny spowodowat rozna
realizacje postanowien. Niektore starostwa zarzadzity odbieranie podrecznikdw
uczniom i odsytanie ich do siedziby inspektoréw szkolnych, inne nakazywaty
magazynowanie ich na terenie placéwek. Organem nadzorujacym wykonanie
postanowienia uczyniono kierownikow poszczegélnych placdwek. Umozliwito to
organizowanie dziatan sabotazowych przeciwko wiadzom niemieckim. Ukrywano
przydatne egzemplarze podrgcznikdw, wysytajac zniszczone, czgstow magazynach
szkolnych umieszczano zupetnie inne tytuty niz wymienione w wykazach ewiden-
cyjnych. Jak pisze Jézef Krasuski, byty to pierwsze formy konspiracji oswiatowej
na poziomie szkoty powszechnej®. Dla niektérych dzieci brak polskiego pod-
recznika byt niezrozumiaty. Nauczyciel z Nadarzyna wspomina swoje dzieciece
oburzenie: Pierwszym gwa‘tem zadanym mi przez Niemcow by/o rozporzqdzenie
niemieckich wfadz szkolnych domagajqcych sie oddania podrecznikdw jezyka
polskiego. By? to cios natury duchowej wewnetrznej. Jako jedenastoletni ch/opiec
nie mogfem sie pogodzi¢ z tym, ze w naszej Polsce nie wolno mi bedzie uczyé
sie z polskiej ksigzki. Tutaj juz zaczynafa sie zbrodnicza dziafalnos¢ Niemcow?,

% Wies polska 1939-1948. Materialy konkursowe, t. 2, oprac. K. Kersten, T. Szarota, Warszawa, PWN,
1968, s. 28.

2 A. Lobaszewska, W Grodzisku Mazowieckim, w: Moje wojenne dziecirstwo, t. 3, oprac. M. Krogul-
ski, Warszawa, Fundacja ,,Moje Wojenne Dziecinstwo”, 2000, s. 2, Internet, (dostgp: 17.10.2013 r.), dostepny:
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Nauce nie sprzyjaty takze warunki lokalowe. Wigkszos¢ lekcji odbywata sie
w budynkach, ktore ulegty wojennym zniszczeniom. Budynki w lepszej kondycji
przejmowane bylty na potrzeby wojska i administracji niemieckiej, przy czym
Niemcy nie dbali o przejmowany majatek szkolny. O ile w miastach poszukiwano
dla szkét lokali zastepczych, o tyle zabranie budynku szkoty na potrzeby wojska
na wsi réwnoznaczne byly z zaprzestaniem nauczania. Rolnik ze wsi Tymowa
wspomina: szkoly przestajq juz uczy¢, gdyz Niemcy zajeli szkofe na kwatery dla
wojska [...] mysmy w obawie 0 nasze pokolenie, ze nie bedzie umia/o nawet sobie
przeczytaé lub tez napisac listu, lub nawet wyrachowac sobie cos, urzqgdzilismy
uczelnie w stodole u jednego wiesniaka. Nasz nauczyciel bardzo chetnie podjq/ sie
pracy, chociaz by/ bardzo mafo wyposazony. Mysmy mu wfasnie dopomagali, by
szed? i uczy?, czego mégi?.

Okupant nie interesowat si¢ stanem technicznym budynkow, nie przydzielat
tez opatu do ich ogrzania w czasie zimy. Aby ogrza¢ szkolne izby, dzieci drewno
przynosity z domu. Rolnik z miejscowosci Okrzeja opowiada: Co zas do nauki
podczas okupacji niemieckiej, to byfa bardzo na z/ych warunkach. Pod przyci-
skiem buta niemieckiego mieszkasicy Okrzei po wiekszej czesci nie mieli jak posy-
fa¢ dzieci do szko#y. Latem to jeszcze jako tako, ktérzy sie mogli obejsé bez pastu-
chy. A gdy przyszfa zima, ten nie ma odzienia cieplejszego dla dzieci za co kupi¢,
drugi obuwia, a to ksigzek. A nauczyciele, jak wiadomo, nie bardzo o to dbali, bo
zadnego nacisku i pomocy od okupanta nie byfo. Niektorzy, co sie opieszali w na-
uczaniu swych dzieci, to znowu kara pieniezna ich przestrasza®.

W systemie edukacji zorganizowanym przez wiadze niemieckie funkcjono-
waty rowniez szkoty zawodowe, ktdre miaty da¢ teoretyczne i praktyczne wiado-
mosci, niezbgdne do wykonywania zawodu. Mimo iz uczgszczanie do nich byto
ptatne i trwato trzy lata, cieszyty si¢ duzym zainteresowaniem gtéwnie ze wzgle-
dy na to, ze chronity uczaca si¢ w nich mtodziez przed wywiezieniem na przymu-
sowe roboty do Niemiec. Pod ich dziatalnoscia ukrywano réwniez tajne nauczanie
na poziomie szkoty sredniej. Alicja Wielogoérska wspomina: pod pozorem szkoty
krawieckiej odbywaty sie normalne lekcje. Ta szkofa krawiecka miescifa sie przy
Krakowskim Przedmiesciu 55 [...] wspaniaZe nauczycielki potajemnie uczyly nas
historii Polski, literatury, faciny. Byly to tajne komplety z zakresu gimnazjum
Schacht-Meyerowej?. Wtadze oficjalnych szk6t zawodowych musiaty liczy¢ sie
z kontrolami organdw nadzorujacych, sprawdzajacych kierunki dziatania placéw-
ki, ktérych funkcjonariusze starali sic wykry¢ wszelkie nieprawidtowosci. Skala
tego zjawiska byta jednak tak duza, ze przewodniczacy Gtéwnego Wydziatu Na-
uki i Wiedzy przy rzadzie GG Ludwig Eichholz zaproponowat Generalnemu Gu-
bernatorowi otworzenie szkot srednich jako elementu propagandowego. Zgoda na

Z\Wies polska..., t. 2, s. 235.

% Wies polska 1939-1948. Materialy konkursowe, t. 3, oprac. K. Kersten, T. Szarota, Warszawa, PWN,
1970, s. 175.

# A. Wielogotawska, | zdarzyl sie cud..., w: Tamte lata..., s. 97.
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takie dziatanie pojawita si¢ w 1944 roku, jednak w obliczu klgsk armii niemiec-
kiej na wschodnim froncie nie doszto do otwarcia zadnej z placowek®.

W obliczu trudnej sytuacji materialnej takze dzieci obarczono obowiazkiem
utrzymania rodziny. G16d byt motorem napedowym wielu ich dziatan, tacznie
z kradzieza mienia. Najczesciej ofiarami kradziezy byli Niemcy, co byto niepisa-
na zasada solidarnosci migdzyludzkiej. Poza tym dzieci w miescie zajmowaty si¢
najczesciej sprzedawaniem gazet, papierosow, produktéw spozywczych. Znajdo-
waty réwniez zatrudnienie w réznych zaktadach pracy, chociazby w elektrow-
ni, gdzie roztadowywaty i przesiewaty miat weglowy. Niewielka grupa dzieci
podejmowata sie takze zarobkowego $piewania na ulicach miast i w srodkach
transportu. Mozna byto ustysze¢ w ich wykonaniu np.: Posfuchajcie ludzie smut-
nej opowiesci, co ja wam opowiem w gfowie si¢ nie miesci. Dnia pierwszego
wrzesnia roku pamietnego wrog napad/ na Polske z kraju niemieckiego..., Gdy
W noc wrzesniowg p6?, eskadr bombowych ogromna moc z szumem motoréw sSie
pojawifa, w piek/o zmienifa cichg noc..., Siekiera, motyka, styczen, luty Hitler
z Ducem gubig buty..., Na dworze jest mrok, w pociggu jest tfok, zaczyna sie, wiec
sielanka. On objqf jg w péZ, ona gruba, jak wéf, bo pod paltem schowana rgban-
ka..., Juz od niedawna jak miesigc dfugi, codziennie kazdego ranka jadg pociqgi
jeden za drugim, a w kazdym swieza rgbanka, Ze wszystkich frontow Szwaby
uciekajq, sojusznicy wielkq sifq nacierajq. Kornczy sie kariera Adolfa Hitlera. Hej
koleda, koleda®. Ludnos¢ miast, miasteczek i wsi lubita wstuchiwaé sie w piesni
ulicznych spiewakoéw i suto ich nagradza¢. Praca byta jednak szczegolnie niebez-
pieczna, bowiem Niemcom nie podobata si¢ ta dziatalnos¢ i rozmaitymi rozpo-
rzadzeniami starano si¢ ja ograniczy¢. Za zlapanie na goracym uczynku grozita
nawet kara smierci.

Dzieci na wsi réwniez byty obarczone praca. Zajmowaty si¢ zwierzetami,
zbieraniem zi6t, opieka nad mtodszym rodzenstwem i roznymi pracami polo-
wymi. Wiadystawa Bednarek wspomina: Krowy trzeba by/o rano wypedzié¢ na
sciernisko pod lasem. Stojgc na miedzy przy krowach, nie zdgzyfam skryé sie
w lesie. W strasznym leku patrzyfam na zblizajgqce sie samoloty, a tu stysze ta-ta-
-ta... krowy uciek?y do lasu, a ja stafam na tej miedzy, przerazona skamieniaZa®.
W pracy na roli i opiece nad mtodszym rodzenstwem widziano niekiedy dla
miodych dziewczat szanse znalezienia meza. We wspomnieniach Wiadystawy
Bednarek mozna przeczyta¢: Babka Sewerych méwifa; pracuj dziecko, pracuj,
jak dorosniesz, to moze jakis wdowiec sie z tobg ozeni, bo umiesz sie opiekowaé

% J. Krasuski, Tajne szkolnictwo...; J. Krasuski, Ruch ludowy wobec szkolnictwa i oswiaty wiejskiej
w Polsce w latach 1939-1949, Kielce 1993; Polityka oswiatowa i naukowa Trzeciej Rzeszy Niemieckiej
w okupowanych Krajach Europy: studium poréwnawcze, red. M. Walczak, Warszawa—Radom, Wydawnictwo
i Zaktad Poligrafii Instytutu Technologii Eksploatacji, 2000; M. Walczak, Szkolnictwo polskie w poczgtkach
okupacji (1939-1940), w: ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1984, nr 1, s. 15-42.
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dzie¢mi! A ja nie chciafam wychodzi¢ za mqz, chciafam si¢ uczyé! | chciafam
uczyé innych!®, Matzenstwo wielu dziewczetom umozliwiato unikniecie wy-
wolzki na roboty przymusowe do Niemiec. Wiadze niemieckie zdecydowaty
bowiem o wywozeniu dziewczyn w wieku 16-20 lat, niejednokrotnie jednak wy-
wozono dzieci mtodsze. Helena Sabaj wspomina: Jak zaczefa sie wojna miazam
16 lat. [...] Codziennie ja i moi rodzice bacznie obserwowalismy okolice, a ile-
kro¢ widzielismy Niemca natychmiast uciekafam z domu by schowac sie w jakims
bezpiecznym miejscu [...] Czesto musiafam uciekaé z domu. Pewnego dnia nikt
nie dostrzeg? w pore zblizajgcych sie hitlerowcow. Gdy ci zaczeli pukac i krzy-
czeé, aby otworzy¢ im drzwi domownicy przestraszyli sie, mysleli nawet, Ze to juz
koniec i zabiorq mnie do pracy w Niemczech. By/o juz za p6zno na ucieczke, lecz
rodzicom wpad? do gfowy inny pomys?, abym pofozyfa sie przy scianie na #6zku
I przykryfa sie ogromng pierzyng, obok mnie pofozyfa sie mama z niedawno uro-
dzonym synkiem. Wszystko to trwafo kilka sekund, gdy Niemcy weszli i troche sie
rozejrzeli po mieszkaniu, widzgc matke z dzieckiem wyszli®. W 1942 roku dziew-
czyna, majac 19 lat, wyszta za maz — teraz kiedy byfam juz mezatkq nie grozifo
mi wywiezienie do Niemiec® — wspominala.

W miarg przedtuzajacej si¢ okupacji niemieckiej stan zdrowia dzieci i mto-
dziezy z dnia na dzien pogarszat sie. Zwiazane to byto z coraz gorszymi warun-
kami mieszkaniowymi, problemami z odzywianiem i ograniczonym dostgpem
do stuzby zdrowia. Niemcy bali si¢ rozprzestrzeniajacych sie chordb, dlatego tez
w miastach przymusowo wprowadzano kapiele. Wspomina o nich Barbara Zi6t-
kowska: Pamietam, ze w naszej szkole przy Drewnianej [w Warszawie — A. N.]
urzqdzono takg faznie, gdzie spedzano razem stare kobiety, mfode, mafe dzieci
i mfodziez. We mnie ten widok starych kobiet i nagosci wywofa/ jakiegos rodzaju
szok®*. Mimo to dziatania podejmowane przez okupanta nie zapobiegty rozprze-
strzeniajacym sie chorobom. Najwieksza liczba osob chorowata na gruzlice, dur
plamiasty, reumatyzm, zaburzenia psychiczne, przewlekte schorzenia przewodu
pokarmowego. Dla przyktadu wzrost zachorowalnosci na gruzlice w poréwnaniu
z okresem migdzywojennym wynidst 50%?%.

Epidemie nie ominety wsi, gdzie dostep do opieki medycznej byt wrecz nie-
mozliwy. Umierali starzy i mtodzi, dzieci i rodzice. Niejednokrotnie zdarzato
si¢, ze po smierci jednego z rodzicOw dzieci przejmowaty ich role. Takim przy-
ktadem jest historia dziewczyny, ktorej matka zmarta na tyfus w wieku 35 lat,
osieracajac piecioro dzieci. Najstarsza corka musiata zaopiekowaé sie reszta
rodzenstwa. Wydarzenia te opisuje w swoich wspomnieniach: Ciotka nauczyfa

3 Tamze, s. 5.
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mnie, jak robi¢ fug do prania, bo przeciez mydfa nie byfo, a trzeba by/o wytepié
wszy i w gfowach, i w ubraniach, i w poscieli. Wszystkq bielizne razem z poscielg
gotowaZysmy w saganach od swisskich kartofli. Pierzyny i poduszki wsadza?o sie
do pieca po upieczeniu chleba, ubrania tez [...] Ojciec powoli wracaZ do zdrowia,
ale jak sie dowiedziaZ, ze matki nie ma, to zafama? sie zupelnie, by? starszy od
matki o 15 lat. Ja doifam krowy, mleka by/o mafo, bo zwierzeta by?y cielne. Ojciec
karmi? bydlgtka i mieliZ na tym recznym m#ynku zboze dla nas®. Brak opieki me-
dycznej, gtéwnie na wsi, uniemozliwiat powrét do zdrowia wielu osobom, w tym
dzieciom. Najlepszym przyktadem jest historia chtopca urodzonego w czasie
wojny: Lucio nie chodzi? i nie méwiZ, ale mnie wydawa/ sie bardzo mgdry, umiaZ
po swojemu upomnieé sie 0 jedzenie, sygnalizowaf potrzeby fizjologiczne, cieszy?
sie, gdy ja wracafam, a ja martwifam sie, ze bedzie kalekq, chociaz sqsiadki mo-
wity, ze ma jezyczek przerosniety, ze lekarz mdgby pomdc, ale lekarza nie by/o®.
W tych warunkach ludnos¢ polska wykorzystywata lecznicze wartosci ziét.

Trudne warunki mieszkaniowe, a takze kiepska kondycja fizyczna dzieci
i mtodziezy polskich nie przeszkadzaty jednak w dziatalnosci konspiracyjnej.
Uczestniczono w kolportazu prasy i przenoszeniu amunicji. Angazowano Sie
w akcje, ktore niekiedy zagrazaty zyciu. Pisze o tym mezczyzna, ktory w wieku
15 lat otrzymat podobne zadanie: Pewnego dnia w Kilku bylismy z zadaniem poza
Warszawg, w pewnym momencie musielismy przeskakiwac¢ przez réw z wodg,
jeden z kolegdw sie poslizgngf i pistolet wystrzeliZ, kula trafifa drugiemu w stope.
Kaliber maty, wiec kula pozostafa miedzy stopg, a podeszwg. Kolega kustykaZ
podtrzymywany“.

Dzieci w czasie okupacji niemieckiej byty bezposrednio swiadkami grozy
wojny, obcowaty na co dzien ze smiercia. Widziaty ludzi wieszanych na bal-
konach, przygladaty si¢ egzekucjom wykonywanym na ulicach miast i miaste-
czek. Codziennoscia dla nich byty aresztowania i tapanki. W samej Warszawie
najwiecej rodzin ucierpiato w ostatniej fazie wojny, tzn. po wybuchu Powstania
Warszawskiego w 1944 roku. Roztaczenie rodziny w tamtym okresie wspomina
Krystyna Dziubinska: dopiero w pierwszych dniach Powstania Warszawskiego
odczufam caty tragizm i okruciesstwo wojny. Juz 1 sierpnia nasza rodzina zosta-
fa rozdzielona przez los. Mama i starsza siostra (17 lat) zostasy na Pradze, a ja
z siostrg bliZzniaczkq (po 7 lat) i z ojcem na Ochocie®. Zycie codzienne w tamtym
okresie ograniczato sie do nastuchiwania alarméw, uciekania do piwnic w czasie
nalotow. Niewiele os6b zdecydowato si¢ opusci¢ stolicg, mimo zapewnien Niem-
cdw, ze nic ztego im sie nie stanie. Natomiast ci, ktérzy uciekli, szukali schronie-
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nia w podwarszawskich miejscowosciach, docierajac do nich gtéwnie piechota.
Amelia Lobaszewska wspomina: Kiedy wybuch/o Powstanie Warszawskie,
matka moja zajefa sie rodzing z Warszawy. Przyjechafo dziewie¢ os6b, a w/a-
sciwie to z Warszawy wszyscy przyszli piechotg [do Grodziska Mazowieckiego
— A. N, z nimi dwoje dzieci, chfopcy 8 i 15 lat. [...] Trudne warunki dawa?y sie
nam we znaki, trzeba by/o chodzi¢ po wode z wiadrami na podwérko, poniewaz
w domu, w ktorym mieszkalismy nie by/o w ogéle wody, a ubikacja stafa na kos-
cu podworka. Najgorzej byfo w zime, kiedy byZy mrozy, sniegi i wiatry. Nawet
ze spaniem w zimie byfo duzo gorzej, bo kilka 0s6b musia‘o spa¢ na pod/odze
jak sledzie*?. Brakowato takze opatu, wiele domoéw nie ogrzewano nawet zima,
a dzieci chodzity bez odpowiedniego odzienia i butow. Wiekszos¢ nosita drew-
niane obuwie ze sztywnymi podeszwami. Pomimo iz Warszawa zostata zniszczo-
na, warszawiacy chcieli wraca¢ do swoich doméw, cho¢ nie mieli pewnosci, czy
cokolwiek tam jeszcze zastana. Byto to jednak ich miasto. Andrzej Roman Iwan-
ski urodzony w 1936 r. w Warszawie wspomina swoéj dwutygodniowy powr6t do
Warszawy: Podrozowalismy pieszo, furmankami, pociggami i samochodami. Po-
czqtkowo zatrzymalismy sie u cioci na Okeciu, po czym udalismy sie z babcig do
naszego mieszkania na ulice £uckq. Kamienica ocalafa, chociaz w duzym stopniu
okaleczona pociskami. Mieszkania zastalismy puste, a zakopanych kosztownosci
nie byZo*. Na dramacie ludzkim starali si¢ wzbogaci¢ inni ludzie, lwanski wspo-
mina, ze kosztownosci, jak pozniej ustalono, jeden z mieszkaszcow domu, pan L.,
juz pierwszego dnia po wyzwoleniu Warszawy przyjechaf furmankg z pobliskich
Micha/owic, powykopywa? dobytek wszystkich mieszkazicow i wywidzZ na wies.
Wzbogaci? sie na wojnie kosztem sgsiadéw, z ktérymi utrzymywa? przyjacielskie
stosunki. Ale takie sq prawa wojny*. Nie jest to jedyny przyktad, ze po powrocie
do miasta okazywalo sie, iz mieszkanie, o ile ocalato, zostato ograbione lub zajete
przez innych. Czasami, mimo ze nie bylo gdzie wracaé, liczyto si¢ jednak to, ze
lepiej w gruzach, ale u siebie, niz kqtem u rodziny*.

Okres okupacji niemieckiej pozostawit na ludnosci polskiej, a gtéwnie na
dzieciach i miodziezy, pietno. Ludzie zyli w ciagtym strachu przed utrata ro-
dziny, domu, przed aresztowaniem. Byli pozbawieni poczucia bezpieczenstwa,
stabilizacji. Dodatkowo obciazeni nadmierna praca, borykajacy si¢ z trudnymi
warunkami bytowymi, brakiem podstawowych artykutow, byli bardziej podatni
na choroby zakazne. Dzieci, ktdre przezyty wydarzenia tamtych lat, zgodnie po-
wtarzaja: Nas pozbawiono usmiechu dziecizstwa i mozliwosci beztroskich zabaw

42 A. Lobaszewska, W Grodzisku..., s. 4.

4 A. lwanski, W kamienicy przy Zuckiej, t. 12, oprac. M. Krogulski, Warszawa, Fundacja ,,Moje Wojenne
Dziecinstwo”, 2003, s. 4, Internet, (dostep: 17.10.2013 r.), dostepny: www.mojewojennedziecinstwo.pl/pdf/12
iwanski wkamienicy.pdf

“ Tamze.

4 M. Piotrowska, Gorzki smak poniewierki, t. 14, oprac. M. Krogulski, Warszawa, Fundacja ,,Moje Wo-
jenne Dziecinstwo”, 2004, s. 2, Internet, (dostep: 17.10.2013 r.), dostgpny: www.mojewojennedziecinstwo.pl/pdf/
14 _piotrowska_gorzki.pdf
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dzieciecych wbrew powszechnemu prawu, jakie z natury rzeczy przystugujq — czy
przysfugiwac powinno — wszystkim dzieciom swiata“e.
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Children’s memories of their fortunes during German occupation between 1939
and 1945 in Poland’s ‘General Government’ territory
Summary

The aim of this paper is to describe the everyday life of Polish children in the
new social, economic, and educational conditions established within the General
Government territory. In the cloud of the occupation children were losing their
dreams day by day and as they began adopting adults’ roles. They were outside
the home most of the day, working or trading on the black market in order to

% H. Klimek, Czas utraconego dzieciristwa, w: Moje wojenne dziecizsistwo, t. 3, oprac. M. Krogulski,
Warszawa, Fundacja ,,Moje Wojenne Dziecinstwo”, 2000, s. 24, Internet, (dostep: 17.10.2013 r.), dostepny:
www.mojewojennedziecinstwo.pl/pdf/03_klimek_czas.pdf
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support themselves. They became soldiers fighting for their homeland’s glory.
Each of them lived their days in their own ways, resisting the German invader
through their behavior. Children’s lives were deprived of any sense of security
and stability and their biological capabilities were mainly engaged in a premature
struggle for survival. Regardless of their dwelling place they suffered hunger and
poverty. They had to accommodate school, the program of which was pared from
everything Polish, into their everyday work. The building conditions of the period
also did not encourage learning; for example, most of the lessons took place in
buildings which had been destroyed during the war. As a result, Polish society
started illegal education which aimed at supplementing children’s elementary
knowledge.

Reconstruction of the situation of Polish children during German occupation,
without relying on assumptions, was possible thanks to memories and memoirs
from the time. The paper depicts the typical prematurely independent and adult
war child without childhood.

Keywords: child, German occupation, General Government.
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KSZTALTOWANIE SIE SZKOLNICTWA MUZYCZNEGO
W POLSCE OD SREDNIOWIECZA DO KONCA Il WOJNY
SWIATOWEJ

WPROWADZENIE

Muzyce i jej oddziatywaniu zawsze przyznawano specjalng pozycje czynnika
uszlachetniajacego cztowieka. Przez wieki istniata pokoleniowa transmisja warto-
sci kultury wysokiej, w tym takze muzyki. Przekazywano te wartosci z pokolenia
na pokolenie i uczono do nich szacunku. Relacja pomiedzy muzyka a nauczaniem
i wychowaniem ukladata sie bardzo réznorodnie w zaleznosci od epoki, od $wia-
domosci i zapotrzebowania réznych grup spotecznych. Dokonywato si¢ to przede
wszystkim za sprawa domow, a takze poprzez r6znego rodzaju szkoty oraz insty-
tucje Kosciota. Miato tez w tym swdj udziat srodowisko lokalnet.

Na ziemiach polskich juz w czasach przedchrzescijanskich muzyka byta
wszechobecna — jako czes¢ sktadowa obrzeddw religijnych, magicznych, pracy,
rozrywki, obyczaju. Jej znajomoscia, przynajmniej amatorska, wykazywala sie
ogromna cze¢s¢ ludnosci. Wydaje sig jednak, ze istnialy pewne grupy zwiazane
z muzyka w szczegdlny sposéb. Wyodrgbni¢ tutaj mozna wszelkiego rodzaju sza-
manow, czarownikow, znachorow, czyli wszystkich tych, ktérzy odprawiajac ma-
giczne obrzedy, stuzac bogom, pielegnujac kult, musieli stosowaé¢ formy muzyki
odpowiadajace okreslonym czynnosciom, okolicznoscia i czasowi. To wchodzito
w skiad ich wyksztatcenia, niedostepnego zwyktemu $miertelnikowi?.

Grupe niejako przeciwlegta stanowili ludzie, ktérych gtdwnym zadaniem
byto dostarczanie rozrywki. Nazywano ich igrcami, co by¢ moze pochodzi od

1 Z. Konaszkiewicz, Edukacja muzyczna w Polsce — samotna wyspa czy integralny element lgdu wycho-
wania, w: ,,Wychowanie Muzyczne” 2008, nr 2, s. 4-5.

2 B. Wojciechowska, Od godéw do Swietej £ucji. Obrzedy doroczne w Polsce péznego sredniowiecza,
Kielce, Wydawnictwo Akademii Swigtokrzyskiej, 2000, s. 21-122; L. Korczak, Wieki srednie, w: Obyczaje
w Polsce. Od sredniowiecza do czaséw wspofczesnych, red. A. Chwalba, Warszawa, PWN, 2005, s. 63-70.
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tego, iz wszelkie plasanie, skakanie okreslano tez ,,igraniem”, a przeciez u ludow
pierwotnych funkcjonowata kultura synkretyczna — jednos¢ tanca, spiewu, gestu,
muzyki instrumentalnej. Prastowianska nazwa ,,skomroch” przetrwata najdiuzej
na Rusi, zastapiona u nas wiasnie igrcem lub wita, podczas gdy przymiotnik
,,skomrosny” nabrat znaczenia pejoratywnego, uzywanego wobec kogos bez-
wstydnego. Natomiast 0og6lna nazwa grajka u Polan byt ,,gadek” lub ,,gadziec”
— stanowiacy pochodna od gas¢, gada¢, czyli grac®. Krazyli zatem ci muzykanci
po kraju, i: [...] nie tylko na geslach i piszczatkach przygrywali, lecz i wszelakie
sztuki pokazywali i tekstow nie skqpili w prozie i w wierszu, i ludek zwabiali. [...]
Bez stafej siedziby po kraju krqzyli, datki hojne zbierajqc; wesela rzadko sie bez
nich obywaty; nie brakowafo ich przy uroczystosciach wszelkich?.

POCZATKI ZORGANIZOWANEGO NAUCZANIA MUZYKI
W SREDNIOWIECZU

W 966 roku panstwo polskie przyjeto chrzest. Oznaczato to ogromne zmia-
ny w kulturze i strukturze spoteczenstwa. Jednym z najwazniejszych osrodkéw
rozwoju sredniowiecznej kultury muzycznej w Polsce byt niewatpliwie Krakdow.
Pojawit si¢ Kosciét — ze swoja odrebna estetyka, systemem wartosci, sztuka,
hierarchia i administracja. | oczywiscie duchowienstwo, ktére odegrato ogromna
role, takze w muzyce. Obce narodowosci przewazaty wsrdd duchowienstwa az do
XII w., reprezentujac nastepujace kregi zachodnioeuropejskie: gtdwnie francu-
ski, wioski, potudniowoniemiecki. Ksieza i zakonnicy przynosili ze soba wiasne
wzorce kulturowe, w tym takze ksiegi liturgiczne i chorat. Brzmiat on surowo
i obco dla stowianskich uszu, bardzo wyraznie swiadczac 0 nowosci i odrebnosci
norm, wartosci moralnych, etycznych, pojecia dobra i zta, piekna i brzydoty, obo-
wiazujacych odtad nie tylko w sztuce. Przez dtugi okres nie byta to wiec muzyka
polska, ale uniwersalna muzyka chrzescijanstwa facinskiego w Polsce. | potrzeb-
ne byto dopiero spolonizowanie duchowienstwa, aby réwniez i w tej dziedzinie
pojawity si¢ elementy rodzime (na polski wkiad do liturgii sktadaja si¢ m.in. ofi-
cja rymowane, sekwencje i hymny), przy czym takze i te utwory opieraty si¢ na
wzorcach muzyki koscielnej, jedynej profesjonalnej w owym okresie®,

Dla odpowiedniego funkcjonowania liturgii i religii nieodzowny byt §piew.
Ten jednak, oparty na zawitych i kunsztownych regulacjach choratowych, nie
byt dostepny dla laikdw. Kosciot od poczatku starat sie wiec ksztalci¢ odpo-
wiednie ,,kadry”. Szkoty powstawaty przy katedrach, kolegiatach i klasztorach,
a od pewnego momentu powszechne staty si¢ szkoty parafialne, przygotowujace

3A. Briickner, Tysigc lat kultury polskiej, T. I, Paryz, Wydawnictwo Ksiggarni Polskiej w Paryzu, 1955,
s. 99; J. Kostrzewski, Kultura prapolska, Warszawa, PWN, 1962, s. 404-407.

4 M. Stokowska, Kto? Co? O muzyce i muzykach, Warszawa, PZWS, 1972, s. 179.

5 A. Jabtonska, Ludzie muzyki i ich rola w sredniowiecznej Polsce, w: ,,Edukacja Muzyczna” 2006,
vol. 2, nr1,s. 14-15.
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$piewakow i ministrantdw dla kosciota parafialnego. Nie wszystkie te instytucje
prezentowaty jednakowy poziom. W wiejskich uczono czytania i pisania, rozu-
mienia taciny i spiewu, katechizmu, zaznajamiano z ceremoniami koscielnymi.
Obowiazkiem ucznidéw byto m.in. $piewanie czesci mszalnych, niedzielnej jutrz-
ni, udziat w procesjach i pogrzebach pod kierunkiem kantora lub nauczyciela®.

Nauka muzyki na poziomie $rednim opierata si¢ — podobnie jak inne przed-
mioty — gtéwnie na metodzie pamigciowej; nauczano przede wszystkim ex usu
(powtarzanie z pamigci). Nauczyciele postugiwali si¢ pomocami w formie tablic,
schematéw, a przede wszystkim ksiag liturgicznych. Wazna pomoca naukowa
byt monochord, na ktérym pogladowo uczono akustycznych pomiaréw dzwieku.
Nauka teorii w niektorych szkotach o wickszych ambicjach i mozliwosciach wy-
magata postugiwania si¢ podrecznikami, powszechnie zreszta uzywanymi — oczy-
wiscie nie przez uczniow, a przez nauczycieli’.

Kandydaci na ksiezy konczyli czasem szkoty katedralne, kolegiackie lub
klasztorne. Wymagano od nich znajomosci czytania, pisania, taciny, katechizmu
i orientacji w ceremoniach mszalnych, czesto wiec wystarczata jedynie szkota
parafialna. Zdarzato sie, ze praktycznie przyuczali sie w jakims$ kosciele pod
okiem plebana zajmujacego niekiedy stanowisko kierownika szkoétki parafialnej
lub kantora. Wydaje sig, ze ludzi z tego kregu raczej trudno bytoby podejrzewac
0 gruntowna znajomos¢ teorii i praktyki muzyki profesjonalnej, koscielnej®.

Z duchowienstwa rekrutowata sie w duzej mierze grupa spoteczna stanowiaca
catkowite jej przeciwienstwo — waganci, czyli wedrujacy (z tac. vagantes), zwa-
ni tez goliardami, histrionami, jokulatorami, igrcami, bufonami, wagabundami,
szpilmanami, rybattami. Czgsto byli to wiasnie wedrowni bakatarze, clerici scho-
lares, uzywani do postugi koscielnej, jako obeznani ze $piewem gregorianskim
i w ogble z muzyka, zarazem rektorowie szkétek parafialnych, korzystajacy na-
wet z przywilejow stanu duchownego do momentu, kiedy to papiez Bonifacy VIII
w roku 1298 odebrat im wszelkie jego prawa. W spoteczenstwie sredniowiecz-
nym, gdzie jednostka zajmowata scisle okreslone miejsce w strukturze $wiata
i gdzie podstawg stanowita przynaleznos¢ do grupy, waganci tworzyli tzw. mar-
gines — razem z zebrakami, przestepcami i prostytutkami. Zrodta prawa okreslaja
owych podopiecznych muz: ioculatores quasi ioci-lateres in publicum, faciunt
enim spectaculum propri corporis — czyli ludzi, ktorzy zabawiaja innych wiasna
0soba, czesto w sposdb nieprzyzwoity?®.

Zachowaty sie rowniez wzmianki o tym, ze na state przebywali w otoczeniu
kréla, ksigcia, moznego swieckiego czy duchownego. W r6znych okolicznosciach

6 Elfryk, Rozmowy nauczyciela z uczniem, w: Sredniowiecze, red. J. Starnawski, Warszawa, WSiP, 1989,
s. 113-114; H. E. Wyczawski, Przygotowanie do studiéw w archiwach koscielnych, Kalwaria Zebrzydowska,
Instytut Teologiczny Ksigzy Misjonarzy, 1990, s. 201.

" D. Gwizdalanka, Historia muzyki, cz. 1, Krakéw, PWM, 2005, s. 101.

8 B. Schaeffer, Dzieje muzyki, Warszawa, WSIP, 1983, s. 43-47.

®J. Fijatek, Sredniowieczne ustawodawstwo synodalne biskupéw polskich, t. 1, Krakéw, Wydawnictwo
Akademii Umiejetnosci, 1993, s. 34-38.
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zycia dworskiego zawsze mozna byto sig natkna¢ na jokulatoréw, grajkéw, muzy-
kéw, muzykantdw, kantoréw, rybattow. Stanowili oni odrebna kategorie dworzan
troszczacych sie 0 rozrywke na dworach (umilali oni réwniez codzienne zycie
na Wawelu i nieodtacznie towarzyszyli parze krélewskiej — zarébwno podczas
positkéw, jak i podczas podrézy). Doswiadczeni muzycy zawodowi dziatajacy
w zespotach na dworze krélewskim, a takze na dworach dostojnikéw $wieckich
lub koscielnych, obowiazani byli do nauczania muzyki okreslonej grupy uczniow.
Mistrzowie ci uczyli $piewu, gry na instrumentach, a zapewne takze komponowa-
nia'e,

W pierwszych latach XV wieku Polska wkroczyta w najswietniejszy w swych
dziejach okres. Krakdw — siedziba kréla i stolica panstwa — stat si¢ jedna z metro-
polii europejskich. Zatozony przez Kazimierza Wielkiego w 1364 roku Uniwersy-
tet Krakowski gromadzit najswietniejsze umysty nie tylko z Polski. Od 1406 roku
muzyka stata si¢ dyscyplina uniwersytecka, wyktadana jako jedna z tzw. siedmiu
artes liberales — sztuk (nauk) wyzwolonych, jako jedna z czterech nauk matema-
tycznych (quadrivum), obok arytmetyki, geometrii i astronomii; druga grupe — tri-
vium — tworzyly: gramatyka, retoryka i dialektyka. Pierwszymi profesorami teorii
muzyki byli Stanistaw i Marcin z Olkusza oraz Marcin Betsz. Obok wyktadéw
poswieconych zagadnieniom choratu gregorianskiego odbywaty si¢ rowniez wy-
ktady o zasadach muzyki figuralnej. Szereg polskich, oryginalnych traktatow za-
poczatkowuje magister Szydtowita (okoto 1414) i Nicolaus Polonus. Od poczatku
XV1 wieku drukowano wiele podrecznikdw, ktdrych trescia byta musica choralis
i musica figurativa, omawiajaca zagadnienia muzyki wielogtosowej. Podreczniki
te pisali Sebastian z Felsztyna, Stefan Monetarius Cremnicensis, Marcin Kromer,
Jerzy Liban z Legnicy i Szymon Staropolski. Wyktady poswigcone zagadnieniom
muzycznym miaty na Uniwersytecie Krakowskim wysoki poziom i zdobyty taka
stawe za granica, ze dla stuchania ich przyjezdzali obcy muzycy. W spisie stu-
chaczy w roku 1526 figuruje znakomity kompozytor niderlandzki Arnold Causin
de Ath, uczen Josquina de Pres, przedtem zas w teorii muzycznej ksztalcit sie
w Krakowie kompozytor niemiecki Heinrich Finck. Tu doskonalili swdj kunszt
kompozytorski i wykonawczy réwniez tacy muzycy jak Mikotaj z Chrzanowa,
Mikotaj z Krakowa i Wactaw z Szamotut, a takze wielu innych cztonkéw kapeli
krélewskiej, dziatajacych przez cate zycie wiasnie w tym miescie™™.

Zacy pobierajacy w Krakowie nauke stanowili pokazna czesé mieszkancow
stolicy. Od wydziatu sztuk wyzwolonych rozpoczynali swa edukacje wszyscy
studenci. Scholarzy spiewali podczas obrzed6w i uroczystosci religijnych zarow-
no w kosciele, jak i poza nim, w komnatach wawelskich, na ulicach Krakowa.
Zak potrafit zaspiewa¢ zaréwno chorat gregorianski, jak i powstajace wiasnie na

1 A, Jabtonska, Swiecka kultura muzyczna w sredniowiecznej Polsce, w: ,,Acta Uniwersitatis Lodziensis.
Folia Historica” 2000, t. 67, s. 114-123.

1 7. Jachimecki, Muzyka Polska w rozwoju historycznym od czaséw najdawniejszych do doby obec-
nej. Od Bogurodzicy do Chopina wigcznie, T. |, Krakéw, Ksiggarnia Stefana Kaminskiego, 1948, s. 87-88;
B. M. Jankowski, O muzyce i muzykach, Warszawa, Instytut Wydawniczy CRZZ, 1977, s. 32.
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przetomie XIV i XV w. polskie piesni religijne oraz piosenki o zupetnie innym
charakterze. Wiadomo, ze z kot zakowskich pochodzi na pewno czesé bogatej,
cho¢ niezachowanej tworczosci mieszczanskiej.

Réznorodnos¢ kultury muzycznej bywata w miescie naprawde duza. Oprocz
pojawiajacych sie tu wagantdw, uczacych sie scholaréw, mieszkajacego kleru i za-
konéw w miescie dziatali takze muzycy osiedlajacy si¢ tu na state, zwitaszcza od
X1V wieku Konfraternia jednoczaca pandw artystow w bractwo muzyczne miata
od dawien dawna zatwierdzone dekretami krolewskimi swoje przywileje cecho-
we. Najstarszy byt cech krakowski, pochodzacy z czasow Kazimierza Wielkiego,
z roku 1366. Kazdy muzykant przybywajacy do Krakowa musiat w ciagu dwdéch
tygodni prezentowac sie na ratuszu Panom Rajcom krakowskim, by otrzymaé
prawo miejskie, a dopiero potem byt godny do przyjecia posrodku braci. Cech
utrzymywat szkotg, w ktorej seniorzy uczyli przysztych fletnistow, trebaczy
i cytarzystow. Z tych szkdt cechowych wychodzili wiec pionierzy naszej kultury
muzycznej, instrumentalisci, kapelmistrzowie i kompozytorzy. Pochodzili oni
niemal wytacznie ze sfer mieszczanskich. Totez tylko mieszczanstwo dostarczato
spiewakow do choréw koscielnych, muzykantéw do kapeli krolewskiej i na dwory
magnatdw, gdzie réwniez czesto tworzono kapele z chtopéw panszczyznianych??,

W spoteczenstwie sredniowiecznym muzyka odgrywata znacznie wigksza
rolg i jej wptyw byt zdecydowanie bardziej r6znorodny niz w naszym wspotcze-
snym swiecie. Stanowita integralna czg¢s¢ nauki Kosciota, element jego filozofii,
a jednoczesnie metode na zapoznanie Stowian z kregiem kultury tacinskiej i no-
wa religia. To wtasnie miedzy innymi na ptaszczyznie kultury muzycznej pota-
czyty sie w koncu oba te nurty cywilizacyjne, dajac w efekcie polska, narodowa
tworczos¢é. Muzyka stanowita sposob na bezposrednia lub posrednia edukacje
spoteczenstwa. Nauka teorii muzycznej byta elementem programéw szkolnych,
podczas gdy praktyczne umiejetnosci czesto stanowity podstawe utrzymania
zakow. Uprawiana byta zaréwno przez profesjonalistéw, jak i amatordw, repre-
zentujacych rézne narodowosci. Podsumowujac znaczenie sztuki muzycznej w tej
epoce, postuze sie opinia Anny Jabtonskiej, ktora twierdzi, ze: Muzyki uzywano
dla podkreslenia uroczystosci, ceremonii i do cazkowicie utylitarnych celw, by/a
Cczesciq sredniowiecznego teatru i nie wyobrazano sobie bez niej dobrej zabawy.
[...] Przy braku rozwinietych mediow osrodkami, skqd czerpano informacje,
rozrywke i edukacje, by?y kosciof, dwdr, karczma, ulice miast, a takze szkofy
z uniwersytetem na czele. [...] W sredniowiecznym swiecie ludzie z nig zwigzani
stanowili nieodzowng czes¢ zycia, zarobwno tego w sferze sacrum, jak i profanum,
kszta/tujqc gusta, wiedze, mentalnosé, horyzont i wyobraznie®.

Whbrew temu — zdawatoby sie — optymistycznemu obrazowi kultury muzycz-
nej w §redniowiecznej Polsce, niepochlebny wizerunek $piewu w kosciele przed-

12 7. Chaniecki, Organizacje zawodowe muzykow na ziemiach polskich do korica XVII1 wieku, Krakdw,
PWM, 1980.
3 A, Jabtofiska, Ludzie muzyki..., s. 128-129.
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stawit Jerzy Liban w traktacie Pisma o muzyce, piszac: [...] przypominamy, by
uczniowie i kapfani, ze szkd/ czy skqdkolwiek przywotywani do spiewania, byli
staranniejsi; aby w ten sposéb spiewali i tak sie modlili, by obecni to rozumieli,
a dusze zmarfych czuty, ze swiete modlitwy kosciofa pomagajq im u Boga Naj-
lepszego i Najwyzszego. Céz poza tym bardziej bezboznego niz przy oftarzu Boga
tak wrzeszczeé, ze mogq wWzigé Cie raczej za woznego na rynku niz za kap/ana;
gardzi¢ naturalnym gfosem i wydawac jakis odgfos zwierzecy, zblizony do kro-
wiego ryku.

Obraz nauczania muzyki w sredniowiecznej Polsce, aczkolwiek ciagle nie-
petny i przez to zachecajacy do dalszych badan, wydaje sie zatem potwierdzaé
pewien trwaly rys naszej kultury muzycznej, widoczny takze w dzisiejszych
czasach. Zauwazamy wysitek dydaktyczny i wybitne osiagnigcia na poziomie
europejskim. Ale nie mozna nie dostrzec niskiego poziomu kultury muzycznej
0g67u spofeczenstwa, ktdre po prostu nie umie spiewac. Bo niezaleznie od tego,
czy wypowiedz J. Libana jest wyrazem devotio moderna, czy prostq obserwaciq,
mozna sqdzié, ze wierni w kosciofach tamtego okresu spiewali podobnie jak dzis
— konkluduje Elzbieta Witkowska-Zaremba?®s.

ROLA MECENATU KOSCIOLA | DWOROW MAGNACKICH W UPO-
WSZECHNIANIU RZEMIOSLA MUZYCZNEGO W XVII | XVIITI WIEKU

Przekazywane wartosci muzycznej kultury wysokiej byto mozliwe dzigki
istnieniu r6znego rodzaju mecenatu. W XVII-wiecznej Rzeczypospolitej pozycje
najwazniejszego mecenasa sztuki utrzymywat Kosciot. Ci sposrod hierarchdw,
ktorzy wyjezdzali do Rzymu, poznawali przy tej okazji nowa architekture, malar-
stwo i muzyke religijna. Wracajac do Polski, chetnie angazowali muzykéw z Ita-
lii. Tak wiasnie uczyniono, organizujac w 1619 roku okoto 30-osobowy zesp6t
wokalno-instrumentalny w katedrze na Wawelu i stawiajac na jego czele rzymia-
nina Annibale Orgasa. Katedralni spiewacy dodawali splendoru uroczystosciom
koscielnym i panstwowym. Podziwiano ich w domach krakowskich patrycjuszy.
O muzykow ksztatconych w przykatedralnej szkole zabiegano w catej Polsce.

W pierwszej potowie XVII wieku wokalno-instrumentalne zespoty katedralne
oprocz Krakowa posiadato réwniez Wilno, Ptock, Poznan, Wtoctawek, Lowicz,
Jasna Gora i Warszawa. Przy wielu kosciotach bogaci parafianie zaktadali funda-
cje na rzecz kapel, stawiajac im za zadanie upigkszanie codziennych nabozenstw
lub wyznaczonych $wiat. Spiewali i grali przewaznie zakonnicy. Z uptywem lat
do zespotow koscielnych coraz czegsciej trafiali jednak muzycy swieccy, gtdwnie
chtopi. Dla najzdolniejszych byla to szansa spotecznego awansu®®.

4], Liban, Pisma o muzyce, Krakéw, Monumenta Musicae in Polonia, 1984 (1539), s. 108-109.

15 E. Witkowska-Zareba, Muzyka w kregu Uniwersytetu Krakowskiego w XV i XVI wieku, w: ,,Edukacja
Muzyczna” 2005, vol. 1, nr 1, s. 93.

6 D. Gwizdalanka, Historia muzyki, cz. 2, Krakéw, PWM, 2006, s. 64.
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Nasladujac dwdr krolewski, polscy panowie swieccy utrzymywali liczne ka-
pele ztozone z choru $piewakéw i instrumentalistow. Dwory te czesto rywalizo-
waty z dworem krdlewskim, sciagajac do siebie najlepszych wirtuozéw i starajac
sie 0 jak najliczniej obsadzone kapele. Nieraz wysytano do Wtoch agentow dla
wyszukania $piewakow, lutnistow i skrzypkdw, ktorych sprowadzano za duze
pieniadze, budzac zawis¢ innych magnatéw. Nieraz ,,0dbijano” sobie wzajem-
nie jakas znakomitos¢, nieraz ptacono wysokie sumy za odstapienie lutnisty czy
$piewaka. Jak pisat Jozef Wiadystaw Reiss: Sam krdl uczestniczy? w transakcjach
tego rodzaju i nawet nadawaZ wysokie godnosci i intratne urzedy magnatowi, by-
leby od niego wydostacé jakgs znakomitq sife do swej kapeli. Przedmiotem zawisci
i zabiegow byli przede wszystkim s#ynni dyskantysci (chZopcy spiewajgcy wysokim
sopranem)*’.

Nie ulega watpliwosci, ze mecenat byt pozyteczny dla rozwoju naszej kultury
muzycznej. Podkreslit to swego czasu Stanistaw Chtoniewski w Pismach (wyd.
w 1851 r.), gdy pisat: Domy magnatow i ich kapele by?y szkofami muzycznymi dla
biednej szlachty, ktdrej dzieci wziete do kapel ksztafcity sie pomysinie pod prze-
wodnictwem kapelmistrzéw zagranicznych. Stqd wyszli: Karol Kurpizski, Ignacy
Feliks Dobrzyrnski i Karol Lipirski'®. Przyktadem takiej dziatalnosci byt tez dwor
Antoniego Tyzenhauza w Grodnie, ktdry utrzymywat nie tylko liczna kapelg,
ale zatozyt szkote dla ksztatcenia spiewakdw i muzykantdw orkiestralnych oraz
szkote baletowa. Sprowadzony do Grodna baletmistrz F. G. Ledoux wyksztaicit
dzieci chtopow panszczyznianych w sztuce baletowej i wykonat z nimi w roku
1778 tzw. Balet wiesniacki; po ruinie A. Tyzenhauza krol Stanistaw August wziat
baletmistrza Ledoux wraz z catym zespotem do Warszawy i stworzyt zalazek
»polskiego baletu” w Teatrze Narodowym?®.

Zdania co do potrzeby ksztalcenia muzycznego syndw magnackich i szla-
checkich byty w Rzeczypospolitej podzielone. Jedni, wzorujac sie na zachodnim
modelu wychowania dworskiego, nakazywali swoim synom ksztalci¢ sie w spie-
wie i grze na instrumencie, najczesciej na lutni. Inni twierdzili, ze muzyka nie
jest zajeciem godnym szlachcica i pozostawiali jej uprawianie wywodzacym sie
z nizszych stanéw muzykom zawodowym. Wszyscy zdawali sobie jednak spra-
we, ze muzyka w pewnych sytuacjach spotecznych — np. podczas liturgii — jest
niezbedna. W XVI1I wieku wszyscy chitopcy, ktorzy uczeszczali co najmniej do
elementarnych szko6t parafialnych imieli chociaz podstawowe wyksztatcenie
w tym zakresie, mogli wykonywaé¢ odpowiednie do dnia roku liturgicznego $pie-
wy. Z uwagi na upowszechnienie sie w Rzeczypospolitej organéw i zwiazana z ich
obecnoscia mozliwosé zastgpowania spiewu chtopigcego przez organistg gtosem
lub (i) na instrumencie, praktyczne znaczenie ksztatcenia muzycznego w szkotach

17 J. W. Reiss, Najpigkniejsza z wszystkich jest muzyka polska. Szkic historycznego rozwoju na tle prze-
obrazen spofecznych, Krakéw, PWM, 1984, s. 70-71.

8 Tamze, s. 76.

¥ Tamze, s. 75.
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parafialnych w koncu XVI11 i XVI1I wieku istotnie si¢ zmniejszyto, co prowadzito
czesto do rezygnowania z wyktadania muzyki w tych szkotach?.

Zorganizowane ksztatcenie muzyczne dzieci i mtodziezy w Rzeczypospoli-
tej w XVII wieku prowadzone w ramach nauki w szkotach ogélnoksztatcacych
dotyczyto wyltacznie chtopcédw (o sposobach ksztatcenia dziewczat w tym czasie
znane zrodta milcza, chociaz informuja 0 muzykowaniu domowym i quasi-kon-
certowym, niekiedy na wysokim poziomie, bogatych mieszczek czy przedstawi-
cielek rodéw magnackich i szlacheckich, a takze 0 muzycznych kwalifikacjach
niektorych zakonnic; zapewne dziewczeta uczyty sie muzyki w ramach prywatnej
edukacji domowej lub wiasnie w klasztorach u zatrudnianych tam organistow).

Odbywato si¢ ono:

1) w szkotach przykoscielnych w srodowiskach réznych wyznan — w $rodo-
wisku katolickim wyrozni¢ mozna szkoty katedralne, kolegiackie, parafialne
i przyklasztorne, w srodowiskach protestanckich szkoty przykoscielne uznawane
czesto za miejskie, w srodowisku prawostawnym szkoty przycerkiewne i brackie
oraz analogiczne szkoty w innych grupach wyznaniowych;

2) w szkotach srednich lub potwyzszych swieckich i zwiazanych z kosciotami
roznych konfesji — na przyktad w katolickich Szkotach Nowodworskich w Krako-
wie oraz w rozsianych po kraju kolegiach jezuickich i pijarskich, w luteranskich
i ewangelicko-reformowanych gimnazjach, w Prusach Krolewskich zwanych
tez akademickimi, w gimnazjach braci czeskich w Lesznie, akademii arianskiej
w Rakowie, w prawostawnym Kolegium Kijowsko-Mohylanskim w Kijowie?!,

Najwszechstronniejsze i w petni fachowe wyksztatcenie muzyczne otrzymy-
wal miodociany adept w kolegiach jezuickich i zaktadanych przy nich bursach
muzycznych (bursae musicorum) istniejacych w Krakowie i w réznych osrodkach
Polski w XVI, XVII i XVIII wieku. Jezuickie bursy ksztatcity gtdwnie mtodziez
uboga, stad zwano je bursami ubogich. Nauka odbywata sie bezptatnie. Studia
trwaty zasadniczo trzy lata; catkowity jednak okres przebywania w bursie obej-
mowat okoto szes¢ lat, wychowanek bowiem po ukonczeniu pierwszego trzechle-
cia pozostawat jeszcze trzy lata, uzupetniajac swe wyksztatcenie, uczac chtopcow
swiezo wpisanych i grajac w orkiestrze.

Ucznidw pierwszego trzechlecia nazywano inscripti, absolwentéw (bytych
uczniéw) — respectivi. Istniata ponadto w bursach trzecia kategoria, tzw. salariati
(od stowa ,,salarium” — wynagrodzenie), do ktérej zaliczano muzykéw zawodo-
wo pracujacych, zatrudnianych w kapelach podlegtych kierownictwu uczelni. Na
czele bursy stat duchowny biegly w muzyce, zwany prefectus bursae. Program
catodziennych zaje¢ wypetniaty lekcje z profesorami, praca zespotowa i indy-
widualna, nauka teorii muzyki i kompozycji oraz gry na instrumentach, ponadto

2 B, Przybyszewska-Jarminska, Edukacja muzyczna w Rzeczypospolitej XVII i XVI11 wieku, w: ,,Edu-
kacja Muzyczna” 2005, vol. 1, nr 1, s. 101.
2 Tamze, s. 103.
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szkolenie gtosu i opracowywanie repertuaru instrumentalnego i wokalnego. Byt to
wiec program normalnej szkoty muzycznej w dzisiejszym znaczeniu tego stowa?,

W Krakowie do podniesienia kultury muzycznej przyczynita si¢ w znacznym
stopniu bursa muzyczna, zatozona przez ksigzy jezuitdw w potowie XVII wieku
przy kosciele sw. Piotra; jej znakomity chér i bogato obsadzona orkiestra ry-
walizowaty z kapela katedralna na Wawelu i wnet ja przewyzszyty. Utrzymy-
wana przez jezuitow szkota dostarczata coraz to ,,nowych sit” wykonawczych,
a zarazem wérod swych nauczycieli miata kilku wybitnych kompozytoréw.
Naczelne miejsce zajat tu okoto 1750 roku Jacek Szczurowski, kompozytor mu-
zyki koscielnej. Po kasacie zakonu bursa zostata rozwiazana, a cztonkowie jej
rozproszyli sig¢ po kraju; czesé przyjeto do kapeli katedralnej w Krakowie, czgsé
zorganizowata wiasna orkiestre, przygrywajaca na weselach i zabawach, cze$¢
dostata si¢ na dwory magnackie?.

Waznym centrum zycia umystowego i artystycznego w Rzeszowie byto kole-
gium pijaréw zatozone przez Jerzego Sebastiana Lubomirskiego. W sktad szkoty
wchodzito takze Professorium, czyli szkota pedagogiczna. Pijarzy w Rzeszowie
dysponujac potrdjnymi organami i bogatym zestawem instrumentéw, utrzymy-
wali kapele, prowadzili dwa chory picciogtosowe, ponadto jako jedyni sposrod
pijaréw w Polsce ksztatcili muzykdéw profesjonalistow, kapelmistrzéw i nauczy-
cieli $piewu, rozwijajacych swoje uzdolnienia w kolegiach w réznych czgsciach
Polski. Ze srodowiska rzeszowskiego wyszedt Damian Stachowicz, jeden z naj-
wybitniejszych kompozytoréw w Polsce w XVII wieku?,

Jezuickie i pijarskie kolegia odegraty ogromna role w upowszechnianiu
rzemiosta muzycznego w Rzeczypospolitej. Z pewnoscia przyczynity sie tez do
podniesienia poziomu wyksztatcenia muzycznego swych ucznidéw. Stusznie wigc
kolegia te nazywano pierwszymi w Polsce konserwatoriami muzycznymi. Jezeli
chodzi o zawodowe ksztatcenie muzyczne, i w XVII, i XVI1II stuleciu toczyto sie
ono w cechach muzykéw dziatajacych w szeregu wiekszych miast Rzeczypo-
spolitej, ale na wieksza skale w kapelach — dworskich (w tym krélewskiej, ma-
gnackich i szlacheckich), koscielnych roznych wyznan oraz miejskich. Pomijajac
bursy muzyczne (jezuickie rozwiazano z catym Towarzystwem w 1773 roku), do
konca XV 111 wieku uczenie sig rzemiosta muzycznego w ktorejs z kapel (lub przy
teatrze) stanowito podstawowy sposob zdobycia zawodu muzyka. Zwykle w za-
kresie obowiazkéw kapelmistrzéw byto dbanie o nauke miodych $piewakdw,
poszczeg6lni instrumentalisci zas uczyli mtodziez gry na instrumentach?,

22 ). Prosnak, Z dziejow wychowania muzycznego w Polsce. Nauczanie muzyki w czasach saskich,
w: ,,Wychowanie Muzyczne w Szkole” 1970, nr 4, s. 199-200; T. Przybylski, Z dziejow nauczania muzyki
w Krakowie od Sredniowiecza do czaséw wspéfczesnych, Krakéw, Musica Jagiellonica, 1994, s. 25-28.

2 J. Reiss, Najpigkniejsza z wszystkich..., s. 85-86.

2 M. Czarnota, Muzyka Rzeszowian, Rzeszow, Instytut Muzyki Uniwersytetu Rzeszowskiego, 2004, s. 7.

% B. Przybyszewska-Jarminska, Edukacja muzyczna..., s. 108-109.
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PIERWSZE PROBY WPROWADZENIA PANSTWOWEGO SYSTEMU
SZKOLNICTWA MUZYCZNEGO W XVIII | XIX WIEKU

Poczatki panstwowego systemu szkolnictwa muzycznego w Polsce tkwity
w XVIIl-wiecznej koncepcji hrabiego Wactawa Sierakowskiego (krakowskiego
duchownego, pedagoga i teoretyka muzyki) utworzenia trzystopniowej szkoty
muzycznej dla zaczynajgcych, postepujqgcych i doskonaych, rekrutujacej chet-
nych z trzech stanéw — szlacheckiego, mieszczanskiego i kmiecego. Sierakowski
nosit sie z planem stworzenia w Polsce statego, ogdlnie dostepnego zawodowego
szkolnictwa muzycznego pod panstwowym mecenatem. Wprawdzie zawodowe
szkolnictwo istniato w Warszawie juz w Il potowie XVIII wieku, lecz byto ono
— podobnie jak w Krakowie — w rekach prywatnych?.

Uzasadniajac koniecznos¢ zorganizowania zawodowego szkolnictwa muzycz-
nego przez panstwo, hrabia odwotywat si¢ do argumentdéw natury patriotycznej
i spotecznej. Zwracat tez uwage, ze hauka muzyki jako zawodu mogtaby stanowic
dla mtodziezy, szczegblnie pochodzenia plebejskiego, rekojmie zdobycia pozycji
zyciowej. Planowat W. Sierakowski, ze: Z tej szkofy z czasem Panowie na caty
kraj, owszem i za granice [...] wybierac¢ bedq subiekta obojga p/ci. Ustanie po-
trzeba sprowadzenia wielkim kosztem obcych, co bedzie wielkg chwafq i korzy-
scig dla narodu?.

Proponowat wiec Sierakowski powotanie do zycia szkoty muzycznej, ale pod
nadzorem czynnikow panstwowych i autorytatywnej Rady Muzycznej, ztozonej
z przedstawicieli roznych stanéw: duchownego, szlacheckiego, mieszczanskiego,
a nawet zotnierskiego. Owe ciato kolegialne miato posiada¢ szerokie uprawnie-
nia az do wydawania dyplomow z aprobata krola wiacznie. Wymieniony wyzej
projekt zostat zgtoszony w roku 1792 pod obrady Sejmu Wielkiego. Oto cytat
i postulat z tego waznego dokumentu z dziedziny oswiaty muzycznej w 6wczes-
nej Polsce: Nauka muzyki, bedgc sama przez sie uczciwg zabawg (pracg, zawo-
dem) i w swoim wzgledzie kazdemu potrzebng, zadng atoli (w kraju polskim)
mysli ani wzgledu na siebie nie scigga. Stqed osoby pod jej imieniem bedgce, bez
fadu, wodza gfowy, sqdu, szko?y, sesji etc. jak wyrodne w narodzie plemie czesto
najgorszych obyczajow i nieszczes¢ tuz za niemi idgcych stajq sie ofiarg. [...]
Tak rozproszong po cafym kraju muzykantow liczbe w jedno rzqdne cia/o zebra¢
potrzeba, pod jedng gfowe, aby to zgromadzenie mog/o sie utrzymac i stuzyé na
zawsze krajowi %.

% \W latach 1781-1787 istniafa w Krakowie prywatna szkofa muzyczna przy ul. Grodzkiej w domu jej
zalozyciela, kanonika i proboszcza katedry na Wawelu, krakowskiego dziafacza spofecznego, ks. hr. Wacfawa
Sierakowskiego, T. Przybylski, Wacfaw Sierakowski — dziafacz muzyczny Krakowa czaséw Oswiecenia,
w: ,,Muzyka” 1971, nr 1, s. 50-65.

21 \W. Sierakowski, Sztuka muzyki dla mfodziezy krajowej, T. I, Krakéw 1795.

2. Prosnak, Polihymnia uczgca, Warszawa, WSiP, 1976, s. 65.



120 MAREK JAN KUCIAPINSKI

W sprzyjajacych okolicznosciach mogtaby by¢ wzorem dla catej Polski,
a Krakoéw miatby szansg sta¢ sie gtéwnym osrodkiem ksztatcenia muzycznego
w kraju. Niestety, 6wczesha sytuacja polityczna Polski nie pozwolita obraduja-
cym stanom wzia¢ pod uwage projektu Sierakowskiego. Plan stworzenia w Pol-
sce pierwszej profesjonalnej szkoty muzycznej pod opieka i kontrola panstwa
zastuguje na szczegdlne uznanie. Powstat on z gtebokiej i autentycznej troski o
kulturg muzyczna kraju. Demokratycznie i z ducha Komisji Edukacji Narodowej
poczgta idea, przedstawiona Sejmowi Wielkiemu, przepadta wraz z panstwem.
Upadek niepodlegtosci Polski (1795) spowodowat wprawdzie likwidacje teatréw
dworskich, nie zahamowat jednak dziatalnosci scen w miastach, szczegdlnie
w Warszawie®,

W krétkim i goracym okresie Ksiestwa Warszawskiego, a dokladniej
14 kwietnia 1810 r. powotano w Warszawie publiczng szkotg muzyczna przy
Szkole Dramatycznej Teatru Narodowego. Nazwisko jej tworcy — Wojciecha Bo-
gustawskiego — wystarcza tez za uzasadnienie intencji. A jeszcze bardziej postaé
i stawa drugiego dyrektora szkoty (z pierwszym A. Osinskim byly jakies ktopoty)
Jbézefa Elsnera, ktory przeznaczyt ja do: [...] dawania lekcji muzycznych w Szkole
Dramatycznej, razem do upowszechnienia tej czesci kunsztu w kraju naszym®.
Stowa te, jak i cata edukacyjna dziatalnosc J. Elsnera, wskazuja bowiem dobitnie,
iz ksztatcenie muzyczne i publiczna szkota muzyczna je swiadczaca daleko wy-
kroczyty poza jej zawodowa przydatnosc.

Elsner, pragnac podnies¢ range szkoty, wyodrebnit réwniez etap nauki
elementarnej (powotanie Szkoty Publicznej Muzyki Elementarnej 14 grudnia
1818 r.), co doprowadzito do stopniowosci placdwki, a trzy lata potem rozpoczat
dziatalnos¢ Instytut Muzyki i Deklamacji (25 kwietnia 1821 r.), zwany tez Kon-
serwatorium, a to z kolei utatwito wiaczenie jej w strukture Krolewskiego Uni-
wersytetu Warszawskiego, jako czes¢ Wydziatu Nauk i Sztuk Pieknych.

W roku 1824 udzielono Elsnerowi pozwolenia — w zwiazku z powotaniem go
na stanowisko profesora zwyczajnego — na wygtaszanie wyktadoéw z teorii i kom-
pozycji takze dla studentéw spoza Konserwatorium. Wkrétce tez, tj. w 1826 roku,
nastgpuje oddzielenie czgsci naukowo-muzycznej z dotychczasowego Instytutu
I przeksztatcenie jej w Oddziat Muzyki o zadaniach szerszych niz ksztatcenie
muzyczno-zawodowe, z przeznaczeniem dla zainteresowanych uczniow Uniwer-
sytetu i Liceum. Podobnie postanowiono rozszerzy¢ role Szkoty Elementarnej
Muzyki przy Instytucie, wiaczajac do niej lekcje $piewu w innych szkotach
publicznych, jako klasy elementarne tegoz Oddziatu. Te wiasnie zmiany dopro-
wadzity do powstania Szkoty Gtdwnej Muzyki, ktéra to uczelnia, a wiasciwie
oddziat uniwersytecki, miata by¢ integralnie ztaczona z catym éwczesnym syste-
mem publicznego nauczania muzyki — od klas elementarnych spiewu w szkotach

2 T. Przybylski, Z dziejéw nauczania..., s. 33.
% W. Jankowski, Polskie szkolnictwo muzyczne. Geneza i ewolucja systemu, Warszawa, Stowarzyszenie
Historykdéw Sztuki, 2005, s. 13.
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publicznych, przez studia zawodu w konserwatorium az do szkoty najwyzszej. Ta
idea — siegajaca koncepcji Komisji Edukacji Narodowej, kiedy to uniwersytety
traktowane byly jako integralna najwyzsza cze$¢ (stopien) systemu szkolnego
— wspaniale zaowocowata w odniesieniu do muzyki. Swiadczyty o tym, w okresie
poczatkéw Konserwatorium i Szkoty Gtéwnej Muzyki z Elsnerem jako rektorem i
profesorem na czele, wspaniaty rozwoj ksztatcenia muzycznego i wielu $wietnych
studentéw i absolwentow z genialnym Fryderykiem Chopinem?3..

Elsnerowski etap dziejow uczelni zamknety dramatyczne wydarzenia listo-
padowego zrywu roku 1830. Szkota Gtdwna Muzyki podzielita los Uniwersytetu
Warszawskiego, czyli po pieciu latach funkcjonowania zostata zamknigta w roku
1831. Instrumentalistom pozostata tylko edukacja prywatna, na przyktad orga-
nistom nauka w szkole Augusta Freyera, a wokalistom — okresowo — w Szkole
Spiewu przy Teatrze Wielkim.

Dopiero dekretem z dnia 21 stycznia 1859 r. car Aleksander 11 zezwolit na za-
tozenie w Warszawie Instytutu Muzycznego, jednak otwarcie uczelni uzalezniono
od przekazania rzadowi w postaci depozytu 43 tysiace rubli. Apolinary Katski,
znakomity skrzypek, piastujacy godnos¢ nadwornego wirtuoza dworu carskie-
go, zatozyciel i pdzniejszy dyrektor Instytutu — jak pisat Witold Rudzinski: [...]
ogromnym nakfadem pracy i kosztéw wyjednaZ zezwolenie na otwarcie Instytutu
Muzycznego. Postawiono jednak ostre warunki: nalezafo stworzy¢ zabezpiecze-
nie finansowe dla majgcej powstac instytucji i okreslony fundusz stypendialny;
pod rygorem swoistej kontrybucji kulturalnej obiecywano szczupéq dotacje rzq-
dowg. Kgtski dwoi? sie i troiZ, organizowaf koncerty, skfadki, bale — wreszcie do-
pigf swego®. W wyniku tej narodowej akcji zebrana kwota znacznie przewyzszyta
sume¢ wymagana przez czynniki rzadowe.

26 stycznia 1861 roku Warszawski Instytut Muzyczny rozpoczat swa chlub-
na dziatalnos¢. Liczba przedmiotéw w Instytucie przewyzszata znacznie zakres
nauki poprzednio istniejacego w Warszawie Konserwatorium. Do 1914 r. dzia-
falnos¢ pedagogiczna Warszawskiego Instytutu Muzycznego rzutowala — dzigki
wybitnemu autorytetowi uczelni — na styl i Kierunek dydaktyki wielu 6wczesnych
polskich szkét muzycznych, jak réwniez na styl i Kierunek pedagogiki w prywat-
nym nauczaniu pod kierunkiem wychowankow Instytutu®,

SZKOLNICTWO MUZYCZNE W OKRESIE MIEDZYWOJENNYM
| PODCZAS OKUPACIJI HITLEROWSKIEJ

W odrodzonej Polsce kolejni twdrcy nowoczesnej struktury naszego szkolnic-
twa muzycznego: Karol Szymanowski, Juliusz Miketta, Stanistaw Kazuro i Ste-

3 \W. Jankowski, Wprowadzenie, w: Raport o stanie szkolnictwa muzycznego I stopnia. Diagnozy, proble-
my, wnioski modelowe, red. W. Jankowski, Warszawa, Instytut Muzyki i Tanca, 2012, s. 28.

% W. Rudzinski, Moniuszko, Krakéw, PWM, 1971, s. 167.

. Prosnak, Polihymnia..., s. 90-92.
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fan Sledzinski probowali wskrzesié¢ idee uprawiania muzyki wérdd najszerszych
kregdw spoteczenstwa. W latach 20. XX w. istniato juz Kilkadziesiat przeréznych
szkdt muzycznych, w tym kilka liczacych sie konserwatoriéw (tu takze dwa
panstwowe), oraz szeroki front szkot nizszych i umuzykalniajacych. Realizo-
wane przez nie programy nauczania byly niejednolite i poddawano je surowej
krytyce. Najwigcej uwag dotyczyto niezadawalajacego poziomu dydaktycznego
w wiekszosci szkdt muzycznych oraz niezwyktej dowolnosci programowej. Stan
ten okreslano mianem anarchii. Owczesna prasa przekrzykiwata si¢ w krytycznej
ocenie ich dziatalnosci. Oczekiwano wprowadzenia fadu dydaktycznego, dyscy-
pliny programowej oraz podniesienia 0og6lnego poziomu nauczania®.

Do czasu uchwalenia przez Sejm ustawy o ostatecznym ustroju wiadz szkol-
nych pozostawaty w mocy tymczasowe przepisy o szkotach elementarnych w Kré-
lestwie Polskim z dnia 10 sierpnia i 7 wrzesnia 1917 r., normujace w bytej Kongre-
sowce sktad i zakres dziatania powiatowych i gminnych witadz i urzgddw szkol-
nych. Nie bylo zatem mowy o tymczasowym ustroju szkolnictwa muzycznego.

Pierwsze nadzieje na uporzadkowanie probleméw w tym zakresie wiazano
Z ustawg z dnia 4 czerwca 1920 r., ktora zobowiazywata Ministerstwo Wyznan
Religijnych i Oswiecenia Publicznego do objecia naczelnego kierownictwa i nad-
zoru nad wychowaniem publicznym w Rzeczypospolitej Polskiej. Dotyczyta ona
jednak tylko tymczasowych wytycznych. Wazne jednak bylo ustalenie zwierzch-
nictwa MWRIOP nad szkolnictwem wyzszym, podziat panstwa na okregi szkolne
oraz okreslenie zakresu dziatania kuratora okregu szkolnego w zakresie szkol-
nictwa muzycznego. Omawiany dokument znosit jednoczesnie zalezno$¢ wiadz
i urzedéw szkolnych od organéw administracji politycznej®.

Nowa struktur¢ nizszego szkolnictwa muzycznego nakreslit J. Miketta
(referent muzyczny w MWRIOP) w czasopismie ,,Muzyka” w 1928 r., gdzie
postulowat oddzielenie pojecia szkoty muzycznej od szkoty umuzykalniajacej,
a samo umuzykalnienie dzielit na: [...] pierwotne — poprzedzajqce wybor zawodu
muzycznego przez ucznia i wtérne — podwyzszajgce poziom kultury muzycznej
dyletantow, mifosnikdw, sfuchaczy sal koncertowych®. Miketta wysunat takze po-
myst organizowania kurséw muzycznych dla os6b pragnacych realizowaé swoje
niezawodowe ambicje muzyczne.

Niezwykle trafnie zadania szkoty umuzykalniajacej ujmowata Flora Szcze-
panowska: Metoda nauki w szkole muzycznej nizszej musi byé dostosowana do
mozliwosci psychologicznych dzieci w tym wieku. [...] Droga musi prowadzi¢ nie
przez intelekt, nauka nie powinna by¢ oparta na rozumowaniu, ale na dostarcza-
niu zywych wrazesn muzycznych [...]. Wiec przede wszystkim — metoda doswiad-
czalna, poglgdowa, dajgca cafoksztait poje¢ muzycznych w najogélniejszym uje-

% Tamze, s. 111-116.

% A. Michalski, Ideaty wychowawcze jaki Zrodfo celéw wychowania w polskim szkolnictwie muzycznym
w latach 1918-1989, w: ,,Studia nad edukacja i kultura muzyczna” 2010, nr XIl, s. 7-8.

% ]. Miketta, O szkolnictwie muzycznym, w: ,,Muzyka” 1928, nr 4-5, s. 162.
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ciu. Takie cafosciowe traktowanie przedmiotu zgodne jest z duchem nowoczesnej
pedagogiki®’.

Druga potowa lat trzydziestych XX w. niosta pewien tad w zakresie wymagan
programowych oraz uporzadkowania struktur szkolnictwa muzycznego. Stato sie
to za przyczyna rozporzadzenia MWRIOP z dnia 1 czerwca 1937 r. o ustroju szk6/
artystycznych muzyki. Zaktadat on trojstopniowa strukture szkolnictwa muzycz-
nego: od szk6t muzycznych, przez instytuty muzyczne do konserwatoriéw. Kazdy
poziom nauczania miat wyznaczone osobne cele i zadania. Zacheta do podnie-
sienia poziomu nauczania w prywatnych szkotach muzycznych i jednoczes-
nie zadoscéuczynieniem wobec licznych postulatow domagajacych sie likwida-
cji wielu placowek niespetniajacych podstawowych kryteriow programowych
byto niezwyklej wagi rozporzadzenie Ministra WRIOP z dnia 12 maja 1938 r.
0 nadawaniu prywatnym szkofom artystycznym muzyki uprawnies pazistwowych.
Dawato ono szansg prywatnym szkotom, ktore po spetnieniu okreslonych warun-
kow ujetych w tym dokumencie mogty podnies¢ swdj prestiz posrdd innych szkot
muzycznych®,

W okresie przedwojennym nie udato si¢ — z réznych powodow — zatozen tej
reformy wcieli¢ w zycie. Z tego zamystu udato sie zrealizowac jedynie czesciowa
i krétkotrwata reforme w warszawskim Konserwatorium, w ktorym m.in. wydzie-
lono szkote érednia i wyzsza, a S. Kazuro udato si¢ stworzy¢ odrebny, formalny
nurt ksztatcenia nauczycieli muzyki. Udato si¢ tez, dzieki staraniom S. Sledzin-
skiego, powota¢ jedno gimnazjum, tyle ze w Katowicach, nie w Warszawie®,

W czasie Il wojny swiatowej szkolnictwo muzyczne poniosto dotkliwe stra-
ty. Konfiskowano wyposazenie szkot i uczelni: instrumenty, biblioteki, archiwa,
a pedagogéw wywozono do obozéw badz wysiedlano, np. z Wielkopolski, Slaska
i innych dzielnic kraju, do tzw . Generalnej Guberni. Przedwojenne polskie szkoty
muzyczne zamykano lub przeksztatcano na uczelnie podporzadkowane ideologii
hitlerowskiej, albo organizowano szkoty wytacznie dla Niemcéw. W Warszawie
— podobnie jak w innych miastach, osiedlach i miasteczkach okupowanego kraju
- nauczanie muzyki odbywato si¢ gtéwnie systemem konspiracyjnym, w prywat-
nych mieszkaniach. Lokale te stwarzaty niejednokrotnie okazje do wystuchania
pieknego koncertu z repertuaru kompozytoréw przez okupanta zabronionych,
np. F. Chopina i S. Moniuszki.

Wybuch powstania warszawskiego 1 sierpnia 1944 r. zamykat pigcioletni
okres polskiego szkolnictwa muzycznego, dziatajacego w konspiracji w niezwy-
kle trudnych warunkach. Wyzwolenie kraju w styczniu 1945 roku inaugurowato

37 F. Szczepanowska, Organizacja szko?y muzycznej nizszej, w: ,,Muzyka” 1929, nr 4, s. 234.

% A. Michalski, Ideaty wychowawcze..., s. 8-9; M. Jankowska, Funkcje zafozone szkolnictwa, statystyka,
sie¢ szkolna, w: Raport o stanie szkolnictwa muzycznego | stopnia. Diagnozy, problemy, wnioski modelowe,
red. W. Jankowski, Warszawa, Instytut Muzyki i Tanca, 2012, s. 19.

¥ W. Jankowski, Szkofa im. J. Elsnera na tle systemowym, w: Szkofa Muzyczna. Studia i Szkice,
red. Z. Konaszkiewicz, Warszawa, Wydawnictwo Uniwersytetu Muzycznego Fryderyka Chopina, 2009, s. 195.
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nowy rozdziat dziejow nauczania muzyki w Polsce, peten doniostych inicjatyw
i osiagnie¢, nieznanych w minionych okresach“.
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The Development of Music Education in Poland from the Middle Ages to the
end of World War |1
Summary

For centuries there was a generational transmission of high culture in Poland
which included music. This primarily occurred through home education, and vari-
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ous schools and institutions. In a medieval society, music was an integral part of
the Church. It was a way for direct or indirect public education. The study of mu-
sic theory became part of the school curricula. However, in the seventeenth and
eighteenth century, learning the art of music in one of the court ensembles, church
choirs or theaters bands was the primary way to get into the music profession.

The origins of a national system of music education in Poland lie in the eigh-
teenth century concept of the priest Wactaw Sierakowski. Unfortunately, his idea
of the National Education Commission introduced to the Parliament, disappeared
along with the State. In 1810, during a short and intense period of the Duchy of
Warsaw, a public school of music was established at the National Theatre School
of Drama in Warsaw. IT was converted in 1821 into two-step Conservatory with
Jozef Elsner as at the helm a professor. In 1831, the decline of the University and
music education occurred. Not until 26th January, 1861, did the glorious activities
of the Warsaw Institute of Music begin. Its educational activities affected the style
and direction of teaching processes of many contemporary Polish private music
schools.

In the reborn Republic of Poland, programs implemented by private schools
were inconsistent and subjected to severe criticism. The Regulation of the Minister
on the system of music schools from 1st June 1937, assuming three-level structure
from music schools, music institutes up to conservatories, could not be put into
practice for various reasons. During World War Il Polish music education mostly
took place underground, in private houses. The liberation of the country in Janu-
ary 1945 established a new chapter in the history of music education in Poland.

Keywords: teaching music, music culture, patronage of the art of music, music
education, music profession.
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Dnia 28 lutego 2014 r. zmarta w Warsza-
wie w wieku 89 lat profesor zw. dr hab. Teresa
Kukotowicz.

Urodzita sie 2 stycznia 1925 r. w Lodzi.
Z Katolickim Uniwersytetem Lubelskim byta
zwiazana od 1 pazdziernika 1959 r., Kiedy to
zostata zatrudniona jako asystent w Katedrze
Pedagogiki na Wydziale Filozofii Chrzes-
cijanskiej. Odtad cata jej kariera naukowa
i dziatalnos¢ na wielu ptaszczyznach, takze
spotecznych, przebiegata na tej uczelni i na tym
wydziale. Na nim w 1963 r. doktoryzowata
sie w zakresie filozofii praktycznej. W tym czasie pedagogika na KUL-u zostata
przez witadze ministerialne zamknieta, bowiem zgodnie z zasadami, jakimi sie one
kierowaty, nikt i nic spoza ideologii marksistowsko-leninowskiej i swiatopogladu
komunistycznego nie mogto mie¢ wptywu na wychowanie mtodego pokolenia
Polek i Polakéw. Byto ono przeznaczone do jak najszybszej sowietyzacji.

W czerwcu 1972 r. odbyta sie habilitacja dr Teresy Kukotowicz w zakresie so-
cjologii wychowania. W slad za tym we wrzesniu 1980 r. zostata nominowana na
docenta. Opdznienie o cate osiem lat wynikato stad, ze jej habilitacje minister na-
uki, szkolnictwa wyzszego i techniki zatwierdzit w 1977 r., w pie¢ lat po obronie.

Dopiero w roku akademickim 1980/81 doc. Kukotowicz mogta powrdci¢ do
swej specjalnosci i reaktywowa¢ na KUL-u sekcje pedagogiki w ramach Wydzia-
tu Filozofii.

-1925-2014-sylwetka-i-publikacje,art_52452.

html

Zrédto: http://www.bu.kul.pl/teresa-kukolowicz
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Tytut profesora nadzwyczajnego uzyskata w 1987 r., a jego uzwyczajnienie
nastapito w 1992 r.

Kazdy, kto chocby tylko powierzchownie zna historie PRL-u i sytuacje
Kosciota katolickiego w czasach rezimu komunistycznego, potrafi prawidtowo
odczyta¢ zyciorys $p. Pani Profesor i chronologie jej kariery naukowej. Byto to
pasmo nieustajacych ani ha moment zmagan o przetrwanie. Specjalizacja, jaka
obrata — rzec by mozna — byta dla wtadz panstwowych obszarem strategicznym,
na ktérym rozgrywata si¢ ostra walka o zachowanie swej tozsamosci narodoweyj,
0 wilasna postawe ideowa i polityczna nie tylko ludzi mtodych, ale i catego spote-
czenstwa,; takze 0 ocalenie wiary religijnej oraz tego wszystkiego, co zastugiwato
na miano Polski bez zadnych przymiotnikdw. Do tej trudnej, niemal beznadziej-
nej walki, przy tym bardzo niebezpiecznej, wiaczaty sie tylko te osoby, ktorym
obca byta mysl o lukratywnej karierze. Przyswiecaty im hasta i zasady, jakie Te-
resa Kukotowicz wyniosta z domu rodzinnego, ze szkoty niezarazonej bakcylem
krancowo obcej ideologii, z harcerstwa, ze stawnych Szarych Szeregdw, przede
wszystkim zas$ z gteboko zakorzenionej wiary i wiernosci wobec Kosciota kato-
lickiego.

W Polsce Ludowej ktos tak uformowany nie mogt liczy¢ na zaden awans,
a nawet na jako takie spokojne zycie w najskromniejszych warunkach bytowych.
Byt bowiem z géry proskrybowany, pozbawiony mozliwosci pracy wychowaw-
czej, uznany za jednostke destrukcyjna, dziatajaca wbrew celom i zamierzeniom
pedagogii bolszewickiej, ktora przeszczepiano w szybkim tempie na grunt pol-
skiego szkolnictwa i organizacji mtodziezowych.

W przeciwienstwie do wielu 6wczesnych pedagogéw, ktérzy swoj katolicki
orgz ztozyli do lamusa (najczegsciej jednak z koniecznosci, rzadko z przekonania),
idac na stuzbe systemu wypaczajacego polska i katolicka tozsamos¢, Teresa Ku-
kotowicz nie ztozyta broni. Jej droga wiodta pod prad. Postanowienie kroczenia
w zgodzie z wiasnymi przekonaniami, wbrew narzuconej i z natury rzeczy obcej
ideologii, byto udziatem jedynie silnych, odwaznych jednostek, o w petni uksztat-
towanej i wyprébowanej osobowosci. Konieczne byto do tego mocne rusztowa-
nie wiary i nadziei, przekonanie o ostatecznej roli Opatrznosci w dziejach swiata
i cztowieka, niezachwiane trwanie przy najwyzszych wartosciach.

Teresa Kukotowicz miata takie wyposazenie w stopniu nienaruszalnym. Byta
odporna na wszelkie pokusy, jakich nie szczedzili 6wczesni wiadcy Polski. Po-
trafita uczy¢ nie tylko w trybie uniwersyteckim, niekiedy zbyt sformalizowanym,
zeby mogt przyciaga¢, pobudzaé pasje, rodzi¢ natychmiastowy czyn, ale takze
praktyka wtasnego zycia.

Grono uczniow Prof. T. Kukotowicz poddawato sig¢ jej inspiracjom. Mozna
wrecz powiedzied, ze ja ,,okupowato”, a liczba prac dyplomowych pisanych pod
jej kierunkiem przewyzszata wielokrotnie liczbe dysertacji rzeszy absolwentéw
innych katedr. Bo tez pani Profesor schodzita czesto z piedestatu wiedzy teore-
tycznej i po prostu uczyla, jak zy¢; jak powinna funkcjonowaé zdrowa rodzina,
jak powinno si¢ wychowywac dzieci.
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Sama urodzita i wychowala troje dzieci: dwie cdrki i syna. Stusznie miata
prawo méwic¢, ze to, co im data, przyniosto dobry owoc. A stato sie tak dlatego, ze
nauka gtoszona przez nia z katedry przemieniata sie w praktyke zycia, a te rozpo-
czynata od wiasnego ogniska domowego.

Nie ma potrzeby moéwic¢ tu o religijnosci $p. Teresy Kukotowicz. Nie w sto-
wach dawata ona zna¢ o sobie, ale wyrazata si¢ w czynie. Dobrym czynie. Dobro
rodzi dobro, ale nie powstanie bez udziatu cztowieka. Profesor T. Kukotowicz
wyznawata swa wiarg w kazdym miejscu, gdzie tylko si¢ pojawita. Wyznawata
wiare publicznie, stowem, swoja postawa, w jednoznacznym, smiatym zajeciu
stanowiska, nie baczac na konsekwencje. Taka ja zapamietatem i tak ja pamietaja
dawni koledzy i wspétpracownicy.

Po przejsciu na emeryture wyjechata do Warszawy i diugi czas nie byla
obecna w srodowisku KUL-u. Dlatego obecnie wiele oséb nie zna jej dorobku
naukowego ani osobowosci, ktora sie wyrozniata wsrdd owczesnych polskich
pedagogow.

Z pewnoscia nalezy przypomnie¢ tak zastuzong posta¢ dla KUL-u, a nawet
dla Kosciota w Polsce. Warto przypomina¢ jej autentyczny patriotyzm, wole
stuzenia bliznim, troske o formowanie mtodziezy zgodnie z hastem KUL-u: Deo
et Patriae (Bogu i Ojczyznie), co pokrywa Si¢ z nauczaniem swigtego papieza
Jana Pawta |1, bytego wyktadowcy, od 2005 r. patrona tej uczelni.

Badania naukowe prof. Teresy Kukotowicz koncentrowaty sie na styku peda-
gogiki spotecznej, pedagogiki ogdlnej i teorii wychowania (Pedagogika ogélna.
Problemy aksjologiczne, Lublin 1997). Byta kontynuatorka personalistycznych
teorii wychowania wypracowanych w okresie Drugiej Rzeczypospolitej. Zaktada-
ty one, ze wychowanie rodzi si¢ w ramach migdzyludzkich wigzéw, a bezposred-
nie relacje ludzkie przepetnione zyczliwoscia i wspotodpowiedzialnoscia lepiej
wychowuja niz profesjonalne strategie wychowawecze instytucji edukacyjnych.

Gtéwne tematy jej badan to systemy wychowawcze pedagogéw katolickich
XX stulecia (Z badast nad rodzing, Lublin 1984), proces wychowania i samowy-
chowania (Pomagamy w samowychowaniu, Warszawa 1978), znaczenie rodziny
w wychowaniu (Rodzina wychowuje: wybrane zagadnienia, Stalowa Wola 1996),
czynniki ksztattujace postawy rodzicielskie, Kosciot katolicki wobec problemoéw
patologii w Polsce (Rodzina w procesie uspofecznienia dziecka, Lublin 1973).

Professor Teresa Kukofowicz, a woman of the university
Summary

On 28" February 2014, Professor Teresa Kukotowicz died in Warsaw at the
age of 89. She was born on 2" January 1925 in L6dz. She was employed by the
Catholic University of Lublin in 1959 when she became an assistant at the Peda-
gogy Department. In June 1972 she defended her habilitation dissertation on the
sociology of education.

She had a large circle of pupils. It may be even said that the pupils “occupied”
her, and the number of dissertations written under her supervision was many times
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greater than the number of dissertations written in other departments. This is due
to the fact that Professor Kukotowicz often stepped down from her pedestal of
theoretical knowledge and just taught how to live: how a healthy family should
function and how children should be raised.

Professor Teresa Kukotowicz’s research was focused on the intersection of
social pedagogy, general pedagogy, and educational theory. She continued the
personalistic theories of education worked out during the period of the Second Re-
public of Poland (between the two World Wars). The theories assumed that edu-
cation happens within human relationships, and direct human contact filled with
kindness and co-responsibility raise children better than professional education
strategies promoted by educational institutions. The main subjects of her research
were educational systems developed by Catholic pedagogues in the 20" century,
education and self-education processes, the significance of family in education,
factors shaping parental attitudes, and the Catholic Church’s stance towards the
problems of pathology in Poland.

Keywords: Catholic University of Lublin, pedagogy, education, Church.
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Stanistaw Gawlik urodzit sie 10 listopada 1928 r. w Brzezinach, w 6wcze-
snym powiecie ropczyckim na Podkarpaciu, gdzie jego rodzice — Wojciech i Zo-
fia z d. Stasiowska — posiadali niewielkie gospodarstwo rolne. Wychowywat si¢
wsrod osmiorga rodzenstwa. Wspominajac po latach posta¢ ojca — uczestnika
wojny polsko-bolszewickiej 1920 r., zotnierza Wrzesnia 1939 r., a nastepnie Ar-
mii Krajowej — podziwiat jego zapobiegliwos¢ i troskg o bezpieczny byt dla ro-
dziny. Matke za$ zapamietat w dziecinstwie, jak pochylona w wolnych chwilach
nad zzo/knietymi ksigzkami rozbudzata w dzieciach che¢ zdobywania wiedzy?®.
Szkote powszechna rozpoczat (1935 r.) w przysiotku Berdechdw, a ukonczyt pod-
czas okupacji hitlerowskiej (1941 r.) w Brzezinach. W rodzinnej miejscowosci
uczyt si¢ nastepnie na tajnych kursach gimnazjalnych, ktére prowadzito nauczy-
cielskie matzenstwo Marii i Stanistawa Lachmanow, absolwentéw Uniwersytetu
Jagiellonskiego. W tej konspiracyjnej dziatalnosci wspierata matzonkdw grupka
nauczycieli dojezdzajacych do Brzezin z pobliskich okolic. Dom Lachmandw,
w ktérym odbywaly sie tajne zajecia z mtodzieza, stanowit zarazem placowke
partyzancka dla operujacych oddziatdbw Armii Krajowej. Przed S. Lachmanem,
jako swoim komendantem, S. Gawlik ztozyt w 1943 r. przysiege na wiernosé oj-
czyznie (podobnie w okolicy uczynita tak wigkszosé¢ jego rowiesnikow) i stat sie
zolnierzem podziemia.

Po wyzwoleniu kontynuowat edukacje w Panstwowym Gimnazjum i Liceum
Ogélnoksztatcacym w Ropczycach. Nauke odbyt w skréconym trybie. Zaliczono
mu bowiem kilka klas na podstawie egzaminu, jaki pomysinie ztozyt z wiado-

1 S. Pamuta, Laudacja na czesé prof. dra hab. Stanisfawa Gawlika, w: In honorem Stanislai Gawlik.
Tradycja i wspéfczesnosé w edukacji dzieci i dorostych, red. E. Skoczylas-Krotla, S. Podobinski, W. Szlufik,
Czestochowa 2001-2002, s. 10.
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mosci przyswojonych na tajnych kompletach. Mimo tego szkotg $rednia wspo-
minat jako czas ogromnego wysitku: Nalezafo nadrobi¢ braki przede wszystkim
z przedmiotow scisfych, powstafe w okresie okupacji. Niezmiernie pomocni pod
tym wzgledem okazali sie sami nauczyciele. Rozumieli oni mfodziez i bardzo efek-
tywnie z nig pracowali, czestokro¢ wieczorem, bezinteresownie, po godzinach
lekcyjnych. A gdy zaistniafa potrzeba, udostepniali wfasne zbiory biblioteczne,
pomagali w interpretacji trudniejszych tekstow literatury pieknej2. Sposrod
grona swych nauczycieli, oprocz M. i S. Lachmanéw, w szczegdlnie wdzigcznej
pamieci zachowat: mgr. Stefana Szweda — filologa klasycznego, mgr. Stanistawa
Viscardiego — fizyka, mgr Mari¢ Wajdowska — historyka, mgr Marie Bieszczad
— germanistke i ks. dra Jana Zwierza — katechete®. Po maturze, ktéra uzyskat
w 1947 r., zostat zatrudniony jako nauczyciel niewykwalifikowany w Kamienicy
Gornej koto Smarzowej, w powiecie jasielskim. W zrujnowanym podczas wojny
budynku szkolnym dwaéch nauczycieli uczyto tam na zmiane 183 dzieci w wieku
7-17 lat*. By/y to dzieci i mfodziez — wspominaZ — sfabo odzywiona, Zle odzia-
na, aw zimie czestokro¢ nieprzychodzgca do szko?y ze wzgledu na brak ciep/ej
odziezy i niezbednego obuwia®. Poza praca zawodowa czynnie angazowat sie
W prace remontowe na terenie szkoty.

W tym okresie byt w kontaktach z organizacja Wolnos¢ i Niezawistosc.
W 1949 r. Urzad Bezpieczenstwa w Jasle rozpoczat systematyczne aresztowania
w szeregach jej cztonkow. S. Gawlik, znajdujac si¢ wsrdd poszukiwanych, tyl-
ko szczesliwym zbiegiem okolicznosci uniknat wéwczas zatrzymania. Opuscit
niezwitocznie rodzinne strony i wyjechat na tzw. Ziemie Odzyskane. Po krétkim
pobycie we Wroctawiu osiadt w Borku Strzelinskim. Tam, dzieki pomocy Wia-
dystawa Kruczka, 6wczesnego inspektora oswiaty w Strzelinie, otrzymat posade
nauczyciela w szkole podstawowej; uczyt jezyka polskiego, biologii i geografii®.
Swoj warsztat nauczycielski doskonalit w toku samoksztatcenia i podczas comie-
siecznych konferencji rejonowych, organizowanych pod patronatem Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego. Zajecia, na ktdre sktadaty sie m.in. odczyty, lekcje
pokazowe i merytoryczne dyskusje, dawaty niewykwalifikowanym nauczycielom
szans¢ poszerzania zawodowych kompetencji’. Pelne uprawnienia nauczyciela
szkoty podstawowej uzyskat w 1950 r., sktadajac egzamin dojrzatosci z przed-
miotéw pedagogicznych w Liceum Pedagogicznym im. Jozefa Lompy we Wro-
ctawiu.

2 Cyt. za: E. Sapia-Drewniak, Od wiejskiego nauczyciela do katedry uniwersyteckiej — droga awansu
zawodowego Stanisfawa Gawlika, w: ,,Biuletyn Historii Wychowania” 2012 (28), s. 164.

8 F. A. Marek, Odwzajemniony awans kulturowy, w: Oswiata: tradycje i wspoiczesnosé. Prace ofiaro-
wane Profesorowi dr. hab. Stanisfawowi Gawlikowi w siedemdziesigtq rocznice urodzin, red. J. Kwiatek,
F. A. Marek, Opole 1999, s. 6.

4 Archiwum Uniwersytetu Opolskiego, sygn. 10/117/01, Akta osobowe S. Gawlika.

5 Cyt. za: E. Sapia-Drewniak, Od wiejskiego..., s. 165.

¢ S. Pamuta, Laudacja..., s. 11.

" E. Sapia-Drewniak, Od wiejskiego..., s. 168.
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Przeniost sie wowczas do Ludowa Slaskiego pod Strzelinem, gdzie w 1951 r.
objat stanowisko kierownika siedmioklasowej szkoty z trzema nauczycielami.
W 1952 r. (27 wrzesnia) zostat tam aresztowany przez UB pod zarzutem prowa-
dzonej w przesztosci wspoétpracy z opozycyjnym podziemiem. Do zatrzymania
doszto na terenie szkoty, w trakcie porannych zaje¢ z uczniami. Przez blisko trzy
miesiace S. Gawlik byt wigziony kolejno we Wroctawiu i Rzeszowie, a po wy-
roku sadowym, ktory zapadt 7 stycznia 1953 r., wymierzonag mu kare szesciu lat
pozbawienia wolnosci odbywat w wigzieniu w Piechcinie koto Bydgoszczy. Jako
osadzony z numerem 1725 pracowat w kopalni odkrywkowej kamienia wapienne-
go, gdzie — jak wspominat — musiaZ codziennie schodzi¢ po 320 stopniach na dno
kamieniofomu, a wychodzi¢ stamtqd tq samgq drogg, ale pod gore i po wydobyciu,
wraz z innymi wiezniami, dwudziestu ton kamienia® W dniu 10 listopada 1954 r.
Wojskowy Sad Rejonowy w Krakowie, dziatajac na podstawie przepiséw o amne-
stii, warunkowo zwolnit S. Gawlika z dalszego odbywania kary. Po opuszczeniu
wiezienia (13 listopada), otoczony atmosfera osoby politycznie podejrzanej, a na
domiar sadownie pozbawiony prawa do wykonywania zawodu (odzyskat je do-
piero w styczniu 1957 r.), bezskutecznie probowat znalez¢ prace w szkolnictwie.
W Ludowie Slaskim spotkat si¢ z odmowa powrotu na dawna posade. Na krétko
znalazt zatrudnienie jako nauczyciel niedaleko Wroctawia, we wsi Mnichowice.
Szykanowany w tym srodowisku przez komunistyczny aktyw partyjny wyjechat
w 1956 r. do Brzegu w wojewddztwie opolskim®. W tym samym roku zawart
zwiazek matzenski z Maria Grzesiowska, repatriantka z Jaztowca, z ktdra miat
dwdch synéw — Witolda (ur. 4 VI 1960, zm. tragicznie 22 1X 1989) i Jeremiusza
(ur. 14 V11 1962).

W latach 1956-1966 kolejno peinit kierownicze funkcje w szkotach pod-
stawowych powiatu brzeskiego: w Lewinie Brzeskim (Szkota Podstawowa dla
Pracujacych), Skarbimierzu i Czeskiej Wsi. Rownoczesnie kierujac w Brzegu
Sekcja Historii Powiatowego Osrodka Metodycznego (1956-1960) oraz Wy-
dziatem Pedagogicznym Zarzadu Oddziatu ZNP (1960-1965), organizowat
kursy doskonalenia zawodowego nauczycieli szk6t podstawowych i srednich.
Ten Kierunek dziatalnosci realizowat réwniez z ramienia Zarzadu Okregu ZNP
w Opolu, w sktad ktérego wchodzit przez dwie kolejne kadencje (1958-1965).
Rowniez w pdzniejszym okresie, wspotpracujac z instytucjami oswiatowymi,
wspierat aspiracje nauczycieli, a zwlaszcza kadr kierowniczych, do podnoszenia
kwalifikacji zawodowych®°.

W 1960 r. rozpoczat studia historyczne w Wyzszej Szkole Pedagogicznej
w Krakowie, ktére ostatecznie zmienit na pedagogiczne w Wyzszej Szkole Pe-
dagogicznej w Opolu. Prace magisterska pt. Szkolnictwo podstawowe na Ziemi

8 F. A. Marek, Odwzajemniony..., s. 7.
° E. Sapia-Drewniak, Od wiejskiego..., s. 169-170.
0 Archiwum Uniwersytetu Opolskiego, sygn. 10/117/01, Akta osobowe S. Gawlika.
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Brzeskiej 1945-1965 przygotowat na seminarium u prof. J6zefa Madei. Po otrzy-
maniu dyplomu studiow wyzszych awansowat w 1966 r. na stanowisko dyrektora
Liceum Ogdlnoksztatcacego dla Pracujacych w Brzegu. Placowke te, w ktdrej
rocznie ksztatcito sie ponad 500 os6b, rozbudowat o trzy filie: w Lewinie Brze-
skim, Grodkowie i Namystowie. Doswiadczenia i specyfika pracy z dorosfymi
zachecify mnie do podjecia prac badawczych z tej dziedziny oswiaty — pisat na te-
mat motywOw swojego wkroczenia na droge naukowych poszukiwan®*. W 1970 r.
pojawily sie¢ pierwsze publikacje naukowe Stanistawa Gawlika. Instytut Slaski
w Opolu wydat w 1972 r. jego magisterium. W 1974 r. obronit na WSP w Opolu,
promowany przez prof. Teodora Musiota, doktorat: Szkolnictwo podstawowe dla
pracujgcych na Opolszczyznie w latach 1945-1970 (recenzentami rozprawy byli
profesorowie: Franciszek A. Marek i Kazimierz Kubik). Dysertacje doktorska
opublikowat kilka lat pézniej wraz z praca Henryka Koniarskiego pod wspolnym
tytutem: Szkolnictwo ogdlnoksztaZcqce dla pracujgcych na Opolszczyznie w la-
tach 1945-1975 (Opole 1979).

W 1978 r. odszedt z brzeskiego Liceum i podjat prace w Instytucie Ksztat-
cenia Nauczycieli w Opolu. W placowce tej kierowat Zaktadem Doskonalenia
Kadr Kierowniczych w Oswiacie. Mimo wczesniejszych staran o uczelniany etat
dopiero w 1981 r. zostat przyjety na stanowisko adiunkta w Instytucie Pedagogi-
ki WSP w Opolu jako autor az piecdziesieciu pozycji bibliograficznych, w tym
trzech monografii ksiazkowych. Na podstawie jednej z nich: Dzieje ksztafcenia
nauczycieli na Slgsku Opolskim (Opole 1979) habilitowat si¢ w 1982 r. Kolo-
kwium odbyto sie w WSP w Krakowie (w charakterze recenzentéw jego dorobku
naukowego wystapili profesorowie: Zygmunt Ruta, Czestaw Majorek, Stanistaw
Michalski i Teodor Musiot)'2. W latach 80. swoéj dorobek naukowy wzbogacit
o kolejne dwie monografie: Geneza i rozwoj szkolnictwa zawodowego na Opolsz-
czyznie — wspdlnie z Hermanem Gtowackim (Opole 1983) oraz Rola szkolnictwa
sredniego i wyzszego w ksztaceniu kadr na Slgsku Opolskim (Opole 1988).

Wychodzac w badaniach od studiéw nad szkolnictwem powojennym Opolsz-
czyzny, stanowiacych przez kilkanascie lat gtéwny nurt jego zainteresowan,
z czasem zaczat siega¢ do korzeni — zrodet $laskiej oswiaty. Uczynit to juz po
czesci w pracy habilitacyjnej, w ktorej podstawowy obszar rozwazan nad wspot-
czesnoscia poprzedzit obszernym, zrédtowym zarysem dziejow ksztatcenia na-
uczycieli na Slasku, siegajacym potowy XVIII w. Zarys ten o pionierskim wow-
czas znaczeniu w $laskiej historiografii inspirowat w dalszej perspektywie innych
badaczy do kontynuowania dociekan nad rozwojem seminariéw nauczycielskich
i pozycja spoteczno-zawodowsa $laskich nauczycieli. W 1990 r. ogtosit rownie
wazng dla pismiennictwa z dziedziny historii oswiaty pozycj¢ pt. Dzieje mysli
pedagogicznej na Slgsku (Warszawa-Wroctaw 1990), w ktorej poddat analizie

1 Tamze.
2.3, Podobinski, E. Skoczylas-Krotla, W. Szlufik, Z zycia i dziafalnosci prof. dra hab. Stanisfawa Gawli-
ka, w: In honorem..., s. 15.
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dorobek slaskich doswiadczen pedagogicznych od epoki sredniowiecza po czasy
wspotczesne. Kultywowanie w réznych formach rodzimej tradycji wychowaw-
czej stanowito w niektorych momentach dziejow tego regionu, zwtaszcza w XIX
i poczatkach XX w., oznake sprzeciwu jego mieszkancow (i zarazem alternatywe)
wobec oficjalnie obowiazujacej tam na gruncie szkoty pedagogiki niemieckiej,
wykorzystywanej przez administracje panstwowa jako oparcie dla polityki wy-
naradawiania. To spostrzezenie uczynit S. Gawlik wiodacym aspektem swoich
rozwazan prowadzonych w tej wartosciowej poznawczo monografii.

Szereg kwestii w niej zasygnalizowanych rozwinat nastepnie w artykutach
ogtaszanych w latach 90. na tamach czasopism regionalnych i ogdlnopolskich,
a przede wszystkim w kolejnej ksiazce pt. Mysl pedagogiczna i szkofa ludowa
Jana Ignacego Felbigera (Opole 1991). Praca ta stanowita pierwsza w polskim
pismiennictwie prébe oceny dziatalnosci tego wybitnego pedagoga doby os$wie-
cenia, postaci o europejskim formacie rodem z Gtogowa, opata augustianow
W Zaganiu, tworcy nowych metod nauczania (metoda zaganska), autora ustawy
(1765) regulujacej ustr6j katolickiego szkolnictwa ludowego na Slasku. W ar-
tykutach nawiazywat réwniez, cho¢ incydentalnie, do pedagogicznych tradycji
Niemiec i Czech, piszac m.in. o wptywie pogladéw Christiana Wolfa na polska
mysl pedagogiczna w oswieceniu oraz o inspirujacej na Slasku roli pedagogiki
Jana Amosa Komenskiego.

W 1993 r. Stanistaw Gawlik otrzymat tytut naukowy profesora, a dwa lata
po6zniej powotany zostat na stanowisko profesora zwyczajnego.

Systematycznie rozszerzat obszar swoich historyczno-oswiatowych zainte-
resowan, Wykraczajac w badaniach poza region Slaska. Wyrazem tego sa tytuty
monografii: Dziedzictwo pedagogiczne Klementyny z Tanskich Hoffmanowej
(Opole 1995) oraz Grzegorz Piramowicz — idee, sfowa, czyny (Opole 2006).
Pierwsza z nich traktuje o problemie edukacji dziewczat na ziemiach polskich
w epoce rozbiorowej i poczatkach kobiecego pismiennictwa pedagogicznego.
Celem drugiej za$ byto przypomnienie niemal zapomnianego — jak ujat to autor
w stowie wstepnym do swojej ksiazki — przedstawiciela polskiego oswiecenia,
dziatacza Komisji Edukacji Narodowej, pisarza zaangazowanego w reformator-
skie przemiany na gruncie szkoty i oswiaty ludowej. Ostatnia ksiazka S. Gawlika
pt. Szkofa polska w dobie zniewolenia komunistycznego (1945-1989). Refleksje
z oddali czasu (Opole 2009), chociaz ujeta w rygory naukowego aparatu, posiada
dalece osobisty wymiar — jest swoista proba rozrachunku z przesztoscia oraz wy-
razem gorzkiej zadumy nad szkota, postawami nauczycieli i mtodziezy w czasach
politycznej indoktrynacji.

W opolskiej uczelni, az do przejscia na emeryture, co nastapito w 1999 r.,
S. Gawlik pemit z urzedu i wyboru wiele funkcji i stanowisk, bedac m.in. wicedy-
rektorem Instytutu Pedagogiki (1984-1989), kierownikiem Zaktadu Pedagogiki
Ogolnej, przeksztatconego nastepnie w Zaktad Pedagogiki Opiekunczo-Wycho-
wawczej, aw 1992 r. w Katedre Badan nad Szkota, prodziekanem Wydziatu Filo-
logiczno-Historycznego (od 1989 r.), dziekanem tegoz (1995-1996), dziekanem
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nowo utworzonego juz w Uniwersytecie Opolskim Wydziatu Historyczno-Peda-
gogicznego (1996-1999). Poza macierzysta uczelnia prowadzit zajecia w Wyz-
szej Szkole Pedagogicznej w Czestochowie (od 1994 r.), Akademii Pedagogicz-
nej w Krakowie (od 1994 r.), w Akademii Swigtokrzyskiej — Filia w Piotrkowie
Trybunalskim (od 1995 r.), w Wyzszej Szkole Pedagogicznej im. Augusta Hlonda
w Mystowicach (od 1999 r.) oraz w Wyzszej Szkole Menedzerskiej w Legnicy.

Waznym obszarem spotecznej i merytorycznej aktywnosci S. Gawlika od lat
60. byt takze regionalizm. Nalezat do wspotzatozycieli i animatoréw wielu orga-
nizacji regionalnych o charakterze oswiatowym m.in.: Towarzystwa Mitosnikow
Ziemi Brzeskiej, Opolskiego Towarzystwa Kulturalno-Oswiatowego; byt czton-
kiem Prezydium Krajowej Rady Regionalnych Towarzystw Kultury, zasiadat
w redakcjach czasopism regionalnych. Spod jego pidra wyszto wiele interesuja-
cych tekstow refleksyjno-teoretycznych na temat edukacji regionalnej®.

Zmart 23 listopada 2010 r. w Brzegu. Stanistaw Gawlik wypromowat ponad
600 magistrow i 16 doktorow. Jego dorobek naukowy obejmuje okoto 200 publi-
kacji, w tym 10 ksiazek, kilkanascie prac zwartych redagowanych, ponad 170 ar-
tykutdw, szkicow, materiatdw i recenzji.

The life and scientific-didactic work of Professor Stanislas Gawlik (1928-
—-2010)
Summary

Professor Stanislas Gawlik was born on November 10" 1928, in Brzeziny,
in the Podkarpacie region of Poland. He was educated privately during Hitler’s
regime (1941-1945) through special secondary school courses. In 1947 he passed
the secondary school final exam and then became employed as a primary school
teacher in the town of Kamienica Gorna, not far from Jasto. He was in constant
touch with the “Wolnos¢ i Niezawistos¢” (“Freedom and Independence™) organi-
zation. In 1949 he went to Lower Silesia. In 1952 he was arrested under the accusa-
tion of a past connection with a Polish republican military conspiracy. As a result,
he was a political prisoner. As soon as he was released, he returned to teaching.
He worked in many educational institutions in the district of Brzeg (Opole region).
In 1966, after graduating with a master’s degree in the field of pedagogy from
Pedagogical Training School in Opole (how the University of Opole), he became
director of The High School for Working Men in Brzeg. In 1974 he received his
PhD degree, and qualified as an assistant professor in 1982. He began his work
in the Institute of Pedagogy at the Pedagogical Training School there in 1981,
where as a matter of law, and his own choice, he managed offices. He was chosen
among many for the office of vice-dean and then later became the dean. In 1993
he received the title of a Professor, and in 1995 he was given the status of normal
Professor. He retired in 1999. He died on November 23 2010 in Brzeg.

18], Kwiatek, Gawlik Stanisfaw, w: 30 lat opolskiej pedagogiki, oprac. J. Bragiel, Z. Jasifski, E. Smak,
S. Wioch, Opole 2004, s. 113-114.
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Stanislas Gawlik’s academic interests were focused on the history of educa-
tion in Silesia, as well as a pedagogical thought and regional education. His liter-
ary output comprises about 200 papers, including 10 monographs, over a dozen
edited works and over 170 articles. He supervised the diplomas of more than 600
graduates as well as 16 postgraduate students.

Keywords: pedagogue, education historian, academic teacher, the school and
pedagogic thought in Silesia.
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ZYCIE | TWORCZOSC PROFESOR JADWIGI SUCHMIEL

Profesor Jadwiga Suchmiel byta humanistka,
historykiem oswiaty i wychowania, pedagogiem,
wychowawca. Odznaczata sie wysoka kultura
osobista i skromnos$cia. Bardzo odpowiedzialnie
traktowata swoja prace, a mtodziez akademicka
darzyta ja sympatia. Stosunki ze studentami opie-
raly si¢ na wzajemnym szacunku i zrozumieniu,
na madrosci i dobroci, a takze na wrazliwosci na
cudze potrzeby. Byla niezastapionym dydakty-
kiem, wyktadowca i opiekunem.

Nader cenita sobie prace, kontakt z ludzmi
i doktadata wszelkich staran, aby jak najlepiej
wypetnia¢ swoje obowiazki w kazdej uczelni,
w ktorej pracowata.

Jadwiga Suchmiel urodzita si¢ 5 pazdziernika 1940 r. w Czestochowie. Cate
zycie zwiazana byta z tym miastem. Pochodzita z niezbyt zamoznej rodziny, a jej
rodzicami byli Irena Kowalska (z domu Jasinska) i Roman Kowalski. Jadwiga
byta najstarsza z tréjki rodzenstwa.

Do szkoty podstawowej i sredniej uczeszczata w Czestochowie. Po ukoncze-
niu szkoty sredniej rozpoczeta nauke w Studium Nauczycielskim. 1 pazdzier-
nika 1959 r. zostata zapisana jako stuchaczka w ksiedze immatrykulacyjnej.
W 1961 roku ukonczyta Studium Nauczycielskie na kierunku filologia polska.
Temat pracy dyplomowej brzmiat: Bohater romantyczny w twérczosci J. Sfo-
wackiego. Uzyskata kwalifikacje zawodowe do nauczania w szkotach podsta-
wowych oraz dodatkowe w zakresie obranej specjalnosci. Zaraz po ukonczeniu
Studium rozpoczeta prace jako nauczycielka w Szkole Podstawowej w Redzinach
pod Czestochowa, uczac jezyka polskiego i historii. Pracowata tam przez rok,

Zrédto: zbiory rodzinne
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nastepnie przeniosta si¢ do Czestochowy i podjeta prace w Specjalnej Szkole
Podstawowej nr 23 przy ul. Staszica. W 1962 wyszta za maz za Waldemara Such-
miela, nauczyciela poloniste. Mieli dwoje dzieci — Tomasza i Anne.

W latach 1966-1972 zatrudniona byta w Specjalnej Szkole Podstawowej
nr 5 w Czestochowie. Pracujac w szkole specjalnej, w 1963 r. podjeta studia
w Panstwowym Instytucie Pedagogiki Specjalnej w Warszawie, ktore ukonczyta
w 1965 r., a nastepnie w roku 1968 rozpoczeta studia wyzsze na Wydziale Hu-
manistycznym w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie, ktore ukonczyta
w czerwcu 1972 r., uzyskujac tytut magistra nauk pedagogicznych. Studia okaza-
1y sic momentem zwrotnym w jej karierze zawodowej, poniewaz zaraz potem, od
1 pazdziernika 1972 r., rozpoczeta prace jako asystent na Wydziale Pedagogicz-
nym w Zaktadzie Teorii i Historii Wychowania w Wyzszej Szkole Pedagogicznej
(obecnie Akademii im. Jana Dtugosza) w Czestochowie, w ktdrej nieprzerwanie
pracowata (przez 38 lat) do 30 wrzesnia 2010 r. Stopien naukowy doktora nauk
humanistycznych otrzymata 8 listopada 1979 r., w Wyzszej Szkole Pedagogicznej
im. Powstancow Slaskich w Opolu, na podstawie dysertacji pt. Kierowany proces
czytelniczy miodziezy spofecznie niedostosowanej przebywajgcej w zak#adach
wychowawczych — jako czynnik resocjalizacji. Promotorem pracy doktorskiej
byt doc. dr hab. Wtodzimierz Goriszowski.

16 listopada 2001 r. uzyskata stopien naukowy doktora habilitowanego nauk
humanistycznych w zakresie historii — historii Polski XIX i XX wieku, nadany
uchwata Rady Wydziatu Humanistycznego w Akademii Pedagogicznej im. Ko-
misji Edukacji Narodowej w Krakowie. Praca habilitacyjna nosita tytut Dziafal-
nos¢ naukowa kobiet w Uniwersytecie we Lwowie do roku 1939.

Profesor J. Suchmiel prowadzita wyktady i ¢wiczenia z teorii wychowania,
pedagogiki oraz historii wychowania, a takze seminaria magisterskie na studiach
dziennych i zaocznych, w dwaoch obszarach tematycznych: teoretycznych pod-
staw wychowania oraz dotyczace problematyki udziatu kobiet w edukacji, nauce
i kulturze.

W okresie pracy w Akademii Jana Dtugosza w latach 1979-1989 prowadzita
na Wydziale Pedagogicznym Studenckie Naukowe Koto Pedagogéw. W ramach
dziatalnosci tego kota uczestniczyta w studenckich obozach naukowych, kon-
ferencjach poswieconych dziatalnosci studenckiego ruchu naukowego. Kilku
owczesnych studentdéw otrzymato ogoélnopolskie wyr6znienia za prace naukowe,
a dwach cztonkéw Kota Naukowego Pedagogéw osiagneto stopief doktora ha-
bilitowanego.

Pracujac na Wydziale Pedagogicznym, byta przewodniczaca lub cztonkiem
kilku Komisji, brata staty udziat w posiedzeniach Rad Uczelnianych, przez 9 lat
byta cztonkiem Senatu Akademickiego. W latach 2000-2005 wspotpracowata
z Komisja Historii Kobiet przy Komitecie Nauk Historycznych Polskiej Aka-
demii Nauk w Warszawie. Uczestniczyta w cyklicznych konferencjach organi-
zowanych przez te Komisje, m.in.: Kobieta i kultura czasu wolnego, Kobieta
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i praca, Wiek XIX i XX, Kobieta i spofeczenstwo na ziemiach polskich, Kobieta
i rewolucja obyczajowa, Dzieje kobiety polskiej w kontekscie europejskim. Od
2001 roku nalezata do Towarzystwa Historii Edukacji w Warszawie.

Profesor Suchmiel brata aktywny udziat zaréwno w konferencjach krajowych,
jak i zagranicznych. Na miedzynarodowej konferencji zorganizowanej przez
Uniwersytet w Pradze w 2003 roku: Women scholars and institutions. Proce-
edings of the international conference Prague wygtosita referat pt. Academic
Movement of Women at Lwow and Cracow Universities Until 1939, a na mie-
dzynarodowej konferencji zorganizowanej przez Uniwersytet w Wiedniu: Wome-
n’s Movement and Feminism (s) in Central-Eastern and Southeastern Europe
(19 th and 20 th Centuries) — referat: Books and Periodicals on the Women’s
Movement and a Changing Model of Women’s Education on Polish Territories
at the Turn of the 19 th Century. W kraju chetnie uczestniczyta w konferencjach
i sympozjach naukowych, m.in. w Uniwersytetach w: Szczecinie, Gdansku, Kra-
kowie i Bydgoszczy, w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Bydgoszczy | w Rzeszo-
wie, a takze w Akademii im. Jana Dtugosza i w Wyzszej Szkole Lingwistycznej
w Czestochowie.

Zainteresowania badawcze profesor dr hab. Jadwigi Suchmiel dotyczyty
gtownie obszaru teorii wychowania oraz historii wychowania, w szczegolnosci
roli i miejsca kobiet w edukacji, nauce i kulturze zaréwno w Polsce, jak i w Euro-
pie. W jej twdrczosci mozemy wyrozni¢ trzy grupy tematyczne: 1) Udziat kobiet
w dziatalnosci naukowej Uniwersytetu Jagiellonskiego w latach: 1900-1939,
2) Miejsce i rola kobiet w Uniwersytecie we Lwowie w okresie galicyjskiej auto-
nomii oraz w Il Rzeczypospolitej, 3) Ksztatcenie Polek na Uniwersytecie w Wied-
niu.

Swoje publikacje odnoszace si¢ do roli i miejsca kobiet w edukacji, nauce
i kulturze polskiej rozpoczeta w roku 1994 rozprawa pt. Udzia# kobiet w nauce
do 1939 roku w Uniwersytecie Jagielloriskim. Monografia ta ukazata si¢ niemal
w stuletnia rocznice wstepu kobiet w mury uniwersyteckie w Polsce i jest przy-
pomnieniem wkiadu kobiet w rozwéj nauki polskiej, a konkretnie udziatu kobiet
w dziatalnosci naukowej Uniwersytetu Jagiellonskiego od roku 1900 do 1939. Te-
matyka pracy obejmuje wszystkie okolicznosci i fakty, ktore ztozyty sie najpierw
na proces uzyskania mozliwosci zdobywania przez kobiety w UJ stopni doktora,
doktora habilitowanego oraz mozliwosci uzyskania zatrudnienia w zaktadach
naukowych krakowskiej uczelni. W publikacji umieszczono cenny, imienny in-
deks stopni doktora, ktére nadano kobietom w UJ z poszczegblnych dyscyplin,
tj. medycyny, prawa, agronomii, farmacji, a takze tych, ktére wchodzity w zakres
stopni doktora filozofii w latach 1900-1939, oraz habilitacje. Kontynuacja badan
z zakresu ksztatcenia kobiet jest druga publikacja pt. Zydowki ze stopniem dokto-
ra wszech nauk lekarskich oraz doktora filozofii w Uniwersytecie Jagielloszskim
do czaséw Il Rzeczypospolitej, ktora ukazata sie w 1997 r. i przedstawia udziat
Zydéwek w grupie pierwszych kobiet-doktoréw tacznie z trudnosciami, ktdre po-
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jawity sie wraz z powstawaniem i funkcjonowaniem tzw. numerus clausus oraz
numerus nullus na Wydziale Lekarskim i jest w catosci oparta o materiaty archi-
walne znajdujace sie w Archiwum Uniwersytetu Jagiellonskiego. W roku 1998
ukazata sie publikacja, w ktorej przedstawiono dalsze losy kobiet — absolwentek
Wydziatu Lekarskiego Uniwersytetu Jagiellonskiego, pt. Kariery zawodowe leka-
rek ze stopniem doktora wyksztafconych w Uniwersytecie Jagiellosiskim podle-
gajgcych pod Krakowskg Izbe Lekarskg do r. 1939. W stulecie immatrykulacji
studentek medycyny. Praca sktada sig¢ z dwdch czgsci obejmujacych okres do roku
1917 oraz lata 1918-1939. W kazdym z tych okresow przedstawiono zatrudnienie
lekarek (w tym Zydowek) wedtug specjalnosci, ktore uprawiaty ten zawod gtéwnie
w Krakowie i na terenach objetych zachodnio-galicyjska izba lekarska. Zamiesz-
czono réwniez ich biogramy, jednak ilos¢ informacji na temat poszczegdlnych
kobiet byta uzalezniona od posiadanych przez Autorke materiatdw. Opracowanie
oparte jest na zespotach zrédet przechowywanych w Archiwum Panstwowym
w Krakowie oraz Archiwum Uniwersytetu Jagiellonskiego. Uwienczeniem badan
nad problematyka ksztatcenia kobiet na Uniwersytecie Jagiellonskim jest publi-
kacja pt. Polskie Stowarzyszenie studentek Uniwersytetu Jagielloriskiego ,,Jed-
nos¢” w Krakowie 1910-1939, ktdra ukazata si¢ w 2005 r. Cze$¢ wstepna pracy
ma charakter wprowadzenia do tematu zasadniczego, obejmuje tematyke legend
i podan dotyczacych kobiet w uniwersytetach w $redniowieczu i ruchu kobiecego
w Europie i na ziemiach polskich, w efekcie ktérego kobiety zostaty dopuszczone
do studiéw uniwersyteckich. W dalszej czesci pracy Autorka przedstawia charak-
terystyke ruchu studenckiego w UJ oraz uczestnictwo studentek w organizacjach
akademickich funkcjonujacych w uczelni. W oparciu o materiaty zrodtowe znaj-
dujace sig w Archiwum Uniwersytetu Jagiellonskiego i Archiwum Panstwowym
w Krakowie ukazuje okolicznosci powstania Stowarzyszenia ,,Jednos$c”, jego
organizacje, zakres i formy dziatalnosci, starania o poprawe warunkow mieszka-
niowych i budowe domu akademickiego.

Tematyce ksztalcenia kobiet na Uniwersytecie w Krakowie poswiccita
réwniez kilka artykutow w pracach zbiorowych, m.in.: Zydéwki wyksztatcone
w Uniwersytecie Jagielloriskim w latach 1900-1917 w: Rola mniejszosci naro-
dowych w kulturze i oswiacie polskiej w latach 1700-1939, pod. red. A. Bilewicz,
S. Walasek, Wroctaw 1998; Kariery zawodowe lekarek wyksztafconych w Uni-
wersytecie Jagielloriskim w latach 1900-1917 w: Rola i miejsce kobiet w edu-
kacji i kulturze polskiej, pod red. W. Jamrozka, D. Zoladz-Strzelczyk, Poznan,
1998; Pozycja zawodowa i intelektualna kobiet ze stopniem doktora wyksztaZ-
conych w Uniwersytecie Jagielloaiskim do roku 1918, w: Partnerka — matka
— opiekunka. Status kobiety w dziejach nowozytnych od XVI do XX wieku,
pod red. K. Jakubiaka, Bydgoszcz 2000.

Kolejny problem badawczy obejmuje srodowisko naukowe oraz miejsce i rolg
kobiet w drugim, obok Jagiellonskiego, polskim Uniwersytecie w okresie galicyj-
skiej autonomii oraz w |1 Rzeczypospolitej, tj. Uniwersytecie we Lwowie. Efektem
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tych badan jest monografia pt. Dziafalnosé¢ naukowa kobiet w Uniwersytecie we
Lwowie do roku 1939, wydana w 2000 r. Autorka przedstawita problem nie tylko
pod wzgledem ilosciowym, ale z uwzglednieniem aktywnego uczestnictwa kobiet
w pismiennictwie naukowym i publicystyce naukowej na szerszym tle przemian,
jakie towarzyszyty temu procesowi na ziemiach polskich i dotyczyty spoteczno-
sci uniwersyteckiej. Podkreslita rowniez waznos$¢ okresu autonomii galicyjskiej
dla sprawy zakresu i mozliwosci edukacyjno-naukowej kobiet polskich. Okresu,
w ktoérym nie tylko stanowiono nowe prawa, ale ksztattowaty sie pierwsze struk-
tury nowych postaw spotecznych, tradycji, obyczaju w odniesieniu do pozycji
spotecznej kobiet.

W 2001 roku profesor Suchmiel wydata monografie poswiecona jednej z ab-
solwentek Uniwersytetu Lwowskiego — Lucji Charewiczowej pt. £ucja Chare-
wiczowa 1897-1943. Zycie i dziefo. Opisata w niej zycie i dziatalnos¢ Charewi-
czowej w zakresie ksztatcenia sie¢ i pracy naukowej, ktérej losy, wedtug autorki
[...] mogq by¢ zywq egzemplifikacjq przemian zachodzgcych w procesach eduka-
cyjnych w Galicji i w czasach Il Rzeczypospolitej. Lucja Charewiczowa nalezata
bowiem do pokolenia tych kobiet, ktére weszty z poczatkiem stulecia w nowe
struktury edukacyjne, poczawszy od form szkolnictwa sredniego a skonczywszy
na uniwersytetach. Uzyskata w Uniwersytecie we Lwowie stopien doktora filo-
zofii w zakresie historii, a nastepnie doktora habilitowanego. Byta historykiem
— jej prace z zakresu historii miast, szczegdlnie Lwowa, cieszyly sie uznaniem.
Ponadto interesowata sie historia kobiet, réwniez polskich, i w dziedzinie tej pro-
wadzita systematyczne badania naukowe. Jako pierwsza przedstawita propozycje
badawcza dotyczaca potrzeby opracowania dziejéw kobiety i jej roli w historii.
Byta autorka wielu opracowan poswigconych wytacznie kobietom, réwniez lwo-
wiankom, jak i twdrczosci polskich historyczek. Opracowanie Jadwigi Suchmiel,
przez wykorzystanie archiwalnych dokumentow Iwowskich i oswigcimskich,
dopetnia w pewnym stopniu te dotychczasowe, nieliczne opracowania dotyczace
zycia i tworczosci Lucji Charewiczowej.

W kolejnych artykutach (zamieszczonych w zbiorowych opracowaniach)
Suchmiel podsumowuje ruch emancypacyjny kobiet w obu polskich uniwersyte-
tach w Krakowie i Lwowie. Sa to m.in.: Emancypacja naukowa kobiet w uniwer-
sytetach w Krakowie i we Lwowie do roku 1939, w: Edukacja w spofeczerstwie
wielokulturowym, pod red. K. Redzinskiego, ,,Pedagogika XIII, Prace naukowe
AJD”, Czestochowa 2004 i Academic Movement of Women at Lwow and Cra-
cow Universities Until 1939, w: Women scholars and institutions. Proceedings
of the international cofrerence (Prague, June 8-11 2003), pod red. S. Strbanowa,
I. H. Stamhuis, K. Mojsejova, Prague 2004.

W zwiazku z prowadzonymi projektami badawczymi prof. Jadwiga Such-
miel realizowata tez liczne stypendia, granty i wyjazdy naukowe zagraniczne.
W roku 2001/2002 otrzymata stypendium Fundacji z Brzezia Lanckoronskich
na pobyt w Wiedniu celem pracy naukowej w Archiv der Universitat Wien oraz
w Osterreichische Nationalbibliothek. Rozwineta wowczas swoje zainteresowa-
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nia badawcze w zakresie ksztatcenia Polek w Uniwersytecie w Wiedniu. Efek-
tem jej pracy naukowo-badawczej sa liczne publikacje zamieszczane na famach
czasopism, jak i stanowiace zwarte prace monograficzne. Wydana w 2008 roku
monografia pt. Polki na Uniwersytecie w Wiedniu ze stopniem doktora filozofii
i medycyny 1897-1939 miata charakter pionierski, stanowita pierwsze syntetycz-
ne opracowanie przedstawiajace grupe kobiet z ziem polskich, a $cislej z Galicji,
ktére ksztatcity si¢ w Wiedniu. Chronologiczny zakres pracy zostat wyznaczony
rozporzadzeniami austriackiego MWiO z 1897 i 1900 r. pozwalajacymi kobietom
w monarchii austro-wegierskiej, a wiec i w Galicji, studiowac, a takze uzyskiwac
stopien doktora. Obejmuje czas do drugiej wojny swiatowej, poniewaz po 1945 .
zmienita sie sytuacja szkolnictwa wyzszego, i jest to pierwszy, niemal czterdzie-
stoletni okres ksztatcenia uniwersyteckiego kobiet w dotychczasowych dziejach.
Zamierzeniem Autorki byto ukazanie zwiazku wyksztatconych w Wiedniu kobiet
z polskoscia przez powrdt wielu z nich po zdobyciu dyplomu do kraju i prace
zawodowa W ojczyznie.

Przebywajac w Wiedniu w Stacji Polskiej Akademii Nauk, Jadwiga Suchmiel
brata rowniez czynny udziat w seminariach naukowych o tematyce m.in.: Maria
Curie-Skfodowska. Zycie i tworczos¢; Wiedernskie polonika; Polonia polska
w Wiedniu; 325 rocznica odsieczy wiedenskiej — Jan 111 Sobieski; Ryngraf
w polskiej tradycji rycersko-zoinierskiej.

Profesor Suchmiel opublikowata takze wiele artykutéw. Do najwazniejszych
naleza: Emancypacja kobiet zydowskich z okresu monarchii Habsburgdw oraz
jej efektywnosé w edukacji uniwersyteckiej (na przykfadzie Austrii i Galicji),
w: Edukacja wobec wielokulturowosci, pod red. M. Janukowicz, K. Redzinskie-
go, Czestochowa 2002; Galicyjskie Zydowki ze stopniem doktora w Uniwersyte-
cie w Wiedniu do roku 1918, w: Rodzina, szkofa, kultura — spofeczernstwo otwar-
te, pod red. K. Redzinskiego, Czestochowa 2005; Books and Periodicals on the
Women’s Movement and a Changing Model of Women’s Education on Polish
Territories at the Turn of the 19 th. Century, w: Women’s Movements, pod red.
E. Saurer, M. Lanzinger, E. Frysak, Kéln, Weimar, Wien, 2006; Fryderyka Sara
Lubinger (Lwow 20.04.1870 — ?) Zasfuzona wiederiska lekarka i dziafaczka
spofeczna, w: ,,Zeszyty Historyczne” Xl, Czestochowa 2006; Doktoraty Polek
z filozofii na Uniwersytecie w Wiedniu do 1939 roku, w: ,,Lumen Poloniae”,
Warszawa 2008, nr 1; ,,Wiedenki” we Lwowie. Flora Ogérek-Pankowa i inne
Iwowskie lekarki wyksztafcone na Uniwersytecie w Wiedniu do 1918 r., w: Zna-
ni i nieznani dziewietnastowiecznego Lwowa, t. 2, pod red. L. Michalskiej-Bra-
chy, M. Przeniosto, Kielce, 2009; Eugenia Schwarzwald (1872 Pofupanowka
k/Tarnopola Galicja — 1940 Zurych). Pionierka zeriskiego szkolnictwa srednie-
go, w: Myslenie o edukacji. Konteksty — inspiracje — aplikacje, pod red. A. Pluty
przy wspbtpracy O. Zameckiej-Zalas, F. Mielczarka, Czestochowa 2009.

Na publikacje czekaja jej ostatnie prace: Die Lembergerin in Wien - das
arztliche und soziale Arbeit von Sara Friederike Lubinger (1870 Lemberg — ?).
(wyd.: Polska Stacja Nauk, Wieden); Cechy osobowe nauczyciela akademickie-
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go w autobiografiach naukowych (wyd.: Uniwersytet Pedagogiczny, Krakéw),
a takze ksiagzka pt. Eugenia Schwarzwald 1872-1940 (Pofupandéwka, Galicja-
Zurych). Pedagogiczna i socjalna dziafalnosé.

Jeszcze jednym nurtem zainteresowan naukowych prof. Suchmiel, oprécz
wyzej wymienionych, gtdwnych problemoéw badawczych, byta dydaktyka szkoty
wyzszej. Nalezatoby w tym miejscu cofna¢ si¢ do wczesniejszego okresu pracy
zawodowej i przywota¢ powstate woéwczas artykuty m.in.: Ksztafcenie przez
ksigzke, w: ,,Dydaktyka Szkoty Wyzszej” 1984, nr 13; Koncepcje wyk#adu aka-
demickiego w 20-leciu migdzywojennym w Polsce, w: ,,Pedagogika Szkoty Wyz-
szej”, Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 1984, nr 4; Ksztal-
cenie uniwersyteckie w koncepcji Kazimierza Brodzisnskiego, ,,Prace Naukowe
WSP Pedagogika”, Czestochowa 1994, z. V; Polityka naukowo-wychowawcza
szkoty wyzszej (na przykfadzie Uniwersytetu Lwowskiego), w: ,,Pedagogika
Szkoty Wyzszej”, Szczecin-Warszawa 2000, nr 14/15; ,,Dostojernstwo Uniwer-
sytetu...” kategoria zapomniana, w: Edukacja akademicka wobec prawdy, pod
red. A. Murawskiej, I. Kos¢, Szczecin 2010.

W kolejnych artykutach Suchmiel kontynuuje swoje rozwazania dotyczace
ksztatcenia akademickiego z wykorzystaniem technik ksztatcenia na odlegtos¢
— on-line: ,,Razem czy osobno”, czyli refleksje nad tradycyjng koncepcjg wy-
kfadu akademickiego Kazimierza Brodziriskiego i wspofczesny wyk#ad on-line,
w: Pedagogika Szkoly Wyzszej, red. A. Murawska, Szczecin, 2011; Refleksje
,»poegzaminacyjne”, czyli wykorzystanie i ocena kursu online przez studentow
pedagogiki, w: Proces ksztafcenia akademickiego studenta, red. D. Ciechanow-
ska, Szczecin 2009.

Profesor Jadwiga Suchmiel za szczeg6lne osiagnigcia w pracy naukowo-
dydaktycznej otrzymata kilka nagrod, a w1982 r. odznaczona zostata Ztotym
Krzyzem Zastugi.

Od 2010 r. Profesor Suchmiel pracowata w Wyzszej Szkole Lingwistycznej
w Czestochowie, byta to jej ostatnia placéwka.

Zmarta 7 stycznia 2014 r. Pochowana zostata na cmentarzu komunalnym
Kule w Czgstochowie w Alei Zastuzonych.

Nalezy wspomnie¢, ze od 2010 r. Profesor Jadwiga Suchmiel brata udziat
w miedzyuczelnianych seminariach naukowych prowadzonych przez Profesora
Andrzeja Plute w Katedrze Pedagogiki Wyzszej Szkoty Lingwistycznej w Cze-
stochowie. Ostatnia publikacja, ktdra jest owocem rozwazan cztonkéw czy tez
uczestnikéw tegoz seminarium, bedzie dedykowana Pamieci Pani Profesor
Jadwigi Suchmiel. Tytut serii: Humanistyka — Pedagogika — Edukacja, T. 1V,
Powaznie — niepowaznie o edukacji. Powaznie — niepowaznie w edukacji, pod
red. A. Pluty, E. Sadowskiej przy wspétudziale Anny Beczkowskiej, Wyd. WSL
w Czestochowie.

Profesor Jadwiga Suchmiel byta nauczycielem i wychowawca. Wdrazata
swoich wychowankéw do rozwiazywania probleméw naukowych. Pozostata
w pamieci jako humanistka, badaczka dziejow oswiaty i wychowania, a w szcze-
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golInosci problematyki roli i miejsca kobiet w nauce i kulturze zaréwno w Polsce,
jak i w Europie.

Life and work of professor Jadwiga Suchmiel (1940-2014)
Summary

Associate Professor Jadwiga Suchmiel, Ph.D. was a humanist who researched
the history of education and child-rearing, in particular the issue of the role and
place of women in science and culture, both in Poland and in Europe. She was
born on 5.10.1940 in Czestochowa. In 1972 she completed studies at the Higher
School of Education in Cracow. She defended her doctoral dissertation at the
Higher School of Education in Opole in 1979. In 2001 she was awarded a ha-
bilitation degree in human sciences at the Faculty of Humanities of the Academy
of Education in Cracow. In the years 1972-2010 she worked at Jan Dtugosz
Academy in Czestochowa (1972-2010), at the Higher School of Linguistics
in Czestochowa (2010-2012 and 2013-2014), and at the University of Humanities
and Education in £.6dz, Wielun branch (2012/2013). She was the author of a few
dozens of publications, including 8 monographs, as well as articles and publica-
tions from plenary sessions from conferences held in Poland and abroad (Prague,
Vienna). She was honoured with the Gold Cross of Merit. Moreover, she received
a number of awards for special professional achievements in the academic years
of 1988/99, 2001/02, and 2002/03. She was a member of the Commission
of Women’s History at the Committee of Historical Sciences of the Polish Acad-
emy of Sciences in Warsaw from 2000, and a member of the Association of the
History of Education in Warsaw from 2001. She died on 7.01.2014 and was buried
at Kule municipal cemetery in Czestochowa, in the Lane of Honour.

Keywords: humanities, education, history of education and child-rearing.
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Przeglad Historyczno-Oswiatowy
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WITOLD JAN CHMIELEWSKI: PRZYGOTOWANIE KADR
OSWIATOWYCH NA UCHODZSTWIE W LATACH 1941-1948,
WARSZAWA 2013, s. 216

Praca pt. Przygotowanie kadr oswiatowych na uchodzstwie w latach 1941—
—1948 jest kolejnym opracowaniem poswigconym edukacji nauczycieli, ktére wy-
szto spod pidra Witolda Jana Chmielewskiego. Trzeba podkresli¢, ze Autor jest
znawca problematyki ksztatcenia nauczycieli i przygotowania kadr oswiatowych
w Polsce po Il wojnie $wiatowej'. Omawiana praca zostata wydana jako tom XLI11
serii ,,Monografie z Dziejow Oswiaty”. Publikacja sktada sie ze wstepu, dwunastu
rozdziatéw, zakonczenia, streszczenia w jezyku angielskim i niemieckim, Wykazu
skrétow, Spisu tabel, Spisu fotografii, Bibliografii, Anekséw i Indeksu nazwisk.

Pod wzgledem edytorskim publikacja jest opracowaniem wzorowym. Podsta-
wowa zaleta omawianej ksiazki jest wykorzystanie bogatych zrddet archiwalnych
znajdujacych sie w Instytucie Polskim i Muzeum im. Gen. Sikorskiego w Lon-
dynie, ktdre zostaty uzupetnione o materiaty pochodzace z archiwoéw w Polsce,
tj.. Archiwum Akt Nowych, Archiwum Uniwersytetu Adama Mickiewicza, Ar-
chiwum Uniwersytetu Jagiellonskiego, Archiwum Uniwersytetu Wroctawskiego,
Archiwum Zaktadu Historii Ruchu Ludowego, Archiwum Zarzadu Gtéwnego
Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego i Archiwum Zrzeszenia Zwiazku Nauczy-
cielstwa Polskiego za Granica. Waznym zrodtem dla Autora byta takze prasa
emigracyjna.

Gtéwnym watkiem poruszanym w publikaciji jest ukazanie zastug przedstawi-
cieli wojennej emigracji w dziedzinie edukacji nauczycieli i przygotowania kadr
oswiatowych. A w kolejnych rozdziatach Autor omawia migdzy innymi zasady
polityki oswiatowej na uchodzstwie oraz formy organizacyjne ksztatcenia pe-

t Autor opublikowat m.in.: Ksztafcenie nauczycieli w okresie ideologizacji szkolnictwa (1944-1956),
Warszawa 2006; Edukacje nauczycieli szké# podstawowych po drugiej wojnie swiatowej, Warszawa 2007;
Polskq administracje szkolng w latach 1944-1950, Piotrkéw Trybunalski 2010 (wyd. drugie 2013) oraz sze-
reg artykutéw na ten temat zamieszczonych w czasopismach.
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dagogicznego i ich program. Ksiazka rozpoczyna si¢ od ukazania wazniejszych
inicjatyw w dziedzinie kultury, oswiaty i szkolnictwa na emigracji, a takze postu-
latow w obszarze ksztatcenia nauczycieli wysuwanych przez polska organizacje
nauczycieli w Wielkiej Brytanii (rozdziaty pierwszy i drugi). Autor przywotuje
propozycje formutowane miedzy innymi podczas Zjazdu Polskich Nauczycieli
Szkot Srednich i Powszechnych w Perth w Szkocji w marcu 1941 roku, a nastepnie
analizuje program Walnych Zjazdéw Nauczycieli odbywajacych si¢ w Edynburgu.
Przy czym warto podkresli¢, ze z propozycjami organizacyjno-programowymi
podczas tych spotkan srodowiska oswiatowego wystepowali migdzy innymi Zyg-
munt Kukulski, Jan Hulewicz, Jan Konopnicki i inni. W dalszych rozwazaniach
W. Chmielewski odnosi sie takze do kwestii korzystania z doswiadczen szkol-
nictwa brytyjskiego (rozdziat trzeci). W nastepnym rozdziale ksiazki (czwartym)
poznajemy praktyczna realizacje wczesniej wysuwanych postulatow, bowiem jest
w nim mowa o pierwszych kursach nauczycielskich odbywajacych si¢ od roku
1941 i kontynuowanych w nastepnych latach, tj. w 1942 i 1943. Autor podkresla,
ze grono polskich wyktadowcow (m.in. J. Hulewicz, J. Konopnicki, Z. Kukulski)
uzupetniali nauczyciele angielscy, ktérzy zdaniem W. Chmielewskiego prezen-
towali wysoki poziom naukowy, napotykali jednak na przeszkode w realizacji
swych zadan, gdyz wielu stuchaczy wykazywato si¢ staba znajomoscia jezyka
angielskiego. Dziatalnos¢ srodowiska emigracyjnego na rzecz edukacji kadr
oswiatowych prowadzona byta takze z mysla o przygotowaniu nauczycieli dla
wolnej Polski. Przejawem tego kierunku aktywnosci byla dziatalnos¢ Komisji
Organizacji Szkolnictwa w Polsce w okresie przejsciowym (rozdziat piaty)

Na kartach omawianej ksiazki ukazana zostata réwniez historia Studium
Pedagogicznego dziatajacego w Edynburgu, bedacego kontynuacja Kurséw Pe-
dagogicznych (rozdziat szésty) Przypomniani zostali inicjatorzy tej instytucji,
tj. Tadeusz Sulimirski i Jan Konopnicki. Szczeg6lne zastugi w dziejach Studium
Pedagogicznego odegrat J. Konopnicki tak jako organizator, jak i wyktadowca.
Oprécz niego zajecia prowadzili m.in.: ks. Jézef Bochenski, Marian Heitzman,
Jan Hulewicz i Z. Kukulski. Podkresli¢ trzeba, ze z tej formy ksztalcenia skorzy-
stato wielu pdzniejszych nauczycieli, w tym nauczycieli akademickich.

W kolejnych dwoch rozdziatach, tj. sioddmym i 6smym, Autor przedstawia
kwestie podwyzszania kwalifikacji zawodowych oraz kursow specjalistycznych
dla administracji szkolnej, pracownikéw kulturalno-oswiatowych i nauczycieli
jezyka angielskiego. W oparciu o dane archiwalne podaje liczbe kurséw zawo-
dowych zorganizowanych od 1 listopada 1943 roku do konca 1944 roku, ktéra
wynosita az 94, a uczestniczyto w nich 3927 osob (s. 86). Natomiast odnoszac
sig¢ do wspomnianych kurséw specjalistycznych, wsrdd ktérych wazne miejsce
zajmowaty kursy dla kadry kierowniczej, W. Chmielewski pisze: Kursy dla kan-
dydatow na kierownikdw szk6f i pracownikow administracji szkolnej swiadczy?y
o dalekowzrocznosci polityki oswiatowej na uchodzstwie. Cieszyly sie sporym
zainteresowaniem wsrdd nauczycieli i stanowity wyraz wiary w szybki powrét do
wolnej ojczyzny (s. 94).
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Osobny fragment swojej ksiazki W. Chmielewski poswigcit expose ministra
Zygmunta Kaczynskiego, w ktérym zaprezentowane zostaty postulaty zorganizo-
wania Osrodka Ksztatcenia Nauczycieli. Zdaniem piszacego wywotato ono szero-
ka dyskusje w srodowiskach nauczycielskich w kraju i za granica. W dyskusjach
pojawito sie wiele krytycznych uwag wypowiadanych w imieniu organizacji na-
uczycielskich, a nawet Kosciota. Pomimo tego najwazniejsza zastuga, jak wynika
z pracy, byto ozywienie dyskusji i w jej wyniku prac nad systemem ksztatcenia
nauczycieli. Dodac takze nalezy, ze proponowane przez Z. Kaczynskiego Osrodki
Ksztatcenia Nauczycieli powotano do zycia w maju 1944 roku, a kadre nauczajaca
stanowili m.in. pedagodzy ze Studium Pedagogicznego w Edynburgu (s. 108).

Intersujace informacije przynosi rozdziat dziesiaty, w ktorym przedstawione
zostato zagadnienie edukacji nauczycieli poza Wielka Brytania. Jak napisat juz na
samym poczatku tego rozdziatu Autor: Do istotnych osiggnie¢ srodowisk oswia-
towych na obczyZznie w dziedzinie kszta/cenia nauczycieli poza Wielkq Brytanig
nalezy zaliczy¢ uruchomienie licedw pedagogicznych w Nazarecie na Bliskim
Wschodzie i w Valivade w Indiach, opracowanie koncepcji edukacji nauczycie-
li w Afryce, doksztafcanie absolwentow liceum ogdlnoksztafcqcego w Masindi
w Ugandzie w zakresie przedmiotéw pedagogicznych i utworzenie kurséw przed-
miotowych w Teheranie, Jerozolimie, Barbarze, Nazarecie oraz innych miejsco-
wosciach (s. 111). W dalszych rozwazaniach ukazana zostata realizacja tych form
ksztatcenia nauczycielskiego i ich wykonawcy.

Po tych rozwazaniach Autor przechodzi do omdwienia form organizacyj-
nych ksztatcenia nauczycieli w Wielkiej Brytanii w latach 1945-1948 (rozdziat
jedenasty). W szczeg6lnosci analizie poddane zostato funkcjonowanie Wyzszych
Kursoéw Nauczycielskich. Ksiazkg konczy refleksja na temat problemu edukacji
nauczycieli w pracach Komisji Odbudowy Szkolnictwa i Reformy Ustroju Szkol-
nego, ktdra kierowat profesor Adam Skapski, a cztonkami byli m.in. J. Hulewicz,
J. Konopnicki, T. Sulimirski (rozdziat dwunasty). W strukturze tej Komisji wy-
rézniono szereg podkomisji odpowiadajacych réznym typom szkét i obszarom
oswiaty, zeby tylko tytutem przyktadu przywota¢ podkomisje: przedszkoli, szkot
powszechnych czy ksztatcenia nauczycieli. W pracach tych podkomisji i ich suk-
cesach ogromne zastugi przypadty organizatorom wczesniej wymienionych form
ksztatcenia.

Istotnym uzupetnieniem tresci zawartych w kolejnych rozdziatach sa mate-
riaty zamieszczone w Aneksie. Sa wsrdd nich miedzy innymi: Program kursu
w Edynburgu z roku 1941 (aneks nr 4), Wykaz studentéw Studium Pedagogicz-
nego Uniwersytetu w Edynburgu (aneks nr 5), Plany wykfadow i éwiczen Stu-
dium Pedagogicznego w Edynburgu z roku 1943 (aneks nr 6), Swiadectwo ukori-
czenia Studium Pedagogicznego w Edynburgu (aneks nr 7), Projekt programu
kursow dla kandydatow na kierownikdw szk6f powszechnych na ziemie objete
planem rewindykacji (aneks nr 9) oraz Program kursu dla pracownikéw kul-
turalno-oswiatowych sposrdd emigrantow terenéw europejskich (aneks nr 10).
To z tych dokumentéw dowiadujemy sie, jaki cel stawiano przed tego rodzaju
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formami ksztatcenia, a takze poznajemy szczegdtowy program i wyktadowcow
oraz absolwentéw. Z merytorycznego punktu widzenia waznym uzupetnieniem
prezentowanej w ksiazce refleksji sa liczne tabele i fotografie oséb i miejsc oraz
dokumenty znajdujace sie w niektdrych rozdziatach.

Omawiana ksiazka, chociaz niewielkich rozmiardéw, przynosi wiele informa-
cji nie tylko z dziejéw oswiaty na uchodzstwie, ale i dziejéow kultury polskiej.
Jest przyczynkiem do ksztattowania si¢ polskiej inteligencji. Ukazuje jej wysitki
w dziedzinie ksztatcenia nauczycieli, ale i aktywnos¢é majaca na celu utrzymanie
ciagtosci kultury polskiej. W ksiazce ukazane zostaty nie tylko instytucjonalne
formy edukacji nauczycielskiej na uchodzstwie, ale i ich tworcy, ktdrych inicjaty-
wy realizowane w trudnych warunkach politycznych i ekonomicznych zastuguja
na docenienie. Cho¢by z tych tylko powoddw opiniowana ksiazka jest warta lek-
tury.

WLADYSLAWA SZULAKIEWICZ
Torun
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Pozytywnym trendem w polskiej historiografii ostatniego 20-lecia sa prace
zrédtowe dotyczace szkolnictwa, oswiaty i wychowania w okresie PRL-u. Ich
autorzy staraja sie obiektywnie przeanalizowaé procesy zachodzace w odbudo-
wie szkolnictwa réznych stopni i rodzajéw oraz ewolucji programdéw nauczania.
Wszyscy sa zgodni w ocenie wkladu nauczycieli w odbudowe polskiej szkoty.

Wsrdd prac wydanych w 2013 roku wyrdznia sie publikacja Jerzego Doro-
szewskiego analizujaca procesy odbudowy szkolnictwa i oswiaty na Lubelsz-
czyznie. Jej Autor, profesor w Wyzszej Szkole Ekonomii i Innowacji w Lublinie,
znany jest jako kompetentny badacz szkolnictwa, oswiaty i kultury w latach mie-
dzywojennych, w okresie okupacji i po Il wojnie $wiatowej. W bogatym dorobku
naukowym (10 monografii, 150 artykutdw, rozpraw i recenzji) omawiana praca
jest pierwszym zrodtowym opracowaniem o znacznych walorach merytorycz-
nych i metodologicznych.

Autor w 9 rozdziatach o charakterze chronologiczno-problemowym wielo-
stronnie przeanalizowat wysitki administracji szkolnej, w tym wielu przedwo-
jennych wizytatorow, dyrektoréw szkét, kompetentnych i oddanych sprawie
ksztatcenia i wychowania miodego pokolenia. Jak Autor stusznie zauwazyt,
sprawnie zorganizowano administracje szkolna. Kuratorium Okregu Szkolne-
go w Lublinie, powotane 2.08.1944 r., w ciagu sierpnia utworzyto inspektoraty
szkolne we wszystkich powiatach, zapewniajac w wigkszosci z nich kompetentna
obsade personalna.

Przygotowania do rozpoczecia pierwszego po Il wojnie roku szkolnego
przebiegaty w trudnych warunkach. Brakowafo wszystkiego: podstawowego wy-
posazenia, podrecznikdw i pomocy naukowych. Najdotkliwszy by/ jednak brak na-
uczycieli, stqd liczba uczniéw przypadajgca na jednego nauczyciela przekraczafa
wszystkie mozliwe wskazniki. (s. 166).

Prof. Jerzy Doroszewski zachodzace w szkolnictwie procesy przeanalizowat
w $wietle dokumentéw Resortu Oswiaty i lubelskiego kuratorium w odniesieniu
do tworzonego systemu edukacji: szkoty podstawowe, srednie ogdlnoksztatcace,
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zawodowe, zaklady ksztatcenia nauczycieli, artystyczne, rolnicze oraz oswiatg
dorostych. Rozwazania merytoryczne zakonczyt rozdziatem akcentujacym udziat
ZNP w odbudowie szkolnictwa. Autor zwrGcit uwage na dwa procesy realizowane
rownolegle w czasie. Byty to wysitki administracji szkolnej i organizacji nauczy-
cielskich zmierzajace do rozpoczecia nowego roku szkolnego. Juz 1.08.1944 r.
kierownik Resortu Oswiaty wydat w Lublinie Wezwanie do nauczycielstwa pol-
skiego i apel do mtodziezy szkolnej o rozpoczgcie nauki i pracg patriotyczna ca-
tego srodowiska edukacyjnego. W sytuacji zniszczenia przez okupanta 7821 bu-
dynkéw szkolnych byto to zadanie trudne do realizacji.

Autor pozytywnie ocenia efekty prac administracji, nauczycieli, kierowni-
kéw i dyrektoréw szkot oraz rodzicow. llustracja powyzszej tezy jest statystyka.
Juz wroku szkolnym 1944/45 szkolnictwo miato do dyspozycji budynki dla
853 przedszkoli, 14 992 szko6t podstawowych, 536 srednich ogolnoksztatcacych
i 1063 szko6t zawodowych.

Warto przypomnie¢ o rozpoczeciu roku szkolnego w Zamosciu juz 26 lipca
1944 r. w Panstwowym Liceum i Gimnazjum im. Jana Zamoyskiego oraz Pan-
stwowym Liceum i Gimnazjum im. Marii Konopnickiej. Byty to pierwsze szkoty
srednie na Lubelszczyznie inaugurujace rok szkolny 1944/45 (oficjalnie zainaugu-
rowano go 1.09.1944 r., a uroczystosci miaty charakter swigta narodowego).

W tym wielkim procesie odbudowy sprawy oswiatowe urastaty do kwestii
podstawowej — szkota zawsze, a w srodowiskach wiejskich szczegolnie, byta sym-
bolem panstwowosci i niepodlegtosci, podkresla Autor.

W sumie, recenzowana praca jest kompleksowym, syntetycznym, zrédtowym
opracowaniem tematu szkolnictwa na Lubelszczyznie w pierwszych latach po
I wojnie $wiatowej. Wyrdznia sig interesujaca narracja, walorami poznawczymi
i metodologia badan. W zakonczeniu Autor podsumowat badania, sformutowat
opinie i wnioski. Aneks, bibliografia, indeks nazwisk, streszczenia w jezyku an-
gielskim i niemieckim stanowia integralna czes$¢ ksiazki.

BOGDAN SZYSZKA
Zamos¢
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MARZENA OKRASA: OBRAZ ZYCIA MEODZIEZY
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Bursy i internaty jako placoéwki opiekuncze w dzisiejszym rozumieniu za-
czely sig ksztattowac juz w okresie miedzywojennym. Ich pelny rozwdj nastapit
przede wszystkim po drugiej wojnie swiatowej, a stato sig to za sprawa wielkiego
rozwoju szkolnictwa. Mtodziez wiejska podejmujac nauke poza swoim dotych-
czasowym miejscem zamieszkania, musiata tez znalez¢ nowe lokum, gdzie mogta
odrabia¢ lekcje, a takze miata zapewnione warunki do codziennej egzystenciji.
I cho¢ placéwki te stanowity wazny element w catoksztatcie polityki owiatowej,
w badaniach naukowych traktowano je marginalnie badz w najlepszym przypad-
ku drugorzednie. Z tych tez wzgledow z duzym zainteresowaniem nalezy si¢ od-
nies¢ do publikacji Marzeny Okrasy. Juz na wstepie trzeba powiedzie¢, ze jest to
opracowanie przygotowane w petni profesjonalnie, z wielka dociekliwoscia i rze-
telnoscia badawcza. Swoje rozwazania autorka oparta na gruntownych badaniach
archiwalnych. Stosownie do tematu przeprowadzita petna kwerende materiatow
zrodtowych zgromadzonych w Archiwum Panstwowym w Lublinie. Ze szczeg6l-
na troska potraktowata zrodta drukowane, wsrdd ktorych dominowaty pamigtniki
i inne materiaty wspomnieniowe (relacje, spostrzezenia). Wyczerpujaco zapre-
zentowata literature przedmiotu, a jest ona nadzwyczaj bogata i r6znorodna. Zna-
lazty sie w niej zarbwno opracowania ogdlnohistoryczne, historyczno-oswiatowe,
jak i zwiazane z problematyka wychowawcza.

Cale opracowanie sktada sie z czterech zasadniczych rozdziatéw. Ich ko-
lejnos¢ dostosowano do powszechnie przyjetej w naukach historycznych pe-
riodyzacji dziejow. Publikacja rozpoczyna sie od charakterystyki warunkéw
zycia ucznidw w dobie rozkwitu szkot parafialnych, katedralnych i klasztornych.
Uwzgledniono podstawowe elementy organizacji i sieci tych szkét, jak tez miejsc
zamieszkania dla uczniow. W wyrazny sposob zaakcentowano problem warun-
kéw materialno-lokalowych szkét i mieszkan dla uczniéw. Zdaniem autorki
warunki uczniéw mieszkajacych na stancji byty bardzo zréznicowane. Synowie
bogatej szlachty mieszkali w najlepszych mieszkaniach wraz z utrzymaniem.
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Znacznie gorzej powodzito si¢ uczniom z rodzin ubogich. W zamian za skromne
mieszkanie i wyzywienie podejmowali sie roznych zaje¢ pomocniczych. Prymusi
udzielali korepetycji, ale zdecydowana wiekszo$¢ wynajmowata sie do prac fi-
zycznych. Pracowali oni jako pomocnicy strazy nocnej, woznego i gonca, dzwon-
nika koscielnego, pomagali na jarmarkach. Cze$¢ najbiedniejszych uczniéw
utrzymywala si¢ z zebractwa, zbierajac datki w szlacheckich dworach badz
u bogatych mieszczan. Uboga mtodziez mogta tez liczy¢ na wsparcie materialne
indywidualnych osob, a takze rady miejskiej. Z jej upowaznienia szafarze miej-
scy udzielali pomocy pienieznej na zywnos¢. RoGwnoczesnie autorka przypomina
o trudnosciach wychowawczych oraz o karach stosowanych wobec uczniéw, kt6-
rzy przekraczali og6lnie przyjete zasady wychowania chrzescijanskiego. Z jednej
strony starano si¢ ksztattowac podstawowe postawy moralne wynikajace z nauki
Kosciota, ale tez uswiadamiano ich o potrzebie odpowiedniego odkupienia winy
w przypadku wykroczen. Przede wszystkim przygotowywano uczniéw do ponie-
sienia odpowiednich konsekwencji, a te byty rozne i czesto bardzo dokuczliwe.
Powszechnie stosowano kary fizyczne wymierzane r6zga lub skdérzana dyscypli-
na. Do lzejszych nalezato kleczenie lub pozbawienie obiadu.

Diametralnie sytuacja zmienita sie w XIX w. Przede wszystkim rozwdj
reformacji spowodowat zmiany w samym Kosciele katolickim, ktéry miat sie
przeciwstawi¢ nowym pradom, ale takze musiat dokona¢ przeobrazen w dotych-
czasowym sposobie postepowania i komunikowania ze spoteczenstwem. Ruchy
reformatorskie spotkaty sie z duzym zainteresowaniem spotecznym zaréwno
wsrod szlachty, jak tez mieszczanstwa. Nowe religie (luteranizm, kalwinizm,
arianizm) przywiazywaty duza wage do ksztatcenia mtodziezy. Stad tez nastapit
bardzo istotny rozwoj szkét réznowierczych, ktore stawaty si¢ bardziej dostep-
ne dla stanéw ubozszych. Inny byt tez ich program ksztatcenia — eksponowano
przedmioty ogolne, przydatne w dorostym zyciu, gtownie w stuzbie publicznej.
Uczniowie tych szkot podczas nauki mieszkali w przyszkolnych bursach i stan-
cjach, ubozsi w gospodach oraz karczmach i oberzach. Zawsze pozostawali oni
pod opieka i kontrola pedagogow. Szybki rozwdj szkolnictwa réznowierczego
zmusit Koscidt katolicki do podjecia odpowiednich przeciwdziatan réwniez
w sferze ksztatcenia. Gléwna role odegraty tu przede wszystkim zakony jezu-
itow i pijarow. W szkotach prowadzonych przez te zakony starano si¢ zapewnic
uczniom mieszkanie i wyzywienie w przyklasztornych bursach lub na stancjach
(w tych ostatnich pod nadzorem przydzielonego opiekuna). Najubozszym zapew-
niano bezptatne mieszkanie i wyzywienie w specjalnie otwieranych konwiktach.
Srodki na ich utrzymanie pozyskiwano z darowizn i zapisow majatkowych.

Znaczng cze¢$¢é swojego opracowania autorka poswigcita na omoéwienie
szkolnictwa w dobie Komisji Edukacji Narodowej. W pierwszym rzedzie przypo-
mniata znane z literatury przedmiotu ogélne fakty zwiazane z organizacja szkot,
programOw hauczania. Wtedy to wilasnie zwiekszyta sie rola placéwek opiekun-
czo-wychowawczych takich jak konwikty i pensje utrzymywane z funduszy
publicznych i nadzorowane przez panstwo. Zwracano uwagg, by nie stuzyty one
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bogatej szlachcie, ale przede wszystkim ubozszej mtodziezy, ktérej nie byto sta¢
na wynajecie kosztownej stancji. Pomimo najszczerszych intencji i niewatpliwych
osiagnie¢ jednak zdecydowana wiekszos¢ uczniow zamiejscowych mieszkata na
stancjach. Wobec braku srodkow na utrzymanie wielu z nich z koniecznosci ko-
rzystato z jatmuzny, a niektdrzy podejmowali prace zarobkowe m.in. jako stuzacy
u bogatych kolegdw, za co otrzymywali mieszkanie i wyzywienie.
Calos¢ rozwazan w koncowej czesci poswigcita autorka kwestiom oswiaty
i wychowania podczas zabor6w. Na wstepie przypomniata réznice w polityce
oswiatowej panstw zaborczych. W pierwszym rzedzie zwrdcita uwage na najko-
rzystniejsza sytuacj¢ w Galicji i duze mozliwosci edukacyjne w tym zaborze. Zu-
petnie odmiennie wygladaty stosunki w dwu pozostatych zaborach, gdzie szkote
traktowano jako wazny element wynarodowienia polskiej mtodziezy. Lubelszczy-
zna, wechodzaca w sktad Krdélestwa Polskiego, podlegata wszystkim procesom ru-
syfikacyjnym. W istniejacych szkotach dbano o wiasciwe wychowanie mtodziezy,
a kontroli podlegali uczniowie mieszkajacy na stancjach, jak tez przy rodzicach.
W celu poprawy warunkdéw zyciowych dla biedniejszej mtodziezy uruchamiano
prywatne konwikty, ktére utrzymywano ze $rodkéw pochodzacych z fundacji,
darowizn i zapisow testamentowych. W 1859 r. otwarto w Lublinie pensjonat
(internat) dla miodziezy meskiej, gtownie szlacheckiej, gdzie obowiazywaty
jednak stosunkowo wysokie optaty. Ksztatcenie dziewczat odbywato sie w pen-
sjach i pensjonatach, ktore poczatkowo byty prowadzone przez klasztory zenskie,
a z czasem réwniez przez osoby swieckie. Po powstaniu styczniowym ubogiej
miodziezy mieszkajacej na stancjach udzielano stypendiow ze srodkéw pozyski-
wanych z rdznych wpiséw i fundacji, takze rzadowych. Znaczne zmiany nastapity
po wystapieniach rewolucyjnych w 1905 r. Przede wszystkim poprawity si¢ wa-
runki dla catego szkolnictwa, co przyczynito si¢ do wzrostu liczby szkét srednich,
gtéwnie prywatnych. Przy wielu nowo powstatych szkotach dla zamiejscowej
miodziezy zaczgto tworzy¢ internaty i bursy szkolne. Mtodziez ubozsza mogta tez
liczy¢ na pomoc materialna ze strony réznych stowarzyszen i organizacji.
Omawiana publikacja posiada charakter regionalny, ale pamigta¢ trzeba, ze
Lubelszczyzna do 1918 r. wchodzita w skiad Krolestwa Polskiego, dlatego omé-
wione tu zjawiska i zdarzenia byty podobne do tych, jakie istniaty w catym zabo-
rze rosyjskim. Na zakonczenie rozwazan zwiazanych z ta ksiazka trzeba jeszcze
raz podkresli¢, ze zaprezentowane w niej zdarzenia posiadaja rzetelne umocowa-
nie w zrodtach i wiasciwie dobranej literaturze przedmiotu. Dzigki temu wnosi
ona nowe spojrzenie na dziatalnos¢ opiekunczo-wychowawcza nad miodzieza
szkolna w wymienionym w temacie okresie. Swoja przekonywujaca narracja
zmusza czytelnika do gtebokiej analizy i poznania procesow zwiazanych z histo-
ria wychowania. Sam temat niemal sugeruje potrzebe podjecia studiéw zaréwno
w odniesieniu do okresu migdzywojennego, jak tez czasow powojennych, a wiec
do wspotczesnosci, do czego autorke trzeba zachecié.
JERZY DOROSZEWSKI
Lublin
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Do pozyskania wiedzy na temat dziatalnosci cztowieka w badaniach nauko-
wych wykorzystywane sa rozne zrédta. Wsrod nich wazne miejsce zajmuje litera-
tura pamigtnikarska. Na przestrzeni lat powstato wiele tego rodzaju prac, ktdre stu-
zyty badz utrwaleniu, badz ocaleniu od zapomnienia zycia poszczeg6lnych osob,
catych zbiorowosci czy narodowosci. Literatura ta z reguty traktowana jest jako
materiat pomocniczy czy uzupetniajacy w prowadzonych badaniach, poniewaz
nie zawiera doktadnego i catosciowego wyjasnienia danego zdarzenia. Prace pa-
migtnikarskie najczesciej wymagaja skonfrontowania z innymi zrédtami. Zabieg
ten ma na celu nie tylko sprawdzenie autentycznosci danych podawanych przez
autora/autorow, ale przede wszystkim uzupetnienie niekompletnych informacji.
Stusznie pisat Andrzej Cienski: pamietnik nie oferuje nigdy spojnego i pefnego
obrazu przeszfosci. Czytanie dzief tego typu w celu zdobycia wiedzy historycznej
nie zaspokaja tych oczekiwari, co jednak nie znaczy, ze pamietniki nie kompensujg
zawsze zywego gfodu przeszfosci i ze na tym zasadza sie w duzej mierze ich po-
czytnos¢ i popularnosét. Trzeba stwierdzi¢, ze tego rodzaju materiaty zawieraja
wiele ciekawych informacji niedostgpnych w oficjalnych dokumentach — m.in.
w aktach urzedowych czy w zestawieniach statystycznych. Badacz podejmujacy
wysitek zapoznania sie z pracami pamietnikarskimi powinien mie¢ $wiadomos¢,
ze wkracza w swiat nieznany, trzeba, aby by? przygotowany na dokonanie od-
kry¢, ktore go zaskoczq i zakfopocq?. Warto pamietaé, ze te zrodta obciazone sa
subiektywizmem, poniewaz jest to wytwor danych ludzi, uwiktanych w réznym
zakresie w bieg wydarzen spotecznych, politycznych czy ekonomicznych, a takze
posiadajacych zréznicowane wyksztatcenie i doswiadczenie. Poprzez umiejetne
ich wykorzystanie mozemy petniej zaprezentowa¢ interesujace nas zagadnienia.

t A. Ciefiski, Pamigtnikarstwo polskie XVI11 wieku, Wroctaw-Warszawa—Krakéw-Gdansk—£.6dz 1981,
s. 192.

2Z. Grzelak, Wkraczanie w swiat nieznany. Zalety i wady, w: P6f wieku pamietnikarstwa, red. S. Adam-
czyk, S. Dyksinski, F. Jakubczak, Warszawa 1971, s. 71.
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Bez tego rodzaju materiatu niemozliwe bytoby poznanie i wyjasnienie wielu
kwestii, w szczegblnosci tych dotyczacych historii zycia ludzkiego, zwiazanych
z indywidualnym odbiorem rzeczywistosci autora, poznaniem jego spostrzezen,
odczu¢, pogladéw na opisywane zdarzenia. | wiasnie te indywidualne $ciezki
zycia staly sie przedmiotem zainteresowania Joanny Lukasik®. Dzieki pracom
pamigtnikarskim pozyskata ona informacje na temat srodowiska nauczycielek,
a wyniki badan zaprezentowata w ksiazce Doswiadczanie zycia codziennego:
narracje nauczycielek na przefomie zycia, ktora ukazata sie 2013 roku naktadem
Oficyny Wydawniczej ,,Impuls”.

Materiaty wspomnieniowe umozliwity Autorce bezposredni wglad w zwykia,
codzienna ludzka egzystencje. Podkreslita ona, ze nic lepiej niz autonarracja nie
wyzwala refleksji nad sobg, swym zyciem, swym ,,byciem” nauczycielem, nad
swym dziafaniem, jego rezultatami i uwarunkowaniami“. W celu pozyskania tego
rodzaju zrodet ogtosita w 2009 roku konkurs na pamietnik, dziennik, reportaz pt.
Miesigc z Zycia nauczyciela. Sposrod nadestanych 41 wypracowan konkursowych
do badan J. Lukasik wybrata prace tylko 6 nauczycielek, majacych rézny staz za-
wodowy i znajdujacych sie na roznych szczeblach awansu zawodowego. Na ich
podstawie dazyla ona do poznania fragmentu zycia ludzkiego, przede wszystkim
doswiadczen codziennosci nauczycielek. Interesowaty ja réwniez sensy i znacze-
nia, jakie kobiety nadaja r6znym sytuacjom zycia codziennego. Podejmowane
przez nia rozwazania koncentruja sie wokot zasadniczego problemu badawczego:
W jaki spos6b nauczycielki w okresie przetomu potowy zycia postrzegaja wiasne
zycie codzienne po zakonczeniu pracy zawodowej? Autorka przy wyborze oséb
do badania kierowata sie¢ trzema zasadniczymi kryteriami. Pierwszym z nich byla
pte¢. Interesowaly ja wytacznie narracje kobiet. Drugim — opis doswiadczen
zycia codziennego prowadzony kazdego dnia przez caty miesiac. Jako ostatnie
kryterium uznata okres rozwoju zycia. Przyjeta granice wieku miedzy 35-55 lat,
tzw. przetom potowy zycia, poniewaz, jak podkreslita, wéwczas dokonuje sie
gruntowna przebudowa koncepcji siebie i wytworzenie nowej struktury zycia®.

Recenzowana ksiazka Doswiadczanie Zycia codziennego... sklada si¢ ze
wstepu, czterech rozdziatdw, zakonczenia i bibliografii. W pierwszym rozdziale
pt. Codziennosé w ujeciu teoretycznym Autorka podjeta rozwazania nad codzien-
noscia, uwzgledniajac zatozenia teoretyczne przedstawicieli takich dyscyplin
naukowych jak: filozofia, socjologia, psychologia i pedagogika. Ukazata r6zne

3 Joanna Matgorzata L.ukasik — doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, adiunkt w Instytucie
Nauk o Wychowaniu na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie. Jej zaintereso-
wania badawcze dotycza zagadnien zwiazanych z zyciem codziennym nauczycieli i ich ksztatceniem. Wgrod
publikacji nalezy wymieni¢ takie prace, jak: Migdzy szkotg a domem. Role zawodowe i rodzinne wspo6#czesnego
nauczyciela (Krakéw 2009); Spoko lekcja, czyli 65 sposobdw na oryginalne zajecia (Kielce 2009); Spoko lek-
cja 2, czyli jeszcze wigcej sposobow na oryginalne zajecia (Kielce 2011).

4J. M. Lukasik, Doswiadczanie zycia codziennego: narracje nauczycielek na przefomie zycia, Krakéw
2013, s. 112.

> Tamze, s. 86.
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obszary, kategorie, style zycia codziennego cztowieka, zwracajac uwage takze
na sytuacje kobiet w kulturze polskiej. W drugim rozdziale J. L.ukasik zaprezen-
towata zatozenia metodologiczne prowadzonych badan. Odwotata sie do polskiej
tradycji pamietnikarskiej, nastepnie zaprezentowata pozyskany materiat badaw-
czy i sposoby jego opracowywania, tzn. okreslita cel i problemy badawcze oraz
opisata organizacje procesu badawczego. Trzeci rozdziat pt. Codziennosé poza-
zawodowa nauczycielek stanowi analiz¢ materiatow empirycznych z perspekty-
wy trzech zasadniczych kategorii: sytuacji troski, sytuacji odpoczywania, sytuacji
religijnych. Pierwsza kategorie Autorka scharakteryzowata poprzez odwotanie
sie do czynnosci codziennych wpisanych w rytm dnia kobiet oraz kwestii pod-
kreslajacych ich dziatanie w konkretnej przestrzeni, miejscu i czasie. Z drugiej
strony ukazata ona takze troske o innego, czyli meza, dzieci, rodzicéw, rodzen-
stwo, dalsza rodzing, znajomych oraz sasiadéw. Z kolei odpoczynek zaprezento-
wany zostal z perspektywy czasu wolnego, czasu dla siebie, w tym realizowanie
marzen, plandw, poszerzanie zainteresowan, a takze samorefleksyjnosé, gtownie
poprzez zastanawianie sie nad egzystencjalnymi zagadnieniami takimi jak: kim
jestem i dokad zmierzam. Natomiast sytuacje religijne J. Lukasik zobrazowata
poprzez uobecniajacy si¢ w zyciu nauczycielek czas poswigcony na codzienna
modlitwe czy udziat w innych obrzedach swiatecznych. W ostatnim rozdziale
zatytutowanym W kalejdoskopie codziennych doswiadczern — portrety indywidu-
alne Autorka zaprezentowata doswiadczenia codzienne kazdej z badanych kobiet,
w kontekscie ich aktywnosci zawodowej, jak i pozazawodowej. Na podstawie
narracji autobiograficznej badanych oséb stworzyta szes¢ indywidualnych portre-
tow nauczycielek, aby pokaza¢, ze zycie kazdego cztowieka jest indywidualizo-
wane, jedyne i niepowtarzalne. Przy tworzeniu tych obrazéw uwzglednita opisane
w trzecim rozdziale podstawowe kategorie, czyli sytuacje troski, odpoczywania
i sytuacje religijne.

Podsumowujac omdwienie ksiazki pt. Doswiadczanie Zycia codziennego...,
nalezy stwierdzi¢, ze wnosi ona wiele wartosciowych informacji o nauczycie-
lach, a tym samym przyczynia sie do poszerzenia wiedzy na temat tej grupy
zawodowej. Zagadnienie podejmowane przez J. Lukasik jest niezwykle istotne
z kilku powoddw. Ot6z dzieki tej pracy mozemy lepiej pozna¢ srodowisko na-
uczycieli, zazwyczaj nieznane wigkszosci uczestnikow zycia spotecznego, w tym
szkolnego, czyli uczniom, rodzicom czy cztonkom grona pedagogicznego. Po
drugie, spoteczenstwo powinno mie¢ wiedze nie tylko o aktywnosci pedagogow
w zakresie wykonywanych obowiazkéw zawodowych, lecz réwniez na temat ich
dziatalnosci poza szkota, poniewaz trudno, a czasami wrecz niemozliwe staje sie
oddzielenie tych dwoch sfer zycia nauczycieli. Codzienne doswiadczanie i prze-
zywanie przez pedagogow roznych sytuacji implikuje ich zachowanie w szkole,
jak i poza jej murami. Ich sukcesy, jak i trudnosci czy porazki wynikajace z zycia
pozazawodowego moga mie¢ odzwierciedlenie w pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej, a z drugiej strony doswiadczenia szkolne moga wptywaé na jakosc
zycia prywatnego. Warto takze zwr6ci¢ uwagg, ze poznanie zycia codziennego
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nauczycieli moze przyczynic¢ si¢ do podjecia odpowiednich dziatan, majacych na
celu poprawienie, ulepszenie ich aktywnosci zawodowej i pozazawodowe;j.

Na podkreslenie zastuguje rowniez dob6r materiatu do badan. Dzieki zrédtom
pamietnikarskim Autorka zaprezentowata indywidualne historie zycia nauczycie-
lek, ztozonos¢ i réznorodnosé doswiadczania codziennosci. Tego rodzaju prace
umozliwity jej bezposredni wglad do zwyktej, powszedniej ludzkiej egzystencji
badanych. Nalezy réwniez zaznaczy¢, ze pisanie prac pamigtnikarskich jest nie-
zwykle cennym doswiadczeniem dla autoréw, w tym przypadku nauczycielek
znajdujacych sie w charakterystycznym etapie zycia. Osoby podejmuja si¢ tej
czynnosci z roznych powodoéw. Dla jednych wazne sa czynniki materialne, czyli
pozyskanie srodkéw finansowych, dla drugich che¢ podzielenia sie wiasnymi
przezyciami, co jest wyjatkowo cenne, bo, jak stusznie zauwazyt ks. Jan Twar-
dowski, jesli z tego nie skorzystam i nic o sobie nie powiem, kt6z bedzie o mnie
wiedziat...5. Natomiast inni traktuja pisanie pamietnikow jako dziatanie o cha-
rakterze terapeutycznym, aby dogtebniej przeanalizowa¢ okreslone zdarzenia czy
zachowania z pewnej perspektywy. Szczegdlnie ten ostatni motyw zwiazany ze
spisywaniem wspomnien byt najwazniejszy dla badanych nauczycielek. W ten
sposéb miaty one mozliwos¢ lepszego zrozumienia dwoch wymiaréw swego
funkcjonowania, czyli sfery zawodowej i pozazawodowej.

Podsumowujac oceng pracy, trzeba stwierdzi¢, ze pewne watpliwosci budzi jej
struktura. W szczegolnosci ostatni podrozdziat pt. Kobieta na przefomie pofowy
Zycia w czesci pierwszego rozdziatu, ktory w stosunku do wezesniejszych teore-
tycznych rozwazan nad codziennoscia jest nielogiczny. Zdecydowanie powinien
on by¢ umieszczony w drugim rozdziale poswigconym czesci metodologicznej,
w ktdrym Autorka dokonuje charakterystyki os6b badanych. Dodatkowo J. Luka-
sik niepotrzebnie kilka wartosciowych informacji metodologicznych zamiescita
w przypisach, ktore dla czytelnika nie sa gtownym przedmiotem lektury. Mimo
tych uwag uwazam, ze jest to interesujaca ksiazka, i to nie tylko dla przysztych lub
obecnych mauczycieli.

DOROTA GRABOWSKA
Torun

6 J. Twardowski, Autobiografia. Mysli nie tylko o sobie, T. 1. Smak dziecinstwa, Krakéw 2010, s. 5.
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DZIECKO W HISTORII - WATEK KORCZAKOWSKI,
RED. E. J. KRYNSKA, A. SUPLICKA, U. WROBLEWSKA,
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Zatozenia pedagogiki XX wieku przyznawaty dziecku centralne miejsce.
Proces wychowania zaktadat traktowanie dziecka z poszanowaniem odmiennosci
jego psychiki, pragnien i potrzeb. Dziatalnos¢ pedagogiczna i twdrczosé literacka
Janusza Korczaka staty sie wyznacznikiem dziatan, w ktérych, w mysl zatozen
pajdocentryzmu, dziecinstwo, dziecko, jego emocje i przezycia zastuguja na zain-
teresowanie si¢ odrebnoscia i ,,prawem do szacunku” matego cztowieka.

Korczak przez cate zycie walczyt o prawo kazdego dziecka do szczgscia
i mitosci. Wychowawca w ,,Domu Sierot” i ,,Naszym Domu”, nazywany ,,Starym
Doktorem”, miat ogromny dar ,widzenia” dziecka i jego spraw. Cale swoje zycie
poswigecit dla jego dobra i gtoszonym przez siebie zasadom.

Mimo ze o Korczaku napisano juz wiele, jego teorie wciaz stanowia cenne
zrddto dla badaczy, ktérzy w zderzeniu z rzeczywistoscia i codziennoscia na nowo
odkrywaja dokonania tego znakomitego pisarza, pedagoga i lekarza, stale zmusza-
jac do nowych przemyslen i stanowisk.

Dziecko nieustannie pojawiato sie w bogatym dorobku Korczaka — czy to
w tekstach beletrystycznych dla dzieci i miodziezy, czy w publikacjach nauko-
wych — zawsze na pierwszym miejscu niezaleznie od srodowiska i czasow. Kazdy
kolejny tom artykutéw poswieconych Korczakowi i jego rozwazaniom, ktory tra-
fia do rak czytelnikdw, uzupetnia wiedzg o tym niezwyktym cztowieku o kolejne
interpretacje i badania nad jego spuscizna.

Ksiazka pt. Dziecko w historii — wgtek Korczakowski pod redakcja Elwiry
Jolanty Krynskiej, Agnieszki Suplickiej i Urszuli Wroblewskiej, ktora ukazata sie
w 2013 roku naktadem Wydawnictwa Uniwersyteckiego w Biatymstoku, uzupet-
nia i pogtebia dotychczasowy stan badan nad dziatalnoscia literacka i pedagogicz-
na Janusza Korczaka.

Niewatpliwie godne podkreslenia jest usystematyzowanie problematyki. Pu-
blikacja sktada sie z czterech obszernych dziatéw, kazdy z nich poprzedzony jest
mysla J. Korczaka, a jednoczesnie stanowi informacje i wprowadza w podjeta te-
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matyke. Poszczeg6lne mysli dodatkowo wzbogaca ilustracja wykonana specjalnie
do tej ksiazki przez Magdalene Puzanowska.

Autorzy artykutéw sktadajacych sie na wspomniana publikacje podjeli probe
whnikliwej analizy usytuowania postaci dziecka w swiecie dorostych w oparciu
0 poglady Starego Doktora. Po raz kolejny odniesiono sie do tego, co przez cate
zycie glosit Korczak, dajac naczelnie miejsce dziecku i jego potrzebom. Przy-
blizono rozwazania o dzieciecym $wiecie, dziecigcej umiejetnosci postrzegania
i wrazliwosci.

W rozdziale pierwszym pt. Dziecko w historii ukazano dziecko w réznych
srodowiskach, odnoszac sie do gtoszonego przez Korczaka pogladu, iz kazde
zastuguje na szacunek i mitos¢. Ciekawe rozwazania przyblizaja $wiat dziecka
i Swiat dorostych. Autorzy artykutow opisuja wzajemne relacje miedzypokolenio-
we, miejsce poszczegolnych os6b w rodzinie i srodowisku. Zwrdcono takze uwage
na warunki bytowania dziecka w srodowisku wiejskim.

W historycznym zarysie mamy mozliwos¢ przesledzenia warunkow eduka-
cyjnych w zaborze austriackim, rosyjskim i pruskim. Przyblizone zostaty zagad-
nienia dotyczace ogromnej roli edukacji domowej i stworzenia wiasciwych ku niegj
warunkow. Ukazano rowniez dziatalnos¢ krakowskiego konwiktu pijaréw, ochro-
nek powstatych na terenie Krdlestwa Polskiego oraz polskich szkdt na Warmii.

Rozdziat ten wnosi rowniez ciekawe rozwazania na temat stanowiska Korcza-
ka, wg ktorego bez wzgledu na pochodzenie dziecka nalezy zapewni¢ mu godne
warunki do zycia i mozliwo$¢ podjecia edukacii.

Kolejna grupa artykutdéw ujeta w tytule Korczakowska idea wychowania
nawiazuje do beletrystycznej twdrczosci Korczaka i gtoszonych w tekstach pogla-
dow. Tworczosc¢ literacka powstata na podstawie wnikliwie prowadzonych obser-
wacji byta apelem, by uszanowac¢ dziecko i jego swiat, bowiem potrzeba szacunku,
godnosci, troski sa ponadczasowymi wyznacznikami potrzeb matego cztowieka.

Szereg ujetych w rozdziale analiz stanowi cenne zrddto informacji dotycza-
cych gtoszonych przez Korczaka postulatéw w oparciu o jego wiasne doswiadcze-
nia i przemyslenia. Stary Doktor prowadzac ,,Dom Sierot” i ,,Nasz Dom” mierzyt
si¢ ze smutna codziennoscia przebywajacych tam dzieci, starajac si¢ jednoczesnie,
by da¢ im namiastkg mitosci. Dlatego tez bohaterowie jego powiesci, reportazy,
dziennikow i opowiadan mieli zycie, o jakim Korczak marzyt dla swoich wycho-
wankdw. Postaci w jego utworach sa réwiesnikami wychowankdw ,,Domu Sierot”,
dzieé¢mi, ktoére w swym krétkim zyciu zaznaty juz wiele cierpien, a ktére miaty
prawo do lepszego zycia. Autorzy artykutéw powrdcili w swych rozwazaniach do
znanych ksiazek, jak: Krél Macius Pierwszy, Kajtus Czarodziej, Bankructwo
Matego Dzeka, Dziecko salonu, Moski, Joski i Srule, Jozki, Jaski i Franki,
Stawa, SpowiedZ motyla. Poprzez pryzmat utworow beletrystycznych podkresilili,
iz bez wzgledu na to, w jakim $rodowisku wychowuje sie dziecko — czy jest dobre,
radosne, czy smutne — zawsze nalezy traktowac je z szacunkiem.

W rozdziale trzecim pt. Korczak w Biafymstoku czytamy o dziatalnosci wy-
chowawcy w Biatymstoku. Poswigcono tu uwage zwlaszcza wyktadom i spotka-
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niom z tamtejsza ludnoscia, ukazujac Starego Doktora walczacego o godne zycie
dziecka i wtasciwe wychowanie w otoczeniu mitosci i szacunku dla jego dazen,
pragnien i marzen. Korczak ukazany tu zostat jako reprezentant ,,swiata dziecka”,
walczacy o nalezne matemu cztowiekowi prawa. Przedstawiono takze pogtebiony
stan badan dotyczacych sieci powstajacych i rozwijajacych sie na Biatostocczyznie
szkét, w ktdrych z uwagi na zamieszkujaca dwczesnie tamtejsze tereny spotecz-
nos¢ zydowska skupiono uwage na ksztatceniu i wychowaniu uczniéw w mysl
MOjzeszowego wyznania.

XX-lecie miedzywojenne, ktdre byto okresem intensywnego rozwoju nowej
pedagogiki, badan nad ,,nowym wychowaniem”, ukazano z perspektywy postula-
téw gtoszonych przez Korczaka. Po raz kolejny podniesiono ponadczasowy aspekt
dbatosci o wychowanie i edukacje dziecka. Dbatos¢ Starego Doktora o ukazanie
wzajemnych zaleznosci i jednoczesnie odrgbnosci swiata dziecka i swiata doro-
stych wciaz jest tematem stale podejmowanym i przynoszacym kolejne ciekawe
ustalenia badaczy.

Ostatni rozdziat ukazuje potrzebe kontynuacji i dalszych rozméw nad miej-
scem dziecka w $wiecie w ogole. Tytut czwartej czesci publikacji: Dziecko — twor-
cza kontynuacja dziefa pedagogicznego Korczaka stanowi z jednej podsumowa-
nie jego osiagnig¢, z drugiej przybliza teorie i poglady wielkiego rzecznika dzieci
i ich praw w $wiecie wspotczesnym, ich ponadczasowosé, aktualnosé i waznoseé,
bez wzgledu na czas i miejsce.

Autorzy tekstéw wyraznie podkreslaja wage teorii gtoszonych przez Korcza-
ka, tworzac jednoczesnie dekalog dla dorostych, ktérzy przeciez tez byli dzie¢mi.
Analizuja praktyczne rozwiazania haset Starego Doktora, w mysl ktorych istnieje
potrzeba ciagtego badania potrzeb dziecka, jego mozliwosci i pragnien.

Mimo ze od $mierci J. Korczaka minety juz 72 lata, gtoszone przez niego po-
stulaty wciaz ucza, pomagaja odkry¢ niezgtebiona psychike dziecka. Wielokrotnie
powtarzana w publikacji teza, by traktowacé dziecko jak podmiot, stata sie dla wie-
lu wspoiczesnych badaczy, pedagogdw, psychologéw, nauczycieli i wychowawcdw
czynnikiem nadrzednym w procesie wychowania. Ogromna odpowiedzialnos¢ za
dziecko stawia przed dorostymi zadanie, dzieki ktéremu ksztattuje si¢ cztowiek
szczesliwy, radosny, przekonany o wiasnej wartosci.

Janusz Korczak stajac w obronie matorostego, walczyt o autonomie dziecka
i do konca swego zycia pozostat wierny dzieciom, ginac wraz z nimi w komorach
gazowych obozu zagtady w Treblince.

Publikacja pt. Dziecko w historii — watek Korczakowski jest niezwykle cen-
na zarowno ze wzgledu na kolejna interpretacje Korczakowskich postulatow, jak
rowniez bogata bibliografie uzupetniajaca dotychczasowe publikacje.

Autorzy artykutdw swoim rozpoznaniem naukowym wzbogacaja dotych-
czasowe ustalenia naukowe poswigcone zyciu, tworczosci i dziatalnosci Janusza
Korczaka.

IZABELA KIELTYK-ZABOROWSKA
Piotrkow Trybunalski
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ROBERT KOTOWSKI: DZIEWCZETA W MUNDURKACH.
MEZODZIEZ ZENSKA SZKOE SREDNICH W POLSCE
W LATACH 1918-1939, KIELCE 2013, s. 398

Swiat gimnazjalistek w fartuszkach, piszacych staléwkami, wybiegajacych na
pauzy starsi czytelnicy mogli pozna¢ dzieki opowiesciom swoich bab¢, ale mtodzi
juz takiej szansy nie mieli. W momencie, gdy wyobrazenie o przedwojennej co-
dziennosci maja juz nieliczni, przyszta pora na jej systematyczne zbadanie i opi-
sanie. Podjat si¢ tego Robert Kotowski, badacz spoteczenstwa Il Rzeczypospoli-
tej, dotad zajmujacy sie gtdwnie historia regionalna (autor m.in. pozycji na temat
historii Sandomierza). Z granatowej oktadki ksiazki Dziewczeta w mundurkach.
Mfodziez zenska szko6f srednich w Polsce w latach 1918-1939 spogladaja na nas
powazne twarze mtodych dziewczat, ubranych w obowiazkowe szkolne stroje, ale
z wyrozniajacymi je detalami. To bohaterki tej opowiesci.

To zupelny przypadek, ze ksiazka Roberta Kotowskiego pojawita sie w okre-
sie burzliwej dyskusji w Polsce na temat gender studies, w ktore si¢ ona wpisuje.
Autor podjat swe badania juz kilka lat wczesniej, majac swiadomosé ich nowo-
czesnego i pionierskiego charakteru. Postawit m.in. pytania, jakie zjawiska, grupy,
tendencje, wzorce obyczajowe i kulturowe najmocniej modelowasy zachowania
dorastajgcych panienek, [...] na ile postawy by#y ksztaftowane w duchu emancy-
pacji, na ile w duchu tradycyjnych rél kobiecych, a takze na ile determinowa‘a
je zmieniajqca sie sytuacja spofeczna, polityczna i gospodarcza w latach miedzy-
wojennych (s. 10). Postanowit $ledzi¢ proces przetamywania stereotypow kobiet
stabych, sktonnych do grzechu, wymagajacych kontroli ze strony mezczyzn, ale
tez — przebieg burzliwej dyskusji na ten temat. Stowem — przyjmujac zatozenia
gender studies, jako badan nad spotecznym znaczeniem pici, nie popadt w pro-
sty schemat czy jednostronno$é¢, a w swych wywodach ukazat ztozony charakter
problemu. Trzeba tu zauwazy¢, iz to wiasnie pierwsza potowa XX w. wydaje si¢
czasem najgwaltowniejszych przemian postrzegania roli kobiet, a temperatura
dyskusji spotecznej — wyzsza od dzisiejszej.

Opowiadajac o przedwojennych szkotach i ich uczennicach, Robert Kotow-
ski wykorzystat materiaty wytworzone przez instytucje oswiatowe, pedagogow
i same bohaterki opracowania w postaci r6znego rodzaju zapiskow i wspomnien.
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Co wazne, znaczna ich czes¢ wyszta spod pidra kobiet inteligentnych, bedacych
dobrymi obserwatorkami rzeczywistosci, potrafiacych trafnie ja oceniac i opisy-
waé. Uzupetnieniem sa zrodta wywotane w postaci relacji mowionych dawnych
uczennic. Oral history z trudem znajduje miejsce w polskich badaniach historii
najnowszej, wiec nawet skromne préby warte sa docenienia. Dzieki czestemu
przywotywaniu wspomnien, prasy kobiecej i mtodziezowej, powiesci dla dziew-
czat uzyskujemy obraz zywy i ubarwiony przyktadami. Zaznaczy¢ trzeba, iz do
materiatu zrédtowego autor podchodzi z odpowiednim krytycyzmem.

Omawiana ksiazka podzielona jest na dwie czesci — dotyczaca zycia szkol-
nego i prywatnego dorastajacych dziewczat. Co znamienne, czes¢ pierwsza jest
niemal dwukrotnie obszerniejsza od drugiej, co uwidacznia zdominowanie zycia
mitodych ludzi przez szkote.

Czes¢ | otwiera rozdziat Organizacja szkolnictwa zeriskiego, ktory autor roz-
poczat od skrétowego przypomnienia poczatkow edukacji dziewczat i dyskusji
nad ksztattem zenskiej szkoty. Gtéwna uwage poswiecit sytuacji w zaborze ro-
syjskim, o pruskim piszac w kilku linijkach, a o austriackim — wcale. Pominiecie
to mogtoby wskazywaé, iz na tym terenie w ogéle nie dziataty zenskie szkoty
srednie, a przeciez to nieprawda, od przetomu stuleci istniaty tu szescioletnie licea
zenskie, przeprowadzano egzamin dojrzatosci dla dziewczat. Szkoda takze, ze
autor jedynie zasygnalizowat temat szkolnictwa zenskiego w Europie. W ogéle
odczuwa sie w pracy brak odniesien i poréwnan z sytuacja w innych krajach, co
utatwitoby ocene zaawansowania Polski w procesie réwnouprawniania kobiet
w dostepie do edukacji. Potrzebne bytoby tu jednak siegniecie do literatury obco-
jezycznej, bo w Polsce napisano na ten temat niewiele.

Przedmiotem swych badan Robert Kotowski uczynit uczennice gimnazjow,
licedw, seminariow nauczycielskich i szkét zawodowych. Okresla je w tytule
i tresci pracy jako szkoty srednie, co nie jest precyzyjne, gdyz nie wszystkie szko-
ty zawodowe miaty status szk6t srednich. Trudno jednak bytoby zastapi¢ ten zwy-
czajowy termin, nie mozna przeciez stworzy¢ zwrotu ,,szkoty ponadpowszech-
ne”. Autor pokazuje proces tworzenia systemu szkdt zenskich, zwracajac uwage
na towarzyszace temu kontrowersje. W charakterystyce szkolnictwa $redniego
koncentruje si¢ na podstawowym podziale na szkoty panstwowe i prywatne, od-
dzielnie przyglada si¢ szkotom zakonnym i zydowskim. Sa rozdziaty poswigcone
seminariom nauczycielskim, szkotom zawodowym, brakuje natomiast charakte-
rystyki podstawowego typu szkét érednich, czyli gimnazjow ogdlnoksztatcacych,
a od 1937 r. takze licedw ogdlnoksztatcacych. Wprawdzie dalej autor komentuje
ich programy i obciazenie mtodziezy nauka, ale wywody te nie oddaja wystarcza-
jaco specyfiki gimnazjow. Z ksiazki Dziewczeta w mundurkach... nie dowiadu-
jemy sie prawie niczego o licealistkach, zapewne dlatego, ze przed wojna ten typ
szkoty zdazyt ukonczy¢ tylko jeden rocznik.

Bardzo skrétowo autor potraktowat tez szkolnictwo zawodowe. | tu mozna
sie¢ domysli¢ powodow — ten typ szko6t byt mniej popularny niz ogélnoksztatcacy,
jego struktura byta bardzo skomplikowana i trudna do opisania, zapewne brakuje
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materiatu zrédtowego opisujacego zycie ich uczennic. W rozwazaniach na temat
miejsca kobiet w spoteczenstwie warto byto jednak zwrdci¢ uwage na probe
zwiekszenia rangi pracy domowej kobiet, poprzez stworzenie réznych typow
przygotowujacych do niej szkot. Ksztatcenie takie miato z jednej strony poprawic
funkcjonowanie gospodarstw domowych, z drugiej — zwrdci¢ uwage na trudnosé
ich prowadzenia i da¢ poczucie, ze takze gospodynie domowe moga by¢ kobieta-
mi wyksztatconymi i nowoczesnymi.

Kolejne rozdziaty sa coraz bardziej interesujace, gdyz Robert Kotowski wkra-
cza w obszary znacznie stabiej zbadane i opisane w literaturze naukowej. Niezbyt
trafnie zatytutowany — Szkolna codziennosé — jest rozdziat 11, poswiecony de
facto programom nauczania w gimnazjach zenskich. Ujeta tu zostata dyskusja
na temat odrdznienia programowego ogolnoksztatcacych szkot zenskich od me-
skich, z ktorego ostatecznie zrezygnowano. Autor po programy szkolne raczej nie
siggnat, opart si¢ tu przede wszystkim na relacjach, ktére dotycza gtéwnie mate-
matyki (i trudnosci z jej przyswajaniem), wspomniana jest takze religia, tacina,
zajecia praktyczne i wychowanie fizyczne. Zwilaszcza temu ostatniemu poswie-
cono duzo uwagi, co spowodowane byto oczywiscie nie ranga tego przedmiotu,
ale jego nowoczesnym charakterem, oddajacym zachodzace zmiany w stosunku
do kobiecego ciata.

Najwazniejszy wydaje si¢ tu rozdziat Szkolne wychowanie. W dotychcza-
sowej literaturze historycznej zwraca si¢ gtownie uwage na ideologie wycho-
wawcze, natomiast w omawianej ksiazce dostrzezono takze praktyczny wymiar
wychowania, w tym obowiazujace w szkotach regulaminy, stroje, relacje z na-
uczycielami. Rozwazania te chyba najlepiej oddaja klimat 6wczesnej szkoty. Dla
petniejszej analizy w duchu gender studies mozna by poréwnac¢ zasady stosowane
w wychowaniu dziewczat z przyjetymi w odniesieniu do chtopcow.

Druga czes¢ ksiazki pt. Poza szko#g méwi o wychowaniu mtodziezy w domu
i w organizacjach mtodziezowych. Ma ona charakter interdyscyplinarny — taczy
rozwazania historyczne, pedagogiczne, psychologiczne, antropologiczne, litera-
turo- i kulturoznawcze. Kotowski siega juz nie tylko po zrédta oraz opracowania
historyczne, ale takze po fachowa literature psychologiczna i pedagogiczna, cho¢
przewaznie pochodzaca z epoki. Opis przedwojennych obyczajéw mtodziezo-
wych, obejmujacy rozne sfery zycia, jest w petni oryginalny, dotychczas takiego
petnego, usystematyzowanego obrazu w literaturze naukowej nie byto. Poznaje-
my tu dziewczece przezycia i rozterki, zamitowania czy formy wypoczynku.

Najciekawsze w calej ksiazce wydaja sie rozdziaty W trosce o dobre obyczaje
i Czas wolny. Najlepiej oddaja one proces przemian obyczajowych zachodzacych
w spoteczenstwie polskim. Autor przedstawit je zaréwno z perspektywy samych
dziewczat, jak i badaczy — pedagogdw i psychologéw oraz innych dorostych ob-
serwatorow, w tym — Kosciota. Stusznie duzo uwagi poswiecit sprawom seksual-
nosci, szczego6lnie waznym w okresie dojrzewania i bedacym jedna z gtéwnych
kwestii nadciagajacej rewolucji obyczajowej. Cho¢ wyrazny konflikt pokolen
mialy przynies¢ dopiero dekady powojenne, to juz w badanym okresie wida¢ na-
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rastajacy krytycyzm mtodziezy wobec starszych, uparte dazenie do swych celow
i poczucie niezrozumienia, ktéremu mtode dziewczeta dawaty upust w swych
zapiskach.

Z kolei ostatni rozdziat, poswiecony organizacjom miodziezowym, nie jest
juz tak odkrywczy, gdyz temat posiada obszerna literature, tu chyba niedosta-
tecznie wykorzystana. Autor np. zupetnie pomija polityczne aspekty dziatalnosci
miodziezowej, a przeciez o wptywy w ZHP rywalizowaty endecja i sanacja, wy-
razne oblicze polityczne miaty ukazane w pracy organizacje zydowskie. Warto by
ustali¢, czy w gimnazjach zenskich dziataty polityczne organizacje znane ze szkot
meskich, jak sanacyjna Straz Przednia czy tajna Narodowa Organizacja Gimna-
zjalna. Odpowiedz na to pytanie mogtaby postuzy¢ dalszym wnioskom dotycza-
cym miejsca kobiet w zyciu politycznym i ich aspiracji w tych kwestiach.

Na zakonczenie podkresli¢ trzeba, ze w swoich analizach Kotowski starat si¢
zachowa¢ obiektywizm i naukowy dystans, cho¢ nie ulega watpliwosci, iz Kie-
runek éwczesnych przemian kulturowych, zmierzajacych do réwnouprawnienia
pici, traktuje jako stuszny. W podsumowaniu stwierdzit: Zagrozenia, jakich upa-
trywano w zbyt szybko postepujgcych zmianach obyczajowych wsréd miodziezy,
okazaty sie bezpodstawne. Nie wpiynefy one na nieodpowiednie wyksztafcenie
postaw (s. 351). Robert Kotowski uznaje, ze egzaminem postaw byta Il wojna
swiatowa i przedwojenne gimnazjalistki zdaty go z nieztym wynikiem. Warto tu
tez przypomniec, iz dorostos¢ bohaterek tej ksiazki przypadta na okres powojenny
i nowe realia spoteczno-polityczne, do ktorych przeciez ich nie przygotowywano.
Ocene mozna wystawi¢, przygladajac sie, jak sobie daty rade w zmienionej sytu-
acji, jak funkcjonowaty powojenne rodziny, jak one same wychowywaty swoje
corki.

Na koniec trzeba doda¢, ze Dziewczeta w mundurkach... to ksiagzka nietrudna
w czytaniu i to nie tylko dlatego, ze temat jest atrakcyjny, ale takze dzieki duzej
wprawie pisarskiej autora. Prace ilustruje ponad 80 fotografii przedstawiajacych
przedwojenne uczennice w réznych okolicznosciach, o ktorych autor nam opo-
wiada.

Zapewne wkrdtce powstana kolejne, pogiebione studia albo wezsze ujecia
o charakterze regionalnym, dotyczace zycia srodowisk uczniowskich przed woj-
na, a ich autorzy na pewno beda sie¢ odwolywac do pierwszej, syntetycznej pracy
Roberta Kotowskiego.

JOANNA SADOWSKA
Biatystok
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KS. EDWARD WALEWANDER: KATEDRA PEDAGOGIKI
POROWNAWCZEJ KATOLICKIEGO UNIWERSYTETU
LUBELSKIEGO JANA PAWEA 11, LUBLIN 2013, s. 43

Z okazji pietnastej rocznicy dziatalnosci Katedry Pedagogiki Porownawczej
na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim opublikowana zostata w 2013 roku praca
bedaca rodzajem sprawozdania z dziatalnosci naukowej, dydaktycznej i organiza-
cyjnej placowki. Autor, kierownik Katedry, ks. prof. dr hab. Edward Walewander,
nazwat to opracowanie retrospekcja umozliwiajaca zarazem spojrzenie w przy-
szios¢.

W opracowaniu, zatytutowanym Katedra Pedagogiki Poréwnawczej Kato-
lickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawfa 11 (Lublin 2013), autor wyjasnit
w Przedmowie, ze jego celem byto opisanie kKilkunastu lat pracy, jednak chodzito
0 co$ wiecej niz tylko przedstawienie historii Katedry. Takie podsumowanie do-
tychczasowej dziatalnosci jednostki naukowej pozwala bowiem na zaplanowanie
kolejnych, nowych inicjatyw.

Piszac o powstaniu i rozwoju pedagogiki poréwnawczej, autor podkreslit jej
szczegblna role w badaniach prowadzonych w Polsce po transformacji ustrojowej,
ktore sa niezbedne w procesie przebudowy polskiego systemu oswiatowego. Na-
stepnie przedstawiona zostata tematyka wykladéw z pedagogiki poréwnawczej
realizowanych przez kadre naukowa Katedry. Wykaz tematéw zawiera 14 zagad-
nien, ktore oparte zostaty na nastepujacych zatozeniach: Zaprezentowanie wizji
nowoczesnej oswiaty poczgtkdw XXI w. Zapoznanie ze wspé/czesnymi systema-
mi edukacyjnymi i z ich reformami, zw/aszcza w krajach rozwinietych, ze szcze-
g6lnym uwzglednieniem pasistw czZzonkowskich Unii Europejskiej (s. 12).

W dalszym ciagu opracowania ks. prof. dr hab. E. Walewander wyjasnit,
iz badania prowadzone w ramach seminarium naukowego Katedry Pedagogiki
Poréwnawczej KUL prowadzone sa pod tytutem: Wychowanie a systemy ideolo-
giczne i swiatopoglgdowe. Celem badan jest tworzenie wzordéw realizowanych
wartosci i ksztaftowanie postaw, multikulturowy aspekt wychowania i przy-
swajania tresci wspomagajqcych konstruowanie osobowosci, multikulturowos¢
w srodowiskach polonijnych na swiecie, inkulturacja, bedgca wymogiem dzia-
falnosci misyjne;.
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Katedra Pedagogiki Poréwnawczej wydata w ciagu 15 lat — w ramach serii
wydawniczej Biblioteka Pedagogiczna — 29 toméw Studidw (seria A) oraz 5 to-
moéw Materiafow i Dokumentow (seria B). Udziatem kierownika Katedry jest
opublikowanie w serii A: Studia 9 ksiazek oraz zredagowanie i wydanie 6 opra-
cowan.

W dalszej czesci opracowania znajduje sig informacja o tematyce zorganizo-
wanych przez Katedrg dwdch ogolnopolskich i trzech migdzynarodowych sym-
pozjow naukowych.

Interesujaco przedstawiaja sie perspektywy badawcze Katedry, opracowywa-
ne w ramach seminarium magisterskiego i doktoranckiego. W najblizszym czasie
ukaza sie pozycje autorstwa: Natalii Rykowskiej — Polacy w Kazachstanie jako
srodowisko wychowawcze oraz Leonardy Kuniszewskiej — Bolestawa Lament
(1862-1946) jako wychowawczyni w latach zaboréw. Ponadto wydano ostat-
nio Kazania i przeméwienia autorstwa ks. E. Walewandera (t. | — Lublin 2013,
t. Il = Lublin 2014) oraz autorstwa tegoz Mysli o0 matce (Lublin 2014). Ponadto
ks. prof. Walewander przygotowat do druku biografie pt. Urszula Zgodziriska
(1942-2011). Pedagog z urodzenia, a takze zredagowat prace R. Muszynskiego
pt. Wojna i okupacja w Lublinie w oczach doros#ych i dzieci. Dziennik oraz
ks. K. Dgbinskiego — Z przezytych lat.

Ostatnia informacja zamieszczona w omawianym sprawozdaniu jest biogram
kierownika Katedry ks. prof. dr. hab. Edwarda Walewandera, przedstawienie kie-
runkow prowadzonych przez niego badan naukowych, wymienione sa otrzymane
nagrody i wyroznienia, cztonkostwo w redakcjach naukowych oraz dziatalnosé
w towarzystwach i przedsiewzieciach naukowych. Naczelne miejsce w bada-
niach naukowych ksicdza profesora zajmuje pedagogika chrzescijanska i studia
nad problematyka polonijna. Niezaleznie od tego autor bada takze duchowosé¢
chrzescijanska oraz historig Kosciota.

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze publikacje wydawane przez Katedre Peda-
gogiki Poréwnawczej KUL sa autorstwa nie tylko jej pracownikéw naukowych,
lecz takze autoréw z innych osrodkéw naukowych w Polsce i za granica.

Warto przypomnie¢, ze pedagogika poréwnawcza byta jedna z najbardziej
cenzurowanych i marginalizowanych subdyscyplin w Polsce przed transformacja
ustrojowa. Z tego powodu nalezy z uznaniem podkresli¢ dziatania kierownika
Katedry Pedagogiki Poréwnaczej Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana
Pawta Il ks. prof. dr. hab. Edwarda Walewandera na rzecz jej rozwoju, bowiem
systemy edukacji sa nieodtaczna czescia kultury, a kultura, zgodnie z teza antro-
pologa Roberta F. Murphyego, jest sposobem na przetrwanie, ojczystg ziemiq, na
ktorej wzrastajq nasze osobowosci i losy?.

EWA KULA
Kielce

1 7a: B. Sliwerski, Przedmowa do wydania polskiego, w: J. Priicha, Pedagogika poréwnawcza. Podrecz-
nik akademicki, red. nauk. B. Sliwerskie, Warszawa 2004, s. 11.
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SYMPOZJUM NAUKOWE POLSKIE REFORMY
OSWIATOWE W NURCIE EUROPEJSKICH PRZEMIAN
POLITYCZNYCH, SPOLECZNYCH | KULTUROWYCH,
SZCZECIN, 17 WRZESNIA 2014 ROKU

W dniu 17 wrzesénia 2014 roku w Szczecinie odbyto sie Sympozjum naukowe
historykow wychowania, zatytutowane Polskie reformy oswiatowe w nurcie eu-
ropejskich przemian politycznych, spofecznych i kulturowych. Sympozjum zo-
stato zorganizowane w ramach X1X Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich,
obradujacego pod hastem Polska—Baftyk—Europa w dniach 17-21 wrzesnia
2014 roku w Szczecinie. W historii Szczecina jako typowego miasta pogranicza
odbijaja sie¢ skomplikowane losy terendéw nadbattyckich. Szczecin, zatozony
przez Stowian nadbattyckich, znajdowat si¢ pod panowaniem Polakow, Dunczy-
kéw, Niemcow, Szwedow, Prusakow. Byt miastem wielu kultur i narodowosci,
w XIX i XX wieku — wielkim portem, osrodkiem przemystu. Od 1945 roku znaj-
duje sie w granicach panstwa polskiego.

Obrady historykéw wychowania odbywaty si¢ w Sali Rycerskiej i Sali
Owalnej zabytkowego budynku Zachodniopomorskiego Urzedu Wojewddzkie-
go w Szczecinie usytuowanym przy Watach Chrobrego oraz w Zachodniopo-
morskim Kuratorium Oswiaty mieszczacym sie w tym samym budynku. Warto
zaznaczy¢, ze w sympozjum wzieli udziat reprezentanci historii wychowania
z wielu osrodkéw akademickich Polski: Gdanska, Warszawy, L.odzi, Krakowa,
Bydgoszczy, Poznania, Kielc, Torunia, Olsztyna oraz przedstawiciele Polskiego
Towarzystwa Historycznego, uczestnicy wspomnianego zjazdu, zaproszeni go-
scie i doktoranci.

Sympozjum otworzyta Dziekan Wydziatu Humanistycznego Uniwersytetu
Szczecinskiego prof. dr hab. Barbara Kromolicka, ktéra przywitata wszystkich
uczestnikéw spotkania. Nastepnie gtos zabrat Przewodniczacy Towarzystwa Hi-
storii Edukacji prof. dr hab. Wiestaw Jamrozek, ktéry w imieniu wiasnym oraz
obecnych na sali przedstawicieli Zarzadu Gtéwnego Towarzystwa Historii Edu-
kacji (prof. zw. dr hab. Kaliny Bartnickiej, prof. zw. dr hab. Wtadystawy Szula-
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kiewicz, dr. Ryszarda Sleczki) wyrazit rados¢ ze spotkania i mozliwosci wymiany
pogladéw naukowych oraz zaprosit do aktywnego udziatu w obradach.

Obrady plenarne rozpoczeta prof. zw. dr hab. Kalina Bartnicka, ktora przed-
stawita opracowanie pt. Oryginalnosé Komisji Edukacji Narodowej jako insty-
tucji na tle europejskim. Prof. K. Bartnicka przypomniata nie tylko okolicznosci
powstania tej instytucji, ale i zwrd6cita uwage na jej walory, wyrazajace Sie w ory-
ginalnosci rozwiazan, i role w odnowie edukacyjno-kulturowej spoteczenstwa
polskiego. Warto nadmieni¢, ze tworcy Komisji Edukacji Narodowej nie mieli
szans skorzystania z wyprobowanych rozwiazan, gdyz byta to polska, nowatorska
mysl organizacyjno-legislacyjna, ktéra przetozyta sie potem na powstanie nowo-
czesnego panstwowego systemu szkolnictwa. Drugim walorem, na ktéry zwrdcita
uwage prof. K. Bartnicka, byt trwaty wkiad Komisji w odnowe spoteczenstwa
wyrazajacy si¢ w wyraznym obywatelsko-patriotycznym charakterze przeprowa-
dzonych reform. Nastgpnym prelegentem byt prof. zw. dr hab. Krzysztof Jaku-
biak, ktéry wraz z prof. dr. hab. Wiestawem Jamrozkiem przygotowat wystapie-
nie na temat Dziejowych kontekstéw i kKierunkow reform szkolnych na ziemiach
polskich (od schyfku | RP do Il RP). Gtéwna teza wystapienia byto zatozenie
stwierdzajace, ze podstawowym czynnikiem stymulujacym reformy oswiatowe
W zaznaczonej cezurze czasowej byla instytucja panstwa. Obok przemian spo-
teczno-politycznych i zwiazanych z nimi zmian w obrgbie ideatéw wychowaw-
czych to panstwo stawato sig¢ czynnikiem sprawczym tworzenia administracji
szkolnej, ustawodawstwa oraz rozwiazan ustrojowych.

Kolejny referat pt. Kazimierza Twardowskiego rozwazania o polskich refor-
mach oswiatowych zaprezentowata prof. zw. dr hab. Wiadystawa Szulakiewicz.
W tresci referatu znalazty sig liczne odniesienia, jakie twérca Szkoty Lwowsko-
Warszawskiej czynit wobec polskich reform oswiatowych zaréwno w zakresie
samej organizacji, jak i programéw dydaktyczno-wychowawczych. Z dzisiejszej
perspektywy szczeg6lnie cenna wydaje sie by¢ mysl wybitnego filozofa o powia-
zaniu $wiata edukacji ze swiatem polityki. K. Twardowski jednoznacznie opowie-
dziat si¢ za rozdziatem obu tych sfer, motywujac to tym, ze nauka i oswiata za-
wsze jako pierwsze padaja ofiara wasni politykow. Z kolei dr Anna Kroélikowska
przedstawita opracowanie nt. KsztaZcenia nauczycieli w reformach oswiatowych.
Od jezuickich seminariow nauczycielskich do uniwersytetow pedagogicznych.
Ramy czasowe oraz problematyka podjeta przez dr A. Krélikowska byty bardzo
szerokie, gdyz obejmowaty kwestie ksztatcenia nauczycieli od czaséw jezuickich
seminariow nauczycielskich z XVI wieku az do okresu tworzenia wyzszych
uczelni pedagogicznych. Autorka przeanalizowata podstawowe akty prawne
regulujace kwestig ksztatcenia nauczycieli , co stato si¢ z kolei podstawa do sfor-
mutowania wniosku, ze problem odpowiedniego przygotowania pedagogdéw byt
zarazem odpowiedzia na potrzeby edukacyjne danej epoki.

Prof. dr hab. Katarzyna Dormus zaprezentowata referat pt. Wgqtek ksztafcenia
dziewczqt w polskich reformach szkolnych (od korca XVIII w. do roku 1939).
Autorka przedstawita ewolucje rozwiazan prawno-organizacyjnych w zakresie
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ksztatcenia dziewczat od czasu Komisji Edukacji Narodowej az do konca okresu
migdzywojennego. Gtéwna mysla przewodnia tego wystapienia byto ukazanie
braku dostosowania rozwiazan oswiatowych do wzrastajacych aspiracji eduka-
cyjnych kobiet i rosnacych potrzeb spoteczno-gospodarczych. Odmianeg przynidst
dopiero okres Drugiej Rzeczpospolitej, w ktorym funkcjonujaca wowczas szkota
zenska uzyskata oficjalne rownouprawnienie. Kolejnym prelegentem byt dr To-
masz Maliszewski, ktory dokonat analizy problematyki Skandynawskich inspi-
racji dla modernizacji polskiej edukacji dorostych w 11 pofowie XIX i XX wieku.
Autor podkreslit, ze mimo iz Skandynawia nigdy nie byta wzorem dla polskich
tworcow oswiatowych, to jednak wyjatkiem od tej reguly stata sie edukacja
dorostych. Inspiracja rozwiazaniami skandynawskimi rozpoczeta sie juz od lat
60. XIX wieku i byla kontynuowana przez wiek kolejny. W centrum zaintere-
sowania znalazty sig gtownie instytucje nauczycieli wedrownych, koncepcje kot
samoksztatceniowych czy niezalezne ruchy oswiatowe. Nastepnie gtos zabrata
dr Beata Topij-Stepinska w referacie pt. Wyrownywanie szans edukacyjnych
miodziezy — mit czy rzeczywistosé. Polskie reformy 1932 roku i 1999 roku. Na
wstepie autorka zwrécita uwage na fakt, ze réwnos¢ szans edukacyjnych jest
jednym z najwazniejszych problemoéw spotecznych. Istotne wiec jest efektywne
rozwiazanie tej kwestii droga legislacyjna. Po przedstawieniu gtéwnych zatozen
reformy z 1932 i 1999 roku prelegentka podzielita si¢ z zebranymi konkluzja, ze
mimo staran reformatoréw kazda z nich miata charakter deklaratywny w zakresie
wyroéwnania szans edukacyjnych, poniewaz nie zdotata zlikwidowaé zjawiska
nieréwnosci edukacyjnych mtodziezy.

Przedmiotem kolejnego wystapienia byty Narodziny i rozwéj polskiej peda-
gogiki specjalnej — inspiracje i konteksty, ktére przedstawit dr Tomasz Fetzki.
Prelegent zwr6cit uwage nie tylko na brak satysfakcjonujacego w literaturze
przedmiotu opracowania dorobku pedagogiki specjalnej, ale réwniez na nie-
dostatek syntez naukowych poswieconych osobom zwiazanym z ta dyscypling
naukowa. Gtos dr. T. Fetzkiego mozna wiec potraktowaé jako cenny postulat
badawczy. Obrady plenarne zamykato wystapienie prof. Stefanii Walasek, ktd-
ra przedmiotem swoich rozwazan uczynita Budownictwo szké# elementarnych
(ludowych) w Krdlestwie Polskim i Galicji na famach czasopism przefomu
XIX i XX w Autorka przedstawita w swoim wystapieniu materialna strong funk-
cjonowania oswiaty w Krdlestwie Polskim i Galicji. Podstawa zrédtowa byty tu
artykuty zamieszczane na tamach 6wczesnej prasy, w ktérej nie tylko podnoszono
kwestie potrzeby budowy szkot, ale i niejednokrotnie krytykowano warunki byto-
wania dzieci, nauczycieli jak i stan higieny panujacy w funkcjonujacych wéwczas
instytucjach. Jak stusznie zas prelegentka zauwazyta, to rozwiazania budowlane
i zwiazane z nimi kwestie bezpieczenstwa czy higieny byty rozstrzygajace dla
reform szkolnych w omawianym czasie historycznym.

Po zakonczeniu czesci plenarnej i krotkiej przerwie rozpoczety sie obrady
w dwoch sekcjach. Sekcji pierwszej przewodniczyli: prof. zw. dr hab. Krzysztof
Jakubiak i dr Joanna Falkowska, a sekcji drugiej: prof. dr hab. Katarzyna Dormus
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i dr Ryszard Sleczka. Lacznie swoje wystapienia zaprezentowato osiemnastu prele-
gentow.

Obrady w sekcji pierwszej, poswieconej reformom oswiatowym od czasow
sredniowiecza po XIX wiek, rozpoczat dr Krzysztof Ratajczak wystapieniem
nt. Reform oswiatowych w Polsce pdZnego sredniowiecza na tle europejskim
(aspekt prawny), w ktorym dokonat analizy tresci réznych aktow normatywnych,
poczynajac od kanondw soborowych, poprzez statuty synodalne, bulle papieskie,
akty kapitut generalnych i prowincjonalnych zakondw, a skonczywszy na do-
kumentach krélewskich i miejskich, ktore zmieniaty rzeczywistos¢ szkolna na
ziemiach monarchii Piastow i Jagiellondw. Dr Alicja Zagrodzka wygtosita referat
pt. Obecnosé wezesnorenesansowej teorii pedagogicznej Pietra Paola Verge-
ria Starszego w Polsce XV wieku. Tytutowy bohater wystapienia byt jednym
z pierwszych pedagogéw renesansu, a jego gtéwne dzieto — De ingenuis moribus
et liberalibus studiis adulescentiae — napisane ok. 1402 roku, stato si¢ jednym
z najwazniejszych i najbardziej znanych w renesansowej Europie traktatow peda-
gogicznych. Wystapienie Prelegentki byto interesujace poznawczo, tym bardziej
ze recepcja pogladéw Pietra Paola Vergeria w pietnastowiecznej Polsce nie docze-
kala sie jeszcze swojego badacza. Okazato sie, ze w polskich rekopisach XV wie-
ku, zwtaszcza uczonych ze srodowiska Akademii Krakowskiej, mozna odnalez¢
kopie wyzej wymienionego traktatu, ktdre moga $wiadczy¢ o znajomosci nowych
(wowczas) wioskich koncepcji pedagogicznych. Dr Jan Ry$ wygtosit wystapienie
nt. Elementéw postepowej pedagogiki europejskiej w polskim szkodnictwie
XVI-XVII w., w ktérym wskazat na reformy organizacyjne, programowe i dydak-
tyczne, a zwlaszcza na pojawienie sie w Niemczech ,,ruchu dydaktycznego”, kté-
rego celem byto opracowanie uniwersalnej metody nauczania, wprowadzenie wie-
dzy uzytecznej i praktycznej. Upowszechnienie nowoczesnych rozwiazan eduka-
cyjnych dokonato sie rowniez w Polsce, zwtaszcza w szkolnictwie réznowierczym.

Prof. dr hab. Kazimierz Puchowski miat wystapienie pt. Reforma szkolna
Konarskiego. Postulat reinterpretacji, w ktérym stwierdzit, ze tytutowa reforma
w polskiej historiografii prezentowana jest jako wazny etap rozwoju oswiaty, za-
konczony powstaniem i dziatalnoscia Komisji Edukacji Narodowej. Jednak Autor
podwazyt szereg stereotypéw zwiazanych z reforma pijaréw i wysunat postulat
nowego zrodtowego opracowania dziatalnosci edukacyjnej Stanistawa Konarskie-
go. Dr Michat Nowicki przygotowat wystapienie nt. Przeksztafcen szkolnictwa
sredniego Poznania w XVIII w. i ich uwarunkowarn, w ktérym skupit sie na
reformie programowej dwoch poznanskich placéwek szkolnych o charakterze
srednim: Kolegium Jezuitow w Poznaniu oraz Akademii Lubranskiego, wykorzy-
stujacych europejskie i polskie osiagniecia edukacyjne. Dr hab. Agnieszka Watega
wygtosita referat pt. Nauczyciele wobec projektow reform oswiatowych w Gali-
cji (w swietle ,,Szko#y™). Analizujac najstarsze polskie czasopismo pedagogiczne,
ktérym byta ,,Szkota” (organ Towarzystwa Pedagogicznego), Autorka stwierdzita,
ze stuzyto ono pogtebianiu wiedzy oraz wymianie pogladow, zwtaszcza w okresie
zaboréw dazylo do zjednoczenia i aktywizacji nauczycieli. Wsrod redaktorow
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pisma znalazto sie wielu zastuzonych dla galicyjskiej oswiaty pedagogow i dzia-
faczy oswiatowych: Karol Maszkowski, Bronistaw Trzaskowski, Stanistaw Sobie-
ski, Zygmunt Samolewicz oraz bracia Bolestaw i Mieczystaw Baranowscy, ktorzy
byli zainteresowani projektami reform oswiatowych w Galicji.

Prof. dr hab. Andrzej Szmyt przedstawit problematyke Podstaw prawnych
funkcjonowania polskiego szkolnictwa na obszarze zaboru rosyjskiego w la-
tach 1803-1833. Zwrdcit uwage na fakt, ze sytuacja szkolnictwa pod zaborem
rosyjskim byta najtrudniejsza juz od poczatku X1X wieku, od objecia tronu Rosji
przez Aleksandra I. W jego otoczeniu znalazto si¢ wielu Polakow, migdzy innymi
ksiaze Adam Czartoryski, ktory wywart znaczacy wptyw na decyzje dotyczace
oswiaty. Po utworzeniu w 1802 roku pierwszego w historii Rosji ministerstwa
oswiaty zostaty opracowane uregulowania legislacyjne szkolnictwa na terenie Ro-
sji. Opierajac si¢ na doswiadczeniach Komisji Edukacji Narodowej, zgodnie z pro-
jektem opracowanym w 1803 roku przez A. Czartoryskiego, caty obszar panstwa
podzielono na szes¢ okregdw naukowych, w ktérych kierownictwo i nadzor nad
szkotami pozostawiono uniwersytetom. Na ziemiach polskich wiaczonych w wy-
niku rozbioréw do Rosji utworzono odrebny Wilenski Okreg Naukowy, ktérego
kuratorem zostat A. Czartoryski. Autor wskazal na podstawowe akty prawne nor-
mujace stan szkolnictwa w Wilenskim Okregu Naukowym. Dr Joanna Falkowska
zabrata gtos nt. Anastazji z Jefowickich Dzieduszyckiej (1842—-1890) propozycje
reform ksztaZcenia kobiet. Autorka ukazata projekt reform ksztatcenia kobiet
w ujeciu nauczycielki, publicystki, propagatorki oswiaty kobiet — Anastazji z Je-
towickich Dzieduszyckiej, ktdra pisata o edukacji kobiet oraz ich miejscu i roli
W zyciu spotecznym.

Dr Monika Nawrot-Borowska przygotowata wystapienie nt. Reformy w ksztaZ-
ceniu bon dla potrzeb edukacji domowej i ogrodkoéw dzieciecych naterenie ziem
polskich w Il pofowie XIX i na poczgtku XX wieku. Autorka stwierdzita, ze
wobec nasilajacej sie krytyki bon cudzoziemek powszechne stawaty sie postulaty
zatrudniania bon Polek. Ukazata koncepcje ksztatcenia i kanon wymagan wobec
bon oraz organizacje i dziatalnos¢ prywatnych kurséw i ogrédkéw freblowskich,
przy ktorych nauczano przyszte bony Polki.

Obrady w sekcji drugiej, poswigconej reformom edukacji w XX i na poczat-
ku XXI wieku, zainicjowata dr hab. Elzbieta Magiera wystapieniem pt. Reformy
szkolnictwa zawodowego w Drugiej Rzeczypospolitej w kontekscie ksztafcenia
i wychowania spofdzielczego. Przedstawiajac oswiatowe rozwiazania ustrojowe
w okresie migdzywojennym, wskazata jednoczesnie na trudne do przecenienia
osiagnigcia w zakresie szkolnictwa zawodowego, a szczeg6lnie wiaczenia w pro-
ces edukacji ksztatcenia i wychowania spétdzielczego. Kolejna prelegentka byta
mgr Dorota Grabowska, ktora przedstawita referat zatytutowany ,,Przeglqd Pe-
dagogiczny” okresu Il Rzeczypospolitej wobec projektow reform ksztafcenia
nauczycieli. Referentka skoncentrowata sie na ukazaniu roli ,,Przegladu Pedago-
gicznego” w kreowaniu i inicjowaniu reform ksztatcenia nauczycieli w okresie
migdzywojennym.
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Nastepnie gtos zabrat prof. dr hab. Witold Chmielewski, przyblizajac uczest-
nikom sympozjum mato dotychczas rozpoznane badawczo zagadnienie dotyczace
Koncepcji reform edukacyjnych polskich wfadz oswiatowych na uchodzstwie.
Prof. W. Chmielewski przedstawit nie tylko kierunki dziatan polskich wiadz
oswiatowych na uchodzstwie, gtéwne postulaty w zakresie szkolnictwa, ale i kon-
kretne projekty odnoszace si¢ do odbudowy oswiaty polskiej po zakonczeniu woj-
ny. W czasie drugiej wojny swiatowej polskie wtadze oswiatowe na uchodzstwie
skoncentrowaty si¢ na dwoch kierunkach dziatalnosci: zapewnieniu ksztatcenia
mtodym Polakom, ktdrzy wskutek wojny i okupacji znalezli si¢ w wielu krajach
Swiata, oraz planowaniu i tworzeniu koncepcji odbudowy systemu oswiaty w po-
wojennej Polsce.

W kolejnosci wystapita dr hab. Joanna Krol ze swoim referatem zatytuto-
wanym Zafozenia spofeczno-polityczne reformy oswiatowej z 1948 roku i jej
realizacja. Prelegentka potozyta nacisk nie tyle na doktadne oméwienie postula-
tow reformy, ile na jej uwiktanie polityczne i skutki spoteczne. Przypomniata, ze
reforma z 1948 roku byta przede wszystkim reforma polityczna, a jej celem byto
dokonanie planowanej zmiany spotecznej. Jednym z gtéwnych zatozen tej refor-
my, o przeprowadzeniu ktorej zadecydowato Biuro Polityczne Komitetu Central-
nego Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej, byto zniesienie struktury systemu
oswiaty wprowadzonego przez Ustawe z 11 marca 1932 roku, upowszechnienie
i ujednolicenie szkolnictwa oraz udostepnienie go uczniom wywodzacym sie ze
srodowisk robotniczo-chtopskich. Zmianom w zakresie struktury oswiaty i pro-
gramOw nauczania towarzyszy! giteboki proces ideologizacji wszystkich aspektow
zycia szkolnego.

Dr Elzbieta Gorloff dokonata analizy Reform systemu ksztafcenia nauczy-
cieli w Polsce w drugiej pofowie XX wieku, ktore byty sterowane i wdrazane
zgodnie z polityka oswiatowa Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej, a wszel-
kie decyzje zwiazane z reformowaniem systemu ksztatcenia nauczycieli zapadaty
podczas plenéw partyjnych, wyznaczanych przez kolejne Zjazdy PZPR. Dr Edyta
Gtowacka-Sobiech wygtosita referat zatytutowany Szkolna narracja historyczna
w polskich podrecznikach przeznaczonych do nauczania historii w gimnazjum
w swietle reformy z 1999 roku (z pozniejszymi zmianami), w ktérym dokonata
opisu i analizy miejsca oraz roli kobiet i mezczyzn w programach i podreczni-
kach historii. Stwierdzita, ze reforma edukacji z 1999 r. przyniosta pewne zmiany
w sposobach konstruowania szkolnej narracji historycznej, zwlaszcza dla szkoty
podstawowej i ponadgimnazjalnej. Natomiast historia jako przedmiot nauczania
w gimnazjum potraktowana zostata przez autoréw reformy odmiennie i nadal
petni ona funkcje historii erudycyjnej.

Dr Barbara Surma przygotowata wystapienie pt. Recepcja poglgdéw peda-
gogicznych Marii Montessori w Polsce po roku 1989 w nurcie przemian spo-
teczno-ekonomicznych, w ktérym zaznaczyta, ze dopiero po 1989 roku reformy
oswiaty umozliwity teoretyczna i praktyczna recepcje systemu pedagogicznego
M. Montessori. Ukazata stan aplikacji omawianego systemu pedagogicznego
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w polskiej teorii pedagogicznej i polskich placowkach oswiatowych w kontekscie
reform oraz przemian spoteczno-kulturowych.

Fot. P. Pieleszek

Uczestnicy Sympozjum zwiedzaja Zachodniopomorski Urzad Wojewodzki

Dr hab. Lidia Burzynska-Wentland wygtosita referat nt. Europejskego wy-
miaru szkolnictwa dla mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce, ktére
— jak zaznaczyta — po 1989 roku reguluje Ustawa o systemie oswiaty z 7 wrzesnia
1991 oraz rozporzadzenia ministra edukacji narodowej, okreslajace kwestie zwia-
zane z podtrzymywaniem tozsamosci narodowej, etnicznej, religijnej oraz jezy-
kowej. Prelegentka stwierdzita, ze zagadnienie ksztatcenia uczniéw o niepolskich
korzeniach w Polsce wpisuje sie w priorytety edukacyjne Unii Europejskiej i jej
cele strategiczne.

Na zakonczenie dr Ryszard Sleczka zaprezentowat zagadnienie nt. Polskich
reform oswiatowych w nurcie europejskich przemian politycznych, spofecznych
i kulturowych, w ktérym wskazat na trzy zasadnicze etapy przemian oswiato-
wych: okres miedzywojenny, w ktérym reforma przeprowadzona przez Janusza
Jedrzejewicza zamkneta etap unifikacji szkolnictwa, lata 1945-1991, w ktdrych
na szkolnictwie polskim pietno odcisnat przyjety przez Europe jattanski porzadek
polityczny, oraz okres po transformacji ustrojowej, w ktorym nastapita decen-
tralizacja, demokratyzacja i uspotecznienie systemu oswiaty oraz oparcie jej na
zasadach zawartych w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej i aktach prawa
miedzynarodowego, dotyczacych praw cztowieka, obywatela i dziecka. Prelegent
podkreslit rowniez znaczenie przystapienia Polski do Procesu Bolonskiego, ktory
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pozwolit na przemiany w obszarze szkolnictwa wyzszego i europejskiej prze-
strzeni badawczej.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze ogdlnopolskie spotkanie historykéw
edukacji byto wartosciowym poznawczo i naukowo przedsiewzieciem, ktére mia-
1o na celu wymiang pogladow, stanowisk i doswiadczen badawczych zwiazanych
z dziejami polskich refom oswiatowych w odniesieniu do europejskich przemian
politycznych, spotecznych i kulturowych.

JOANNA KROL

ELZBIETA MAGIERA
Szczecin
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CZWARTA KONFERENCJA KWIETNIOWA POLSKIEGO
UNIWERSYTETU NA OBCZYZNIE SZKOLNICTWO POL-
SKIE W AMERYCE POENOCNEJ, AMERYCE POEUDNIOWEJ
| AUSTRALII, LONDYN, 12-13 KWIETNIA 2014 ROKU

Z inicjatywy prof. dr hab. Haliny Taborskiej — rektor Polskiego Uniwersytetu
Na Obczyznie od czterech lat organizowane sa w Londynie miedzynarodowe
konferencje naukowe, poswiecone waznym kwestiom dotyczacym uchodzstwa,
a zwlaszcza szkolnictwa polskiego poza granicami kraju od 1918 r. do czasow
wspotczesnych. Wspdtorganizatorem tych waznych wydarzen naukowych jest
Wydziat Studiow Migdzynarodowych i Politycznych Uniwersytetu Jagiellon-
skiego w Krakowie. Konferencje odbywaja sic zawsze w kwietniu i sa dedyko-
wane pamieci ostatniego prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej na uchodzstwie
Ryszarda Kaczorowskiego. Uczestnicy konferencji wywodza sie z krajowych
I zagranicznych srodowisk naukowych. Ci ostatni z reguty sa zwiazani z polska
problematyka nie tylko swoimi zainteresowaniami badawczymi, ale takze po-
chodzeniem i czesto bliskimi wigzami rodzinnymi. Tegoroczne obrady stanowity
wazny element uroczystych obchodéw 75 lat istnienia Polskiego Uniwersytetu na
Obczyznie.

Pierwsza z cyklu konferencji kwietniowych podejmowata zagadnienie
znaczenia dziatalnosci emigracji niepodlegtosciowej w Londynie w okresie
istnienia PRL-u dla sprawy odzyskania peinej niepodlegtosci kraju. Poktosiem
wielowatkowych rozwazan na ten temat jest niedawno wydana publikacja zwar-
ta pod redakcja Haliny Taborskiej, Michaela Fleminga i Arkadego Rzegockiego
pt. Prezydenci i rzqdy RP na uchodzstwie 1939-1990. Wybrane problemy z hi-
storii polskiej emigracji (Londyn, Krakéw 2013). Tres¢ tej ksiazki ukazuje r6zne
aspekty funkcjonowania polskich wtadz w Londynie, ze szczeg6lnym uwzgled-
nieniem zmieniajacego sie zakresu ich zadan wynikajacych z aktualnych potrzeb,
mozliwosci oraz sytuacji spotecznej i politycznej w kraju. Publikacja w istotny
sposéb uzupetnia wiedze na temat dziejow Polski od poczatku lat czterdziestych
do konca osiemdziesiatych XX wieku.

Kolejne trzy konferencje Polskiego Uniwersytetu na Obczyznie, zorganizo-
wane w scistej wspétpracy z Uniwersytetem Jagiellonskim, dotyczyty analizy
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i oceny dorobku edukacji polskiej poza granicami kraju na przestrzeni ostatniego
stulecia. Statym miejscem obrad sa dobrze znane szerokim rzeszom Polakow
w Wielkiej Brytanii goscinne progi Polskiego Osrodka Spoteczno-Kulturalnego
w Londynie. Na konferencji w dniu 10 kwietnia 2012 r. podjgto problematyke
szkolnictwa polskiego w Wielkiej Brytanii i Republice Irlandii*. Na nastepnej,
majacej miejsce 11 kwietnia 2013 r., skoncentrowano uwagg na problematyce
edukacji polskiej w Europie Zachodniej i Srodkowo-Wschodniej. Tegoroczna
konferencja naukowa, takze poswigcona zagadnieniom oswiatowym, odbyta si¢
w dniach 12 i 13 kwietnia. Temat obrad brzmiat: Szkolnictwo polskie w Ameryce
Po6inocnej, Ameryce Pofudniowej i Australii. Jak wynika ze sformutowanych
zalozen organizacyjno-programowych, zadaniem konferencji [...] by/o nie tylko
badanie i analiza proceséw edukacyjnych, zachodzgcych w szkolnictwie polskim
poza granicami kraju w blisko 100-letnim okresie, ale przede wszystkim jego
dzisiejszych problemdw, osiggnieé i potrzeb. Chodzi [...] réwniez o integrowanie
srodowisk dydaktycznych i badawczych, zajmujgcych sie polskim szkolnictwem
na wszystkich kontynentach. Konferencja jest [...] otwarta dla oséb zainteresowa-
nych historig i terazniejszoscig szkolnictwa poza granicami RP2,

Obrady otworzyta rektor PUNO prof. dr hab. Halina Taborska, ktéra poin-
formowata, ze wspodtorganizatora konferencji reprezentuje prof. dr hab. Bogdan
Szlachta, dziekan Wydziatu Studiéw Migdzynarodowych i Politycznych, Pet-
nomocnik Rektora Uniwersytetu Jagiellonskiego do spraw kontaktéw z PUNO.
Natomiast przewodniczacym Zespotu Programowo-Organizacyjnego konferencji
jest prof. dr hab. Wiadystaw Miodunka, kierownik Centrum Jezyka i Kultury Pol-
skiej w Swiecie UJ, profesor krajowy PUNO. W imieniu organizatoréw konferen-
cji prof. Halina Taborska powitata senator Barbare Borys-Damigcka, wiceprze-
wodniczaca Komisji Spraw Emigracji i L.acznosci z Polakami za Granica Senatu
Rzeczypospolitej Polskiej, rektora Polskiej Misji Katolickiej w Anglii i Walii,
doktora honoris causa PUNO ks. pratata Stefana Wylezka, kapelana PUNO
ksiedza pratata dra Wiadystawa Wyszowadzkiego, przedstawiciela ambasady
RP w Londynie konsula Michata Mazurka, wiceprezesa Zjednoczenia Polskiego
w Wielkiej Brytanii Wiodzimierza Mier-Jedrzejowicza i przedstawicielke Funda-
cji Stowarzyszenia Polskich Kombatantow.

Rektor Uniwersytetu powitala takze zaproszonych prezeséw i cztonkéw pol-
skich organizacji spotecznych i kulturalnych, prowadzacych dziatalnos¢ na Wy-
spach Brytyjskich oraz dyrektoréw i nauczycieli szkét sobotnich, a takze profeso-
row, studentéw i absolwentéw PUNO oraz studentdw i absolwentéw wspélinych
studiéw podyplomowych UJ i PUNO.

! Por. J. Pylat, Sprawozdanie z migdzynarodowej konferencji naukowej ,,Szkolnictwo polskie w Wielkiej
Brytanii i Republice Irlandii”, w: ,,Zeszyty Naukowe”, Seria trzecia, 2013, nr 1, s. 193-199.

2 Konferencja miedzynarodowa Polskiego Uniwersytetu na ObczyzZnie ,,Szkolnictwo polskie w Ameryce
Péinocnej i Pofudniowej oraz Australii”, 12-13 kwietnia 2014 r. Tekst w posiadaniu PUNO.
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Prof. Halina Taborska podkreslita, ze konferencja stanowi istotne ogniwo
w realizacji programu badawczego Zaktadu Dydaktyki Polonijnej PUNO i Badan
nad Emigracja Polska w Wielkiej Brytanii (przy wsparciu organizacyjnym Zakta-
du Psychologii Stosowanej) pt.: Szkolnictwo polskie poza granicami Rzeczypo-
spolitej po roku 1918. Wdrazanie w zycie tego programu zmierza do sformuto-
wania nowych propozycji metodologicznych, umozliwiajacych dokonanie wni-
kliwej analizy procesow edukacyjnych w szkolnictwie polskim na obczyznie, do
okreslenia nurtujacych go probleméw, wydobycia i upowszechnienia niezaprze-
czalnych osiagnigc i jego najwazniejszych potrzeb. Wynikiem realizacji tej inicja-
tywy powinien by¢ realny udziat PUNO w ksztattowaniu oblicza emigracyjnego
szkolnictwa w XXI w. Kwestia ta jest tym istotniejsza, ze obecnie poza granicami
Polski mieszka okoto 20 mlIn oséb zwiazanych swoim pochodzeniem z naszym
krajem. Od poziomu ich kultury, wiedzy, kwalifikacji zawodowych zalezy w znacz-
nym stopniu obraz Polski w $wiecie. Dalej rektor H. Taborska stwierdzita: G/ebo-
ko wierzymy, ze polskie wyksztaZcenie i wychowanie moze wpfywac zarowno na
jakosé i trwafos¢ kontaktéw z krajem pochodzenia, jak i pomysine ufozenie sobie
zycia w miejscach osiedlenia. Trudno dzis szacowac, jaki procent emigrantéw, czy
migrantow, 0séb ktdre czesto samookreslajg sie jako ,,Polacy mieszkajgcy poza
Polskq™, powrdci do kraju. W przypadku dzieci i mfodziezy szczeg6lnie wazne sq
programy ksztaceniowe, pomagajgce w nabyciu i podtrzymaniu znajomosci jezy-
ka polskiego, polskiej historii i kultury. Dla tych, ktorzy pozostang poza krajem na
dfugo lub na stafe, szkolnictwo polskie — od lat dzieciecych po uniwersytet — two-
rzy szanse zachowania kontaktu z polskg naukg, z tradycjq religijng i narodowg,
a takze umozliwia przekazywanie jej nastepnym pokoleniom?,

Obradom przystuchiwali si¢ przedstawiciele polskich srodkéw spotecznego
przekazu w Wielkiej Brytanii, a wsrdd dziennikarze takich redakcji i stacji, jak:
»Dziennik Polski”, PRL Polskie Radio Londyn, londynek.net, Patriot24.net Pola-
cy w Kraju i na swiecie

Dwudniowym obradom konferencji przewodniczyli kolejno: prof. nadzw.
dr hab. Witold Chmielewski — Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach,
prof. dr hab. Helena Taborska — Polski Uniwersytet Na Obczyznie w Londynie,
prof. zw. dr hab. Wiadystaw Miodunka — Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie,
prof. nadzw. dr hab. Jolanta Chwastyk-Kowalczyk — Uniwersytet Jana Kocha-
nowskiego w Kielcach.

Jako pierwszy wystapit na konferencji w dniu 12 kwietnia prof. dr hab. Wia-
dystaw Miodunka. Przedstawit on referat pt. Szkolnictwo polskie w Ameryce
Po#nocnej i Pofudniowej. Podobiernstwa i roznice. Wykazat, ze cele organizowa-
nia polskiego szkolnictwa na obydwu kontynentach byty podobne i zmierzaty do
przekazania kolejnym pokoleniom emigrantow okreslonych wartosci, znajomosé¢
jezyka i kultury polskiej. Formy i metody realizacji tych zatozen byty jednak r6z-

3 Przemowienie powitalne prof. dr hab. Haliny Taborskiej wygtoszone w dniu 12 kwietnia 2014 r. Tekst
w posiadaniu PUNO.
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ne. Uwarunkowane byty m.in. rozmieszczeniem geograficznym i struktura spo-
teczna emigrantdw, ich dostepem do programdw nauczania, podrecznikdéw, moz-
liwoscia korzystania z wykwalifikowanych nauczycieli, pojawianiem sie howy
grup emigracyjnych z Polski czy tez sytuacja polityczna krajoéw osiedlenia.

Nastepnie referat wygtosit ojciec prof. dr Herkulan Antoni Wrébel OFM, pro-
wadzacy prace duszpasterska w Argentynie od grudnia 1966 r., a od 1983 r. prze-
tozony wspo6lnoty zakonnej Ojcéw Bernardynéw w Martin Coronado w Prowin-
cji Buenos Aires, rektor Polskiej Misji Katolickiej w Argentynie w latach 1996
—2006, profesor Akademii Polonijnej w Czestochowie*. W swoim wystapieniu
podjat temat Szkolnictwa polskiego w Argentynie w latach 1900-2014. Podkreslit
role Polskiej Macierzy Szkolnej w tym kraju w nauczaniu jezyka i kultywowaniu
kultury polskiej. Podat interesujacy, udokumentowany dziennikami lekcyjnymi,
przyktad pracy polskiej szkoty w Azara w Argentynie w drugim dziesigcioleciu
XX w. Przedstawit role udziatu dzieci i mtodziezy w obchodach tysiaclecia chrztu
Polski, jako znakomitej sposobnosci ksztattowania postaw patriotycznych i wy-
chowania religijnego mtodego pokolenia polskich emigrantéw.

Podobne kwestie poruszyt rowniez w referacie Wychowanie religijne dzieci
i méodziezy w szkofach polskich w Argentynie ojciec mgr Olaf Kazimierz Boche-
nek OFM, zwiazany od 2005 r. z Polskim Osrodkiem Katolickim Ojcow Bernar-
dyndéw w Martin Coronado w Prowincji Buenos Aires w Argentynie. W swoim
wystapieniu migdzy innymi zwrocit uwage na znaczenie wychowania religijnego
w zachowaniu tozsamosci narodowej dzieci pochodzenia polskiego. Podkreslit
role praktyk religijnych i nauczania religii w krzewieniu jezyka polskiego na
koloniach organizowanych przez Polska Macierz Szkolna i w pracy dydaktyczno-
-wychowawczej Polskiej Szkoty Sobotniej im. 1000-lecia Chrztu Polski w Martin
Coronado.

Z kolei ks. mgr Ryszard Taraszka, prowadzacy prace duszpasterska w Bra-
zylii w latach 1998-2012, proboszcz parafii w Laxton Hall, Corby i Kettering
w Wielkiej Brytanii, omoéwit zagadnienie: Nauka jezyka polskiego na terenie
Brazylii. Rys historyczny. Wspomnienia misjonarza. Zwrdcit uwage na fakt, ze
nauka jezyka polskiego wsrod Polakow zamieszkatych — czgsto w trudnych wa-
runkach — na rozlegtych obszarach Brazylii wymagata duzej troski i ogromnego
wysitku organizacyjnego. Zaznaczyt, ze w zachowaniu polskich tradycji, jezyka
i kultury wsrdd polonii brazylijskiej wazna role spetnia praca duszpasterska, re-
alizowana przez ksiezy przybytych z kraju. Czestokro¢ obecno$¢ duszpasterzy

4 Prof. dr Herkulan Antoni Wroébel jako historyk profesjonalista sporzqdzi/ kartoteke polskich rodzin
z dokfadnymi o nich adnotacjami. Wykona? prace za instytucje. Stworzy? dla przysz/ych historykéw z praw-
dziwego zdarzenia archiwum. Znajdujq si¢ tam materia/y o polskich organizacjach, o polskich ksiezach
i zakonnicach, o polskich osrodkach duszpasterskich, o Polakach w Argentynie i o Polskiej Misji Katolickiej
w Argentynie. Znajduje si¢ w nim piec¢ tomow spisoéw polskich rodzin z terendw nalezgcych do szesciu diecezji
argentyriskich w poblizu stolicy Argentyny Buenos Aires z 18 miejscowosciami, J. Swastek, Wielki misjonarz,
w: H. A. Wrobel, 50 lat przy oftarzu. Jesier mego kapfaristwa, Buenos Aires 2010, s. 171.
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w odmiennym kulturowo interiorze ozywiata polskos¢ kolejnych pokolen emi-
grantdw. Praca polskich duchownych, umacniajaca wiare i budzaca swiadomosé¢
narodowa, przynosi niepowtarzalne, bardzo dobre efekty.

Prof. nadzw. dr hab. Witold Chmielewski wygtosit referat pt. Szkolnictwo
polskie w Santa Rosa w czasie drugiej wojny swiatowej. Scharakteryzowat w nim
prace oswiatowo-wychowawcza w osiedlu w Santa Rosa, w latach 1943-1946
zamieszkatym przez 1432 polskich uchodzcow, ktorzy po ewakuacji ze Zwiaz-
ku Sowieckiego przyjechali przez Iran i Indie do Meksyku. Wsrdd przybyszéw
dominowaty kobiety i dzieci. OmAwit dziatalnos¢ przedszkola, publicznej szkoty
powszechnej trzeciego stopnia, Kurséw Gimnazjalnych, a nastepnie Panstwowe-
go Gimnazjum Ogolnoksztatcacego, réznych form edukacji zawodowej i biblio-
teki. Przedstawit takze prace opiekunczo-wychowawcza Zaktadu Wychowawcze-
go im gen. Wiadystawa Sikorskiego, zwanego sierocincem. Podkreslit wysoce
patriotyczny charakter prowadzonej w osiedlu pracy wychowawczej. Wskazat na
przyjazny stosunek wiadz meksykanskich do Polakoéw. Nadmienit, ze dziatalnosé¢
osiedla byta finansowana przez wiadze Stanéw Zjednoczonych, Rade Polonii
Amerykanskiej i National Catholic Welfare Conference (Krajowa Katolicka Kon-
ferencje Dobroczynnosci) w tym kraju, a ponadto zyciem osiedla interesowaty si¢
wszystkie wazniejsze instytucje i organizacje polonijne w USA.

Na obrady nie mogto przyby¢ kilkoro zgtoszonych autoréw referatow. Na-
destali oni jednak swoje wystapienia do jej organizatorow. Byli to: dr Joanna
Tatara, dyrektor Polskiej Szkoty im. Jana Pawta Il w Chicago — Oswiata polska
poza granicami Rzeczypospolitej — stan i perspektywy nauczania przedmiotéw
ojczystych w Stanach Zjednoczonych Ameryki P6inocnej, prof. dr hab. Dorota
Praszatowicz — Uniwersytet Jagiellonski, Zeriskie zakony religijne i ich rola
w polonijnym systemie szkolnym w Stanach Zjednoczonych Ameryki, prof.
dr hab. Rafat Stobiecki, Uniwersytet £.0dzki — Polski Instytut Naukowy w No-
wym Jorku jako organizator polskiego Zycia naukowego na obczyznie, dr Joanna
Pyiat, cztonek redakc;ji ,,Przegladu Polsko-Polonijnego” i ,,Zeszytow Naukowych
PUNO” - Filia PUNO w Chicago. Referaty te zostaty przedstawione przez zwia-
zanych z PUNO mtodszych uczestnikdw konferencji, zgodnie z wczesniej przyjg-
tym tematycznym porzadkiem obrad.

W nastgpnej czesci konferencji gtos zabrata prof. nadzw. dr hab. Jolanta
Chwastyk-Kowalczyk. W referacie pt. Wybrane aspekty polskiego szkolnictwa
wyzszego w Ameryce Péinocnej na famach polskich czasopism uchodZczych
w interesujacy sposob podjeta niektore kwestie dotyczace propagowania na fa-
mach prasy polonijnej polskiego dorobku kulturalnego i naukowego w Stanach
Zjednoczonych. W szczeg6lnosci zas ukazata powstanie i dziatalnos¢ polonijnych
placéwek naukowych, zwtaszcza w Nowym Jorku i Chicago. Zwrdcita tez uwage
na role prasy emigracyjnej w podtrzymywaniu i upowszechnianiu jezyka polskie-
go w szkotach i na uniwersytetach. Swoje rozwazania oparta na bogatej i sto-
sunkowo mato wykorzystanej bazie zrodtowej oraz doswiadczeniu badawczym
nabytym podczas pracy nad zawartoscia prasy polskiej w Wielkiej Brytanii.
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W dalszej czesci obrad referat wygtosit prof. Tom Urbaniak — Associate Pro-
fessor of Political Science at Cape Breton University in Sydney, Nova Scotia,
Canada. Jego tytut brzmiat: Linguistic and cultural revitalisation in a small,
long-standing Polonia Community: Lessons for Advocates and Educators (Lin-
gwistyczna i kulturowa rewitalizacja w mafej, dfugoletniej spofecznosci polonij-
nej: lekcje dla adwokatéw i nauczycieli).

Autor ukazat duze i spontaniczne zaangazowanie znanego mu skupiska lud-
nosci polskiego pochodzenia w podtrzymywanie tradycji narodowych, rozwijanie
kultury i jezyka przodkdéw, podajac jako przyktad wyspe Cape Breton w Nowej
Szkocji w Kanadzie. Na terytorium tym bowiem osiedlili sie dos¢ licznie Polacy
pod koniec X1X i na poczatku XX w. Centrum polonii znajduje sie w wielokultu-
rowej dzielnicy miasta Sydney o nazwie Whitney Pier. Dokonat analizy nowych
metod i technik nauczania, ktére obecnie sa traktowane jako czes¢ programu
kulturowej i lingwistycznej ochrony i propagowania polskosci, razem z modela-
mi nauczania stosowanymi takze w przypadku innych jezykow w Cape Breton,
gtéwnie szkockiego. Przekonywujaco przedstawit istniejace trudnosci w utrzyma-
niu polskosci w niewielkich spotecznosciach lokalnych w Kanadzie. Stwierdzit,
ze jedna z przyczyn tego niepokojacego zjawiska jest brak odpowiednio wykwa-
lifikowanej kadry nauczycielskiej, ktdra mogtaby podja¢ zadanie wychowania
kolejnych generacji polonii kanadyjskiej. Poruszone w wystapieniu zagadnienia,
poparte konkretnymi, z zycia wzigtymi przyktadami, wzbudzity duze zaintereso-
wanie uczestnikdéw konferencji.

Ta aktywno$¢ przeniosta sie na dyskusje panelowa. zorganizowana pod prze-
wodnictwem prof. dra hab. Wiadystawa Miodunki na zakonczenie pierwszego
dnia obrad. W trakcie wymiany opinii, pogladow i stanowisk zwrdcono migdzy
innymi uwage na potrzebe bardziej zdecydowanego wsparcia pojawiajacych si¢
licznie oddolnych inicjatyw, zmierzajacych do rozwijania i umocnienia polskiej
kultury i szkolnictwa poza granicami kraju. Konstatowano jednak brak centralnej
koordynacji tych dziatan, tak istotnych i niezwykle pozytecznych dla zachowania
polskosci w kolejnych pokoleniach emigracji. Stworzenie mozliwosci zdawania
na maturze w Wielkiej Brytanii jezyka polskiego jako jezyka obcego spowodo-
wato wzrost zainteresowania dzieci i mtodziezy o polskich korzeniach szkotami
sobotnimi, w ktorych sa nauczane przedmioty ojczyste, a zwtaszcza jezyk polski.
To z kolei wptywa na wzrost zainteresowania studiami w Polsce. Te pozytywne
trendy nalezy pielegnowac i rozwijaé¢. Celem dobrego i efektywnego funkcjono-
wania szkét sobotnich niezbedne sa dobrze opracowane podreczniki, na miare
potrzeb XXI w.

Uczestnicy dyskusji panelowej zgodnie podkreslili istotna role polskich ksie-
zy w zachowaniu ducha narodowego polskiej diaspory, zwtaszcza w Ameryce
Potudniowej. Czestokro¢ bowiem misjonarz jest jedyna osoba, ktéra ma moz-
liwos¢ skupienia wokot siebie kolejnego pokolenia przybyszéw z Polski, wska-
zuje droge ozywienia zwiazkoéw z ojczyzna przodkéw. Rezultaty tych dziatan
sa widoczne i owocuja wzruszajacymi przyktadami rozbudzenia zainteresowan
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polska kultura zaréwno starszego, jak i mtodego pokolenia. W dyskusji padaty
takze postulaty, aby w wychowaniu patriotycznym na obczyznie wigksza role
wyznaczy¢ harcerstwu.

W drugim dniu obrad wystapita mgr Marianna Lacek® z Australii. Przedsta-
wita dwa referaty: Ogolna charakterystyka szkolnictwa polskiego w Australii
i Rola nauczyciela w ksztaftowaniu motywacji uczniéw sobotnich szkof jezyka
polskiego. W pierwszym z nich autorka w sposob przejrzysty ukazata dziatalnosé¢
szkot polskich i ich rozmieszczenie w poszczeg6lnych stanach tego kontynentu.
Poruszyta tez kwesti¢ nauczania jezyka polskiego dzieci z rodzin mieszanych,
gdzie jedno z rodzicow wywodzi sie spoza polskiego kregu kulturowego. Poin-
formowata o podejmowanych prébach nauczania jezyka i przyblizenia do kultury
polskiej rodzicow (przewaznie sa to mezczyzni) dzieci z takich mieszanych ro-
dzin. Bywa tak, ze rodzic przyprowadza dziecko na zajecia z jezyka i kultury do
jednej sali, a sam udaje si¢ do innego pomieszczenia i tam jest takze zapoznawany
z polska mowa i tradycja.

W nastepnym referacie Marianna Lacek Kilkakrotnie nawiazywata do pro-
bleméw podnoszonych podczas dyskusji panelowej w poprzednim dniu konfe-
rencji. Omawiajac wiele aspektow nauczania dzieci jezyka polskiego w innych
uwarunkowaniach kulturowych, zaznaczyta, ze bardzo istotna kwestia w procesie
nauczania jezyka polskiego jest problem motywacji dzieci. Nauczyciel powinien
wytworzy¢ zainteresowanie ucznia kultura i jezykiem polskim w takim stopniu,
aby nauka tego przedmiotu nie byta tylko spetnieniem zyczen rodzicow, ale sta-
nowita zaspokojenie jego wilasnych potrzeb. Nie jest to zadanie tatwe, ale nie jest
tez niewykonalne. Aby proces nauczania si¢ powiddt, nauczyciel sam musi by¢
silnie zmotywowany w wykonywaniu podjetego zadania, nie moze popas¢ w ru-
tyne, powinien stosowaé innowacje pedagogiczne. Zdaniem referujacej pomoca
W rozwiazaniu tej kwestii moze by¢ wkomponowanie w nauczanie jezyka obrazu.
Dzisiejsze dziecko bowiem od malenkosci poddawane jest jego oddziatywaniu.
Drugim problemem jest pokonanie stresu zwiazanego z nauczaniem innego je-
zyka. Wazna sprawa w nauczaniu jezyka polskiego jest prezentowanie przez na-
uczyciela postawy optymistycznej, ktéra po pewnym czasie powinna si¢ udzielaé
rowniez uczniom.

Problem zachowania polskosci, a zwtaszcza jezyka i kultury poza granica-
mi stanowit przedmiot nader interesujacych rozwazan dr hab. Ewy Lipinskiej

5 Jak wynika z opublikowanych przez PUNO materiatéw konferencyjnych, Marianna Lacek, absolwentka
geografii Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie (obecnie Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN), od ponad
30 lat pracuje w szkolnictwie srednim w Australii (Homebush Boys High School). Absolwentka kursu naucza-
nia dwujgzycznego (Bililingual Teaching) na Uniwersytecie w Sydney i Letniej Szkoty Nauczania Jezykow
w Minneapolis w USA. Od lat siedemdziesiatych ubiegtego wieku uczyta jezyka polskiego w szkotach Polskiej
Macierzy Szkolnej, a nastgpnie w Saturday School of Community Languages (klasy maturalne). Zatozycielka
Zwiazku Nauczycieli Jezyka Polskiego w Nowej Potudniowej Walii. Popularyzatorka metod nauczania jezyka
polskiego na konferencjach, spotkaniach z rodzicami i w artykutach opublikowanych na tamach kwartalnika
»Nowa Polszczyzna”. Autorka wielu publikacji w prasie polskojezycznej i cyklu programéw radiowych (radio
SBS) pt. Plewimy polszczyzne. Tlumaczka literatury australijskiej na jezyk polski.



KRONIKA 183

z Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagiellonskiego.
W wygtoszonym referacie Zachowacé polskosé w Australii — czy to mozliwe
autorka, opierajac sie¢ na badaniach przeprowadzonych podczas wieloletniego
pobytu w Australii, przedstawita ztozone problemy dzieci, u ktérych problemy
adaptacyjne wystepuja rownolegle z fazami cyklu rozwojowego. Podjeta kwestie
zmiany statusu jezyka ojczystego na emigracji. Podkreslita role rodzicéw, polskiej
szkoty, kontaktow rodzinnych i réwiesniczych w zachowaniu kultury oraz jezyka
polskiego. W swoich rozwazaniach opierata si¢ na rezultatach badan przeprowa-
dzonych przy pomocy testow sprawdzajacych. Wiele uwagi poswiecita tez czynni-
kom sprzyjajacym zachowaniu kultury i jezyka polskiego na antypodach.

Z kolei mgr Jagoda Kowalska, cztonek Polskiego Towarzystwa Naukowego
na Obczyznie, zastepca kierownika Archiwum Instytutu Polskiego i Muzeum
im. gen. Sikorskiego w Londynie, przedstawita referat pt. Szkolnictwo polskie
poza granicami RP w swietle materiazw archiwalnych. Podj¢ta probe ukazania
problematyki dotyczacej szkolnictwa na potkuli zachodniej i w Australii w swie-
tle materiatdéw archiwalnych. Zauwazyta, ze zrekonstruowanie historii jest mozli-
we dzieki istniejacej dokumentacji i relacjom ustnym. Podata szereg przyktadéw
zgromadzenia wartosciowych akt archiwalnych dotyczacych szkolnictwa pol-
skiego poza granicami kraju. Szczegolnie swoja uwage skupita na dokumentach
wytworzonych na terenie Wielkiej Brytanii w okresie drugiej wojny swiatowej.
Stwierdzita, ze zabezpieczenie sladow dziatalnosci oswiatowej jest niezwykle
wazna sprawa. Jest to swego rodzaju ocalenie pamieci o faktach, wydarzeniach,
aprzede wszystkim ludziach i stworzenie mozliwosci udostepnienia wiedzy
o0 nich przysztym pokoleniom. To takze $wiadectwo dziejow polskiej diaspory
w zakresie zachowania polskosci poprzez dziatalnos¢ na polu szkolnictwa poza
granicami kraju.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze na czwartej konferencji kwietniowej Pol-
skiego Uniwersytetu Na Obczyznie w 2014 r., poswieconej szkolnictwu polskiemu
na potkuli zachodniej i w Australii, rozpatrywano podjete zagadnienia w dwdch
aspektach: historycznym i wspétczesnym. Przedstawienie dziejow szkolnictwa
polonijnego i uchodzczego ma wazne znaczenie dla ukazania troski poprzednich
pokolen o zachowania tozsamosci polskiej w obcych warunkach na przestrzeni
minionego stulecia. Pokazuje godne uznania postawy naszych przodkow, ktérzy
niezaleznie od przyczyn opuszczenia kraju starali sie swoje dzieci, wnuki i pra-
wnuki wychowaé w polskiej tradycji i kulturze w odmiennych uwarunkowaniach
cywilizacyjnych i spotecznych.

Drugi, znacznie szerszy kierunek obrad obejmowat rolg, cele i zadania wspot-
czesnej edukacji dzieci i miodziezy polskiej poza granicami kraju. Generalnie
wygtoszone referaty i dyskusja wykazaty, ze we wszystkich kregach polskiej
emigracji istnieje troska o zachowanie polskosci. Poruszana tematyka koncen-
trowata sie wokédt nauki jezyka i upowszechniania kultury polskiej wsrdd dzieci
i miodziezy, probleméw dotyczacych funkcjonowania szkét sobotnich, zwilasz-
cza wspotczesnie, koordynowania i wspierania wszystkich form umacniania pol-
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skosci w warunkach coraz atrakcyjniejszego i szybko zmieniajacego si¢ postepu
cywilizacyjnego, regulacji prawnych rzadéw w krajach osiedlenia w zakresie
szkolnictwa mniejszosci narodowych, a wiec i szkolnictwa polskiego. Wszystkie
te zagadnienia wzbudzaty zywe zainteresowanie uczestnikéw konferencji.

Na zakonczenie obrad gtos zabrata senator Barbara Borys-Damiecka, wi-
ceprzewodniczaca Komisji Spraw Emigracji i L.acznosci z Polakami za Granica
Senatu RP. Podkreslita znaczenie konferencji dla sformutowania form i metod
pracy w zakresie zachowania polskosci poza granicami kraju. Skierowata stowa
podzigkowan kierownictwu PUNO za inicjatywg realizacji konferencji kwietnio-
wych w Londynie.

Zamkniecia konferencji dokonata prof. dr hab. Halina Taborska, rektor
PUNO. Stwierdzita, ze obrady spetnity swoje zadanie. Przyniosty nowe spojrze-
nie na kwesti¢ umocnienia polskosci droga edukacji w diasporze na pétkuli za-
chodniej. Uczestnikom konferencji zyczyta owocnej pracy na niwie umacniania
kultury i szkolnictwa polskiego wszedzie tam, gdzie zamieszkuja nasi rodacy.

Zorganizowanie i przeprowadzenie konferencji byto mozliwe dzieki spon-
sorom, ktérymi byli: Ambasada Rzeczypospolitej Polskiej w Londynie, Edyta
Nowosielska Polword Ltd, Fundacja Stowarzyszenia Polskich Kombatantow,
M. B. Grabowski Fund, Polonia Aid Foundation Trust, Polski Osrodek Spoteczno-
-Kulturalny, Zjednoczenie Polek w Wielkiej Brytanii®.

R g,

Konferencjg otwiera prof. dr hab. Halina Taborska — rektor PUNO.

® W przygotowaniu sprawozdania korzystano m.in. z materialéw konferencyjnych znajdujacych sie
w PUNO. Fotografie: Internet, (dostgp: 20.08. 2014 r.), dostepny: www.puno.edu.pl
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Dyskusja panelowa. Od lewej: prof. dr Tom Urbaniak, o. mgr Olaf Kazimierz Bochnak OFM, o. prof.
dr Herkulan Wroébel OFM, prof. zw. dr hab. Witadystaw Miodunka (stoi), senator RP Barbara Borys-Damiec-
ka, prof. nadzw. dr hab. Jolanta Chwastyk-Kowalczyk, prof. nadzw. dr hab. Witold Chmielewski, dr hab. Ewa
Lipinska.

Prof. dr hab. Halina Taborska i senator Barbara Borys-Damigcka.
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Referuje mgr Marianna Lacek.

WITOLD CHMIELEWSKI
Piotrkdw Trybunalski
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W kwietniu 2014 r. w Kaliszu odbyta sie¢ konferencja naukowa Stawomir
Czerwinski i wychowanie passtwowe przygotowana przez Kaliskie Towarzy-
stwo Przyjaciot Nauk, Wydziat Pedagogiczno-Artystyczny w Kaliszu Uniwer-
sytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz kaliska Ksiaznice Pedagogiczna
im. A. Parczewskiego. Przestanka do zorganizowania konferencji w kwietniu byta
data pierwszej nominacji Stawomira Czerwinskiego na ministra Wyznan Religij-
nych i Oswiecenia Publicznego, ktora nastapita wiasnie 14 kwietnia 1929 r.

Inauguracji konferencji dokonali prof. Monika Kostrzewa, prodziekan Wy-
dziatu Pedagogiczno-Artystycznego UAM oraz prof. Krzysztof Walczak, prezes
KTPN.

Podczas konferencji miato miejsce uroczyste wrgczenie dyplomu cztonka
honorowego KTPN prof. Dzierzymirowi Jankowskiemu, przez wiele lat zwiaza-
nemu z kaliskim Wydziatem Pedagogiczno-Artystycznym UAM oraz z Kaliskim
Towarzystwem Przyjaciét Nauk. Autorowi wielu monografii, podrecznikow, prac
zbiorowych oraz artykutéw naukowych i popularnonaukowych koncentrujacych
si¢ miedzy innymi na znaczeniu autoedukacji w rozwoju indywidualnym cztowie-
ka. Przedmiotem badan profesora jest réwniez pedagogika kultury, andragogika
i pedagogika spoteczna. Laudacje poswiecona zyciowej i naukowej drodze profe-
sora oraz jego dziatalnosci na rzecz kaliskiego srodowiska naukowego wygtosita
prof. Ewa Andrysiak. Szczeg6lna nobilitacja dla towarzystwa byty stowa podzie-
kowania, jakie padty z ust prof. D. Jankowskiego, ktéry wyznat, iz wkraczajac
do Towarzystwa, wiedziat, ze przystepuje do grona 0séb o wybitnych umystach,
udziat w pracach Towarzystwa byt dla niego wielkim zaszczytem, przyjemnoscia
i satysfakcja.

Referaty otwierajace konferencje poswiecone byly postaci Stawomira Czer-
winskiego (urodzonego 24 pazdziernika 1885 r. w Sompolnie w Kaliskiem,
zmarlego 4 sierpnia 1931 r. w Warszawie), polskiego dzialacza panstwowego,
pedagoga, ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego. Stawomir
Czerwinski jako minister dazyt do usprawnienia i scalenia administracji szkolnej,
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popierat rozwoj szkolnictwa powszechnego, oswiaty pozaszkolnej i szkolnictwa
zawodowego, dazyt do podniesienia poziomu wyksztatcenia nauczycieli szkot
powszechnych i srednich za pomoca réznego rodzaju kurséw doksztatcajacych.
Uruchomit m.in. Panstwowy Instytut Nauczycielski w Warszawie, a takze szereg
innych instytucji pedagogicznych.

Sesje pierwsza otworzyt referat prof. UWr dr hab. Krzysztofa Walczaka Kalisz
Stawomira Czerwinskiego. Instytucje, ludzie, wydarzenia. Prelegent przyblizyt
uczestnikom zwiazki Stawomira Czerwinskiego z Kaliszem. Miasto na przetomie
XIX i XX w. przezywato jeden z najlepszych okreséw swego istnienia, charak-
teryzowat je rozwijajacy sie przemyst, gwattowny przyrost liczby mieszkancéw,
wielonarodowos$é. Etap zycia Czerwinskiego zwiazany z Kaliszem rozpoczat sie
w 1895 r., kiedy podjat nauke w Meskim Gimnazjum Klasycznym. Odegrat wéw-
czas istotna rolg w organizacji stynnego strajku szkolnego — uczniowie kaliskich
szkdt domagali si¢ m.in. nauczania w jezyku polskim. W po6zniejszym okresie
Czerwinski kilkakrotnie powracat do Kalisza z okazji réznych uroczystosci. Za-
ledwie dziesiecioletni pobyt w tym miescie, jak podkreslit K. Walczak, byt jednak
niezwykle istotnym etapem w rozwoju osobistym Czerwinskiego, a udziat w straj-
ku szkolnym w pewnym sensie nakreslit jego miejsce w zyciu.

W kolejnym wystapieniu dr Joanna Krol (Uniwersytet Szczecinski) omoéwita
Kontrowersje wokéZ ideafu wychowania passtwowego Sfawomira Czerwirskie-
go. W okresie rzaddw pitsudczykow do oséb, ktore wypowiadaty sie w sprawie
wychowania panstwowego, nalezeli zaréwno pedagodzy, politycy, jak i dziatacze
spoteczni. Jednak z punktu widzenia éwczesnej polityki oswiatowej najwieksze
znaczenie miata koncepcja wychowawcza autorstwa Stawomira Czerwinskiego,
ktorej istotnym elementem, a zarazem najbardziej kontrowersyjnym byt kult
marszatka Jozefa Pitsudskiego. Potaczenie postaci Pitsudskiego z programem wy-
chowawczym wynikato z prywatnych przekonan ministra, ktory nie kryt swojego
podziwu dla marszatka, niejednokrotnie domagat sie nalezytego dla tej postaci
szacunku. Nie zawsze spotykato sie to ze zrozumieniem, traktowane byto jako
dowdd upolitycznienia szkoty.

Sylwetka ks. Bronistawa Zongo#towicza, jako wiceministra oswiaty w latach
1930-1931 byta przedmiotem wystapienia dr. Jarostawa Durki (Uniwersytet Opol-
ski). Ks. Zongotowicz urodzit sie 29 lutego 1869 r. (lub tez w 1870 r.) w Datnowie.
Z powodu zaginiecia dokumentéw metrykalnych nie mozna ustali¢ doktadnej daty
urodzin, a sam ks. Zongottowicz nie wyjasnit tej sprawy za swego zycia. Profesor
prawa kanonicznego Uniwersytetu Stefana Batorego w Wilnie, uznawany byt row-
niez za jednego z tworcow Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego. Fakt ten, jak
zauwazyt prelegent, miat zapewne istotny wptyw na powotanie ks. Zongottowicza
na wiceministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego. Mianowanie
ksigdza na wiceministra byto posunieciem politycznym — ks. Zongotowicz miat
zapewni¢ S. Czerwinskiemu przychylnos¢ kregéw endeckich i klerykalnych.

Kolejny referat wygtosita prof. UL dr hab. Ewa Andrysiak, ktéra swoje wy-
stapienie poswigcita ukazaniu roli ksiazki w zyciu Stawomira Czerwinskiego.
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Prelegentka przyblizyta dziatalnos¢ ministra zwiazana z propagowaniem ksiazki
i czytelnictwa, m.in. wypowiedzi Czerwinskiego na temat literatury dla mto-
dziezy, jego przemowienie z okazji otwarcia Biblioteki Narodowej czy tez tekst
przemowienia, ktéry miat by¢ wygtoszony podczas uroczystosci poswiecenia ka-
mienia wegielnego pod gmach Biblioteki Jagiellonskiej. Stawomir Czerwinski byt
autorem wielu przemowien, ktore zostaty zebrane i wydane w formie ksiazkowej
po jego $mierci, pod tytutem O nowy ideaZ wychowawczy. E. Andrysiak podkre-
slifa, iz to wiasnie ministrowi Czerwinskiemu zawdzigczamy sprowadzenie do
Polski oryginatu Psafterza floriasskiego.

Pierwsza czes¢ konferencji zamknat dr hab. Piotr Gotdyn (Kaliskie Towa-
rzystwo Przyjaciot Nauk), stawiajac w swym wystapieniu interesujace pytania
zwiazane ze smiercia Stawomira Czerwinskiego. Okolicznosci smierci i pogrze-
bu ministra staty si¢ okazja sporu pomigdzy Kosciotem katolickim a Kosciotem
ewangelickim oraz pomigdzy Kosciotem a panstwem. Czerwinski jako dojrzaty
cztowiek przeszedt na kalwinizm, ktérego byt praktykujacym wyznawca. Pod
koniec zycia, kiedy nagle zachorowat, zajmowaty sie nim zakonnice, ktore twier-
dzity, ze umierajac, powrdcit do wiary katolickiej. Ewangelicy podkreslali, ze
to niemozliwe, gdyz przez ostatnie dni swego zycia byt nieprzytomny. Pomimo
protestow urzadzono mu katolicki pogrzeb, a zatobna msze sprawowato Kilku
biskupéw. Odmowili oni jednak péjscia za konduktem zatobnym, twierdzac, ze
bedac ministrem, dziatat na niekorzys¢ katolicyzmu. Reasumujac, P. Gotdyn za-
akcentowat, ze dla katolikéw Stawomir Czerwinski pozostanie katolikiem, a dla
ewangelikéw — ewangelikiem.

Warto dodac¢, iz pierwszemu dniu obrad towarzyszyt spacer uczestnikow po
Kaliszu Stawomira Czerwinskiego. Role przewodnika po grodzie nad Prosna
przyjat prezes KTPN prof. Krzysztof Walczak.

Kolejny dzien obrad otworzyty referaty poruszajace problematyke wycho-
wania panstwowego. Pierwszy dotyczyt Organizacji wychowania passtwowego
w szkolnictwie powszechnym okresu miedzywojennego (w latach 1932-1939),
a wygtosita go dr hab. Elzbieta Magiera (Uniwersytet Szczecinski). Celem refera-
tu byto przypomnienie gtéwnych zatozen wychowania panstwowego rozumianego
jako ideologia oraz jako system wychowawczy. Szkoty realizowaty ideologig wy-
chowania panstwowego, organizujac uroczyste obchody swiat panstwowych, caty
system oswiatowy wdrazatl miodziez w zycie spoteczne, gospodarcze, polityczne
przez dziatalno$¢ samorzadow, kas oszczednosciowych. Prelegentka uwypuklita
szczegOlna role organizacji szkolnych w realizacji ideatéw pedagogiki panstwo-
wej, zauwazyta takze, iz metody i mozliwosci wychowania panstwowego moga
stanowi¢ zrodto inspiracji dla wspotczesnych nauczycieli.

Referat nieobecnej na konferencji dr Teresy Gumuty (Uniwersytet Jana Ko-
chanowskiego w Kielcach) pt. Czasopisma pedagogiczne i oswiatowe 0 wycho-
waniu pasastwowym w okresie Il Rzeczypospolitej wygtosita dr Bogumita Celer.
W czasopismiennictwie pedagogicznym koncepcje i poglady zwolennikéw ulep-
szania oraz doskonalenia pracy wychowawczej odbijaty si¢ jak w zwierciadle. Na
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tamach czasopism zamieszczano nowe koncepcje pedagogiczne, byto to miejsce
wymiany pogladéw, $cierania si¢ réznych orientacji i stanowisk. Lista tytutow
czasopism okresu miedzywojennego, w ktorych pojawiaty sie teksty analizujace
koncepcje wychowania panstwowego, jest diuga. Autorka referatu zaprezento-
wata tematyke poruszana na tamach takich pism, jak: ,,Oswiata i Wychowanie”
i ,,Muzeum”.

Z kolei dr Urszula Wrdblewska (Uniwersytet w Biatymstoku) wprowadzita
stuchaczy w zagadnienie Wychowania parnistwowego wsrod mniejszosci narodo-
wych na przykfadzie Tatarow i Karaimow. Druga Rzeczypospolita byta ostatnim
okresem w dziejach Polski, gdzie ponad 36% spoteczenstwa stanowity mniejszo-
sci narodowe oraz wyznaniowe. Wychowankowie innych narodowosci i wyznan
takze byli objecie oddziatywaniami wychowawczymi. Tatarzy i Karaimi stanowi-
li mniejszosci, ktore doskonale wpisywaty si¢ w polityke etniczng panstwa pol-
skiego oraz w realizowang ideologi¢ wychowawcza. Prelegentka zwrdcita uwage,
iz czesto uczniowie tatarscy wiedze zdobyta w szkole wykorzystywali podczas
uroczystych nabozenstw w meczecie z okazji swiat panstwowych. Zaadoptowali
réwniez wzorce postepowania, ktére obowiazywaty w polskich szkotach. Kazdy
nowy rok uczniowie Katoliccy rozpoczynali msza sw. w kosciele, a uczniowie
muzutmanscy inaugurowali rok szkolny modlitwa w meczecie. Wtadze szkolne
zwalniaty z zaje¢ uczniow muzutmanskich na wyjatkowe uroczystosci religijne.

Po przerwie i wielu ciekawych rozmowach w kuluarach rozpoczat sig kolej-
ny cykl referatow. Jako pierwsza gtos zabrata mgr Agnieszka Tys (Uniwersytet
Warszawski). Przedmiotem badan prelegentki byto Stanowisko Stefanii Sempo-
fowskiej (1869-1944) wobec idei wychowania panstwowego w Il Rzeczypospo-
litej. Stefania Sempotowska urodzita si¢ w rodzinie wielkopolskich ziemian, byta
dziataczka spoteczno-polityczna, niepodlegtosciows, nauczycielka, publicystka
i pisarka. Za swoja dziatalnos¢ oswiatowa na terenie zaboru rosyjskiego byta
dwukrotnie aresztowana. Jak zauwazylta prelegentka, Sempotowska byta buntow-
niczkq zastanej rzeczywistosci, krytycznie tez odnosita sie do ideatéw gtoszonych
przez Stawomira Czerwinskiego.

Czy Polakow mozna byfo skutecznie zgermanizowaé i zrobié z nich przyk#ad-
nych obywateli pasistwa Pruskiego? zastanawiata si¢ autorka ostatniego referatu,
dr Katarzyna Grysinska-Jarmuta (Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgosz-
czy). Z powodu nieobecnosci prelegentki referat odczytata prof. Ewa Andrysiak.
Odpowiedzi na postawione pytanie autorka szukata w memoriatach Bogdana Hut-
ten-Czapskiego sporzadzonych w latach 90. X1X w. W obu memoriatach ich autor
wiele uwagi poswigcat kwestiom szkolnictwa i jego funkcjonowaniu. To wihasnie
szkota miata wpaja¢ dziecku, ze jego ojczyzna jest Rzesza Niemiecka. Germani-
zacja oczywiscie nie miata ogranicza¢ sie tylko do szkolnictwa, ale powinna byta
obejmowac¢ wszystkie dziedziny zycia spoteczenstwa. B. Hutten-Czapski, jak za-
uwazata autorka, w swoich memoriatach podkreslat, iz grupa spoteczna, na ktéra
nalezato zwroci¢ szczeg6lna uwage w realizacji procesu germanizacji, powinno
by¢ duchowienstwo polskie.
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Konferencja miata zarébwno aspekt relacjonujacy ustalenia w zakresie wy-
chowania panstwowego, jak i data takze mozliwos¢ prowadzenia dyskusji nad
nowymi obszarami badawczymi. Dyskusje po zakonczeniu kazdej z sesji byty
bardzo cennym i istotnym dopetnieniem tematyki obrad. Dokonujac komplekso-
wego ogladu nad okresem miedzywojennym w zakresie pedagogicznym, dr hab.
Elzbieta Magiera podczas panelu dyskusyjnego przekonywata, iz dla historykéw
o$wiaty pozostato jeszcze szereg niezbadanych watkOw. Istnieje koniecznosé
opracowania dorobku poszczegélnych oséb i ich wktadu w propagowanie ide-
atu wychowania panstwowego. Pozostato wiele tytutdw czasopism czekajacych
na swe monografie. E. Magiera podkreslita takze udziat pisemek szkolnych
we wdrazaniu wychowania panstwowego. Kolejnym obszarem badawczym, na
ktory badaczka wskazata uwage, sa preparandy nauczycielskie oraz sprawozdania
szkolne, bedace skarbnica wiedzy o dziatalnosci szkot; zrddta do tej pory niedoce-
niane. Okreslenie kolejnych kwestii, wartych blizszej analizy naukowej, wydaje
sie szczegdlnie wartosciowym osiagnieciem konferencji.

Konczace sie obrady podsumowali prof. dr hab. Ewa Andrysiak i dr hab.
Piotr Gotdyn, ktéry jako jej gtéwny organizator podziekowat wszystkim za
udziat i wkiad do dyskusji nad znaczeniem wychowania panstwowego. Zainte-
resowanie uczestnikow konferencji poruszana problematyka, interesujace wysta-
pienia prezentujace zaréwno posta¢ Stawomira Czerwinskiego, jak i zagadnienia
zwiazane z wychowaniem panstwowym wskazuja na trafnos¢ wyboru tematyki
konferencji. Teksty referatéw zostana opublikowane w postaci materiatéw pokon-
ferencyjnych.

BOGUMILA CELER
Kalisz
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dawanym w 2 edycjach (po 2 numery w kazdej).

Aby zaméwi¢ prenumerat¢ roczna, nalezy wptaci¢ kwote 40,00 zt na
konto Wydawnictwa: PKO BP S.A. I O/Kielce Nr 87 1020 2629 0000 9502
0144 9172 [podajac doktadne dane (imig, nazwisko, adres) odbiorcy w rubry-
ce: nazwa zleceniodawcy oraz tytut i rocznik czasopisma w rubryce: tytutem]
lub zgtosi¢ do dziatu handlowego (tel. 41 366 07 01, 041 346 21 81, tel./faks
41 346 21 80, e-mail: handel@wydped.com.pl) prosbe o wystawienie faktury
do zaptaty na zamawiang publikacj¢. Po otrzymaniu wplaty wydawnictwo
przesle faktur¢ VAT, a poszczegdlne numery czasopisma sukcesywnie po
ich ukazaniu si¢ (edycja I, tj. numery 1-2, ukazuje si¢ w czerwcu, edycja II,
tj. numery 3—4, ukazuje si¢ w grudniu kazdego roku).

Istnieje réwniez mozliwo$¢ zakupu czasopism za zaliczeniem pocztowym.
Koszty przesytki (do 0,5 kg — 10 zt, do 1 kg — 12 zt, powyzej 1 kg — 14 z1)
ponosi odbiorca.

Koszty przesylki zaméwien w formie przedplaty pokrywa Wydawnictwo.

przez ,RUCH” S.A.

Zamdwienia na prenumerat¢ w wersji papierowej i na e-wydania mozna skta-
dac¢ bezposrednio na stronie www.prenumerata.ruch.com.pl

Ewentualne pytania prosimy kierowaé na adres e-mail:
prenumerata@ruch.com.pl

lub kontaktujac si¢ z Centrum Obstugi Klienta ,,RUCH” pod numerami:

22 693 70 00 lub 801 800 803 — czynne w dni robocze w godzinach 7°°-17%.
Koszt polaczenia wg taryfy operatora.

Zapraszamy do prenumeraty!



