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POPULARYZACJA METODY MARII MONTESSORI
NA LAMACH CZASOPISMA ,WYCHOWANIE
PRZEDSZKOLNE” (1925-1939)

I. CZASOPISMO ,,WYCHOWANIE PRZEDSZKOLNE”
IJEGO ZADANIA EDUKACYJNE

W okresie I Rzeczypospolitej nastapit bardzo intensywny rozwoj czasopi-
$miennictwa pedagogicznego. W latach 1918—1939 wydano ponad 300 tytutéw,
ktore podejmowaty na swoich tamach zagadnienia pedagogiczne (Sosnowska,
2016, s. 31, przyp. 2; por. Wira-Swiatkowska, 2007, s. 91 — podaje liczbe pra-
wie 200 tytutow. W wiekszosci przypadkéw byly to czasopisma ukazujg-
ce si¢ nieregularnie i okresowo). Czasopisma te przede wszystkim miaty przy-
czynia¢ si¢ do podnoszenia kompetencji i kwalifikacji zawodowych pracownikow
o$wiaty oraz upowszechnia¢ dorobek polskiej i §wiatowej mysli pedagogiczne;.
Redakcje tych periodykow staraty si¢ zwigksza¢ §wiadomos¢ edukacyjng spote-
czenstwa. Lamy czasopism pedagogicznych byty rowniez miejscem ozywionej
dyskusji nad odbudowa i charakterem polskiego systemu o$wiaty.

Duzy postep w dziedzinach psychologii i pedagogiki sprawit, ze w dwu-
dziestoleciu migdzywojennym wiele uwagi poswiecano badaniom nad okre-
sem wczesnego dziecinstwa, wychowaniu matych dzieci oraz problematyce pe-
dagogiki przedszkolnej. Ogromna role w popularyzacji najnowszych koncepcji
1 rozwigzan dydaktycznych odgrywatly czasopisma specjalistyczne. W latach
1918-1939 ukazywato si¢ 7 tytutlow adresowanych do wychowawczyn przedszko-
li (Sosnowska, 2016, s. 33, tab. 1). W tej grupie za najwazniejsze czasopisma na-
lezy uznac¢ ,,Przedszkole”, wydawane przez Sekcje Wychowawczyn Przedszkoli
Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, oraz ,,Wychowanie Przedszkolne” — organ
Towarzystwa Wychowania Przedszkolnego, pierwszej polskiej organizacji upo-
wszechniajacej edukacje przedszkolna (Sosnowska, 2016, s. 33-34).
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Zatozycielka i redaktorem naczelnym ,,Wychowania Przedszkolnego” przez
caty okres dziatalnosci byta Maria Weryho-Radziwittowiczowa, wybitna pedagog
i dziataczka spoteczna (Wira—Swiqtkowska, 2004, s. 151-156; Lezanska, 2008,
s. 59—63). Czasopismo to ukazywato si¢ regularnie od 1925 do 1939 roku — w la-
tach 1925-1931 jako miesigcznik, pdzniej zas jako dwumiesi¢cznik. Redakcja
czasopisma miescita si¢ w Warszawie przy alei 3 Maja, nr 16/6 w mieszkaniu
M. Weryho-Radziwittowiczowej i jej meza Rafata Radziwiltowicza.

We wstepie do pierwszego numeru ,,Wychowania Przedszkolnego™ redaktor
naczelna przedstawita zakres proponowanej problematyki. W czasopismie mia-
ty znalez¢ sig: artykuty tresci naukowej i metodologicznej w zakresie pedagogi-
ki; wskazowki jak stosowacé pogadanki, opowiadania, gry, ¢wiczenie zmystow,
roboty i inne zajecia, azeby je uczynié¢ przyjemnymi i pozytecznymi, powiada-
mianie czytelnikow o stanie obecnym wychowania przedszkolnego w kraju i za-
granicg,; nawigzanie Scistego zwigzku pomiedzy wychowawczyniami i redakcjq,
zamieszczanie ich pytan i odnosnych na nie odpowiedzi przez redakcje pisma;
sprawozdania, ocena ksigzek pedagogicznych i literatury dzieciecej (Weryho-
-Radziwittowiczowa, 1925, s. 2).

Redakcja pisma pozyskata do wspotpracy wielu wybitnych przedstawicieli
$wiata nauki, pedagogdéw, psychologow, lekarzy i dzialaczy spotecznych, ktorzy
byli autorami rozpraw i artykutow zapewniajacych wydawnictwu wysoki poziom
merytoryczny. Niezwykle warto§ciowym uzupetnieniem byty przektady obco-
jezycznych artykulow prezentujacych zagraniczne wzorce stosowane w wycho-
waniu przedszkolnym i nowatorskg metodyke pracy z dzieckiem. Periodyk skta-
dat si¢ z dwoch zasadniczych czesci: teoretycznej, w ktorej publikowano teksty
z zakresu pedagogiki, psychologii i medycyny, oraz metodycznej (praktycznej),
zawierajacej przyklady praktycznego zastosowania rozwigzan dotyczacych pra-
cy pedagogicznej z matymi dzie¢mi. Uklad wewnetrzny i tytuty poszczegdlnych
dzialow podlegatly jednak czestym zmianom.

II. MARIT MONTESSORI DROGA DO PEDAGOGIKI

Maria Montessori urodzita si¢ 31 sierpnia 1870 roku w matej miejscowosci
Chiaravalle w prowincji Ankona w srodkowych Wloszech (zarys biografii opra-
cowany na podstawie: Latacz, 1992, s. 47—68; Kucha, 2004, s. 12—18; Kucha,
2005, s. 18-23; Surma, 2007, s. 193-200, Surma, 2008, s. 17-23; Miksza, 2017,
s. 15-19, 103—-112. Na szczego6lng uwage zashugujg prace Barbary Surmy, kto-
ra w oparciu o najnowsza, obcojezyczng literaturg, m.in. Schwegman, 1999;
Babini, Lama, 2000, skorygowatla kilka btedéw faktograficznych odnosza-
cych si¢ do zycia i tworczo$ci Marii Montessori, powtarzanych w starszych
polskich publikacjach). Byta jedyna corka Aleksandra Montessori, urzgdni-
ka skarbowego, i Renildy Stoppani. Dziewczynka dorastata w bardzo religij-
nej, katolickiej rodzinie pod opiekg konserwatywnego ojca i serdecznej mat-
ki. W roku 1873 rodzina Montessori przeniosta si¢ do Florencji, a dwa lata
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pozniej do Rzymu, gdzie Maria uczeszczata do szkoty podstawowej i $redniej
techniczne;j.

Po ukonczeniu szkoty §redniej postanowita, ze zostanie lekarzem. Nie byto
to zadanie tatwe do zrealizowania, poniewaz w tamtym czasie we Wloszech tyl-
ko nieliczne kobiety mogly studiowa¢ medycyne. Dopiero po wielu zabiegach
i konsultacjach M. Montessori otrzymata zgod¢ dziekana fakultetu medycznego
na rozpoczecie studiow na Uniwersytecie Rzymskim. Studia ukonczyta w lip-
cu 1896 roku jako jedna z pierwszych kobiet z dyplomem lekarza we Wtoszech.
Juz w czasach studenckich interesowata si¢ psychiatria i pediatrig. W 1897 roku
otrzymata prac¢ w rzymskim szpitalu San Giovanni, a nast¢pnie objeta stano-
wisko asystenta w Klinice Psychiatrycznej Uniwersytetu Rzymskiego. W okre-
sie pracy w klinice zainteresowala si¢ losem dzieci z opoznieniem intelektual-
nym, dlatego rozpoczeta intensywne samoksztalcenie w zakresie psychiatrii. Pod
wplywem prac francuskich psychiatrow Jeana Marca Gasparda Itarda i Edouarda
Seguina oraz dzigki praktyce medycznej i doswiadczeniu z dzie¢mi opdzniony-
mi intelektualnie utwierdzita si¢ w przekonaniu, ze problem rozwoju tych dzie-
ci tkwi przede wszystkim w sferze pedagogicznej. Wymagaja one zastosowania
specjalnej metody pracy i stworzenia im odpowiednich warunkow wychowaw-
czych. Swojg teori¢ wygtlosita w 1898 roku na Kongresie Lekarzy w Turynie,
przyczyniajac sie¢ do rozwoju wioskiej pedagogiki specjalnej. Osiagniecia Marii
Montessori w tej dziedzinie zostaty szybko docenione. Po zakonczeniu kon-
gresu otrzymata propozycje wygloszenia cyklu wyktadéw o ksztalceniu dzie-
ci uposledzonych umystowo. Oprocz wielu zaje¢ podjeta sie jeszcze prowadze-
nia wykladow na temat higieny i antropologii w Zenskim Instytucie Ksztatcenia
Nauczycieli. Byla aktywnym cztonkiem Narodowej Ligi Wychowania Dzieci
Uposledzonych Umystowo i gdy wiosng 1900 roku Liga otworzyta Instytut
Medyczno-Pedagogiczny Ksztalcenia Nauczycieli dla Opieki nad Dzie¢mi
Umystowo Uposledzonymi, Montessori objeta w nim stanowisko dyrektora.
W tym czasie nawigzala wspdlprace z Giuseppe Montesano. W zalozonej przy
Instytucie Szkole Ortofrenicznej oboje prowadzili wyktady na temat przyczyn
i objawow uposledzenia oraz specjalnych metod nauczania. Pomimo sukcesow
zawodowych w dziedzinie pedagogiki specjalnej, w 1901 roku Montessori nie-
spodziewanie zrezygnowata z pracy w Instytucie i dziatajgcej przy nim szkole.
Oficjalnym powodem jej odejscia byta che¢ przygotowania sie do pracy dydak-
tycznej z dzie¢mi bez odchylen. Najprawdopodobniej jednak na jej decyzji zawa-
zyty wzgledy osobiste — chciata zerwaé kontakty z Montesano, z ktérym miata
nieslubnego syna, za§ w obawie przed skandalem dziecko oddata pod tymczaso-
wa opieke znajomej rodzinie wiejskiej.

Po odejsciu z Instytutu Montessori ponownie podjeta studia na Uniwersytecie
Rzymskim jako studentka fakultetu filozoficznego. Poza studiami nadal praco-
wala w szpitalu, Zenskim Instytucie Ksztatcenia Nauczycieli i kontynuowa-
fa prywatng praktyke lekarska. W latach 1904—1908 prowadzita w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Rzymskiego wyktady dla studentéw medycyny i nauk
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przyrodniczych. Zainteresowania naukowe Marii Montessori koncentrowa-
ly si¢ wowczas na historii antropologii, a doktadniej — na wykorzystaniu badan
antropologicznych w pedagogice. Owocem kilku lat wyktadoéw byta ksiazka po-
$wigcona antropologii pedagogicznej (Montessori, b.r.w.).

Na poczatku 1906 roku Eduardo Talamo, inzynier i dyrektor Rzymskiego
Instytutu Nieruchomosci Miejskich, zaproponowat jej objecie stanowiska dyrek-
torki w jednym z rzymskich Domoéw Dzieciecych — Casa dei Bambini. 6 stycz-
nia 1907 roku Maria Montessori otworzyta swoj pierwszy Dom Dziecigcy przy
Via dei Marsi 58, ktory poczatkowo miat by¢ $wietlicg dla dzieci pochodzacych
z przeludnionej, biednej dzielnicy San Lorenzo (Surma, 2017, s. 62—63. O wa-
runkach zycia w rzymskiej dzielnicy San Lorenzo zob. Trabalzini, 2009, s. 16,
19-20). Montessori sama zajmowala si¢ urzadzaniem placowki i wyzywieniem
okoto 50 dzieci w wieku od 2 do 6 lat, czesto zaniedbanych fizycznie i moral-
nie. Wbrew wcze$niejszym zatozeniom dzie¢mi opiekowaty si¢ niewykwalifi-
kowane wychowawczynie, a nierzadko rowniez matki podopiecznych placowki.
Montessori poswigcata Domowi Dziecigcemu caty swoj czas, jaki pozostawat jej
po pracy na uniwersytecie i praktyce lekarskiej. Stopniowo wyposazata swoja
placéwke w meble dostosowane do potrzeb dzieci, zmodyfikowane pomoce dy-
daktyczne Itarda i Séguina oraz przyrzady stosowane w psychologii eksperymen-
talnej. Jednoczesnie przygotowywata wychowawczynie do pracy z dzie¢mi i no-
wymi pomocami dydaktycznymi. Dom Dziecigcy stat si¢ laboratorium badaw-
czym. Juz po kilku tygodniach pracy zauwazyla zmiany w zachowaniu dzieci,
ktore staty si¢ bardziej skupione i wewnetrznie uporzadkowane. Dom Dziecigcy
szybko zyskatl rozglos, powstawaty kolejne placowki, ktore odwiedzali pedago-
dzy, psycholodzy i zainteresowani rodzice. Latem 1909 roku Montessori goscila
w posiadtosci wioskich baronéw Franchetti, gdzie jeszcze w tym samym roku
odbyt si¢ pierwszy kurs pedagogiki Montessori z udziatem 100 osob. Z inicjaty-
wy Franchettich Maria Montessori napisata pierwsza ksigzke po§wiecona swojej
metodzie pedagogicznej (Montessori, 1909). Nastepny, 1910 rok byt dla niej prze-
lomowy. Wtedy podjeta decyzje o rezygnacji z wykonywania zawodu lekarza,
opuscita Uniwersytet Rzymski i catkowicie po§wiecita si¢ pracy pedagogicznej
oraz propagowaniu idei wychowawczych. Odtad jej zycie wypelnito si¢ doskona-
leniem i wyktadaniem wlasnej metody oraz nieustanng walka o prawa dziecka.

ITI. SYSTEM WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO MARII
MONTESSORI NA LAMACH CZASOPISMA ,WYCHOWANIE
PRZEDSZKOLNE”

Od poczatku istnienia ,,Wychowania Przedszkolnego” redakcja czasopisma
starata si¢ upowszechnia¢ nowoczesne idee dydaktyczne. W tym celu udostgpnia-
fa jego tamy wybitnym specjalistom, ktérzy w przystepny i fachowy sposob przy-
blizali czytelnikom najnowsze rozwigzania z zakresu wychowania przedszkolne-
go. W przypadku popularyzowania dorobku pedagogicznego Marii Montessori
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byly to zaréwno przektady artykulow obcojezycznych, jak i teksty polskich
pedagogow.

Juz w 1925 roku na tamach ,,Wychowania Przedszkolnego” ukazato si¢ ttu-
maczenie tekstu Klary Grunwald (Grunwald, 1925, s. 14-19). Kilka lat wcze-
$niej powyzszy artykut opublikowano w niemieckim czasopismie ,,Montessori
Erziehung”, polska ttumaczka postugujaca si¢ inicjatami F. K. (najprawdopodob-
niej Felicja Kielbikowa) skrocita jego tre$¢, usuwajac informacje dotyczace ru-
chu montessorianskiego w Niemczech i genezy koncepcji pedagogicznej Marii
Montessori (Latacz, 1996, s. 53). K. Grunwald, nalezaca do grona pedagogoéw
ruchu Nowego Wychowania, byla autorka wielu opracowan na temat metody
Montessori i przewodniczaca pierwszego niemieckiego stowarzyszenia montes-
sorianskiego, zatozonego w 1919 roku w Berlinie (Latacz, 1996, s. 19, 54). Artykut
K. Grunwald odegrat bardzo wazna role w recepcji pogladow pedagogicznych
Montessori w Polsce, bedac pierwszym wartosciowym uzupelnieniem niekom-
pletnej polskiej edycji jej najwazniejszego dzieta (w 1913 roku w Warszawie, na-
ktadem oficyny Henryka Lindenfelda, ukazata si¢ ksigzka pt. Domy dzieciece
(Le Case dei Bambini). Metoda pedagogji naukowej, stosowana w wychowaniu
najmlodszych dzieci. Z wydania ogloszonego przez Instytut J.-J. Rousseau, zob.
Montessori, 1913. Za podstawe do polskiego przektadu postuzyto ttumaczenie
francuskie, znaczaco skrécone w poréwnaniu z oryginalnym tekstem, Dybiec,
1983, s. 8; Dybiec, 2009, s. 36; Latacz, 1996, s. 47. Przez prawie stulecie byla to je-
dyna publikacja ksigzkowa Marii Montessori przettumaczona na jezyk polski,
wznowiona dopiero w 2005 roku, zob. Montessori, 2005).

W 1928 roku na tamach ,,Wychowania Przedszkolnego” w dwoch czgsciach
opublikowano obszerny artykut Zofii Bogdanowiczowej pt. Znaczenie meto-
dy Montessori (Bogdanowiczowa, 1928a, s. 121-124; Bogdanowiczowa, 1928b,
s. 145-149). Tekst statej wspotpracowniczki periodyku stuzyt nie tylko populary-
zacji tematyki, stanowil takze probg oceny metody stworzonej przez wloska pe-
dagog (o Zofii Bogdanowiczowej zob. Lezanska, 2003, s. 416).

W 1936 roku opublikowano polski przeklad jednego z czterech wyktadow
Montessori, ktore wygtosita w 1922 roku podczas seminarium pedagogiczne-
go w Katolickiej Szkole Spotecznej w Brukseli. Tekst stanowiacy podstawe dla
polskiego tlumaczenia ukazat si¢ drukiem w czasopi$mie ,,La Femme Belge”
(Latacz, 1996, s. 48; Kucha, 2003, s. 27). W artykule pt. Mysli przewodnie mojej
metody Maria Montessori dokonata tworczego podsumowania swoich pogladow
pedagogicznych (Montessori, 1936, s. 137-143).

Podstawa koncepcji pedagogicznej Marii Montessori jest podmiotowo$¢
dziecka jako wolnej jednostki i cztonka spoteczenstwa, ktéry ma w sobie tworcze
cechy rozwijajace si¢ wylacznie w powigzaniu z ludzka godnoscig. Wtoska peda-
gog stawiata sobie za cel zmiane¢ postrzegania dzieci, uwzglednienie w procesie
wychowania ich czlowieczenstwa i potrzeb duszy. Uwazala, Zze czujnosc i sub-
telnos¢ w obchodzeniu si¢ z dzieciecg dusza jest sprawg sumienia. Jako pierw-
szy krok postulowata zapewnienie dziecku odpowiedniego dla niego otoczenia.
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W takim starannie przygotowanym srodowisku nadzor i pouczenia ze strony do-
rostych ograniczajg si¢ do niezbednego minimum. Dziecko wolne nie jest dziec-
kiem opuszczonym, nalezy jednak stworzy¢ dla niego nowy $wiat — §wiat dzieci.
Montessori podkreslata, ze dzieci potrafig soba kierowac i wiedza, czego chca
(Montessori, 1936, s. 137-138).

K. Grunwald, L. Gorynski i Z. Bogdanowiczowa szerzej opisali, jakie warun-
ki powinno spetnia¢ otoczenie wspierajgce rozwoj dziecka. Zdaniem K. Grunwald
szczesliwe dzieci nie dziatajg pod naciskiem otoczenia i pokazujg swojg prawdzi-
wa naturg. Pragna by¢ ciggle w ruchu, chcg wszystkiego dotknac, pragna prze-
suwacé, ciggnaé, nosi¢, podnosi¢, wstawiaé i wystawia¢ rozne przedmioty. Ruch
wzmacnia nierozwinig¢te migsnie i prowadzi do ich skoordynowanego wspotdzia-
fania. Mate dziecko stara si¢ poznawac swoje otoczenie, a w tym procesie pozna-
wania bardzo wazng role odgrywaja wrazenia dotykowe. Dlatego nalezy dazyc¢
do stworzenia $rodowiska, w ktorym dziecku nic nie grozi. W takim bezpiecz-
nym otoczeniu dzieci moga korzysta¢ z nieskrgpowanej swobody, staja si¢ weso-
fe i spokojne (Grunwald, 1925, s. 14. Nalezy wspomnie¢, ze Kozakowska (1925,
s. 2) uznala te koncepcje Montessori za pokrewna z polskim duchem dazenia
do wolnosci). W streszczeniu jednego z wyktadow Marii Montessori, wygloszo-
nego w trakcie 5. Miedzynarodowego Kongresu przedszkoli i szkét prowadzo-
nych systemem Montessori, zorganizowanego w Oksfordzie w lipcu 1936 roku,
L. Gorynski podkreslit, Ze rezultatem takiego wychowania, ktore uwzglednia na-
turalng sktonno$¢ dziecka do aktywnosci, sg jego samodzielno$¢ i niezaleznosc.
Skoro dzieci w wieku przedszkolnym zaczynajg panowaé nad swoimi zmystami
i uczg si¢ wlasciwego korzystania z nich, gldownym zadaniem wychowawcy jest
pomoc w ich harmonijnym rozwoju. Wychowawca nie moze ogranicza¢ natu-
ralnej aktywnosci dziecka, bowiem jest to warunek wychowania samodzielne-
go 1 niezaleznego cztowieka. Korzystajac ze swojej 30-letniej praktyki wycho-
wawczej, Maria Montessori przyjeta, ze zapewnienie dziecku samodzielno$ci
i do pewnego stopnia niezaleznos$ci od dorostych przyczyni si¢ do wyksztalcenia
w nim dwdch bardzo waznych cech osobowosci: niezaleznos$ci myslenia i wlasne;j
woli (Gorynski, 1937, s. 139—141).

Z. Bogdanowiczowa poswigcita duzo uwagi atmosferze panujacej w Domu
Dziecigcym — instytucji wychowawczej stworzonej przez Montessori. Dom
Dziecigey (,,Casa dei Bambini”) miat by¢ miejscem nier6znigcym si¢ charak-
terem od domu rodzinnego, w ktorym nast¢powal naturalny rozwdj dziecka.
Naczelng zasada przyjeta w tych placowkach przedszkolnych bylo przekonanie,
ze najwiekszym szcze$ciem malego cztowieka miato by¢ uswiadomienie sobie
wlasnej sity wobec siebie i otoczenia. Autorka podkreslita, ze u podstaw systemu
zaje¢ w Domach Dziecigcych znajdowata si¢ swoboda rozumiana jako odroz-
nianie zta od dobra, panowanie nad sobg i swobodne dzialanie dla dobra ogo-
hu. Jedynym ograniczeniem tej swobody bylo wymaganie wzajemnej uprzej-
mosci 1 grzecznosci. Ruch i aktywno$¢ dziecka jako konieczne czynniki biolo-
giczne winny by¢ ukierunkowane celowo. Z zatozenia dzieci majace mozliwos¢
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celowego wytadowania swojej energii intuicyjnie miaty unikaé dziatan bezcelo-
wych oraz niegrzecznego i hatasliwego zachowania. W swoich placowkach wy-
chowawczych Montessori zlikwidowata system nagréd w postaci przedmiotow,
a kary ograniczyla jedynie do naturalnego odosobnienia dziecka, ktore dokucza
lub przeszkadza innym dzieciom. Izolacja wg niej byta bardziej skuteczna oraz
fatwiejsza do wytlumaczenia i uzasadnienia ukaranemu od wszelkiego rodza-
ju kar wychowawczych. Uwazata, ze dziecko, ktore patrzy z daleka na bawia-
cych si¢ kolegdw, szybko zapragnie wréci¢ do grupy i poprawi swoje zachowa-
nie (Bogdanowiczowa, 1928a, s. 122—123; Friedlanderowa, 1937, s. 7, Witkowski,
1937, s. 34).

W artykutach przestawiajacych metod¢ Montessori sporo miejsca poswigco-
no organizacji, wygladowi wnetrz 1 wyposazeniu Domow Dzieciecych. Wedtug
K. Grunwald wszystkie placowki przeznaczone dla dzieci powinny by¢ tak urza-
dzone, aby zapewnialy swobodg ruchow i umozliwialy dziecku nieskrepowany
rozwoj. Autorka zauwazyla, ze Domy Dziecigce zazwyczaj dysponowaty skrom-
nymi warunkami lokalowymi — jednym lub dwoma pokojami (pokojem do pra-
cy i zabaw oraz drugim pomieszczeniem, w ktérym dzieci spozywaty positki
1 uczestniczyly w ¢wiczeniach rytmicznych). Drugi pokoj pehit czasem role
sypialni z matymi lezakami (Grunwald, 1925, s. 15). Charakterystyczng cecha
wszystkich placowek, podkreslang przez autoréw, byto specyficzne wyposaze-
nie. Z pomieszczen przeznaczonych dla dzieci usunigto tawki, swoimi rozmia-
rami i cigzarem krepujace zywa naturg podopiecznych, i zastapiono je stolika-
mi i krzesetkami, ktore byty tak lekkie, ze potracone przewracaty si¢. Dzieci
przenosity lub przesuwaty swobodnie meble w miejsca, ktore odpowiadaty ich
potrzebom, za$ kazdy halas wywotany potraceniem i wywroceniem zachecat
dziecko do wigkszej kontroli nad swoimi ruchami. Nie tylko stoliki i krzeset-
ka miaty wymiary dostosowane do wieku dziecigcego, rowniez szafki byly ni-
skie, a szuflady w nich znajdowaty si¢ na wysokos$ci odpowiadajacej wzrostowi
dzieci (Grunwald, 1925, s. 15; Bogdanowiczowa, 1928a, s. 122; Uklejska, 1932,
s. 4; Montessori, 1936, s. 138—139. Szczegotowe wskazowki dotyczace wyposa-
zenia polskich placéwek przedszkolnych w krzesetka i stoliki, zgodne z wytycz-
nymi Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, przedstawit
na tamach ,,Wychowania Przedszkolnego” inzynier Stefan Kozinski. Ze wzgle-
du na fakt, ze dzieci w przedszkolu sg w roznym wieku i moga znaczaco roz-
ni¢ si¢ wzrostem, kierowniczka placowki musiala przestrzega¢ przydziatu me-
bli o odpowiedniej wielkosci, przynajmniej w dwoch rozmiarach: mniejszym dla
dzieci mtodszych i wigkszym dla starszych, zob. Kozinski, 1939, s. 47). Wszystkie
meble mialy prosty i estetyczny wyglad, byly pomalowane na jasne kolory lub
catkiem biate. Na $cianach wisiaty tablice, na ktorych kazde dziecko mogto swo-
bodnie rysowac¢. Nad tablicami wieszano rézne obrazki, w tym przedstawiajace
sceny z zycia dzieci, w sali nie brakowalo kwiatow w doniczkach i wazonach,
przy oknie czesto stalo akwarium lub klatka z ptaszkami (Grunwald, 1925, s. 15;
Bogdanowiczowa, 1928a, s. 122; Montessori, 1936, s. 138—139).
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Austriacka pedagog Emma Plank zaprezentowala na tamach ,,Wychowania
Przedszkolnego” Dom Dziecigcy im. Marii Montessori utworzony w 1930 roku
w Wiedniu (Plank, 1938, s. 127-129). Placéwka opisana w artykule mogta ucho-
dzi¢ za wzorcowa. Dysponowata nowoczesnym budynkiem, ktérego projekt
byt efektem porozumienia architektow i pedagogow. Dom Dziecigcy znajdo-
wat si¢ w gmachu z trzema skrzydtami. W kazdym z nich miescila si¢ sala prze-
znaczona dla grupy 35 dzieci. Podziat na trzy oddzielne sekcje miat swoje uza-
sadnienie sanitarne (zmniejszat mozliwos$¢ infekcji w calym przedszkolu), psy-
chologiczne (nowi podopieczni nie byli narazeni na stres spowodowany kontak-
tem ze zbyt wielkg liczba dzieci oraz nieznanymi im osobami dorostymi) 1 wy-
chowawcze. Skrzydta budynku byly potaczone ze soba korytarzami, w ktorych
usytuowano umywalnie i szatnie. Pomigdzy tymi trzema czes$ciami przedszkola
znajdowaty si¢ tarasy ogrodowe, gdzie w czasie fadnej pogody odbywaly si¢ za-
jecia z dzie¢mi. Sale przeznaczone dla dzieci byly przestronne, z duzymi oknami
z trzech stron. Nie tylko wszystkie sprzgty i meble dostosowano do wzrostu pod-
opiecznych, ale caty budynek zostat tak zaprojektowany, aby dzieci mogly samo-
dzielnie otwiera¢ drzwi, wlaczac $wiatlo itp.

Zgodnie z podstawowag zasada pedagogiki Montessori celowosé, prosto-
ta i piegkno powinny by¢ przewodnikiem pierwszych krokow dziecka (Grunwald,
1925, s. 15). Dlatego tadne i delikatne przedmioty ze szkta lub porcelany (miednice,
dzbanki, talerzyki do jedzenia) ucza ostroznosci w postugiwaniu si¢ nimi. Takie
otoczenie bardziej przemawia do wyobrazni dziecka niz surowe napomnienia do-
rostych. Dziecko zdaje sobie sprawe, ze jasne meble mozna pobrudzi¢, a delikatne
przedmioty pottuc. Kontakt z fadnymi przedmiotami uczy dzieci troskliwosci i za-
checa do rozsgdnego dziatania. Lad w otoczeniu pomaga dzieciom w rozwijaniu
pamigci. Zanim dziecko uswiadomi sobie pojecia abstrakcyjne, musi uzmystowic
sobie konkretne rzeczy i miejsca, gdzie one si¢ znajdujg (Grunwald, 1925, s. 15;
Uklejska, 1932, s. 4; Montessori, 1936, s. 139; Plank, 1938, s. 128—129).

Tworzac materiat do zaje¢ z dzie¢mi, Maria Montessori ktadta nacisk na to,
aby ¢wiczenia mogly by¢ wykonywane samodzielnie i zmuszaty dziecko do sku-
pienia uwagi. Czasem przedmiot pozbawiony uzyteczno$ci przycigga uwage
dziecka, ktore mechanicznie i jednostajnie powtarza proces sktadania i rozktada-
nia tej samej rzeczy. Dzieci wykonuja swoje zajecia z duzg rados$cia, wielokrot-
nie, wrecz nadgorliwie powtarzajac kazda czynno$¢ az do wyczerpania swojej
energii. Powtarzanie réznych czynnos$ci skutkuje znakomita sprawnos$cig w ich
wykonywaniu. Istotg pedagogiki Montessori jest wykorzystanie skupienia uwa-
gi dziecka i potaczenie tego stanu z mechanicznym powtarzaniem jednego ¢wi-
czenia. Te metode potwierdzity badania psychologéw, ktorzy u podstaw naucza-
nia stawiali doglebne zainteresowanie oraz wytezona i zywa uwage. Do koncen-
tracji potrzebny jest jednak bodziec, ktorego natezenie musi wzrastaé. Wedtug
teorii Montessori poczatkowe zainteresowanie dziecka wzbudzaja przedmioty
1 wrazenia, ktore mozna rozpozna¢ zmystami: walce o réznych rozmiarach, po-
wierzchnie o rozmaitej chropowatosci, przedmioty do liczenia, rysunki, dzwigki
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muzyczne do rozpoznania, stowa do nauczenia si¢, gramatyka, zadania arytme-
tyczne, zagadnienia historyczne, przyroda (Montessori, 1936, s. 139-142).

M. Montessori, K. Grunwald i E. Plank silnie podkreslaty, ze dziecku nalezy
umozliwi¢ samodzielne dziatanie. Dzieci majg same wybiera¢ zajgcia i zabawki,
ktore najbardziej odpowiadajg ich potrzebom i zainteresowaniom, ten wybor jest
czynnikiem wychowawczym. Doro$li moga ogranicza¢ si¢ jedynie do tagodnych
wskazowek i cierpliwego pokazania — za pomocg powolnych i pewnych ruchow
— jak prawidlowo wykona¢ dang czynnos¢. Wychowawczyni nie osiggnie powo-
dzenia, gdy wciaz bedzie chciata doradzac, zacheca¢ dzieci, poprawiac¢ po nich,
okazywac im wyzszos¢ swojego doswiadczenia. W przypadku jakiejkolwiek po-
mylki dziecko samo jg dostrzega i stara si¢ samodzielnie naprawi¢. Zadaniem wy-
chowawczyni jest przygotowanie odpowiedniego srodowiska, dostarczanie mate-
riatu sprzyjajacego koncentracji, wprowadzanie dzieci w ¢wiczenia zycia prak-
tycznego i obserwacja postepow u podopiecznych. Powinna zachowywac spokoj
1 by¢ zawsze gotowa przyjs$¢ z pomocg dziecku, ktore ja wezwie (Grunwald, 1925,
s. 17, Montessori, 1936, s. 141-142). Zgodnie z powyzszymi zatozeniami, dzia-
tania wychowawcze w wiedenskim Domu Dziecigcym opieraly si¢ na naukowej
obserwacji dzieci, wierze w ich naturalne sity i szacunku dla pracy tworczej, jaka
mali podopieczni podejmowali w celu poznania i opanowania otaczajgcego ich
swiata (Plank, 1938, s. 128—129).

Na niezwykle interesujagcy aspekt ograniczonej swobody stosowanej
w Domach Dziecigcych zwrocita uwage E. Rybicka. Pomimo tak szeroko realizo-
wanego ideatu swobodnego wychowania, w placowkach montessorianskich pod-
legat on obiektywnym ograniczeniom. Dzieci bawity si¢ takimi zabawkami, ja-
kie im si¢ podobaty, ale dobor zabawek byt bardzo ograniczony, a kazda z nich
stuzyta §cisle okreslonym celom wychowawczym. W rezultacie dziatat tam przy-
mus warunkow stworzonych przez wychowawczyni¢. Pelnita ona role biernego
obserwatora zachowania swoich podopiecznych, ktory nie narzucat swojego zda-
nia i nie kierowal pracg dzieci, za$ ingerowat w sytuacjach konfliktowych. Dzieci
mialy przekonanie, ze robig to, co chca, tymczasem wychowawczyni bez ich wie-
dzy stosowata przymus zewnetrzny, ukryty pod pozorami swobody (Rybicka,
1938, s. 170-171).

K. Grunwald zauwazyta, Ze dzieci chetnie pomagaja matce w domowych za-
jeciach i ten rodzaj niewymuszonej aktywnosci moze by¢ wskazoéwka dla na-
uczycieli. Pomagajac kolegom i kolezankom, dziecko roztadowuje nadmiar ener-
gii, np. zapina fartuszek i zawigzuje buty mtodszemu koledze, zmywa naczynia
po wspolnym positku. Podczas wspolnych prac dzieci ucza si¢ wspodtdziatania,
podziatlu zaje¢ i wzajemnej pomocy, natomiast opieka nad zwierzetami i pielg-
gnowanie roslin wywotuja u nich silne poczucie odpowiedzialnosci. W taki spo-
sob nastepuje rozwodj wewnetrznej i spotecznej aktywnosci dziecka (Grunwald,
1925, s. 16; Montessori, 1936, s. 140).

Wszystkie zachowania i pozytywne postawy spoteczne szybko rozwija-
ja sie u dzieci, ktorym zapewniono duzo swobody i samodzielno$ci w dziataniu.
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Nieskrepowane, zaspokojone pragnienie dziatania przyczynia si¢ do rozwoju 0so-
bowosci dziecka, blokowanie tej naturalnej sktonnosci bedzie skutkowaé¢ wybu-
chami gniewu, hatasliwoscia i krzykiem. Jedyna droga do osiagniecia ,,higieny
ducha” jest stosowanie si¢ do stow Marii Montessori: istnieje tylko jeden sposob
zwalczenia zlego, a sposobem tym jest rozwijanie dobrego (Grunwald, 1925, s. 16).

Metodyke Montessori obszerniej omowita Z. Bogdanowiczowa, rozpoczy-
najac od wyliczenia jej najwazniejszych dziatow, do ktorych nalezg: ¢wiczenia
fizyczne, czyli tzw. gimnastyka miesni, ¢wiczenia zmyslow, roboty rgczne (ry-
sunek, modelowanie, przeplatanie, wycinanie) oraz ¢wiczenia reki i wzroku,
przygotowujace do nauki czytania i pisania. Waznymi, niezmiennymi punktami
planu dnia w Domach Dziecigcych byty rowniez: wspdlne porzadkowanie sali,
¢wiczenia umystowe 1 pogadanki, gry pod kierunkiem nauczyciela oraz wspolna
modlitwa (Bogdanowiczowa, 1928a, s. 123-124).

Zajecia gimnastyczne obejmowaty ¢wiczenia z przyrzadami (ptotek z dwoma
poprzecznymi dragzkami, drabinka, schodki proste i schodki krete z porecza, pit-
ka zawieszona na sznurze, hustawka) lub bez nich (marsze, ¢wiczenia oddecho-
we, chodzenie po linii narysowanej kredg). Osobny rodzaj gimnastyki, nazywa-
nej przez Montessori wychowawczg, stanowity ¢wiczenia odwzorowujace czyn-
nosci praktyczne z zycia codziennego, czyli zapinanie, odpinanie, zahaczanie lub
sznurowanie. Przyktadem takich zaje¢, doktadnie opisanym przez K. Grunwald,
bylo ¢wiczenie z ramkami obciggni¢tymi materiatem, ktoéry posrodku potaczo-
ny byl za pomoca guzikow z jednej i dziurek z drugiej strony (Bogdanowiczowa,
1928b, s. 145; Grunwald, 1925, s. 17-18).

Juz na wstepie swojego artykutu Z. Bogdanowiczowa wskazata najpopular-
niejsza stron¢ pedagogiki Montessori — tzw. ¢wiczenia zmystow, ktore miaty
rozwija¢ dwa wazne czynniki montessorianskiego wychowania: dazenie do sa-
modzielnosci 1 zdolno$¢ do koncentracji. Wioska pedagog spostrzegta, ze mate
dzieci najbardziej koncentruja si¢ na ¢wiczeniach zmystoéw, ktore moga wykony-
wac samodzielnie, poprawiajac wlasne btedy. Wielokrotne powtarzanie tej samej
czynnosci, 0 czym wspomniatam juz wyzej, powoduje u nich stan silnej koncen-
tracji uwagi. Po wykonaniu zadania dziecko jest zadowolone i chetne do nowego
dziatania. Miedzy innymi na podstawie ksztalcenia zmystow Maria Montessori
stworzyta pojecie ,,okresow uczuciowych”, charakterystycznych dla poszczegol-
nych etapéw rozwoju dziecka. W ten sposob wyjasnita, dlaczego dzieci w okre-
slonym wieku upierajg si¢ przy pewnych zajeciach, ktére catkowicie pochtaniajg
ich uwage (Bogdanowiczowa, 1928a, s. 121; Grunwald, 1925, s. 18-19).

Rola wychowawcy bylo zapewnienie materiatu do ksztalcenia zmystéow i po-
zostawienie dziecku duzej dowolnosci w korzystaniu z niego. Wedtug Montessori
kazdy zmyst wymaga spokoju i koncentracji uwagi dla subtelnego dziatania, dla-
tego ograniczata wpltyw pozostatych zmystow, np. zastaniala oczy podczas ¢wi-
czen stuchu lub dotyku. Glowng zasada postugiwania si¢ pomocami naukowymi
podczas ¢wiczen zmystéw byto poczatkowe dostarczanie bodzcow o matej ilosci
i jakosci, a nastgpnie stopniowe zwigkszanie ich skali. Zmyst wzroku ksztatcono
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m.in. na barwnych lub cieniowanych tabliczkach lub na r6znej wielkosci szescia-
nach, z ktérych nalezato ustawi¢ wiezg. Zadaniem dziecka bylto ich poréwnywanie,
nazywanie i rozpoznawanie. Montessori wprowadzifa jeszcze tzw. barwne mar-
sze, w czasie ktorych pogrupowane dzieci dostawaly do reki réznokolorowe ta-
bliczki. Zmyst dotyku rozwijano podczas segregowania (z zamknigtymi oczami)
tabliczek o réznej, nierdbwnej powierzchni (tkaniny, papier) badz rozpoznawania
przedmiotéw zamknigtych w woreczku (¢wiczenie Séguina). Do ksztatcenia stu-
chu Montessori wykorzystywala przyrzad ztozony z dwuszeregowych dzwonkow,
natomiast do rozpoznawania szmerow stuzyty zamkniete pudetka z grochem, ka-
mykami, piaskiem, makiem lub maka. Stuch muzyczny rozwijano, wprowadzajac
rytmiczne ruchy w takt muzyki (Bogdanowiczowa, 1928b, s. 145-146).

K. Grunwald przytoczyta dwa przyklady bardzo lubianych przez dzieci ¢wi-
czen rownowagi. Wychowawczyni w ramach zabawy miata narysowaé na podto-
dze kolorowa linie w ksztalcie elipsy i poprosi¢ dzieci, aby chodzity po niej. Innym
tego rodzaju ¢wiczeniem bylo przenoszenie szklanek do potowy wypetnionych ko-
lorowa woda. Dziecko musiato kontrolowa¢ swoje ruchy i bacznie pilnowa¢, zeby
nawet kropelka wody nie wylata si¢ ze szklanki (Grunwald, 1925, s. 16-17).

Prace reczne obejmowaly modelowanie, budowanie z klockow, rysunek i prze-
platanie. Ich zadaniem bylo przyzwyczajenie reki i umyshu do wykonywania pracy
celowej. Modelowanie i rysunek dowolny byty dla Montessori sprawdzianami psy-
chicznej indywidualno$ci dziecka. Szkicowanie, obrysowywanie figur geometrycz-
nych miato przygotowywac rgke i wzrok do nauki czytania i pisania. Zreszta nauke
pisania poprzedzaty specjalne ¢wiczenia. Dzieci zaczynaty od obwodzenia palcem
lub drewniang pateczka konturow figur geometrycznych i liter. Nastepnie z zawia-
zanymi oczami rozpoznawaty ksztalty poszczegolnych liter za pomocg dotyku.
Dopiero na koncu dostawaly do reki otéwek i ruchomy alfabet, uczyly sie sztuki
pisania i taczenia liter w wyrazy (Bogdanowiczowa, 1928b, s. 146—147). Odmienne
cele Montessori postawita przed ¢wiczeniami rytmicznymi przy muzyce, wycho-
dzac z zatozenia, Ze lepsze panowanie nad wlasnymi ruchami sprawia, iz dzieci ta-
twiej odczuwaja muzyke i rytm (Grunwald, 1925, s. 17).

Pewnych informacji na temat praktycznego zastosowania metody Marii
Montessori dostarczaty relacje z hospitacji, ktore polscy pedagodzy przeprowa-
dzali w zagranicznych przedszkolach. Felicja Kielbikowa co najmniej dwukrotnie
(1926, 1929) odwiedzita montessorianskie placowki przedszkolne w Niemczech
(Kietbikowa, 1926, s. 9; Kielbikowa, 1930, s. 97-98). Krotkie sprawozdanie z po-
bytu w Berlinie we wrzesniu 1929 roku zatytutowata Jeden dzien w przedszkolu
Montessori. Opisata w nim ¢wiczenie o nazwie ,,lekcja ciszy” i zajecia ruchowe,
ktore odbywaty si¢ przy akompaniamencie pianina.

Dzi¢ki wizycie Anny Jakimiakowej w dwoch paryskich przedszkolach moze-
my dowiedzie¢ si¢, ze prowadzono w nich ¢wiczenia zmystéw zgodnie z metoda
Marii Montessori, a w oddziatach dzieci mlodszych wykorzystywano materiat
dydaktyczny zaczerpnigty z tej metody (sznurowanie, zapinanie, dopasowywanie
figur geometrycznych i form rzeczowych do ksztattu otworu itp.) (Jakimiakowa,
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1925, s. 8). Montessorianska gimnastyke rytmiczng i ¢wiczenia zmystow stoso-
wano rowniez w przedszkolach angielskich. (Przedszkole angielskie, 1928, s. 56).

Za sprawag artykutu Ignacego Schreibera poznajemy sytuacje przedszko-
li w Wiedniu, wsrod ktorych byty placowki z oddzialami prowadzonymi syste-
mem Montessori. Na poczatku lat 30. XX wieku w wiedenskiej dydaktyce przed-
szkolnej wytworzyla si¢ swoista rodzima metoda, bgdaca potgczeniem silnie za-
korzenionego freblizmu i zyskujacych coraz wicksza popularno$é¢ koncepcji
Montessori (Schreiber, 1935, s. 35-38. E. Plank przyznata, ze w wiedenskim Domu
Dzieciecym, gdzie pracowata, korzystano z materiatu dydaktycznego Montessori,
ktory jednak ciagle ulepszano, by odpowiadat wymaganiom wspotczesnej psycho-
logii, zob. Plank, 1938, s. 129). Podobnym zbiorem kilku zmodyfikowanych metod
dydaktycznych charakteryzowat si¢ dom dla matych dzieci (La maison des petits)
zalozony przy Instytucie J. J. Rousseau w Genewie (Dom dzieciecy, 1925, s. 20-21;
Audemars, Lafendel, 1938, s. 40; zob. rowniez Zukiewiczowa, b.rw., s. 182—183;
Chmaj, 1962, s. 162; Bobrowska-Nowak, 1978, s. 290-293).

Na podstawie powyzszego, obszernego streszczenia zawartosci artykutow
poswigconych upowszechnianiu metody Montessori w placowkach przedszkol-
nych mozemy stwierdzi¢, ze redakcja ,,Wychowania Przedszkolnego” przywia-
zywata duzg wage do popularyzowania koncepcji pedagogicznej wloskiej peda-
gog. Bylo to dziatanie konieczne w obliczu rosnacego zainteresowania nowy-
mi systemami wychowawczymi, przy jednoczesnym ogromnym niedostatku
przektadow prac Marii Montessori na jezyk polski. W zaistniatych okoliczno-
$ciach niebagatelng rolg odgrywato upowszechnianie jej metody wsrod wycho-
wawczyn przedszkoli za sprawg opracowan ksigzkowych autorstwa Idy Marii
Schitzel, Felicji Pinesowej czy podrecznika Marii Weryho-Radziwiltowiczowej
(Schatzel, 1919; Pinesowa, 1931; Weryho-Radziwittowiczowa, 1931, s. 63-67).
W ten nurt wpisywaty si¢ rowniez szczegdtowe artykuty sprawozdawcze, opubli-
kowane w ,,Wychowaniu Przedszkolnym”, w przystepnej formie udostgpniajace
czytelnikom syntetyczng wiedze¢ o idei pedagogicznej Montessori. Warto jeszcze
doda¢, ze w drugiej potowie lat 30. XX wieku redakcja tego czasopisma stara-
fa si¢ na biezaco informowac o niektorych wydarzeniach waznych dla ruchu mon-
tessorianskiego — miedzynarodowych kongresach i kursach (Elesta, 1936, s. 135;
Komunikat, 1936, s. 194; Gorynski, 1937, s. 139-141) czy ukazaniu si¢ za granica
nowych ksigzek M. Montessori (M. L., 1937, s. 124).

IV. CWICZENIA ZMYSEOW — JEDEN Z DZIAL.OW CZASOPISMA
,WYCHOWANIE PRZEDSZKOLNE”

Metoda Marii Montessori wywarta rowniez ogromny wptyw na uktad we-
wnetrzny i stalg zawarto$¢ czasopisma ,,Wychowanie Przedszkolne”. Juz w pierw-
szym numerze tego periodyku ukazat si¢ programowy artykut Marii Librachowej,
prekursorki pedeutologii i psychodydaktyki (O dzialalnosci naukowej Marii
Lipskiej-Librachowej zob. Pacholczykowa, 1972, s. 290-292; Michalski, 1974;
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Zych, 2003, s. 1053-1054), szczegdlowo omawiajacy podstawy psychologiczne
i zakres srodkéw metodycznych ¢wiczen zmystow (Librachowa, 1925, s. 3-7).
Autorka, przyjmujac za punkt odniesienia tzw. dary Frobla, dostrzegta znacze-
nie reformy, jaka Montessori wprowadzita do systemu zaje¢ przedszkolnych.
M. Librachowa podkreslita, Zze liczne ¢wiczenia polegajace na szeregowaniu
przedmiotéw o réznych rozmiarach, zaproponowane przez wiloska pedagog,
sprzyjaja rozwijaniu zdolnosci réznicowania bodzcow. Wykonywane ¢wiczenie
czesto wymaga od dziecka skupienia uwagi, pordwnywania, oceny i nierzadko
poprawiania wiasnych btedéw, a wiec czynnosci umystowych wykraczajacych
poza ksztatcenie zmystow. Zdaniem M. Librachowej wigksze skupienie uwagi
1 kontrolowanie dziatan stanowity o wyzszosci montessorianskich ¢wiczen zmy-
stow nad propozycjami Frobla, ale w obu metodach dostrzegata te same man-
kamenty. Zajecia prowadzone z wykorzystaniem sztucznych, narzuconych $rod-
kow metodycznych mogty sprawié¢, ze dziecko nie bgdzie rozumiato, w jakim
celu ma wykona¢ pewne dziatania, natomiast powtarzane czynnosci straca swoje
znaczenie wychowawcze, stang si¢ automatyczne i beda wykonywane bez zad-
nej kontroli. Konkludujac, autorka artykutu stwierdzila, ze nie mozna jedynie
ogranicza¢ si¢ do ksztalcenia zmystow, lecz dziatajac na zmysty, oddzialywaé
na zdolnosci umystowe, np. wpltywac¢ na rozwo6j mowy i wzbogacaé stownic-
two. Rozwojowi umystowemu dziecka sprzyja unikanie schematyzmu w doborze
srodkow do zaje¢ oraz preferowanie takiego materiatu, ktorym dziecko postugu-
je si¢ samodzielnie, swobodnie i z zainteresowaniem (Librachowa, 1925, s. 6-7).

Zanim czytelnicy inauguracyjnego numeru ,,Wychowania Przedszkolnego”
zapoznali si¢ z pierwszymi, roznorodnymi zestawami tzw. ¢wiczen zmystow
(Cwiczenia wzrokowe (barwa), 1925, s. 8; Cwiczenia wzrokowe (ksztalt), 1925,
s. 8: Cwiczenia stuchu, 1925, s. 8; Cwiczenia smaku, 1925, s. 8; Cwiczenia doty-
ku, 1925, s. 8; Zmyst rownowagi, 1925, s. 8-9), mogli przeczyta¢ krotki artykut
zawierajacy praktyczne wskazowki dla wychowawczyn, dotyczace prowadzenia
tego rodzaju zaje¢ (M. K., 1925, s. 7). Dowiadujemy si¢ z niego, ze ¢wiczenia
zmyslow powinny by¢ prowadzone regularnie, metodycznie i w sposéb uroz-
maicony, z zachowaniem stopniowania skali trudno$ci. Przed przystapieniem
do systematycznych ¢wiczen wychowawczyni musi przekonac sie, czy narzady
zmystow u wszystkich dzieci funkcjonuja prawidtowo. Wychowawczyni koncen-
trujac si¢ na catej grupie, obserwuje kazde dziecko i kontroluje jego osiagnigcia.
Przy okazji takich zaje¢ powinna staraé si¢ poszerzac¢ zaséb wiadomosci i stow-
nictwa swoich podopiecznych. W celu osiggnigcia najwickszego skupienia uwagi
dziecka warto ,,odizolowa¢” ksztatcony zmyst, np. ¢wiczenia stuchowe wykony-
wac w ciszy, dotykowe w ciemnosci.

Warunki, w jakich powinny odbywac si¢ ¢wiczenia zmystow w wickszych
grupach, scharakteryzowala A. M. Darewska (Darewska, 1925, s. 24-25).
Pierwszym warunkiem jest bezwzglgdna czysto$¢ — dzieci muszg mie¢ czyste
rece, a przedmioty, z ktérych bedg korzystaty, nie moga by¢ brudne lub zaku-
rzone. Ponadto wychowawczyni musi dysponowa¢ wystarczajaca liczba pomocy.
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Dziecko, ktore czeka na przedmiot, nudzi sig, zas gdy dotknie go tylko raz, wra-
zenie bedzie za stabe. Do ¢wiczen wzrokowych jest potrzebna duza liczba pa-
tyczkow, paskéw czy deseczek o roznej dtugosci, do ¢wiczen na rozpoznawanie
barw wiele réznokolorowych kawatkow wioczki, szmatek, kotek, figur geome-
trycznych itp. Do zaje¢, w ktorych nieodzowne sg przepaski do zastonigcia oczu,
z powodow higienicznych kazde dziecko musi mie¢ wtasng. Cwiczenia zmystow
powinny odbywac¢ si¢ na stojaco, tylko w wyjatkowych przypadkach na siedza-
co, zawsze z zachowaniem ciszy. Wychowawczyni przekazuje tylko niezbedne
wskazowki, dajac dzieciom duzo czasu, by same mogty pomysle¢ i znalez¢ odpo-
wiednie stowa dla poprawnego wyrazenia swoich wrazen.

Tematyka ksztatlcenia zmystow na stale zadomowita si¢ na tamach
»Wychowania Przedszkolnego”, szybko znajdujac swoje miejsce jako osobny
dzial w czeéci metodycznej (praktycznej) czasopisma. W ciggu 14 lat opubli-
kowano kilkadziesiagt zestawow ¢wiczen ksztalcacych zmysty. Znaczna czes¢
z nich stanowity propozycje czytelnikéw (ochroniarek, wychowawczyn przed-
szkoli, nauczycieli-praktykow), korzystajacych z metody Montessori. Do grona
najbardziej znanych autorek nalezaly: Janina Czabanowska, A. M. Darewska,
Maria Erdmanowna, A. Gawronska, J. Jedrychowska, S. Emma Kubiszyndéwna,
S. Lipszycowna, N. Mackiewiczowna, M. Malecka, M. Michniewiczoéwna, Sabina
Ostojska, Maria Trechowiczowna, A. Zabiettéwna, K. Zajdowska, A. Zakrzewska
(Czabanowska, 1932; Darewska, 1925, 1929; Erdmanéwna, 1937a, 1937b, 1937c;
Gawronska, 1930; Jedrychowska, 1930; Kubiszynowna, 1934; Lipszycowna,
1933; Mackiewiczowna, 1926; Malecka, 1928, 1929; Michniewiczowna, 1933;
Ostojska, 1932; Trechowiczéwna, 1930; Zabietowna, 1934; Zajdowska, 1930;
Zakrzewska, 1928). W co najmniej kilku przypadkach zapoznano czytelni-
kéw z zagranicznymi propozycjami ¢wiczen zmystow (Chassat, 1926, s. 5-6;
Delvaure, 1930, s. 137-138; Lingard, 1933a, s. 156—157, 1933b, s. 157; Pomoce
wychowawcze Mar Bic. Marin Biciulescu, dyrektora pisma ,,Szkota i Rodzina”,
redagowanego w Bukareszcie, 1932, s. 31-32; Cwiczenie zmystu wzrokowego.
Foremki do guzikow, 1933, s. 27). Wigkszo$¢ zestawdw ¢wiczen nie pozwala
na identyfikacje autorow, ktorzy pozostali catkowicie anonimowi lub podpisa-
li si¢ pod nimi jedynie pseudonimem badz inicjatami.

Wsrod propozycji znajdujemy ¢wiczenia pogrupowane pod wzgledem ksztat-
conych zmystow: wzroku (z podzialem na postrzeganie kolorow, ksztattow i wy-
miaréw oraz zestawy tzw. ¢wiczen spostrzegawczosci), dotyku (rozpoznawanie
przedmiotdéw po ich ksztalcie, wielkosci, fakturze i temperaturze oraz tzw. ¢wi-
czenia mig$niowe, polegajace na pordéwnywaniu cigzaru i sprezystosci), smaku,
wechu, stuchu i rownowagi. W zestawach ¢wiczen znajdujemy bardzo szeroki
zakres zastosowanych materiatow sensorycznych (Por. z zestawem klasycznych
materialow sensorycznych Montessori usystematyzowanym przez Sabine Guz,
20006, s. 41-42).

Zmyst wzroku proponowano rozwija¢ za pomocg ¢wiczen, ktore polegatly
na poréwnywaniu potozenia przedmiotow wzgledem siebie, jak réwniez form
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wycietych z papieru przedstawiajacych zwierzeta i ludzi (Cwiczenie wzrokowe,
1926¢, s. 19-20; Dar. M., 1929, s. 138—139; Mat. A., 1931, s. 188-189; Lingard,
1933a, s. 157), jak i przedmiotow codziennego uzytku (t6zko, krzesto, biurko, sza-
fa itp.) lub zabawek (Cwiczenie wzrokowe, 1927, s. 22; Jedrychowska, 1930, s. 64).
W ten sposob dzieci mogty zapoznac si¢ z okre$leniami potozenia przedmiotow:
pod, na, w $rodku, na prawo, na lewo, z przodu, z tytu itd. Innym rodzajem ¢wi-
czen zmyshu wzroku byly zajgcia polegajace na obserwowaniu i powtarzaniu ru-
chow wykonywanych przez wychowawczynie lub jedno z dzieci (Cwiczenia wzro-
kowe, 1926, s. 22; Cwiczenie wzrokowe, 1926b, s. 27) oraz uwaznym przyglada-
niu sie obrazkom i zabawkom ustawionym przez wychowawczynie (Cwiczenie
wzroku, 1925b, s. 30; Malecka, 1928, s. 238). W przypadku ¢wiczen z zabawka-
mi wychowawczyni zmieniata ich ustawienie, a dzieci musiaty dostrzec réznice
1 ulozy¢ swoje zabawki zgodnie z nowym wzorem. Postrzeganie i rozpoznawa-
nie barw proponowano ¢wiczy¢ z wykorzystaniem réznokolorowych przedmio-
tow (patyczkow, ufarbowanych ziaren grochu lub fasoli, kartondw, tkanin, pitek,
kulek, kregli, szpulek, kamykow i kwiatow). Dzieci miaty wybrac rzeczy o jed-
nym okre§lonym kolorze lub wzorze, badZ posortowa¢ przedmioty wystepujace
w réznych kolorach (Cwiczenia wzrokowe (barwa), 1925, s. 8; Cwiczenie zmystow:
Dotyk. Stuch. Wzrok, 1925, s. 39; Cwiczenie wzrokowe, 1926¢, s. 19-20; Cwiczenie
wzrokowe, 1926d, s. 16; Mackiewiczéwna, 1926, s. 21; Gra w kregle (Cwiczenie
wzrokowe — barwy), 1927, s. 18—-19; Cwiczenie wzrokowe (dla dzieci miodszych),
1927, s. 22-23: Z. K., 1927, s. 23: Cwiczenie wzrokowe: Barwa, 1928, s. 261-262;
Malecka, 1928, s. 238; Zakrzewska, 1928, s. 214; Bobr. R., 1931, s. 120; Hr. M.,
1931, s. 120; Kresowianka, 1933, s. 94-95; Lipszycdéwna, 1933, s. 54). Poznawaniu
ksztattow 1 wielkosci przedmiotéw miaty shuzy¢ ¢wiczenia polegajace na do-
pasowywaniu: figur geometrycznych (Cwiczenia wzrokowe (ksztalt), 1925, s. 8;
Cwiczenia wzrokowe, 1926, s. 22; Cwiczenie zmystu wzrokowego. Foremki do gu-
zikéw, 1933, s. 27), dwoch czeéci przecietej deseczki (Cwiczenie wzrokowe, 1925,
s. 26; Cwiczenie wzroku, 1925a, s. 27), korkéw do butelek, przykrywek do pu-
detek, tasiemek réznej dtugosci (Cwiczenie zmystéw: Dotyk. Stuch. Wzrok, 1925,
s. 39; Gawronska, 1930, s. 18—19), lisci (Cwiczenie zmystow, 1927, s. 20-21), kamy-
kow (Z. K., 1927, s. 23), przedmiotow o podobnych dtugosciach (Ostojska, 1932,
s. 88—89). W ramach postrzegania rozmiaréw i form dzieci mogty rowniez ¢wi-
czyé rozréznianie rzeczy o roznych wielkosciach (Cwiczenie wzrokowe (dla dzieci
miodszych), 1927, s. 22-23; Malecka, 1928, s. 237-238; Gawronska, 1930, s. 18—19;
Kresowianka, 1933, s. 94-95), uktadanie figur geometrycznych z patyczkow
o roznej dtugosci (C’wiczenie wzrokowe, 1925, s. 26), uktadanie wiez i schodkow
z wielo$ciandw (szescianow, graniastostupow) (Ostojska, 1932, s. 88—89). W osob-
ng kategorie¢ wydzielono zestawy tzw. ¢wiczen spostrzegawczosci, realizowane
przy uzyciu: drewnianej kostki z naklejonymi rysunkami (Cwiczenie spostrze-
gawczosci. Gra kostkowa, 1925, s. 29; Mat. A., 1931, s. 188—189), prostokata z tek-
tury podzielonego na 6 kwadratow z rysunkami, do ktérych dzieci miaty dopa-
sowywa¢ odpowiednie kartoniki (Cwiczenie spostrzegawczosci, 1925, s. 41-42),
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obrazkéw roztozonych na stole (Chassat, 1926, s. 5—6), kolorowych pisanek wy-
cietych z papieru (Cwiczenia spostrzegawczosci (pisanki), 1929, s. 71), tablicy lub
kartonu z narysowanymi badz wycigtymi z papieru i przyczepionymi zwierzeta-
mi, lalkami (Z. Z., 1930, s. 135-136; Lingard, 1933a, s. 156—157, Zabiettéwna A.,
1934, s. 22-23; Kréliki. Cwiczenie spostrzegawczosci, 1938, s. 65). W trakcie ¢wi-
czen spostrzegawczosci dzieci miaty takze odnalez¢ brakujace czegsci rysunkow
(C'wiczenie. Spostrzegawczosci, 1927, s. 22; A. Z., 1929a, s. 116; Erdmanoéwna,
1937a, s. 26-27; 1937b, s. 59; 1937c, s. 123), zakryte znaczki (Kubiszynéwna,
1934, s. 89). Materialami sensorycznymi wykorzystywanymi w tego rodzaju za-
jeciach mogty rowniez by¢: jabtka przyniesione do przedszkola przez dzieci lub
wychowawczyni¢ (Michniewiczowna, 1933, s. 151-152), suche liscie uzbierane
w trakcie jednej z jesiennych wycieczek do parku (Czabanowska, 1932, s. 158);
przedmioty dostepne w przedszkolu, np. kalamarz, pitka, klocki (I. M. C., 1926,
s. 23; Cwiczenie spostrzegawczosci, 1938, s. 33). Z éwiczeniami spostrzegawczo-
Sci $ci§le zwigzane byty zajecia rozwijajace pamigé wzrokowa (Cwiczenie wzro-
kowe, 1926a, s. 21; Cwiczenie zmystéw, 1927, s. 20-21; W., 1929, s. 139; Delvaure,
1930, s. 137-138; Zajdowska, 1930, s. 43—44; Lingard, 1933a, s. 157).

Zmyst dotyku z reguty sugerowano ksztaltowac¢ z pomocg sprzetow (stotu,
krzesta, okna) i zabawek powszechnie dostgpnych w przedszkolu (pitek, kul,
klockow, lalek, obrqczy itd.), rozpoznawanych przez dzieci z zasiome;tyml lub za-
mknigtymi oczami (szczeme zmystow: Wechu. Dotyku, 1925, s. 26; Cwiczenie
zmystow, 1926, s. 24; Cwiczenie dotyku, 1927, s. 22; Malecka, 1929, s. 22; A. Z.,
1930, s. 64—65). Z zawigzanymi oczami dzieci miaty wykonywac¢ pewne czyn-
nosci, np.: wlozy¢ chustke do kieszonki, zapia¢ 1 odpiac¢ guziki w fartuszku, za-
sznurowaé buty, wytrzeé tablice (Cwiczenia dotyku, 1925, s. 8; Cwiczenie doty-
ku, 1926, s. 27; A. Z., 1930, s. 64—65). W ramach ¢wiczen zmystu dotyku mogly
nauczy¢ sie rozpoznawaé przedmioty spiczaste (Cwiczenie dotyku, 1925, s. 36),
odréznia¢ rzeczy mate od duzych, suche od mokrych, gorace od zimnych, twar-
de od migkkich (Malecka, 1928, s. 239). Doskonatymi materiatami sensorycz-
nymi byly kawatki tkanin o roznej fakturze (Cwiczenie dotyku (Slepa babka),
1925, s. 27; Mackiewiczowna, 1926, s. 21), papier o r6znej grubosci i wytrzyma-
losci (E. M., 1928, s. 93-94), ziarna owsa, grochu, ryzu, orzechy laskowe, wto-
skie, kasztany i zotedzie schowane do woreczka (Cwiczenia dotyku, 1926, s. 20,
Malecka, 1929, s. 22), liscie réznych gatunkow drzew (Cwiczenie zmystow, 1927,
s. 20-21), kamyki przyniesione z ogrodka (Z. K., 1927, s. 23). Niektore z ¢wiczen
dotyku, polegajace na poréwnywaniu ci¢zaru dwoch réznych przedmiotéw, pu-
detek, wiaderek lub koszyczkéw z odmienng zawartoscia (Cwiczenie miesniowe,
1925,s.36; A. Z., 1928b, s. 138—139) okreslano ¢wiczeniami migsniowymi (zmy-
stu mig$niowego). Ponadto zaliczano do nich zabawe w przecigganie linki przez
dwie grupy dzieci, zginanie i tamanie patyczkow, przedzieranie i rozrywanie pa-
pieru gazetowego, oktadkowego czy tektury (Zmyst miesniowy. Czucie oporu,
1929, s. 116; Zmyst miesniowy. Czucie oporu (wykorzystane przy kazdej pracy
recznej), 1930, s. 44).
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Najprostsze ¢wiczenia smaku dotyczyty prawidlowego rozpoznawania i na-
zywania ptynéw (mleko, kawa, migta, rumianek, herbata), rozrdézniania wody
czystej od lekko i mocno osolonej (Cwiczenia smaku, 1925, s. 8; Cwiczenie sma-
ku, 1925, s. 27). W trudniejszych zadaniach dzieci, postugujac si¢ samym zmy-
stem smaku, musiaty rozpozna¢ kilka gatunkow jarzyn (brukiew, marchew, bu-
rak, ziemniak) lub s6l, make i sod¢ (Cwiczenie zmystéw: Powonienie. Smak, 1927,
s. 21-22; Cwiczenie zmystéw. Zmyst smaku, 1929, s. 91-92).

Bardzo bogaty zestaw materiatéw sensorycznych proponowano do rozwija-
nia zmyshu powonienia. Byly to substancje w buteleczkach (ocet, nafta, chlorek,
terpentyna, spirytus i rozcienczony amoniak) (szczeme wechu, 1925b, s. 29-30;
Cwiczenie Zmysiow Wechu. Dotyku (1925), s. 26; Cwiczenie wechowe, 1926,
s. 22-23; Cwiczenia wechu, 1927, s. 22; Zakrzewska, 1928, s. 213-214), tyton,
kamfora, smota (Cwiczenie wechu, 1925a, s. 27), przyprawy kuchenne i warzy-
wa (cebula, pieprz, pietruszka, koperek, mieta, cykoria) (Cwiczenie powonienia,
1925, s. 36; Cwiczenie zmystow: Powonienie. Smak, 1927, s. 21-22; A. Z., 1928a,
s. 46; Zakrzewska, 1928, s. 213-214), pospolite ziota (migta, rumianek, piotun,
macierzanka) (Cwiczenie wechowe, 1925, s. 42; Cwiczenia zmystow: Cwiczenie
wechu, 1931, s. 156), kwiaty (konwalie, bez, lilie, gozdziki, roze) (Z., 1930, s. 140;
Cwiczenie zmystu wechu (z grupq dzieci starszych), 1931, s. 120), $wieze siano
(Cwiczenia zmystéw. Wech, 1928, s. 192).

Do przeprowadzania ¢wiczen stuchu zalecano zupetng cisze¢, w czasie ktorej
dzieci mogty nastuchiwac¢ odgtoséw pochodzacych z ulicy, szumu wiatru, pozna-
wac dzwigk roznych przedmiotow kuchennych (garnkow, stoikow, deseczek), in-
strumentow muzycznych (bgben, trgbka, pianino), rzeczy uderzanych lub upusz-
czonych na podtoge (Cwiczenia stuchu, 1925, s. 8; M. D., 1925, s. 28; Cwiczenia
stuchowe, 1927, s. 22; Malecka, 1928, s. 239). Niektore ¢wiczenia polegaty na od-
gadywaniu szmeru pudetek lub woreczkow wypetnionych kamyczkami, kaszta-
nami, fasola, grochem, kaszg itp., odréznianiu stuchem zawartosci blaszanych
pudetek ze szpilkami, guzikami czy gwozdzikami, a takze wywotywaniu dzieci
po nazwisku przez wychowawczyni¢ znajdujch si¢ w sgsiednim pomleszczemu
lub rozpoznawaniu kolegl po glosie (Cwiczenie stuchu, 1925a, s. 27; Cwiczenie
stuchu, 1925b, s. 30; Cwiczenie stuchu (szmeru), 1925, s. 37, Cwiczenie zmystow:
Dotyk. Stuch. Wzrok, 1925, s. 39; Trechowiczoéwna, 1930, s. 94).

Ostatnim rodzajem proponowanych zaje¢ byly ¢wiczenia zmystu rownowa-
gi. Obszerny zestaw tego rodzaju ¢wiczen o zréznicowanej skali trudnos$ci za-
proponowata M. Darewska. Kazde dziecko mogto ¢wiczy¢ z wykorzystaniem
przedmiotow znajdujacych sie w jego otoczeniu: schodow, desek, belek, drabin,
pni drzew, taboretoéw, krzeset itp. (Darewska, 1929, s. 238-239). Najczestszym
zadaniem dla dzieci byt wolny marsz z jakim$ niezbyt ciezkim przedmiotem
na gtowie (koszyczkiem, pudetkiem, deseczka), utrzymywanym w stanie row-
nowagi. Dzieci mogly jedynie asekurowac t¢ rzecz, podtrzymujac tylko wte-
dy, gdy spadata. Inne ¢wiczenia polegaly na chodzeniu z deseczka, na ktorej
stata filizanka z woda, lub maszerowaniu z deseczka, na ktorej stala budowla
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z klockdow (Zmyst rownowagi, 1925, s. 8-9; A. Z., 1929a, s. 116; A. Z., 19290,
s. 139-140; Darewska, 1929, s. 239).

Szerokie spektrum ¢wiczen ksztatcacych zmysty zamieszczanych na tamach
»Wychowania Przedszkolnego” jest dowodem duzej pomystowos$ci autorow, bar-
dzo czesto czytelnikow czasopisma, ktorzy, bazujac na wiasnych doswiadcze-
niach wychowawczych, tworczo modyfikowali metode Montessori.

V. KRYTYKA METODY MONTESSORI

System pedagogiczny Marii Montessori w okresie mi¢dzywojennym cze-
sto byl przedmiotem debaty prowadzonej w gronie pedagogdéw i psycholo-
gow. W 1928 roku Jozefa Berggruen przedstawita obszerne sprawozdanie
z obrad IV Migdzynarodowego Kongresu Ligi Nowego Wychowania, ktory od-
byt si¢ w Locarno (w dniach 3—15 sierpnia 1927 r.). Fragment swojej relacji po-
swiecita dyskusji nad wystapieniami dwoch przedstawicielek placoéwek montes-
sorianskich z Amsterdamu i Wiednia, ktore podkreslaty duza wartos¢ reform
wprowadzonych przez Montessori do wychowania przedszkolnego. Wedtug pre-
legentek w Domach Dziecigcych zapewniono podopiecznym spokdj, swobode,
przyjazne otoczenie, sprzety i zabawki dostosowane do ich potrzeb. Uczestnicy
tej dyskusji (m.in. Owidiusz Decroly), a nawet niektorzy pracownicy Domow
Dziecigcych, zwroécili jednak uwage na braki metody Montessori: zbyt okreslony
i ograniczony material dydaktyczny oraz dogmatyzm w wyznaczaniu zaje¢ dla
dzieci. Pedagogice montessorianskich placowek przeciwstawiano metody stoso-
wane w domu dla matych dzieci przy Instytucie J. J. Rousseau w Genewie, gdzie
za fundament wychowania uznano zabawe-czyn, nawigzujaca do naturalnych
zainteresowan i potrzeb dziecka. W placéwce genewskiej nie byto sztywnego,
z gory ustalonego programu zabaw, natomiast za istot¢ wychowania przyje¢to tam
dobra obserwacje¢ i poznanie dzieci (Berggruen, 1928, s. 14).

Na tamach ,Wychowania Przedszkolnego” Z. Bogdanowiczowa, wilasciwie
jako jedyna z autordéw, nie ograniczyta si¢ do przedstawienia ogdlnego zarysu pe-
dagogiki zastosowanej w Domach Dziecigcych, lecz przedstawita krytyczng ana-
lize metody Montessori. Bardzo doceniata fakt, ze fundamentem jej pedagogiki
byla mitos¢ do dzieci. Wyrazita jednak opinig, iz ta niekwestionowana mito$¢ sta-
1a si¢ podstawa dla czgsciowo btednej metody (Bogdanowiczowa, 1928a, s. 121).

Wedtug tej autorki w Domach Dziecigcych przeceniano rolg ¢wiczen zmystow
1 rozwoju sprawnos$ci migsni, a za mato czasu poswiecano zajeciom umystowym,
ktore wlasciwie zostaty ograniczone do pogadanek o rzeczach i krétkich rozmow
z dzie¢mi o ich otoczeniu, odgrywajacych podrzedna role w procesie wychowaw-
czym (Bogdanowiczowa, 1927, s. 5). Montessori nie traktowata osobowosci dziec-
ka calosciowo, lecz starata si¢ ksztattowac¢ osobno kazdy z jej elementow. Dla
Z. Bogdanowiczowej metoda stworzona przez wtoska pedagog miata ,,naukowo-
-laboratoryjny” charakter, przyporzadkowujacy kazdemu okresowi rozwojowemu
dziecka okreslony zestaw ¢wiczen. Zbyt duza celowos¢ i nadmierny dydaktyzm
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ograniczat tak silnie postulowang atmosfere¢ swobody. W czasie zaje¢ w Domach
Dziecigcych brakowalo zwyczajnej zabawy, niepodporzadkowanej celom eduka-
cyjnym. Montessorianska metoda pedagogiczna bylaby jedynie uzasadniona, gdy-
by stawiano sobie za cel przyspieszenie rozwoju dziecka. Z. Bogdanowiczowa ne-
gatywnie ocenifa zastosowany przez Montessori materiat dydaktyczny jako nie-
stychanie monotonny, nuzqcy jednostajnosciq i dziwnie sztuczny. Idealnie syme-
tryczne walce, formy geometryczne, ramy z naciggniqtym materjatem do é¢wicze-
nia reki, wszystko to materjat oderwany od zZycia, odpowiedni moze w zaktadach
dla anormalnych, niedorozwinigtych, gdzie dziecko, nienormalnie Zyjgc, nienor-
malnie odczuwa i wymaga leczenia, ale dla normalnego dziecka stanowczo nie
wystarcza (Bogdanowiczowa, 1928b, s. 147-148). Do podobnej, krytycznej kon-
kluzji doszta M. Weryho, podkreslajac jednak, ze zaproponowany materiat jest
cenny, aczkolwiek dla naszych dzieci niezupetnie odpowiedni, zbyt jednostron-
ny, za suchy i dzieci do tworczosci nie pobudza, oprocz tego jest w nim za duzo
form geometrycznych. Postulowala wigc zastapienie figur geometrycznych przed-
miotami pochodzacymi z otoczenia dziecka: réznej wielkosci pudetkami, bute-
leczkami, patyczkami, gatazkami (Weryho, 1929, s. 219-220). Mniej druzgocaca
opini¢ na temat tych srodkow, aczkolwiek petng praktycyzmu i dystansu, wyra-
zita natomiast Maria Uklejska: dlatego w przedszkolach nie dajemy wielu ,,ram”
Montessori, na ktorych dziecko uczy sie zapina¢ guziki czy zasznurowywac dziur-
ki, bo w zZyciu zapina sig¢ fartuszki i sznuruje buty, — niechze przeto — rozumuje-
my — dziecko, ubierajqc si¢ samodzielnie — zaprawia si¢ do czynnosci celowych
(Uklejska, 1932, s. 5; Por. Weryho, 1929, s. 220).

Z. Bogdanowiczowa nie dostrzegala w metodzie Montessori zbyt wielu ele-
mentéw rozwijajacych cechy spoleczne. Nawet prace wykonywane dla innych,
np. sprzatanie, nakrywanie do stolu, podawanie potraw, byty podporzadkowane
jak najlepszemu wykonaniu zadania, a nie wspolnemu celowi. Atmosfera panuja-
caw Domach Dzieciecych sprawiata, ze dzieci zyly obok siebie, ale nie dla siebie.

Samo przygotowanie dziecka do postugiwania si¢ otowkiem Z. Bogdanowi-
czowa uwazata za dobry pomyst, natomiast za nietrafiony uznala wymaganie
od dziecka wiernego odwzorowywania natury i samodzielnego poprawiania wita-
snych btedow. Dla autorki artykutu ogromnym bledem dydaktycznym byto wy-
tworzenie u dzieci wrazenia, ze mozolne ¢wiczenia reki i oka majg prowadzi¢
do celu nadrzednego — nauki czytania i pisania. Podsumowujac swoje wnioski,
Z. Bogdanowiczowa konstatowata: cata metoda Montessori, oparta na doswiad-
czeniach w zaktadach dla anormalnych, jest metodq leczniczq, przyspieszajgcq
rozwéj. Cwiczenia, ktére dzieci anormalne doprowadzajg do poziomu rozwojo-
wego prawie normalnego, tutaj forsujq umyst zupetnie niepotrzebnie. Sprawa
ta odbija si¢ ujemnie nie tylko na pozniejszej nauce, ale i na rozwoju uczuc,
o ktorych Montessori mowi mato, a bez ktorego wychowanie staje si¢ niepetnem
(Bogdanowiczowa, 1928b, s. 148—149). Pomimo tak surowej oceny, autorka ar-
tykutu podkreslita, ze warto poznawaé¢ koncepcje Marii Montessori, poniewaz
zawiera szereg wartosciowych zatozen: poglebiong znajomos¢ dziecka oparta
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na jego obserwacji, rozw6j samodzielnego dazenia do wiedzy, wigkszg swobode
wypowiedzi dzieci i wreszcie pozyteczng wspolprace rodzicow z kierowniczka
placowki przedszkolne;.

Analizujac material pedagogiczny zaproponowany przez Mari¢ Montessori
i Owidiusza Decroly’ego, Marin Biciulescu, redaktor naczelny rumunskiego pi-
sma ,,Szkota i Rodzina”, dostrzegt w obu przypadkach brak odpowiednich po-
mocy wychowawczych dla dziecka w wieku 4—6 lat. Jego zdaniem przedmioty
wykorzystywane w przedszkolach prowadzonych metodg Montessori odpowia-
daty wymaganiom i rozwojowi matych dzieci od 2 i p6t do 4 lat, zatem stawa-
ly si¢ niewystarczajace dla dzieci, ktore przekroczyty granice czwartego roku
zycia. M. Biciulescu podkreslit, ze dziecku do lat 4 wystarcza materiat umozli-
wiajacy bardzo proste zabawy: ustawianie wiez, schodkow, dobieranie barw pod
wzgledem odcieni, segregowanie roznej wielkosci przedmiotow. Zaproponowat
wlasne pomoce wychowawcze, bazujace na nowoczesnej psychologii, znajomo-
$ci dziecka i jego osobistych do§wiadczeniach pedagogicznych (okienka rozne-
go ksztattu z wyjmowanymi szybami, ramy do obrazkow, szafy z szufladkami
o stopniowanej wielkosci, poprzecinane drewniane jajka, tkaniny do zapinania,
domki do sktadania) (Pomoce wychowawcze Mar Bic. Marin Biciulescu, dyrek-
tora pisma ,,Szkota i Rodzina”, redagowanego w Bukareszcie, 1932, s. 31-32).

Glosy krytyczne i watpliwosci odnoszace si¢ do metody Montessori formuto-
wane na tamach ,,Wychowania Przedszkolnego” znaczaco nie roznity si¢ od uwag
zglaszanych w okresie miedzywojennym przez polskich pedagogéow, psycho-
logdow 1 historykow wychowania — m.in.: Felicje Pinesowa, Mari¢ Weryho-
-Radziwittowiczowa, Zbigniewa Lubienskiego, Stanistawa Kota czy mieszkaja-
cego w Polsce od 1935 roku wybitnego rosyjskiego filozofa wychowania Sergiusza
Hessena.

F. Pinesowa (1931, s. 39—49) dostrzegta, ze koncepcja pedagogiczna Marii
Montessori miata rozwijac intelekt, sprawnos¢ zmystow i zdolnos¢ obserwowa-
nia zjawisk z pominigciem sfery emocjonalnej, zarzucata jej potraktowanie za-
bawy jako §rodka do ¢wiczenia zmystéw oraz ograniczanie wyobrazni u dzieci,
ktore otrzymywaly np. gotowe szablony obrazkow do pokolorowania, a wigc ma-
terial dydaktyczny wymuszajacy na dziecku to, co dorosli uznali za wskazane
dla jego dobra. Za catkowite nieporozumienie Pinesowa uwazala lekcje czytania
i pisania przeprowadzane w przedszkolu.

Z kolei Weryho-Radziwittowiczowa (1931, s. 67) zwrocita uwage na brak ko-
lektywistycznych zaje¢ z wyjatkiem gier towarzyskich, prowadzacy do indywi-
dualizacji pracy wychowawczej niszczacej instynkt spoteczny dzieci. Wprawdzie
Maria Montessori postulowata zapewnienie dzieciom petnej swobody, ale spo-
sob przeprowadzenia zajge¢ byt SciSle okreslony 1 wykluczal pomystowosé
dziecka. W takich warunkach wprowadzono automatyzm bardzo ograniczaja-
cy samorzutno$¢ dzieci. Montessorianskie pomoce dydaktyczne M. Weryho-
-Radziwittowiczowa uznata za sztuczne i suche, mato odtwarzajace zycie i nie-
wzbudzajace u dzieci zainteresowania.
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W podobnym duchu wypowiedziat si¢ Stanistaw Kot (1996, s. 339), ktory
podkreslit, ze Montessori otoczyta dziecko podstepnie dobranym materialem,
ograniczajacym jego wolno$¢ do minimum. Gdy dziecko zechce potraktowac
materiat dydaktyczny zgodnie ze swoja wyobraznia, czyli bawi¢ si¢ nim, zamiast
korzysta¢ z niego dla zaleconych ¢wiczen, wychowawczyni przerywa jego sa-
mowolg. Jego zdaniem metoda Montessori za sprawa odrzucenia bajek 1 wolnego
rysunku oraz niedoboru zajec¢ zbiorowych, pomimo Ze oparta na podstawach na-
ukowych, tracita swoja popularno$¢ na rzecz koncepcji pedagogicznych Frobla.

Z pozycji psychologicznych metode Montessori krytyce poddat takze
Zbigniew Lubienski (1937, s. 89-90), ktory podkreslit znaczenie dla rozwoju
dziecka tzw. zabaw fikcyjnych i podwazyl praktyczng warto$¢ niektorych ¢wi-
czen zmystow w wieku przedszkolnym.

Na podobne aspekty wychowania montessorianskiego zwrocit uwage
S. Essen (1935, s. 115), ktory skonstatowal, ze brak Montessori, lekcewazqcej fi-
lozoficzng strone sprawy, tkwi w jej ciasnem pojmowaniu rozwoju, jako gimna-
styki narzqdow zmystowych i ruchowych cztowieka, i w zwigzanej z tem negacji
wyobrazni. Stqd lekcewazenie calostkowej duszy dziecka, niebezpieczenstwo wy-
rodzenia sie zabawy w bierne, czysto mechaniczne zajecie, a ogrodka dzieciecego
—w ,,sale pracy umystowej”, roznigcej sie od szkoty tylko wewnetrznem odosob-
nieniem uczniow dzigki t. zw. lekcjom indywidualnym.

»Wychowanie Przedszkolne” bylto specjalistycznym czasopismem pedago-
gicznym, ktore odegrato ogromng role¢ w popularyzowaniu metody Montessori
w Polsce. Na tamach tego periodyku ukazywaty si¢ artykuty, ktére stanowity
wartosciowe zrodto wiedzy o organizacji Doméw Dziecigcych i koncepcji wy-
chowania przedszkolnego stworzonej przez wloska pedagog. W przystepnej for-
mie upowszechniaty metode Montessori wérdd najliczniejszej grupy czytelnikow
czasopisma — wychowawczyn przedszkoli. Przy czym nie byly to teksty tylko
zwolennikow tej metody, ale pojawiaty si¢ rowniez glosy krytyczne. Do tych
drugich przede wszystkim nalezat artykul Z. Bogdanowiczowej, ktora wskaza-
fa na liczne btedy i niedostatki metody Montessori. Stosunkowo p6zno, bo do-
piero w 1936 roku, przettumaczono i przedrukowano jeden z wyktadow Marii
Montessori, stanowiacy jej pedagogiczne credo.

Warto tez podkresli¢, ze redakcja ,,Wychowania Przedszkolnego” przywia-
zywala duza wage do kwestii praktyki pedagogicznej. Od pierwszego numeru
propagowano w czasopi$mie tematyke ksztalcenia zmystow — niezwykle wazne-
go czynnika metody Montessori. Intencja redakcji byto zastosowanie propono-
wanych wzorcéw dzialania w polskich placowkach wychowania przedszkolnego.
W ciagu calego okresu ukazywania si¢ czasopisma na jego tamach opublikowano
kilkadziesigt artykutéw i zestawow Cwiczen zwigzanych z ksztalceniem zmy-
stow. Ta tendencja implikowata rowniez negatywne skutki. Nadmierne propa-
gowanie jednego czynnika mogto spowodowac uproszczenie i zubozenie meto-
dy Montessori jako cato$ci. Mimo ogromnego bogactwa probleméw naukowych
i organizacyjnych z nig zwiazanych na tamach ,,Wychowania Przedszkolnego”
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zdecydowanie dominowata tematyka ksztatcenia zmystow 1 przyjaznego Srodo-
wiska. Taka sytuacja wynikata z faktu, ze wickszo$¢ zestawow ¢wiczen byla pro-
pozycjami czytelnikow, ktorzy jako praktycy probowali na swdj sposéb modyfi-
kowa¢ metod¢ Montessori i przystosowywac ja do warunkoéw polskich.
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Popularization of the method of Maria Montessori on the edge of the magazine
“Preschool Education” (1925-1939)
Summary

Aim: The topic of the article is the issue of popularizing the Maria Montessori
method in the magazine “Przedszkole Przedszkolne” (1925-1939). The article was
divided into five parts. The first presents the magazine “Preschool Education”, its
issues and educational and popularizing functions. The second part of the article
contains an outline of Maria Montessori’s biography up to 1910. The most im-
portant turning point in the life of this outstanding teacher is the year in which
she gave up her medical practice and didactic work at the University of Rome, de-
voting herself entirely to teaching, primarily improving and promoting her own
method. The most important for the discussed issue, i.e. the third, fourth and fifth
parts include the description and the analysis of articles describing the Montessori
method in the pages of Preschool Education, presentation of the section with sets
of sense exercises and presentation of critical voices regarding this method, pub-
lished in this journal.

Methods: a critical analysis of sources.

Results: an analysis of original articles propagating the Maria Montessori
method in the magazine “Preschool Education” (1925-1939), whose founder and
editor-in-chief was Maria Weryho-Radziwittowicz.

Conclusions: In the years 1925-1939, the magazine “Preschool Education”
published several articles that were a valuable source of information about the
pedagogy of Maria Montessori and the organization of ‘“children’s homes”.
The authors of the most important of them were Klara Grunwald, and criti-
cal of this method — Zofia Bogdanowiczowa. Importantly, in 1936 a translation
of one of Maria Montessori’s lectures was published. The editors of “Preschool
Education” placed great emphasis on the issues of pedagogical practice, which
is why from the first issue the subject of sensory education was promoted. A huge
number of various the so-called sensory exercises, in the form of usually cre-
ative suggestions for educators, could however result in the shallowing of the
Montessori method as a whole.

Keywords: “Preschool Education” magazine; Polish pedagogical magazines
(1918-1939); biography of Maria Montessori; Maria Montessori’s method; pre-
school pedagogy.



