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WOKOL FUNKCJONOWANIA UNIWERSYTETOW
DAWNIEJ I DZIS - WYBRANE PROBLEMY
NA PRZYKLADZIE POLSKIM

Uniwersytet, jako instytucja ponadczasowa, zaliczana do grona instytucji
»dlugiego trwania”, to szczeg6lny rodzaj wspolnoty, w ktorej ceni si¢ nie tylko
tworzenie wiedzy 1 wychowywanie uczonych, ale przede wszystkim autonomie
i tolerancj¢. Naczelng wartoscia dla uczonych jest dazenie do prawdy (Cwynar,
2005, s. 46—47). Tym samym — przez prawde, dzieki prawdzie — uniwersytet od-
grywat cywilizacyjng role porzgdkujgcq. Dzieki tej porzqdkujgcej funkcji — rze-
czy, pamigé i dziatania znajdowaty swoje mozliwie najwlasciwsze miejsce w kul-
turze, spoteczenstwie i Zyciu. Trud uczonego nie traci(l) sensu, gdy jego dgzeniem
Jest (byta) prawda (Kostkiewicz, 2007, s. 19).

Wspotczesnie w obliczu nowych wyzwan, zmian wywolanych pandemia
COVID-19, uniwersytety poszukujag nowych rozwigzan i nowych przestrzeni
do badan i nauki. Stacjonarny tryb nauczania zyskat nowe rozszerzenie o forme
zdalng i1 hybrydowa (on-line i off-line). Kontakty bezposrednie zostaty dopet-
nione przez formy zaposredniczone. Dzisiaj jest si¢ cztonkiem uniwersyteckiej
wspolnoty w formie, ktorg determinuja przemiany spoteczne, kulturowe, tech-
niczne, ale i mentalne. Ciagle styszy si¢ o epoce zmian, a tymczasem Stanistaw
Gajda nie bat si¢ zasugerowac, ze to by¢ moze juz nie epoka zmian, lecz zmiana
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epoki, a to stawia przed nami zasadnicze wyzwania i wymaga nowego myslenia
(Gajda, 20109, s. 55).

Poczatki uniwersytetu siegaja XII wieku naszej ery. W tych wlasnie cza-
sach, okreslanych jeszcze niekiedy btgdnie mianem ,,ciemnych”, nastgpit nie-
spotykany dotad gtdéd w dziedzinie uczenia si¢ i poszukiwania nowej wiedzy.
U schytku XII wieku miasta europejskie takie jak Bolonia, Paryz, Salerno za-
czety przyciagac i ksztatci¢ mistrzéw oraz uczniow, ludzi rozmitowanych w na-
ukowych poszukiwaniach. Wielu z nich w aktywno$ci naukowej nie upatry-
walo materialnych korzysci, a jedynie cele idealne w dziedzinie intelektualnej
i moralnej. Dostrzegano duchowy wptyw kultury starozytnej Grecji charak-
teryzujacej si¢ arystokratyczng postawa wobec nauki, ktéra postrzegano jako
wartos$¢ bezcenng (Le Goff, 1997, s. 105).

W czasach $redniowiecza uniwersytet okre§lano mianem studium genera-
le (otwarte dla wszystkich). Pojecie ,uniwersytet” (universitas magistrorum
et scholarium) pojawilo si¢ dopiero w 1221 roku. Pierwsze z nich zaczety si¢ kon-
stytuowa¢ w Bolonii i Paryzu, przy czym model bolonski byl typowo $wiec-
kim modelem, paryski za$ koscielnym. Jezyk tacinski stat si¢ jezykiem nauki,
a jednolite reguty zdobywania stopni naukowych, uznawanych w catej Europie,
umozliwity wielka migracj¢ uczonych oraz zakow i spowodowaty ponadnarodo-
wa powszechno$¢ nauk i nauczania. Wspolczesny ceremoniat rozdawania dyplo-
mow, nadawania stopni naukowych stanowi dziedzictwo wiekow srednich i1 od-
daje niepowtarzalny klimat tej instytucji. Warto wspomnie¢ o pierwszych uni-
wersytetach, ktore do dzi$ sg elitarnymi uczelniami ksztalcgcymi najlepszych.
Mowa o Uniwersytecie w Bolonii, Uniwersytecie w Paryzu, jak tez uniwersyte-
tach w: Oksfordzie, Cambridge, Salamance, Padwie, Montpellier, Pradze czy na-
szej rodzimej Akademii Krakowskie;.

Idea uniwersytetu jest jednym z podstawowych elementow kultury europej-
skiej 1 stanowi unikalny wktad epoki sredniowiecza w rozwdj europejskiej cywi-
lizacji. Szczyt §wietnosci uniwersytetu przypada na okres od XII do XV wieku.
Po kryzysie, ktéry nastgpit na przestrzeni XVI-XVIII wieku, zaczgto przemode-
lowywa¢ uniwersytet w wyzsza szkote zawodowa, ktorej zadaniem bylo ksztal-
cenie, a nie prowadzenie badan naukowych. Zapoczatkowany przez Napoleona
Bonapartego model uniwersytetu doprowadzit do skostnienia jego idei i instytu-
cji (Pugacewicz, 2017, s. 89—125). Dopiero u progu XIX wieku niemiecki uczony
Wilhelm von Humbolt podjat si¢ trudnego zadania okreslenia nowej roli uniwer-
sytetu opartego na zasadach jednosci wiedzy, jednosci badan i ksztatcenia oraz
Jednosci profesorow i studentow (Zakowicz, 2012, s. 62). Jego propozycja okaza-
fa si¢ tak atrakcyjna i inspirujaca, ze rézne jej modyfikacje zostaty wprowadzo-
ne niemalze na catym $wiecie. Znaczny wptyw na ksztalt uniwersytetow z prze-
tomu XIX i XX wieku miaty poglady angielskiego uczonego Johna Henry’ego
Newmana, ktoéry uwazal uniwersytet za ostoj¢ i miejsce nauczania uniwersal-
nej wiedzy. Twierdzil on, iz wiedza winna by¢ celem samym w sobie 1 wy-
nika¢ z pragnienia poznania prawdy (Newman, 1990, s. 184). Podkreslal role



WOKOL FUNKCJONOWANIA UNIWERSYTETOW DAWNIEJ I DZIS - WYBRANE PROBLEMY ... 9

pedagogiczng tej instytucji majaca rozbudzac naturalng potrzebe pedu do wie-
dzy oraz wyrabianie logicznego myslenia, rozumnego postepowania, szczero-
$ci, panowania nad soba, wystawiania sie, filozoficznego myslenia i niezmien-
nosci pogladow (Newman, 1990, s. 87). Z kolei w XX stuleciu na ksztalt insty-
tucji uniwersyteckiej miaty wptyw poglady Sergiusza Hessena, Karla Jaspersa
i Jose Ortegi y Gasseta. S. Hessen zwracal uwage na spojnos¢ i wolnos$¢ nauki,
K. Jaspers podkreslal wage osiagniecia rozumnej wolnosci zdobytej dzigki pra-
cy badawczej i nauczaniu, a J. Ortega y Gasset ktadt nacisk na przekazywanie
kultury, ktéra uczyni ze studenta czlowieka zyjacego na poziomie idei swego
czasu (Cwynar, 2005, s. 56—57). Do zachwiania fundamentami idei uniwersytetu
doszto ponownie w potowie XX stulecia w okresie panowania ideologii faszy-
stowskiej 1 komunistycznej.

W Polsce funkcjonujg dwa odmienne paradygmaty myslenia o uniwersyte-
cie. Pierwszy z nich zostal wyznaczony przez praktyczne, ponadnarodowe reko-
mendacje (Banku Swiatowego, OECD' i Komisji Europejskiej) wskazujace kie-
runki reform szkolnictwa wyzszego, drugi to paradygmat tradycyjnego mysle-
nia o akademickich instytucjach, osadzony w warto$ciach i normach elitarnego
uniwersytetu (Kwiek, 2017, s. 10—11). Zmiany spoteczne, gospodarcze, kulturo-
we 1 prawne otoczenia instytucji szkolnictwa wyzszego spowodowaty, ze relacje
migdzy panstwem a uniwersytetem sa nieustannie redefiniowane i przeksztat-
cane. Reformowanie uniwersytetow prowadzi do kolejnych reform i wymusza
na tych instytucjach funkcjonowanie w stanie permanentnej adaptacji (Kwiek,
2017, s. 11-16). Jak podkresla M. Kwiek reformy zawsze otwierajq szanse na od-
nowe kultury akademickiej, rewizje tych regul, norm i praktyk akademickich,
ktore doprowadzily do dzisiejszej zapasci nauki [...], ale reinstytucjonalizacja
misji badawczej na najlepszych uniwersytetach publicznych, szczegolnie w migk-
kich obszarach nauki, bedzie procesem trudnym, dtugotrwatym i kosztownym
(Kwiek, 2017, s. 18).

Ilona Zakowicz uwaza, iz wspofczesny uniwersytet jest plaszczyzng zrozni-
cowanych napiec, zarowno tych wewnetrznych, jak i zewnetrznych. Usytuowany
pomiedzy koniecznosciqg podtrzymania wieloletniej juz tradycji oraz coraz po-
wszechniejszym oczekiwaniem zmian, poszukuje wlasnej tozsamosci w niezwykle
ztoZonej rzeczywistosci XXI w. (Zakowicz, 2012, s. 66).

Bogdan Nawroczynski (1961) w swoich Zasadach nauczania pisat o ide-
ale wyksztalcenia, ktory urzeczywistnia si¢ w wyksztalconym cztowieku. Dzi$
mamy do czynienia z wieloma jednostkami, ktore stojg na przeciwnym biegu-
nie wspomnianego idealu. Warto zada¢ sobie w tym miejscu pytanie, po co stu-
diujemy? I co jest istotg studiowania? W $lubowaniu skfadanym przez studen-
tow 1 doktorantéw uczelni wyzszych akcentowane sg wartosci, ktorych sumienne
przestrzeganie powinno by¢ czyms$ naturalnym, wynikajacym ze $wiadomosci
roli, ktorg ludzie nauki pelnig w zyciu zawodowym i spotecznym. Sam proces

' OECD - Organizacja Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju.
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dazenia do poznawania prawdy i proces wtasnego rozwoju powinny by¢ w pew-
nej rownowadze, ktora jest gwarancja, ze nie naruszymy niczyjej godnosci i wy-
pelnimy to, co §lubowalismy?.

W dobie plynnej nowoczesnosci zdobywanie wiedzy jest dostepne dla
wszystkich, ale nie dla wszystkich oznacza to poczatek dzialalnosci naukowe;.
Dla tych, ktorzy zdecyduja si¢ na podjecie wysitkow badawczych, oznacza to nie-
ustanng dbatos¢ o jakos$¢ tej pracy poprzez dzielenie si¢ jej wynikami z innymi
uczonymi i gotowos¢ do uwzgledniania ich sugestii czy uwag. Jezeli zapomnimy
o tych waznych kwestiach, to jak pisze Michat Heller (2012), droga do byleja-
kosci staje otworem. W medialnych przekazach podkresla si¢, ze nastata moda
na studiowanie, ktéra spowodowata nasilenie wielu negatywnych zjawisk zwig-
zanych z procesem ksztalcenia mtodego pokolenia. Dla wielu wiedza przestata
mie¢ warto$¢ samg w sobie i stata si¢ fowarem, ktéry nalezy kupi¢ lub zdoby¢
w sposob nie zawsze uczciwy. Niewielu studiujacych chce poszukiwaé, docie-
ka¢, bada¢, analizowaé, wielu przychodzi na uniwersytet jak do supermarke-
tu po gotowe produkty, ktorych glownymi dostawcami majg by¢ ludzie nauki
(zob. Dobrotowicz, 2013). Niewielu jest tych, ktorzy wybierajg studia na wyzszej
uczelni z powodu autentycznej, wewnetrznej motywacji do zglebiania wiedzy
i dbania o wysoka jako$¢ swojej pracy. Budzi to niepokoj kadry akademickiej
o kondycje cztowieka ptynnej nowoczesnosci. Nowoczesnosci, ktora charakte-
ryzuje zmienno$¢, szybkos¢ i ulotno$¢ przedmiotow, warunkow zycia i uznawa-
nych wartosci. Mtode pokolenie jest nieustannie zanurzone w medialnym $wie-
cie, co znajduje odbicie w zmianie sposobu myslenia z linearnego na wielowat-
kowy. ,,Hipertekstowy umyst” charakteryzuje niezdolno$¢ do glebszej refleks;ji,
wyciggania ogélnych wnioskdw czy tez przyjecia szerszego punktu widzenia.
Jak zauwaza Janusz Morbitzer, wspofczesni miodzi uzytkownicy Internetu, majgc
dostep do coraz wigkszej liczby informacji, rozumiejq i wiedzq coraz mniej, ich
wiedza staje si¢ wyrywkowa i powierzchowna, pozbawiona blyskotliwosci i zna-
Jjomosci szerszego kontekstu (Morbitzer, 2012, s. 140). Bezrefleksyjne, pospieszne
przegladanie streszczen artykutow, publikacji naukowych nie jest istota studio-
wania, a jedynie pogtebia braki w tworczym, innowacyjnym mysleniu i dzialaniu.
Studiowaniem nie jest rOwniez zabieganie o stypendia naukowe, socjalne i inne
formy wsparcia, ktore choc istotne dla braci studenckiej nie sa istota studiowa-
nia. Proces naukowego rozwoju powinien opiera¢ si¢ nie tylko na umiejetnym
stawianiu pytan, poszukiwaniu, sprawdzaniu, upewnianiu sig¢, ale przede wszyst-
kimi na konsultowaniu si¢ i dialogu z tymi, ktérzy maja rozleglejsza wiedzg

2 Przyktadem niech bedzie tekst Slubowania studenckiego najstarszego w Polsce uniwersytetu — Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego, w ktorym czytamy: Swiadomy/Swiadoma wielkich tradycji i zastug Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego oraz obowiqzkow cztonka/cztonkini spotecznosci akademickiej slubuje uroczyscie: — dqzy¢ do prawdy,
podstawy wszelkiej nauki, — zdobywa¢ wytrwale wiedze i umiejetnosci, — przestrzega¢ norm, zasad wspolzy-
cia spolecznego i zwyczajow uniwersyteckich, — dbac¢ o dobre imie Uniwersytetu i godnos¢ studenckq (Statut
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Zatacznik nr 2 do Statutu Uniwersytetu Jagiellonskiego z ostatnimi zmianami
z29.09.2021, s. 76).
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1 ogromne do$wiadczenie — z Mistrzami. Ich sugestie, wskazoéwki i precyzja my-
slenia nie sg do odnalezienia w podrecznikach, skryptach, one wyrazaja si¢ w au-
tentycznej i niepowtarzalnej relacji Mistrz-Uczen. W réznorodnych stownikach
znajdziemy informacje, iz pod tacinskim studium kryja si¢ takie okreslenia jak:
badanie i nauka. A studiowaé to nic innego jak gruntownie poznawac, badaé
za pomocq analizy naukowej (Tokarski, 1989, s. 707). Bardzo trafnie zwrocita
uwage Lucyna Dziaczkowska na sposob, w jaki Sergiusz Hessen méwit o isto-
cie studiowania. Twierdzil on, ze studiowanie to nie czas na przekazanie pewnej
oferty wiedzy z danej dziedziny, opracowanej przez profesoréw i dedykowane;j
konkretnemu adresatowi, ale czas na tworczg pracg badawczg, w ktorg zaanga-
zowani sg zaréwno studenci, jak i1 profesorowie. Celem tworczej pracy badaw-
czej jest wspolne budowanie gmachu wiedzy (Dziaczkowska, 2009, s. 184—185).
Prawdziwe studiowanie polegajace na zdobywaniu wyksztatcenia nierozerwalnie
potaczone jest z odpowiedzialno$cig za rzeczywistos¢, w ktorej zdobyte umiejet-
nos$ci beda wykorzystane. Niegdy$ grupy wykladowe, ¢wiczeniowe czy semina-
ryjne byly czasem wzajemnego wzbogacania si¢ wiedzg, poszukiwaniem rozwia-
zan, dyskusji naukowych, dociekan filozoficznych, obcowaniem z osobg Mistrza.
Dzis$ jest to bardzo czgsto czas, ktory dezorganizuje zycie studenckie, konieczny,
by zaznaczy¢ na liscie swoja obecnos¢. Zastanawiajace jest, ze mimo tak gwal-
townego wzrostu liczby o0sob studiujacych liczba wybitnych umystow, geniuszy
od wiekéw utrzymuje si¢ na statym poziomie. W Polsce w latach 90. XX stule-
cia i w pierwszych latach XXI stulecia liczba studentow wzrastata w zawrotnym
tempie. W roku akademickim 1990/1991 odnotowano 390 409 studentow i z roku
na rok liczba ta rosta, by w roku akademickim 2011/2012 osiagna¢ 1 764 060 stu-
dentow (Szkolnictwo wyzsze w Polsce, 2013, s. 5-6). Wedtug danych Gléwnego
Urzedu Statystycznego z grudnia 2018 roku liczba osob studiujacych wynosita
1230,3 tys. Ponad 73% ogdtu studentéw wybrato uczelnie publiczne (Szkolnictwo
wyzsze w roku akademickim 2018/2019 — wyniki wstepne, s. 1). W ciggu ostatnich
10 lat liczba studiujacych zmniejszata si¢ systematycznie i tak w ubiegtym roku
akademickim 2020/2021 wynosita 1215,3 tys. 0sob (Szkolnictwo wyzsze w roku
akademickim 2020/2021 — wyniki wstepne, s. 1). Warto tez przyjrze¢ si¢ procen-
towemu rozktadowi liczby studentow, jesli chodzi o studia stacjonarne i niesta-
cjonarne na uniwersytetach i uczelniach prywatnych. W latach 1991/1992 na pu-
blicznych uczelniach wyzszych ksztalcilo si¢ 99% ogotu studentow, a tylko 1%
na uczelniach prywatnych. Z tych 99% studentéw az 76% wybrato studia stacjo-
narne, a tylko 24% studia zaoczne. Natomiast 1% studentow uczelni prywatnych
ksztatcit si¢ w systemie stacjonarnym. Tymczasem juz w latach 2005/2006 sytu-
acja wygladala zupelnie inaczej. Tylko 42% ogotu studiujacej spotecznosci wy-
bralo studia dzienne na uczelniach nieprywatnych, 28% wybralo na tych uczel-
niach studia zaoczne. Az 7% mtodziezy studiujacej zdecydowato si¢ na studia sta-
cjonarne i 22 % na studia niestacjonarne na uczelniach prywatnych. (Szkolnictwo
wyzsze w Polsce, 2013, s. 5—6). Nalezatoby baczniej przyjrze¢ si¢ powodom, ktore
doprowadzily do wyksztatcenia tylu bezrobotnych ,,magistrow” niepotrafigcych
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odnalez¢ si¢ w otaczajacej rzeczywistosci pouniwersyteckiej. Zasadne jest za-
tem przywotanie mysli Andrzeja Kajetana Wrdoblewskiego, ktory zwrocit uwa-
ge, iz absolwenci jutra winni by¢ ludzmi tworczymi i mie¢ wyksztalcenie, ktore
zapewni im mozliwo$¢ nieustannego przystosowania si¢ do nowych warunkow,
bedacych nastgpstwem rozwoju wiedzy i technologii. Dzisiejszy absolwent musi
by¢ przygotowany do zmiany zawodu i do tego, ze bgdzie musial uczy¢ si¢ przez
cate zycie (Wroblewski, 2017, s. 16).

Juliusz Iwanicki w swoim artykule Excellentia Universitas — spojrzenie
oczami ucznia na Alma Mater (2006, nr 10) pisze o znakomitym uniwersytecie
(Excellentia Universitas), gdzie wzajemnie naktadajg si¢ na siebie cztery obszary:
Homines Universitatis, Dissertationes Universitatis, Discursiones Universitatis,
Educatio Universitatis.

Pierwszy najwazniejszy zasob uniwersytetu to ludzie (Homines Universitatis),
ktorzy go tworza i podlegaja starannej i surowej selekcji. Powszechny ped do na-
uki spowodowat jednak szereg niepozadanych zjawisk, ktore wptywaja na jakosc¢
owej selekcji. Coraz trudniej jest mowi¢ o czesci absolwentow i czgsci kadry aka-
demickiej uniwersytetow, ze stanowig elite spoteczna, ktora dziata na rzecz spo-
leczenstwa. Coraz wigcej osob zdobywajac wyksztatcenie, mysli tylko o wias-
nych korzysciach i nie chce dzieli¢ si¢ z innymi wiadomo$ciami i umiejetno-
$ciami. Komu wigc pozostawia si¢ dbanie o kondycje wspotczesnego cztowieka,
ktora cechuje coraz wigkszy zanik humanistycznych warto$ci? Kto ma zachecac
do autorefleksji i rozwijania wlasnego potencjatu poprzez dbanie o rozw¢j in-
nych? Czyz nie ci, ktdrzy sa Mistrzami w swoim dziele i potrafig inspirowa¢ in-
nych do zmian i nimi zarzadzac?

Kolejnym elementem istotnym dla dzialalnosci uniwersytetu sa rozprawy
uniwersyteckie (Dissertationes Universitatis), ktore dziela si¢ na przerdzne for-
my pisemne i naukowe. Ocenie podlegajg referaty studentow i doktorantow, ale
takze rozprawy profesorskie. Sposob oceny prowadzi do réznych, czasami nie-
przejrzystych i konfliktogennych sytuacji. W zwiazku z tego typu zjawiskami
nasuwa si¢ szereg pytan: jak pracownicy moga bardziej otwarcie wyraza¢ swo-
je poglady? Jak przeksztalci¢ swoistego rodzaju ,,system wasalny” uniwersytetu
w system synergicznie dziatajacych zespotow? Te pytania pozostang tak dtugo
bez odpowiedzi, jak dtugo nie znajdzie si¢ ,,ztotego $rodka” — balansu miedzy
odwaga do wyznaczania nowych drég przy jednoczesnym poszanowaniu tych,
ktore do tej pory byty uzytkowane.

O dyskusjach uniwersyteckich 1 edukacji uniwersyteckiej (Discursiones
Universitatis, Educatio Universitatis) warto pomys$le¢ w kategorii relacji mig-
dzy wiedza, umiejetnosciami a sztuka. Czy uniwersalne zasady dobra, prawdy
i pigkna sg w nich obecne i czy stuza one rozwojowi jednostki? Rozwojowi, kto-
ry — cho¢ bywa bolesny — po czasie przynosi pigkny plon w postaci dojrzatych
do dziatania elit spotecznych. Jak wyzwoli¢ potencjat uniwersyteckiej spoteczno-
$ci, aby mogl w réznorodnosci mysli, pogladow znalez¢ jedno$¢ celéw — dbania
o jako$¢ cztowieka i przestrzeganie uniwersalnych zasad.
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W Wielkiej Karcie Uniwersytetow Europejskich (Magna Charta Univer-
sitatum, 1988) zadanie uniwersytetow sprecyzowano nie tylko jako przekazywa-
nie wiedzy, ale i stuzbe na rzecz catego spoteczenstwa. Uniwersytet jako insty-
tucja tworzaca, wspierajaca 1 upowszechniajgca kultur¢ powinien stanowi¢ miej-
sce dialogu i obcowania nauczycieli oraz studentow. M. Heller (2012, s. 2) piszac
o idei uniwersytetu, wskazat takze na jego role w procesie uczenia, rozwijania
nauki i stuzby dla ludzkosci w poznawaniu prawdy. Janusz Gockowski (1999)
zaznaczyl, iz tworzenie i ustalanie wiedzy naukowej oraz wychowanie i ksztat-
cenie 0s0b umiejqcych tworzy¢ i ustalaé wiedzeg naukowq jest tworzeniem nauki.
Zatem gtownymi funkcjami uniwersytetu winny by¢ z jednej strony tworzenie
nauki, upowszechnianie wiedzy, a z drugiej wychowywanie uczonych i tworze-
nie inteligencji — jednostek wrazliwych i1 oddanych warto$ciom uniwersyteckim.
W Prawie o szkolnictwie wyzszym i nauce czytamy: kazdy uczony ponosi odpo-
wiedzialnos¢ za jakos¢ i rzetelnosé prowadzonych badan oraz za wychowanie
mtodego pokolenia (Ustawa z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym
i nauce, DZ. U. 2018, poz. 1668).

U progu XXI wieku pojawito si¢ wiele zjawisk, ktore bardzo silnie oddziatu-
ja na funkcjonowanie uniwersytetu. Jednym z nich jest powstanie spoteczenstwa
informacyjnego. Informacja stata si¢ dobrem niematerialnym i towarem niewy-
czerpalnym oraz nieograniczonym. Mowi si¢ obecnie o spoleczenstwie medial-
nym i sieciowym. Nie byloby w tym nic ztego gdyby nie fakt, ze coraz czgsciej
zastepuje si¢ ten termin innym, a mianowicie epokq wiedzy i spoteczenstwem wie-
dzy. Uzywanie tych dwdch okreslen jako synoniméw zdaje sie wynikac bardziej
z niewiedzy niz wiedzy. Wiedza jest tym, co zamieszkuje ludzki umyst (Morbitzer,
2009, s. 13—14). Jak wielu ludzi ma dzi§ problem z podaniem chociazby tak try-
wialnej daty jak bitwa pod Grunwaldem. Ci sami ludzie jednak wiedza, gdzie
takg informacje odnalez¢ — w internecie, przy uzyciu komputera, tabletu, smart-
fona. I to jest zasadnicza rdznica migedzy tymi dwoma okresleniami, ktore nie
majg ze sobg nic wspolnego. Peter Ferdinand Drucker zapisat, ze magdrosc i wie-
dza nie zamieszkujqg w ksigzkach, programach komputerowych czy w Internecie.
Tam sq jedynie informacje. Mqdrosc i wiedza sq zawsze ucielesnione w cztowie-
ku, sq zdobywane przez uczqcq sig¢ osobe i przez nig wykorzystywane (Drucker,
1999, s. 171). Zagrozeniem dla wspotczesnego uniwersytetu jest wigc ogolna ten-
dencja do zastapienia wiedzy i madro$ci tatwo dostgpng informacjg. W trakcie stu-
diowania winno si¢ odejs¢ od nastawienia na zdobywanie wylacznie informacji,
jak to ma miejsce obecnie, przyjmujgc w zamian postawe dialogu prowadzacego
do poszukiwania, poznania prawdy. Aby dialog taki mogl by¢ rzeczywistoscia, ko-
nieczne jest partnerstwo jego uczestnikow, zdolnos¢ do wzajemnego przekazywa-
nia sobie idei, odpowiedzialno$¢ za stowo, otwartos¢ (Horowski, 2009, s. 125). Przy
tym nalezy zda¢ sobie sprawe, ze komputery, roboty czy smartfony nie sa w stanie
nauczy¢ tworczego myslenia i rozwigzywania nowych problemow, z ktdérymi nie-
watpliwie przyjdzie si¢ przysztym pokoleniom zmierzy¢. Absolwenci powinni za-
tem nauczy¢ sie¢ mysle¢ i znajdowac rozwigzania przedtem nieznane, a wiec takie,
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ktorych nie ma w internecie. Jakze prorocze okazaty si¢ stowa Alberta Einsteina:
Obawiam sig dnia, kiedy technologia pokona spoteczenstwo, swiat bedzie sie wte-
dy sktadat z generacji idiotow. Uniwersytety powinny sta¢ na strazy madrosci i nie
redukowac jej wymiarow jedynie do samej informacji. Powinny ukazywac role
transformowania informacji w dialogu z Mistrzem sktadajacego si¢ na proces sta-
wania si¢ badaczem, ktory kiedys bedzie wychowywat kolejnych uczniow.
Kwestie etycznego aspektu funkcjonowania uniwersytetu podejmuje wielu
przedstawicieli $wiata nauki, gdyz nie ma tradycji uniwersyteckiej bez etosu pra-
cownika naukowego. Dla przyktadu w Kodeksie Uniwersytetu Jagiellonskiego
zwrocono uwage na znaczenie: prawdy, odpowiedzialnos$ci, zyczliwosci, rzetel-
nosci, tolerancji, uczciwosci, wolno$ci nauki i uczonych jako tych wartosci, ktore
stanowig o sile moralnej akademickiego $wiata. W Kodeksie Etyki Pracownika
Naukowego Polskiej Akademii Nauk (2017, s. 7-8) omoéwiono uniwersalne zasa-
dy etyczne oraz dobre praktyki badan naukowych. Podkreslono znaczenie su-
miennosci, wiarygodno$ci, niewykorzystywania swojego naukowego autorytetu
do wypowiadania si¢ w dziedzinach, w ktorych nie ma si¢ kompetencji. Ponadto
zwrocono uwage na obiektywizm, niezalezno$¢, otwartosc¢, przejrzystosc, odpo-
wiedzialno$¢, sprawiedliwos$¢ i rzetelno$¢ oraz odwagg i troske o innych i przy-
szle pokolenia naukowcow. W Kodeksie Etycznym PAN. Dobre obyczaje w nauce.
Zbior zasad i wytycznych (2001, Rozdziat 2, punkty 2.5-2.6), podobnie jak w po-
wyzszym, wspomniano o badaniach z udziatem ludzi i zwierzat. Zaznaczono,
ze w postepowaniu z cztowiekiem podczas badan nalezy przestrzega¢ zasady do-
browolnej i $wiadomej zgody na uczestnictwo w badaniach oraz zasady poufno-
$ci i anonimowosci. Osoba badana powinna by¢ w petni u§wiadomiona co do cha-
rakteru, celu i skutkéw prowadzonych badan naukowych. Badania na zwierzg-
tach nalezy prowadzi¢ w taki sposob, aby nie zadawac im cierpienia. Badania
naukowe nie powinny zagrazac¢ czlowiekowi i spoteczenstwu, a takze nie powin-
ny wyrzadza¢ szkody srodowisku naturalnemu i kulturowemu cztowieka. Na lu-
dziach nauki cigzy wicksza odpowiedzialno$¢ z uwagi na wickszg swiadomosé
konsekwencji badan i odkry¢ naukowych. Wymaga si¢, aby pracownicy naukowi
byli uczciwi i aby poszukiwanie prawdy bylo oparte na wartosciach etycznych.
W kontek$cie umasowienia i urynkowienia szkolnictwa wyzszego nastapito
swoiste wyjatowienie cz¢sci nauczycieli akademickich. Powszechne staty si¢ prak-
tyki ,,drog na skroty” do karier akademickich (Sliwerski, 2017). Pojawity si¢ tak-
ze réznego rodzaju nieetyczne praktyki zwigzane z punktowaniem aktywnoS$ci
naukowej. Wiele nieprawidtowosci dotyczy rowniez spraw obyczajowosci, np.:
molestowania seksualnego, alkoholizmu, nietolerancji, niezyczliwosci i wykorzy-
stywania swojej pozycji do realizacji wlasnych celow. Obserwacja codziennego
zycia uniwersytetu prowadzi do wniosku, ze wsrod czesci pracownikow nauko-
wych, a takze studentow i doktorantéw, czgsto dominuje nastawienie na zdo-
bycie potrzebnej liczby punktéw, napisanie jak najwickszej liczby artykutow
1 niedzielenie si¢ informacjami. Daje si¢ takze zauwazy¢ powszechne problemy
z komunikacja miedzyludzka, np. plotkowanie, manipulowanie informacjami,
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konflikty miedzy pracownikami, nieuprzejmos¢ i dysfunkcje w pracy zespoto-
wej, m.in. brak zaufania, brak zaangazowania, unikanie odpowiedzialnosci, brak
dbatosci o wyniki swoich badan (Pauluk, 2011).

Kazdy pracownik naukowy na wyzszej uczelni, prowadzgc badania nauko-
we, powinien rozwija¢ swoja osobowos$¢ i umiejetnosci zyciowe (kompetencje
interpersonalne, umiejetnos¢ podejmowania decyzji, samoswiadomo$¢). Moze
to czyni¢ poprzez obcowanie z Mistrzami, przyswajajac ich nastawienie do dru-
giego czlowieka oraz nastawienie do prowadzenia badan naukowych. Kto istot-
nie jest, jak to sie mowi, cztowiekiem nauki, uczonym w najpetniejszem i najpigk-
niejszem tego wyrazu znaczeniu, ten potrafi by¢ gluchym na podszepty roznych
ambicyj i obroni¢ si¢ pokusie odgrywania jakiejkolwiek roli tam, gdzie wcale nie
chodzi o prawde, lecz o wladze, o wplywy, o godnosci, o zaszczyty i tytuly albo
po prostu o pienigdz! (Twardowski, 1933, punkt 13).

Reasumujac, jest wiele drog dochodzenia do prawdy w nauce i dochodze-
nia do prawdy o samym sobie. Od wyboréw etycznych czlowieka zalezy to,
kim si¢ staje w cyklu zycia i jakie bedzie jego oddziatywanie na innych. Mozna
tworzy¢ pisane i niepisane zasady postepowania ludzi nauki, ale nie spowoduje
to wyeliminowania dzialan niepozadanych. Natomiast dobrze jest, jesli dojrzal-
sze jednostki — Mistrzowie dbajg o rozwdj podlegltej im kadry naukowej i prze-
kazuja wzory postepowania i postaw etycznych. Dobrze si¢ dzieje, jesli mamy
w zwyczaju pos§wiecacé czas na rozmyslanie nad motywami i celami swoich dzia-
tan. Samo$wiadomos¢ pozwala bowiem na stawanie si¢ prawdziwym w myslach,
stowach i czynach. Wielcy Mistrzowie przekazuja, pomagaja zrozumie¢ i wta-
jemniczajg nas w §wiat wartos$ci, ktorych sami sg szafarzami, ale nie wtasciciela-
mi. Dbato$¢ o obecno$¢ prawdy, dobra i pickna w zyciu naukowym powinna by¢
podstawowym kierunkiem dziatan kadry uniwersyteckie;.

Na osobne rozwazania zasluguja tu specyficzne i jedyne w swoim rodzaju re-
lacje Mistrz — student, ktore sa niezmiernie wazne w procesie ksztalttowania in-
telektu 1 charakteru pracy naukowej obu jego stron (Gockowski, 1999, s. 20-21).
Czlowiek nauki powinien dazy¢ do przestrzegania uniwersalnych wartos$ci:
prawdy, dobra oraz pigkna. Dobrze, jesli czlowiek ten ma mozliwo$¢ obcowania
z prawdziwym Mistrzem lub Mistrzami, dzigki ktérym moze si¢ rozwija¢ i uswia-
damia¢ sobie, nad czym powinien popracowac. Prawdziwy Mistrz jest transcen-
dentalny wobec potrzeby bycia uznawanym, nie zabiega o dominacj¢ i panowa-
nie. Nie godzi si¢, bedac cztowiekiem nauki, perfekcjonista i ekspertem w swojej
dziedzinie, jednoczes$nie by¢ ztym cztowiekiem, nieszanujgcym innych i nieprze-
strzegajacym podstawowych zasad etycznych. Trzeba jednosci mysli, stow i czy-
néw w byciu naukowcem i w byciu cztowiekiem. Praca nad swoim wnetrzem jest
tak samo istotna jak bieglos¢ w dyscyplinie, ktorej si¢ poswigcito znaczng czes$¢
swojego zycia. Mistrz jest osobg, ktéra w dazeniu do prawdy przekracza prog
perfekcjonizmu i swoj tworczy potencjat przeznacza na budowanie i wzrastanie
innych. Mistrz nie jest ukierunkowany na ,,mie¢”, ale na ,,by¢”. Mistrz nie wy-
wiera przymusu, ale pociaga swoim przyktadem (Jazukiewicz, 2009, s. 44—48).
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Na pytanie czy uniwersytet powinien prowadzi¢ dziatalno$¢ popularnonau-
kowa, mozna odpowiedzie¢ pytaniem: dlaczego uniwersytet nie miatby popula-
ryzowac¢ nauki, skoro rodzi si¢ ona wlasnie w murach uniwersyteckich? Nauka
bywa okreslana jako szczegdlnego rodzaju wiedza, zobiektywizowana w postaci
okreslonych wytwordéw, a takze jako szczegoélnego rodzaju dziatalnos¢ zbiorowa
ludzi, mniej lub bardziej zinstytucjonalizowana. Wiedza naukowa wytwarzana
jest przez spolecznos¢ uczonych, ale obok niej funkcjonuje réwniez wiedza zy-
ciowa, ktora opiera si¢ na catkiem odmiennych podstawach. Stad powstaje po-
trzeba poszukiwania sposobow przyblizania wiedzy rodzacej si¢ w uniwersytec-
kim zaciszu do wiedzy, ktorej zrodtem jest codzienne zycie. Popularyzowanie
nauki, upowszechnianie wiedzy, prezentowanie wynikoéw badan, mowienie i pi-
sanie 0 nauce w epoce cyfrowej powinno posiada¢ nalezyte miejsce i znaczenie.

W epoce ekspansji internetu powinno si¢ udostepnia¢ wyniki badan nauko-
wych, debat naukowych m.in. za posrednictwem stron internetowych uczel-
ni, wideokonferencji (Horizon 2020. Responsible research&innovation, akapi-
ty 1-2). Warto zauwazy¢, ze znaczna cze$¢ srodkoéw publicznych przeznacza-
na jest wlasnie na nauke i do dobrego zwyczaju nalezy informowanie spote-
czenstwa, na co te pienigdze zostaly przeznaczone i jakie korzysci przyniosty.
Popularyzacja nauki moze pomagac¢ réwniez wielu mlodym osobom w lepszym
zrozumieniu dziedziny, ktorej studiowaniu chca si¢ poswiecic.

Uniwersytety prowadza rowniez tzw. wyktady otwarte, wyktady go$cinne,
odczyty, na ktore moze przyj$¢ kazdy, kto chce zglgbia¢ dang dziedzing wie-
dzy, ale musi najpierw dotrze¢ do informacji zapowiadajacej takie wydarzenie.
Internet, ktory jest wykorzystywany do popularyzacji tego typu dziatan, jest tyl-
ko narzedziem, ktore pomaga w komunikacji i przeptywie informacji. Potrzebne
jest jednak co$ wiecej niz jednorazowe zaproszenie. Niezbedna jest przemyslana
strategia dziatan popularyzujacych nauke nie tylko w tradycyjnej, ale i w wirtu-
alnej przestrzeni uniwersytetu (Potocki, 2006).

W 2014 roku w Tomaszowicach koto Krakowa odbyta si¢ konferencja Polskiej
Akademii Umieje¢tnosci dotyczaca przysztosci szkolnictwa wyzszego w Polsce,
ktorej program obejmowal tresci dotyczace m.in. przyszio$ci uniwersytetow
w Polsce, ich zadan oraz nowych wyzwan stojacych przed nimi (Bilinski, 2015).
Najwazniejsze postulaty dotyczyly: przeksztatcenia wybranych uczelni wyzszych
w uczelnie badawcze, koniecznoséci powolania rzadowej agencji odpowiadajace;j
za mobilno$¢ pracownikow i internacjonalizacje studiow, problemu zrdznico-
wanego poziomu przygotowania kandydatow na wyzsze uczelnie oraz rozwoju
specjalnych, ,elitarnych” kierunkéw studiow (np. studiéw interdyscyplinarnych)
lub $ciezek studiowania (specjalno$ci z odrgbnym, odpowiednio przygotowanym
programem). Poruszone podczas konferencji problemy obrazujg ztozonos¢ funk-
cjonowania wspotczesnych uniwersytetow oraz trudno$¢ ich reformowania.

Podobne problemy towarzyszyty obradom zorganizowanym w 2019 roku
przez Konferencj¢ Rektorow Akademickich Szkoét Polskich w Warszawie. Celem
konferencji bylo dokonanie przegladu i ocena rezultatow procesu przemian
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w szkolnictwie wyzszym w Polsce w okresie 1989-2019 z perspektywy syste-
mowej oraz instytucjonalnej. Podczas konferencji odniesiono si¢ m.in. do dzia-
falno$ci legislacyjnej, finansowania, a takze problematyki zwigzanej z samymi
studiami, nauka (umigdzynarodowienie), polityki publicznej (standardy, reformy)
oraz zarzadzania uniwersytetami. Jak podkresla Marek Kwiek (2019, s. 50), mig-
dzynarodowa wspotpraca w badaniach stanowi rdzen wspoétczesnych systemow
szkolnictwa wyzszego i nauki. Umi¢edzynarodowienie badan jest zwigzane z kon-
kurencja, ktora stanowi jeden z najwazniejszych mechanizmow rozwoju nauki,
majac przy tym swoje pozytywne, ale i negatywne strony.

Powinni$my zatem ponownie zastanowi¢ si¢ nad pytaniem: dokad zmierza
polski uniwersytet oraz akademicka spoleczno$¢? Uniwersytet bowiem jest nie-
zwyklym miejscem, w ktorym przeszto$¢ taczy sie z terazniejszoscia i przyszto-
Scig; w ktérym tradycja spotyka si¢ z nowoczesnoscig i gdzie mysl i dzialania
wielu pokolen uczonych w sposob tworczy przeksztalcaja rzeczywistosé. Stad
szczegodlna potrzeba dbania, troszczenia si¢ o jako$¢ podejmowanych dziatan,
ktore powinny stuzy¢ warto$ciom uniwersalnym, a ktore wspolczesny $wiat co-
raz bardziej odsuwa w niebyt. Jak stusznie zauwazyt Jozef Kozielecki: najlepsze
uniwersytety swiatowe nie tylko ksztalcq umysty, ale rowniez osobowosc, tozsa-
mos¢, zasady moralne [...]. Wychowujq one na ogot ludzi postepowych, otwar-
tych na nowe doswiadczenia, odpowiedzialnych, tolerancyjnych na inne kultury,
czulych na nieszczescia i nedze jednostek. [...] ksztatcenie serca — jest duzo trud-
niejsze, bardziej niewymierne. Nieznane sq metody pobudzania ludzkich sumien,
ale wielu pedagogow i politykow zdaje sobie sprawe, zZe ono decyduje o cztowie-
czenstwie (Kozielecki, 2008, s. 10).

Universitas semper reformanda®. Odnowa jednak to nie tylko polepszanie
czego$ co istnieje, ale niejednokrotnie takze powrdt do tego, co juz bylo. Warto
wiec powrocic, jak stusznie zauwazyl Stanistaw Gajda, do archetypu uniwersy-
tetu 1 jego zrodel, do idei wyjsciowej 1 jej przemian, gdzie celem nie byto przygo-
towanie do zawodu, a pobudzanie pragnienia zdobywania wiedzy i poznawania
prawdy (Gajda, 2019, s. 56—57). Jako konkluzje rozwazan warto przytoczyc¢ sto-
wa Wiadystawa Strézewskiego o uniwersytecie: pozaczasowy w swej idei, od-
legly od terazniejszosci w swych historycznych poczgtkach, rownoczesnie sta-
ra sie za wszelkg ceng o dotrzymanie kroku wspotczesnosci i utrzymanie kontaktu
z aktualnym stanem nauki swiatowej. Ale taki powinien wtasnie by¢ i pozostac,
Jjesli nie ma zatracic¢ swej tozsamosci, ma natomiast w sposob wlasciwy spetnia¢
swe powotanie (Strozewski, 1992, s. 22). Nie od dzi$ wiadomo (i wielokrotnie po-
twierdzata to historia), iz rozwoj uniwersytetu zawsze byt wskaznikiem rozwoju
kulturowego spoteczenstw, a jego upadek zwiazany byt z kryzysem kulturalnym.
Uniwersytet powinien wigc pozosta¢ Uniwersytetem, a zatem ostroznie z refor-
mami! Salus Universitatis suprema lex esto!.

3 Lac.: Uniwersytet wciaz si¢ reformuje.
4 Lac.: Pomys$lnos¢ Uniwersytetu niech bedzie najwyzszym prawem!.
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The functioning of universities in the past and today — selected problems based
on the Polish example
Summary

Aim: The article discusses selected problems related to the functioning of uni-
versities at the turn of the century, with particular emphasis on the world of values
and the master-student relationship.

Methods: An analysis of selected scientific studies dedicated to the subject
of higher education and education.
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Results: Based on the above analysis, there is anxiety about the status quo
of this institution and anxiety about the master-student relationship. In the face
of constant reforms of the university, the quality of these relations is also chang-
ing, while these relations are the foundation favoring or inhibiting creative work.

Conclusions: Reforms are necessary and inevitable, but they should be ac-
companied by care for the world of universal values that should always be present
in places such as universities. Therefore, it is worth initiating and conducting dis-
cussions on the values and relationships that build a modern university.

Keywords: university, truth, science, master, a student, universal values.
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PROBLEMY EDUKACYJNE W PUBLICYSTYCE
OKRESU SEJMU CZTEROLETNIEGO (1788-1792)

WPROWADZENIE

W okresie Sejmu Czteroletniego (1788—1792) waznym elementem walki po-
litycznej oraz publicznej debaty byta publicystyka. Miata juz ona w Polsce swoja
tradycje siegajaca X VI wieku, jednak w czasach stanistawowskich, a zwlaszcza
w okresie Sejmu Wielkiego przezywata prawdziwy rozkwit. Publicystyka ta do-
czekata si¢ szeregu omowien. Najwazniejszymi wydajg si¢ cztery z nich: powstate
pod koniec wieku XIX opracowanie Romana Pilata O literaturze politycznej Sejmu
Czteroletniego (1788—1792) (Krakow 1872), nastepnie Wiadystawa Smolenskiego
Publicysci anonimowi z konca wieku XVIII. Poszukiwania bibliograficzno-histo-
ryczne (Warszawa 1912), Wiadystawa Konopczynskiego Polscy pisarze politycz-
ni XVIII wieku (Krakow 2012)! oraz monografia Anny Grzeskowiak-Krwawicz
O forme rzqdu czy o rzqd dusz? Publicystyka polityczna Sejmu Czteroletniego
(Warszawa 2000). Wymienieni badacze koncentrowali si¢ na zagadnieniach po-
litycznych, problematyke edukacyjng poruszajac marginalnie. Stanowi to zresz-
tag odwzorowanie faktycznej sytuacji, bowiem podczas obrad Sejmu Wielkiego
kwestie o$wiaty i szkolnictwa rozwazano w powigzaniu ze sprawami, ktore uwa-
zano wowczas za najwazniejsze, a dotyczacymi wojska, finanséw, sukces;ji tro-
nu, polozenia ludnosci wiejskiej czy Zydéw. Nieco wiecej uwagi sprawom edu-
kacyjnym poswigcit Richard Butterwick w obszernej pracy Polska Rewolucja
a Kosciot katolicki 1788—1792 (Krakow 2012). Wynika to z faktu, Zze problemy

! Pierwszy tom Polskich pisarzy politycznych XVIII wieku (do Sejmu Czteroletniego) w opracowaniu
Emanuela Rostworowskiego ukazat si¢ w 1966 (Warszawa: PIW). Laczne wydanie obu toméw ze wstgpem
Piotra Bilinskiego opublikowano w 2012 roku (Krakow: Osrodek Mysli Politycznej).
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oswiatowe taczyly sie z dyskusjami na temat Kosciota katolickiego — jego majat-
kéw oraz roli duchowienstwa w zyciu spoteczenstwa i narodu.

Niniejszy artykut stanowi tylko probe zarysowania sygnalizowanej w ty-
tule problematyki, ktéra wymaga jeszcze wielu badan i szerokich poszukiwan
archiwalnych.

CHARAKTERYSTYKA PUBLICYSTYKI OKRESU SEJMU
CZTEROLETNIEGO

W toczacej si¢ w czasach Sejmu Czteroletniego intensywnej walce politycz-
nej ogromng role odegrata propaganda. Celom propagandowym podporzadko-
wanych byto wiele wydarzen, wystapien i publikacji. Stuzyly jej zatem roéznego
rodzaju festyny i obchody, teatr, prasa, poezja okoliczno$ciowa, gloszone przez
ksigzy kazania i oczywiscie publicystyka. Nastapit wysyp roznego rodzaju pism
drukowanych: listow, kazan, méw wyglaszanych na sejmie, sejmikach lub z oka-
zji lokalnych uroczystosci. Zwroécili na to uwage juz wspotczesni, ktorzy z jed-
nej strony kpili sobie z powodzi pism, ale z drugiej doceniali ich oddziatywa-
nie (Grzeskowiak-Krwawicz, 1991, s. 95). Jak zauwaza Pilat (1872, s. V), w tych
przetomowych i doniostych czasach kazdy szlachcic uwazat za obowigzek, jezli
nie czynem, to przynajmniej radq, brac¢ udziat w obradach publicznych i podawac
urzedowemu reprezentantowi swojemu — sejmowi, to, na co go stac¢ byto — swo-
Jje mysli, rady, wnioski i spostrzezenia wzgledem biezgcych spraw politycznych;
wtedy to ukazywata si¢ zwykle wielka liczba broszur, pism, odezw i Swistkow,
ktore objawiajgc Zyczenia wigkszosci narodowej i dajgc wyraz opinii publicznej,
przyczynialy sie w niematym stopniu do uchwat sejmowych, ale tez w chwili roz-
wigzania dotyczgcych kwestyj, jak za danym znakiem znikaty.

Publicystyka ta miata w znacznej mierze charakter ,broszurowy” (Pilat,
1872, s. V), a broszurki liche pod wzgledem typograficznym, ttoczone na szarej
bibule czcionkami koszlawymi, niecelujqce wytwornoscig stylu, ani ortografjg,
[...] sprzedawano po ksiegarniach, drukarniach, handlach korzennych, sklepi-
kach z wiktuatami i straganach, rozpowszechniano je nawet po szynkowniach
(Smolenski, 1912, s. 1-2).

Byta to przewaznie literatura bezimienna. Swoje autorstwo ukrywali zarow-
no uznani, jak i poczatkujacy publicy$ci. Anonimowe pisma oddziatywaty po-
wszechng wlasng swq mocq wewnetrzng: nie dodawata im uroku powaga firmy,
ale tez i nie uprzedzata wzgledem nich niepopularnos¢ lub pospolitos¢ nazwi-
ska, zauwaza Wiladystaw Smolenski (1912, s. 2-3). Powstajace wowczas utwo-
ry publicystyczne prezentowaty rozny poziom i r6zny zakres tematyczny, stuzy-
ty prezentowaniu argumentow, prawdziwych badz fikcyjnych, majacych za za-
danie przekonac¢ odbiorcoéw i przyciggnac¢ ich do stronnictwa konserwatywnego
lub stronnictwa zwolennikoéw reformy. Co charakterystyczne, obie strony sporu
mialy si¢ za patriotow i staraty si¢ stworzy¢ wrazenie, ze to wlasnie je popiera
wiekszos¢ narodu. Konserwatywni publicysci chetnie postugiwali sie wzniosta
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frazeologia, z kolei zwolennicy reform czesciej siegali po ironi¢ 1 szyderstwo.
Publicystyke tego czasu cechowata ogromna emocjonalno$¢, ktora czasem prze-
staniata wlasciwe widzenie problemow, cho¢ oczywiscie padaty tez wypowiedzi
utrzymane w umiarkowanym tonie (Grzeskowiak-Krwawicz, 1991, s. 98-99).
Walka publicystyczna koncentrowata si¢ przede wszystkim na sprawach ustro-
jowych, najistotniejszych z punktu widzenia szlachty, bo wptywajacych na zakres
jej praw i wolnosci. Kwestie spoteczne nie wywolywaty juz tego typu goracych
polemik (Grzeskowiak-Krwawicz, 1991, s. 105). Problematyka edukacyjna nie
nalezata do zagadnien pierwszoplanowych, poruszana byta w zwiazku z innymi
kwestiami (gtéwnie finansowymi i $wiatopogladowymi), najczgsciej w kontekscie
funkcjonowania Komisji Edukacji Narodowej. Obo6z konserwatywny atakowat
programy nauczania wprowadzone przez Komisje jako niezgodne z interesami
spoteczenstwa szlacheckiego i polska tradycja. Zarzucano Komisji lekcewazenie
wychowania religijnego, nie podobato si¢ ograniczenie nauczania faciny, wpro-
wadzenie matematyki, przyrody i nauki moralnej. Mlodym $wieckim nauczycie-
lom, wyksztalconym w utworzonych przez Komisj¢ przy uniwersytetach semi-
nariach nauczycielskich, zarzucano swobodny styl zycia. Oskarzano KEN o to,
ze jej reformy sg zbyt kosztowne, a wielu nie podobata si¢ jej niezaleznos¢ finan-
sowa (Hulewicz, 1949, s. 427; Kot, 1996, s. 77, 96; Bartnicka, Dormus, Walgga,
2018, s. 137; Bartnicka, Dormus, 2018, s. 33). Zwolennicy reform bronili Komisji
i podnosili jej zastugi. Scieraty sie zatem stanowiska tak rézne, jak rozne byly ide-
aty stron biorgcych udziat w sporze. Zasadnicze pytanie, wokot ktorego koncen-
trowata si¢ dyskusja, dotyczylo tego, kto ma nauczac¢ i kierowaé szkolnictwem.
Konserwatysci opowiadali si¢ za duchowienstwem. Zwolennicy reformy byli zda-
nia, ze naucza¢ moga osoby i swieckie, i duchowne, byle pod nadzorem Komisji
Edukacji Narodowej, a zatem panstwa (Ender, 1961, s. 38). Wypowiedzi tych
ostatnich, jak pisze Jan Hulewicz (1949, s. 441), cechowata nuta pewnej bojowosci,
nie ma w niej nie tylko zadnej tendencji do kompromisow, ale wrecz przeciwnie,
zaznacza sie wyrazistosciq postulat rozszerzenia zakresu uprawnien Komisji.

PIERWSZY ETAP DYSKUSJI - PISMA PRZEDSEIMOWE

W okresie poprzedzajacym sejmowe obrady, ktore zaczely si¢ 6 pazdziernika
1788 1., pojawilo si¢ sporo pism publicystycznych. Szlachta zaczgta uswiadamiaé
sobie coraz wyrazniej, jak wiele dziedzin zycia wymaga reform. W §lad za tym
w publicystyce zaczeto poruszac caty szereg spraw, niekiedy do$¢ chaotycznie, nie
wiazacich jeszcze w spdjna catos¢. Chetnie przy tym odwotywano si¢ do wezesniej-
szych publikacji, zwtaszcza do Uwag nad Zyciem Jana Zamoyskiego Stanistawa
Staszica (Grzeskowiak-Krwawicz, 2000, s. 89). Dzieto to opublikowane zosta-
o w marcu 1787 r., ale dopiero w przededniu sejmu zyskato wigksza popular-
nos¢ 1 wywotato dyskusje publicystyczng. Anna Grzeskowiak-Krwawicz (2000,
s. 75) podkresla wyraznie, ze Uwagi nie byty publicystyka Sejmu Czteroletniego.
Staszicem nie kierowala bowiem nadzieja na to, ze jego rady zostang wykorzystane
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w praktyce, nie przedstawiat programu politycznego, probowal jedynie u§wiado-
mi¢ szlachcie, ze bez reform panstwo upadnie. Byfy to raczej wizjonerskie mysli,
powstate pod silnym wplywem Rousseau, niz program polityczny, ale pomaga-
ty ksztattowaé atmosfere, w ktorej toczyta sie debata na temat edukacji podczas
Polskiej Rewolucji — stwierdza Richard Butterwick (2019, s. 307).

Staszic (1926, s. 7) rozpoczynat swe wywody od edukacji wlasnie, poswig-
cajac jej rozdzial pierwszy i przywotujac stowa z aktu fundacyjnego Akademii
Zamojskiej: zawsze takie rzeczypospolite bedq, jakie ich miodziezy chowanie.
To wlasnie edukacja miata by¢ punktem wyjscia dla dalszych postulatow i wska-
zan. Duzo miejsca poswigcit krytyce uniwersytetow za nadanie teologii roli wio-
dacej, poniewaz wszystkie nauki sobie rowne by¢ powinny (Staszic, 1926, s. 10),
teologia za$ powinna by¢ nauczana tylko w seminariach. Krytykowat tez prak-
tykowanie dysputy scholastycznej, co powodowato, ze musiano sie uczy¢ wszyst-
kiego kiotni sposobem gadajgc przez tyle godzin i koniecznie takiemi wyrazy
(Staszic, 1926, s. 11). Prowadzilo to do utrwalania fatszywych sadow, a same aka-
demie staty si¢ niewiadomosci twierdzami (Staszic, 1926, s. 13). Uwazal, ze ce-
lem wychowania powinno by¢ uksztattowanie obywatela uzytecznego dla swojej
ojczyzny (Staszic, 1926, s. 16). Temu miata stuzy¢ edukacja szkolna i domowa
prowadzona pod nadzorem Komisji Edukacji Narodowej (Staszic, 1926, s. 34).
Po zakonczeniu nauki szkolnej kazdy mtodzieniec powinien odbywac¢ edukacje
obywatelska w wojsku i stuzbie cywilnej (Staszic, 1926, s. 32, 37-39). Staszic
wystepowat ostro przeciwko cudzoziemszczyznie przejawiajacej si¢ w wysyta-
niu mtodziezy w podroze zagraniczne (Staszic, 1926, s. 35-36) oraz zatrudnianiu
w polskich domach francuskich guwerneréw. Postulowat zakazanie zagranicz-
nych wojazy oraz wprowadzenie nadzoru panstwa nad wychowaniem domowym.
Doceniatl niezwykle to ostatnie jako wywierajace zasadniczy wptyw na poglady
i postawe dziecka. Najwiecej bledow na swiecie z mamkow i z lalkow. Bo taki
— cho¢ glupi — jest powszechny edukacjow poczqtek, ze najpierwsze wychowanie,
najpierwsze mysli dajg dziecieciu te kobiety, ktore wedtug powszechnego zwycza-
Ju same zadnej edukacji nie biorg i myslq fatszywie (Staszic, 1926, s. 28).

Warto wybiec nieco w przyszto$¢ i odnies¢ si¢ do pracy, ktéra wpisywa-
ta si¢ w klimat przedsejmowych dyskusji i be¢dac rzeczywistym sporem z pismem
Staszica, stanowita takze jego obszerng recenzje. Byly to Uwagi nad Uwagami,
czyli obserwacye nad xigzkq, ktora w roku 1785 wyszta pod tytutem Uwagi nad
zyciem Jana Zamoyskiego autorstwa nobilitowanego mieszczanina gdanskiego,
inzyniera i architekta oraz ekonomisty Jana Ferdynanda Naxa. Konopczynski
(2012, s. 267) charakteryzuje Naxa jako trzezwego, wykwintnego i bardzo kry-
tycznie uzdolnionego czlowieka, ktoéry do Uwag... Staszica miat wiele zastrze-
zen. Rozprawe swoja opublikowat Nax w 1789 roku, jednak napisat ja najpraw-
dopodobniej na przetomie 1787 i 1788 roku. Bylby to zatem prawdopodobnie
najwczesniejszy gtos w dyskusji nad dzietem Staszica (Grzeskowiak-Krwawicz,
2000, s. 115). Nax komentowal dzieto Staszica niemal strona po stronie, a uktad
Uwag... wyznaczyl uklad pracy Naxa. Nax (1789, s. 62) odnosit si¢ do dzieta
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Staszica krytycznie, zarzucajac mu idealizm i rozwazajac jego postulaty pod ka-
tem realnej mozliwos$ci ich wprowadzenia oraz ich ewentualnych skutkow. Pisat
w bardzo wywazonym tonie, nie narzucajac czytelnikowi swojego zdania. Anna
Grzeskowiak-Krwawicz (2000, s. 117) zwraca uwage na dwie zasadnicze r6zni-
ce pomiedzy publikacjami Staszica i Naxa. Publikacj¢ Naxa cechuje spokojna
rzeczowos¢ wyktadu, czasem z lekka ironicznego. Stanowi ona przeciwienstwo
emocjonalnych wywodow Staszica. Drugg réznicg jest pesymistyczny stosunek
Naxa do podejmowanych wysitkow reformatorskich. Kto wie, czy wlasnie to pe-
symistyczne przekonanie o beznadziejnosci podejmowanych wysitkow nie stano-
wi najwyrazistszej roznicy miedzy pismem Naxa a publicystykq polityczng na-
stepnych czterech lat — komentuje Grzeskowiak-Krwawicz (2000, s. 117).

Nax (1789, s. 21) rozpoczyna swe wystgpienie od pochwaty dziela Staszica,
cho¢ zarzuca mu, ze roznigce sie czesci tey materii bez przyzwoitego rozdziele-
nia i rozporzqdzenia do kupy pomieszano. Podobnie jak Staszic odnosi si¢ bardzo
zyczliwie do KEN i uwaza, ze na tle upadku o$wiaty nie tylko w Polsce, ale i catej
Europie, utworzenie KEN bylo czyms$ wyjatkowym. To podobno u potomnosci
zawstydzi nie ieden polerowany i btyszczqcy swemi naukami Narod, iz naypier-
wey w Polszcze, w Kraiu, ktoremu ledwo barbarzynstwa nie przyznawaiq, nay-
pier te prawde uznano, i wprowadzono te rozumng edukacyq, nad ktora iedna
z nayoswiecenszych Magistratur czuwa, i wedlug naydoskonalszey planty bu-
dowlq struktury catego zbioru nauk zarzqdza, pisze Nax (1789, s. 20).

Nax podejmuje ze Staszicem dyskusje m.in. na temat sposobu wychowania
mtodziezy i funkcjonowania uniwersytetow. Uwaza bowiem, ze w wychowaniu
dusz pospolitych (chodzi o rolnikéw, rzemieslnikdéw 1 Zotnierzy) nie nalezy ogra-
nicza¢ si¢ tylko do dawania podstawowych nauk, ale nalezy je wdraza¢ do co-
dziennej pracy, rzqdnego zZycia i dobrych obyczajow. Nauka powinna by¢ ade-
kwatna do stanu spotecznego i zawodu. I tu zgadza si¢ ze Staszicem, ze najlepiej
wychowuja przyktad i praktyka (Nax, 1789, s. 22-23, 25). Ten sam pragmatyzm
cechuje go w ocenie programu studiow uniwersyteckich. Proponuje, aby specjal-
na magistratura po scistym subiektow wyexaminowaniu, wyznaczyta im szczegol-
nie te nauki przyzwoite ich zdolnosciom i pozytecznosci, albo stosowane do ich
potrzeb [...] (Nax, 1789, s. 41). Nie sadzi tez, by nalezato z uniwersytetéw usung¢
teologie i relegowac ja do zakqtkow Seminaryiskich, poniewaz koniecznym jest
wlasciwe wychowanie ksiezy. Rzeczypospolitey bowiem bardzo wiele na tym na-
lezy, aby kazdy Xigdz byl Obywatelem [...] — stwierdza (Nax, 1789, s. 45). Ksicza
muszg si¢ w tym celu ksztatci¢ pod dozorem KEN, by potem stanowili przyktad
wszelkich cnot rowniez obywatelskich.

Autor Uwag nad uwagami... (1789, s. 58) nie zgadza si¢ ze Staszicem w sprawie
wprowadzenia zakazu podrézy zagranicznych dla mlodziezy, uwazajac to za nie-
potrzebne ograniczenie cywilnej wolnosci. To prawda, pisze, ze w podroz wyjez-
dzaja czasem fepo cigzkie subiekta, albo zbyt letkie podrygacze (Nax, 1789, s. 53),
ale i takie polglowki [...] przeciez te obcowania z polerowanymi Narodami przy-
naymniey srogie umysty utagodzity, i los nieszczesliwy niewolniczego rolnika nieco
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znosnieyszym czynity (Nax, 1789, s. 54-55). Podaje tez przyktady wielkich Polakéw,
jak cho¢by hetmana Zamoyskiego, ktorzy wiele na podrozach zagranicznych sko-
rzystali, co potwierdza teze o ich walorach ksztalcacych (Nax, 1789, s. 55).

Jesienia roku 1788 zaczely zbiera¢ si¢ sejmiki wyborcze przedsejmo-
we, na ktorych miata by¢ rozwazana kwestia pomnozenia liczebnosci wojska.
Zdawano sobie doskonale spraweg, Ze jest to przedsigwziecie kosztowne, szukano
zatem zrodet finansowania. Chetnie wskazywano na majatki pojezuickie oddane
pod zarzad KEN, coraz wyrazniej wybrzmiewat postulat, by wyksztatcenie mto-
dziezy odda¢ zakonom nauczajacym (Ender, 1961, s. 35). W odpowiedzi pojawi-
ty si¢ wystapienia ostro krytykujace wychowanie zakonne. W wielu podkreslany
byt watek oswiecenia ludu. Cze$¢ sposrod owczesnych wystagpien odwotywata
si¢, przynajmniej w tytule, do Uwag nad zyciem Jana Zamoyskiego Stanistawa
Staszica.

Zadanie sekularyzacji calego szkolnictwa pojawito sic w Odezwie wolnego
obywatela do zacnych Izby prawodawczey patryotow. Jej autor, jak pisze Hulewicz
(1949, s. 440), z niezwyklq furig napada na zakony, krytykujac zwtaszcza ich spo-
sob nauczania i wychowania, pytajac m.in.: Ludzie, ktorzy si¢ od Swiata odig-
czy¢ zZyczq z powodu nieoSwiecenia, przesqdu i proznowania..., czyliz sq zdol-
ni do nauczania innych i oswiecenia w najswietszych powinnosciach i obowiqgz-
kach obywatela, gdy sami nie znajg godnosci czteka, a tym bardziej obywatela?
Opowiadat si¢ tez za jednakowa, uniwersalng i powszechng edukacja dla wszyst-
kich mieszkancéw Rzeczypospolitej, poniewaz tylko cnota roznice miedzy oby-
watelami czyni¢ powinna (cyt. za: Woltanowski, Woloszynski, 1973, s. 310).

Jeszcze ostrzejsze stowa, wrecz — jak pisze Pilat (1872, s. 91) — tchngce juz Zzywg
nienawiscig przeciw duchowienstwu i kosciotowi wypowiadat autor Poparcia
Uwag nad zZyciem Jana Zamoyskiego z roztrzqsnieniem pism, ktore sie z ich po-
wodu zjawity. Richard Butterwick (2019, s. 316) za autora tego dzieta uznaje Jana
Baudouin de Courtenay, literata francuskiego pochodzenia®. Autor Poparcia wy-
mienial i omawial wady wychowania klasztornego, wedtug niego pozbawionego
wartos$ci. Xigze wychowanie — pisat — dqzy szczegolnie do tego, aby upodli¢ Rod
ludzki, odigé mu wszelkq sprzezystos¢, muzgi miodocianne przyimuigce kazde
wrazenie pomieszac, aby sie rozum z czasem nierozwiklal y nie zrzucit z sie-
bie iarzma przesqdow, ktore go dla wspoleczenstwa mniey uzytecznym czyniq
(Baudouin de Courtenay, 1788, s. 11). Czegoz duchowni uczyli? — pytal w dalszym
ciggu swej wypowiedzi — wiadomosci mniey potrzebnych, moratu mato co skut-
kuigcego na umystach, bo nauka ta nie wsparta na powodach dotykalnych, nie
iest wlasciwg dla ludzi przeznaczonych zy¢ na tym Swiecie. Moralnos¢ bowiem
ktorey sprezyny ukryte sq w Niebie, nie ma mocy utrzymania Istot, ktore si¢ ta-
two zaslepiaé y popsuc daig (Baudouin de Courtenay, 1788, s. 14). Rownoczesnie
chwalit KEN, postulujac jedynie, by wigkszy nacisk potozyla na wychowanie

2 A. Grzeskowiak-Krwawicz (2000, s. 48) uznaje Jana Baudouin de Courtenay nie za publicyste, ale
za przedstawiciela grupy najemnikow piora odplatnie oferujqcych swe ustugi bqdz piszqcych na polecenie.
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fizyczne 1 wojskowe oraz poszerzyta program przedmiotéw majacych praktyczne
zastosowania, jak np. rolnictwo czy mechanika.

Osobny fragment swej wypowiedzi poswiecit edukacji dziewczat, krytycz-
nie odnoszac si¢ zarowno do ich wychowania w szkotach zakonnych, jak i w do-
mach. Rowne dla tey Plci lubey nieszczescie, gdy porzucona bedzie Zakonnicom,
zadney wiadomosci niemaigcym, oddzielonym od wsplecznosci, ktotliwym, lekko-
wiernym, zabobonnym y napetnionym przesqdami zgromadzenia swego, jak i gdy
bedzie wychowywana w domu. Edukacja domowa jest rownie wadliwa, bowiem
konczy sie pospolicie na tancu, muzyce, stroiach y sktadzie ciata czestokroc¢ wy-
muszonym. W tych dwoch Szkotach nie uformuiq si¢ zaiste dobre Obywatelki,
Matki czute, Zony zdolne ziednaé sobie szacunek y zastanowic¢ serce swych
Matzonkow — konkludowat (Baudouin de Courtenay, 1788, s. 24-25). Dodawat
jednak, ze Komisja Edukacyjna wziera iuz w sposéb wychowaniu Plci Zenskiey
w Pensyach Publicznych; zostaie iey ieszcze utozy¢ kazaé ksigzki Elementarne
Nauk dla tey Pici wlasciwszych (Baudouin de Courtenay, 1788, s. 30).

W odpowiedzi na krytyke prowadzong przez przeciwnikow wychowa-
nia zakonnego jego obroncy nawolywali, by szkoty akademickie zamknac,
a wychowanie mtodziezy odda¢ zakonom (Pismo stosujgce sie..., [1788], s. 23).
Powolywano si¢ na argument, ze nauczyciele i uczniowie szkét narodowych pre-
zentuja niski poziom wiedzy oraz wychowania religijnego, a wing za to ponosza
nauczyciele $wieccy. Takie poglady prezentowat m.in. autor pisemka Pismo sto-
sujqce si¢ do Pisma pod Tytutem: Zgoda i niezgoda z Autorem Uwag nad Zyciem
Jana Zamoyskiego. Roku 1788. Dnia 20 Wrzesnia, Zle, i dobrze. Co prawda, zwra-
cajac si¢ do Komisji Edukacyjnej, chwalit ja, piszac: wywielbiam Cie za ustano-
wienie porzqdku w Akademiach za przepis Edukacyi kraiowey mitodziezy, za pilny
teyze edukacyi dozor [...] (Pismo stosujgce sig. .., [1788], s. 19), lecz rownoczesnie
zarzucal jej, ze nauczanie i wychowanie mtodziezy powierzyta nauczycielom
swieckim, ktorzy sa stabo przygotowani i byle tylko swoie odbyli godziny, nic ich
nie zatrzyma w Akademii, gdyz iako ludziom swieckim, mtodym, sScistey nad sobg
zwierzchnosci nie maigcym, klauzury nieznajgcym, wszelka zostawiona wolnosé,
z ktorey oni umieia korzystac, i odbywszy kilka godzin w Akademii, reszte cza-
su poswiecaia swoiey mtodosci, czestokro¢ zas trafia sie, ze i uczniow swoich
za wspotkollegow rozpusty miewajg (Pismo stosujgce sig..., [1788], s. 21). W po-
dobnym tonie wypowiadat si¢ autor Listu do przyjaciela, pisanego nieco pozniej,
w roku 1789, prawdopodobnie przez Wojciecha Skarszewskiego. Twierdzit on,
ze fundusz edukacyjny nalezy przeznaczy¢ na wojsko, a nauczanie odda¢ zako-
nom. Swieccy nauczyciele potrzebni byli wedtug niego tylko do nauczania medy-
cyny (Butterwick, 2019, s. 324).

Szeroko powracano w tym okresie do zagadnienia edukacji ludu, zwtaszcza
wiejskiego, przekonujac szlachte, ze lezy to w jej interesie. W 1788 roku uka-
zal si¢ pamflet O poddanych polskich Jozefa Pawlikowskiego, mtodego wow-
czas studenta lub juz absolwenta Szkoly Gtownej Koronnej, pdzniej jednego
z najradykalniejszych jakobindw polskich (Butterwick, 2019, s. 314). Wychodzac
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z zalozenia, ze edukacya iest naystalszym fundamentem szczescia i nieszczescia
cztowieka, Pawlikowski (1788, s. 98), apelowal o udostepnienie edukacji chto-
pom. Opowiadat si¢ za tym, aby wszystkie dzieci chtopskie — tak dziewczynki,
jak i1 chtopcy — byty uczone czytania, pisania i rachunkoéw. Umieé wigc czytaé pi-
sac i rachowad, stuzy do oswiecenia cztowiekowi i wygody, przez nauke moralng
staje si¢ cztowiek poczciwym |[...] — thumaczyt Pawlikowski (1788, s. 104), wska-
zujac rownoczesnie, iz nauczaniem powinni si¢ zaja¢ zakonnicy, za§ wychowa-
niem moralnym proboszczowie (Pawlikowski, 1788, s. 104, 106). Przekonywat
szlachte, ze o$wiecony i wolny chlop przyczyni sie do rozwoju rolnictwa oraz
ze o$wiecenie pozwoli mu na osiggnigcie szczesliwosci, ktorej uzyskanie jest pra-
wem kazdego czlowieka (Pawlikowski, 1788, s. 41, 93).

Jednak, jak pisze Richard Butterwick (2019, s. 315), najbardziej pamietne
wymiany ciosow zainicjowal Jacek Jezierski, kasztelan tukowski, ktérego Pilat
(1872, s. 105) okresla jako publicyste namigtnego i w zdaniach bezwzglednego.
W sierpniu 1788 roku zostato wydane anonimowo jego dzietko Zgoda y niezgoda
z Autorem Uwag nad Zyciem Jana Zamoyskiego. Roku 1788, w ktorym chwalit
Komisje Edukacyjna, proponujac jednak, by w nadzorowanych przez nig szko-
tach lepiej przygotowywata mtodziez szlachecka do stuzby wojskowej i obywa-
telskiej (Jezierski, 1788b, s. 9). Nieco pdzniej, ale w tym samym jeszcze roku,
wyszedt napisany przez niego i rowniez anonimowo wydany Proiekt seymowy
z Autora Zgoda y Niezgoda wynikaigcy, stanowigcy zbior réznych mysli i kon-
cepcji Jezierskiego glownie na tematy spoteczne i gospodarcze. Swoim przemy-
sleniom Jezierski nadat ksztatt projektu prawa, co byto dos¢ czgsto stosowanym
w publicystyce tego czasu zabiegiem (Grzeskowiak-Krwawicz, 2000, s. 57, 83)°.
Poruszat w nim takze sprawe oswiaty dla ludu.

Juz wcze$niej w Zgodzie y niezgodzie... Jezierski (1788b, s. 19) postulo-
wal, by z funduszy koscielnych utrzymywano organistow i bakatarzy, kto-
rzy mieli uczy¢ dzieci pisania, rachunkow, rolnictwa i poczatkow ogrodnictwa.
W Projekcie... powracat do tej mysli, piszac, ze w kosciele parafialnym powinna
funkcjonowac szkotka dla ubogich dzieci, uczaca je pisania, rachunkow i geometrii.
Szkotki te finansowane miaty by¢ z funduszy koscielnych (Jezierski, 1788a, s. 13).
Polemizowat tez z powszechnym wsrod szlachty pogladem, wg ktorego oswieco-
ny chtop ucieka ze wsi. Inaczey moie poigcie mnie uczy — pisat — wolnosé, spra-
wiedliwos¢, porzqdek ludzi zgromadza, niewola rozpedza, y gdybysmy sie prak-
tvkq cudzoziemskq przeswiadczyli, ze wysmiany tam pastuch, ktoren czytaé nie
umie. Nie maiq tam lasow, blot, nie uzytych gruntow, ale ludzie te mieysca zasiedli.
Konczyl swe wywody apelujac, aby nie oswieconemu w Polszcze Rolnikowi, iako
swemu dobroczyncy, da¢ edukacyq przez Parafialne Szkoty [...] (Jezierski, 1788a,
s. 21). Jednak Jezierski upominat si¢ nie tylko o o$wiate dla wiejskiego ludu, ale
takze o zapewnienie nauki elementarnej oraz nauki rzemiosta osieroconym dzie-
ciom. W jego przekonaniu zobowiazane do tego powinny by¢ zakony, bowiem

3 Date powstania tekstu przyjmuj¢ za A. Grzeskowiak-Krwawicz (2000, s. 83).
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wieksza bedzie chwala Boska y dobro kraju z dobrego uczynku nauki, y oswiece-
nia sierot, nizeli z liczby zakonnikow y zakonnic nieumiarkowaney |...] (Jezierski,
1788a, s. 56). W kategorycznych stowach podnosit tez sprawe o§wiaty mieszczan:
Rozkazuiemy tychze miast mieszczanom, aby swoie dzieci oboiey plci, do nauk
do rzemiosta predzey (i) aplikowali, to iest: od lat 7. do 14. Do szkoty dla pisma y
rachunkow oddawali, Szkote porzqdng wybudowali, do czego aby na roztropne-
g0 Nauczyciela sktadke uczynili (Jezierski, 1788a, s. 61). Szeroko zatem ujmowat
sprawe o$wiaty, analizujac ja w powiazaniu z problemami spotecznymi i ekono-
micznymi. Poziom o$wiecenia obywateli miat bowiem warunkowac¢ rozwdj eko-
nomiczny kraju i sprzyjac jego ogélnemu rozwojowi.

ROK 1789 — ROK WIELKICH TRAKTATOW

Pierwsza potowa 1789 roku przyniosta kolejne gorace dyskusje, bowiem
w Sejmie rozwazano kwestie podatkowe. W tym kontekscie ciggle powracano
do pomystu przejecia funduszu edukacyjnego, ktorym dysponowata KEN, zarzu-
cajac jej rownoczesnie, ze generuje wysokie koszty. Zarzuty te odpierali obroncy
Komisji (Ender, 1961, s. 39; Jobert, 1979, s. 192; Butterwick, 2019, s. 418—420).
Na sesji sejmowej 28 maja 1789 roku zabrat glos poset inflancki Julian Ursyn
Niemcewicz, a przemowa jego krazyta p6zniej jako druk ulotny. Niemcewicz da-
watl wyraz swemu zdziwieniu wobec stawianych Komisji zarzutow, okreslajac
ja jako magistrature nieucigzliwg 1 zwracajac uwagg, ze komisarze pracujg bez-
interesownie. Okreslat Komisje jako instytucje uzyteczng, szanowngq, bo czuwa-
Jjacg nad obyczajami, nad swiattem, nad szczesciem przysztych Polakow, podkre-
slajac, ze utworzona zostala, aby utworzy¢ nastepcow, ktorzy by sie i bledow po-
przednikow swych ustrzec, i gleboko zadane Rzeczypospolitej rany leczy¢ umieli
(Mowa JWJmci P. J. U. Niemcewicza, posla inflantskiego, na sessyi sejmowej
dnia 28 maja r. 1789 przy obronie Kommissyi Edukacyjnej miana, 1954, s. 426).
Niektorzy — jak zauwazat Niemcewicz — nie rozumiejg pozytku ptynacego z nauk
udzielanych w szkotach narodowych, a to dlatego, ze potrzeba czasu na zmiang
sposobu myslenia, bowiem przesqdy wieki tylko obalajg (Mowa Niemcewicza,
1954, s. 427). Jezeli w wykonaniu ich przepisow skutki nie odpowiadajg jeszcze
ani pracy czuwajqgcych nad niq, ani Zyczeniom obywatelow, biedy nie na Ustawe
zwalaé, ale od czasu i pilnosci przetozonych poprawy ich oczekiwac nalezy — mo-
wit Niemcewicz — Sq to nasiona rzucone na rolg zupetnie jeszcze nieoczyszczong
z przesqdow [...] (Mowa JWJmci P. J. U. Niemcewicza..., 1954, s. 432). Apelowat
do krola, aby wspierat nadal Komisj¢, poniewaz jej dzieto wyda owoce w przy-
sztosci. Bedzie nim lepsze, Swiatle pokolenie.

Anna Grzeskowiak-Krwawicz (2000, s. 115) okresla rok 1789 mianem roku
wielkich traktatow, poniewaz to wlasnie wtedy ukazaty si¢ niemal wszystkie naj-
wazniejsze polityczne dzieta tego czasu. Chwilowe wyciszenie sporow politycz-
nych pozwolito autorom nabrac nieco oddechu i spojrzec na przedstawiane przez
nich problemy z perspektywy calego ustroju Rzeczypospolitej, podsumowac
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1 rozwing¢ watki podejmowane w pismach przedsejmowych i pierwszych mie-
sigcach obrad sejmu.

Publicystyke roku 1789 zdominowaly pisma Koltataja. W lutym i maju
1789 roku ukazaty si¢ druga i trzecia cz¢$¢ Listow Anonima. Niedrukowane jesz-
cze Listy krazyty juz wczesniej wsrod publicznosci, bedac wyrazem pogladow
stronnictwa reform. Jesienig ukazala si¢ odezwa Do przeswietnej Deputacyi dla
utozenia projektu konstytucyi rzqdu polskiego od sejmu wyznaczonej, a w grud-
niu Prawo polityczne narodu polskiego, zaplanowane jako czwarta cze$¢ Listow.
Napisane zostalo jako projekt ustawodawczy, ale petnito tez funkcje dydaktyczne.

Kottataj (1913, s. 29) staral si¢ przekona¢ postow i obywateli, ze los narodu
lezy w ich rekach, a edukacja ma za zadanie taczy¢ wszystkich mieszkancow
Rzeczypospolitej w duchu obywatelskim i patriotycznym. Z tego powodu powin-
na objac¢ bez wyjatku wszystkich. Mniej miec, nie jest podtug mnie nieszczesciem
[...] — pisat — Prawdziwa nedza cztowieka jest nie mie¢ dobrego wychowania,
a prawdziwym nieszczesciem wolnego narodu zawsze bedzie nierownos¢ eduka-
cyi bogatego i ubogiego (Kollataj, 1954, s. 86).

W jego pojeciu dobra edukacja umacnia postawy spoteczne i pelni rolg na-
rodowotworczg (Buczek, 2007, s. 48), pomagajac w utrzymaniu moralnej jedno-
$ci narodu, ktérej nie mogta juz zapewnic religia podzielona na ré6zne wyznania.
Najwazniejszg role spajajaca mial petni¢ wspolny jezyk oznaczajacy jednos¢ na-
rodu. W szkotach zatem jedynym jezykiem wykladowym powinien by¢ jezyk
polski, za wyjatkiem studiow wyznaniowych, w ktérych jezyk powinien odpo-
wiada¢ obrzadkowi (Butterwick, 2019, s. 477).

Ustawy Komisji Kolataj traktowat nie jako regulaminy czy programy, ale jak
prawo obowigzujace, ktore moze by¢ poprawione przez Komisje tylko za zezwo-
leniem sejmu (Konopczynski, 2012, s. 315). Domagat si¢ rozciagnigcia wpltywow
Komisji Edukacyjnej na wszystkie szkoty, w tym szkotly innych wyznan, Szkote
Rycerska oraz seminaria duchowne dla kleru swieckiego i duchownego (Kottataj,
1954, s. 88—89), i przekonywat, ze Komisja dostawi zapewne Rzeczypospolitej lu-
dzi w kazdem powoltaniu pozytecznych (Koltataj, 1954, s. 94). Chwalit jg, stwier-
dzajac, ze magistratura ta, bedgc owocem najgorszego sejmu, byta jedyng pod-
owczas dla cnotliwych pociechg (Kotataj, 1954, s. 84) oraz podkreslajac, ze nie
widziata Europa w prawodawstwie politycznym nic rozsqdniejszego, na co by sie
dawne i spotczesne zdobyé mogly narody. Wychowanie dzieci obywatelskich sta-
to sie odtqd interesem rzqdu krajowego, a jednostajnosé¢ edukacji stata sie re-
kojmiq wiekszej rzqdu jednostajnosci i wiekszej w rzqdzie zgody (Kotataj, 1954,
s. 85). Wskazywat rowniez na to, ze komisarze pracujg bezinteresownie i dziataja
zgodnie, wszyscy cheq czynic dobrze, a jeden drugiemu bez zazdrosci daje sie wy-
przedzi¢ (Koltataj, 1954, s. 87-88).

Dostrzegal Kotiataj konieczno$¢ wprowadzenia pewnych usprawnien
do pracy Komisji. Uznajac, ze powotanie kaptanskie jest zasadniczo powota-
niem nauczajacym, nie postulowat sekularyzacji szkolnictwa, tylko porozumie-
nie z duchowienstwem. Duchowienstwo ma za cel oswieca¢ ludzi, a KEN dba¢
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o wychowanie obywatelskie. Zatem ich wysitki powinny by¢ wspolne, bo nie
Jest uczniem szkoty Chrystusa, kto nie jest dobrym obywatelem, nie jest dobrym
obywatelem, kto przyttumit w sobie glos sumienia, kto za nic wazy, swiete religii
prawidta. Dlaczego Komisyja osob duchownych do edukacyi publicznej jak naj-
wigcej uzywac powinna [...] (KoHataj, 1954, s. 90). Wyraznie jednak podkreslat
roéznice pomiedzy duchowienstwem $wieckim a zakonnym. To pierwsze uzyte
do wystug obywatelskich, jest zupeilnie zwigzane z konstytucyjg rzqdu krajowego,
a jego stabosci wynikaja z niedostatecznej edukacji. Inaczej sprawa ma si¢ z du-
chowienstwem zakonnym, ktore jest co do zwierzchnosci krajowej zupetnie obce,
a szkodliwe w edukacyi, poniewaz podlega przetozonym za granica (Kottataj,
1954, s. 90). Stoi to w sprzecznosci z interesem panstwa i narodu. Jedynym roz-
wigzaniem jest rozciggniecie nad nim zwierzchnos$ci KEN i odpowiednie przygo-
towanie zakonnikow do shuzenia krajowi (KoHataj, 1954, s. 91). Skoro zatem fun-
dusze zakonnikow nie czyniq tej wystugi, ktora si¢ z nich krajowi nalezy, mozna
by je przeznaczy¢ — w konsultacji z hierarchig koscielng — na edukacje¢ publiczna,
zaktadajac wpierw seminaria dla nauczycieli, a potem dla ksiezy. Gruntowni na-
uczyciele dadzq nam cnotliwych kaptanow, dobrych obywatelow, kaptani dadzq
nam oswiecone pospolstwo, a oswiecenie upowszechnione zblizy nas do rzetel-
niejszych w narodzie pozytkow. Plan ten wymagalby jednak utworzenia nowych
uniwersytetow — jednego w Wielkopolsce, a drugiego na Ukrainie (Kotataj,
1954, s. 92).

Koltataj z calag moca podkreslat, ze fundusz, ktérym dysponuje Komisja, zo-
stal przeznaczony na edukacj¢ publiczng i nie moze by¢ uzyty na zaden inny
cel, bowiem dobre wychowanie mtodego pokolenia jest celem najwazniejszym
i od jego osiagnigcia zalezy przyszto§¢ ojczyzny. Fundusz tak swiety — pisal
Kottataj (1954, s. 85) — bo na edukacyjq publiczng przeznaczony, fundusz nasz
wilasny, bo dla dzieci obywatelskich z powszechnego chciwosci potopu uratowa-
ny; fundusz, ktory nie nam, lecz przysztej Rzeczypospolitej nalezy, nie moze by¢
na zaden inny uzyty obiekt. Byt to niezwykle emocjonalny apel, co warto podkre-
sli¢, poniewaz Kotlataj zwykt sie odwotywaé w swych pismach i wystgpieniach
raczej do intelektu niz do emoc;ji czytelnika. Na temat funduszu edukacyjnego
pisal 1 w innym miejscu, postugujac si¢ bardzo plastycznym przykladem: Kto
by wiec fundusz edukacyjny wazyt sie naruszac, ten bytby podobnym do dzikiego
Amerykanina, ktory chcgc wszystkie jabtka z jabtoni oberwaé, nielitosciwie uci-
na jej pien, a dla doczesnego zysku przeszkadza na zawsze dobroczynnemu drze-
wu, aby smacznych nie rodzito owocow (Kotataj, 1954, s. 86).

Przedstawial KoHataj szeroki program reform, oparty na stworzonej przez
niego wizji idealnego spoteczenstwa kierujacego si¢ prawami natury, na ktore
sktadaty si¢ trzy stany: szlachta, mieszczanstwo i rolnicy. W Prawie politycz-
nym dodat do nich jeszcze stany usfuzne: duchowienstwo, zotnierzy i nauczycie-
li, ktorym poswiecit caty osobny rozdziat. Okreslat je jako dobroczynne, bowiem
dzigki wypetnianiu przez nie przypisanych im powinnosci rzqd dzielnym i niepo-
ruszonym staje si¢ (KoHataj, 1790, s. XXVII). Ich zastugi nazywat heroicznymi,
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poniewaz wymagaja one przyjecia osobnych wigzow, ograniczenia wtasnej swo-
body i poddania si¢ rygorom dla korzysci spoteczenstwa, jego o$wiecenia i bez-
pieczenstwa. Postulowal, by wladza otoczyla je szczegdlng opieka. Proponowat
tez, aby dostep do stanu nauczycielskiego byt otwarty dla wszystkich — szlachty,
mieszczan i chlopow (KoMtataj, 1790, s. 115).

Wedlug Kottataja (1954, s. 347) w kazdej prowincji powinna znajdo-
wac¢ sie szkota glowna, w kazdym wojewodztwie szkota wydziatowa, a w kaz-
dym powiecie podwydzialowa. Przetozony szkoty wydziatowej powinien by¢ za-
liczany do urzednikow wojewddzkich, a podwydziatowej do powiatowych. Ten
ostatni mial sprawowa¢ nadzor nad szkotami parafialnymi i wychowaniem do-
mowym, baczac, czy dziatajg zgodnie z zaleceniami KEN.

W pojeciu Kotataja edukacja miata by¢ dobra, czyli utylitarna, przygotowu-
jaca do zycia i dajaca praktyczne wiadomosci, jednak taka, by nie rozbudzata
nadmiernego zainteresowania i wiasnych poszukiwan, aby, najprosciej mowigc,
nie odrywata cztowieka od jego codziennych zadan i obowigzkow, zwigzanych
z przynaleznosciq do odpowiedniego stanu. I chociaz dodawal, ze nalezy mak-
symalnie rozwijac¢ swe zdolnosci, to jednak zawsze w granicach czynnosci zycio-
wych, zawodowych, stwierdza Katarzyna Buczek (2007, s. 114). Wyksztalcenie
zatem miato by¢ adekwatne do miejsca, jakie czlowiek zajmuje w spoteczenstwie.

Podkreslat Kolataj, ze edukacja jest przywilejem ludzi wolnych, dlatego
oswiecenie musi poprzedzi¢ uzyskanie wolnosci. Opowiadat si¢ zatem za ksztat-
ceniem ludu dopiero wtedy, gdy chtopi uzyskaja wolno$¢ osobista. Dowodzit,
ze musi tak by¢, poniewaz, po pierwsze, o§wiecony a niewolny chtop bedzie cier-
piat jeszcze bardziej, uswiadamiajgc sobie swoje potozenie, po drugie — bedzie
chcial méci¢ si¢ za doznane krzywdy (Buczek, 2007, s. 48, 108). Postulat ten po-
wtarzat tez w napisanej w 1790 Krotkiej radzie wzgledem napisania dobrej kon-
stytucyi rzqdu, piszac: Niewolnikowi oswiecenie jest szkodliwe, nie masz dla niego
prawa, tylko koniecznos¢, tylko arbitralna wola despoty. Ktokolwiek si¢ do niego
odezwie jezykiem ludzkosci, ktokolwiek go oswieci nad jego nieszczesliwym sta-
nem, ten powigkszy jego nedze, zaostrzy jego niechec¢ ku despocie i zblizy upadek
mniemanej wolnosci przewodzqcego nad nim stanu (Kotataj, 1991, s. 156)*.

Zajat si¢ tez Kotataj (1954, s. 93) sprawa ksztalcenia kobiet, bowiem ta potowa
spotecznosci ludzkiej jest weale wzgledem wychowania zapomniana. Krytykowat
zwlaszcza ksztalcenie na pensjach. Podobnie jak Adam Kazimierz Czartoryski
czy Maksymilian Prokopowicz sadzit, ze kobiety jako matki, zony i siostry
majg ogromny wpltyw na mezczyzn, ktorzy stajg sie tym, czym chcg kobiety,
a zatem powinno si¢ z nich uczyni¢ patriotki i obywatelki (Koltataj, 1954 s. 93).
Proponowal, by przy organizowaniu szkot dla dziewczat korzysta¢ z pomocy du-
chowienstwa, zwlaszcza finansowej, a piecz¢ nad edukacjg dziewczat powierzy¢
$wieckiemu zgromadzeniu panien kanoniczek (KoMtataj, 1954, s. 94). Kottataj nie

4 Katarzyna Buczek (2007, s. 48) podaje, iz pismo to byto owocem wspodtpracy Kolataja z Franciszkiem
Salezym Jezierskim.
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precyzowatl jednak programu nauczania kobiet i nie formulowal ideatu wycho-
wawczego. Byl jednym z glosow w ,,chorze” krytykow owczesnego wychowania
kobiet (Buczek, 2007, s. 157). W tej ostatniej kwestii odpowiadal mu m.in. autor
Listu do przyjaciela biskup Wojciech Skarszewski. Wedtug niego wychowanie
dziewczat powinno ograniczy¢ si¢ do wychowania moralno-religijnego, nauki za-
rzadzania domem oraz ¢wiczenia w ,.talentach”. Stawat tez w obronie wychowa-
nia dziewczat prowadzonego przez zakony (Butterwick, 2019, s. 323).

Znaczenie Kollataja byto ogromne. Chyba najlepiej oddaja je slowa
Wiadystawa Konopczynskiego (2012, s. 316), ktory pisat, iz Kottataj do ziong-
cej ogniem fabryki podobny, przenikat przysztos¢ bardziej mozgiem, niz sercem.
Wielu ludzi [...] myslato, mowito i pisato pozniej jak on, a to, co pisat m.in. o una-
rodowieniu jezyka urzedowego, o ochronie stanéw ustuznych czy harmonii mig-
dzy Kosciotem a panstwem, wedtug Konopczynskiego pozwala nazwac go ojcem
demokracji narodowe;.

W sierpniu 1789 roku ukazaty si¢ anonimowo Mysli polityczne dla Polski na-
pisane przez Jozefa Pawlikowskiego, ktory stworzyt dzieto ciekawe i oryginal-
ne, prezentujac w nim wilasng koncepcje naprawy Polski. Pawlikowski (1789,
s. 234) wystepowal jako goracy obronca Komisji Edukacji Narodowej, uznajac
ja za dzieto w zamysle swoim naywspanialsze, iest to prawdziwa opieka rzqdu nad
Obywatelami swoiemi. Jak uzasadniat dalej: w mfodosci czlowiek uczy sie zdan
i mysli iakich ma uzywacé potem, myslg czlowiek czyny swoie kieruje, zatem Kray
powinien mie¢ bacznos¢ iak si¢ uczq mysle¢ mtodzi, aby wiedziat iakich bedzie miat
Obywateli? Nie tylko broni nienaruszalnosci funduszu edukacyjnego, ale apeluje
o zabezpieczenie przez rzad strony finansowej dziatalnosci KEN (Pawlikowski,
1789, s. 236-239). W publikacji tej znacznie wigcej miejsca niz w podobnych utwo-
rach tego czasu zajety rozwazania spoleczne. Jak zauwaza Anna Grzeskowiak-
Krwawicz (2000, s. 134), Pawlikowski opisywat inng Rzeczypospolita anize-
li pozostali pisarze, bowiem w centrum jego zainteresowania znajdowala si¢ nie
szlachta, lecz stany nieuprzywilejowane, a ich sytuacj¢ Pawlikowski opisywat re-
alistycznie i z wielkg znajomos$cia tematu. Jak wielu przedstawicieli obozu re-
formy podzielat Pawlikowski przekonania fizjokratow, uwazajac, ze rolnictwo
jest podstawa dobrobytu panstwa, a co za tym idzie, konieczna jest poprawa kon-
dycji chtopow. Byt goracym zwolennikiem edukacji ludu. Panowie! — apelowat
— oSwieceni poddani, szczesliwosé wasza. Wszak chiop dobry, bogactwo nasze,
chiop oswiecony, dobrym bedzie (Pawlikowski, 1789, s. 49—50). Uwazat, ze edu-
kacja chtopéw powinny si¢ zaja¢ zakony, co nie obcigzatoby finansowo szlachty.
Zastrzegal jednak, ze potrzeba pierwey, azeby maigcy oswiecac¢ chiopow, sami
pierw byli dobrze oswieconemi i patentowanemi od Akademii [...] (Pawlikowski,
1789, s. 50). Pojawiat si¢ zatem tu ten sam watek, co w Listach Kotataja — potrzeby
ksztalcenia duchowienstwa pod nadzorem panstwa.

Poruszyt tez w swym traktacie Pawlikowski watek zydowski, ktéry zreszta
w czasach obrad Sejmu Czteroletniego byt wielokrotnie poruszany. Cze$¢ autorow
okazywata swoja nieprzychylnoéé¢ wobec Zydow, obwiniajac ich o doprowadzenie
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do upadku gospodarczego miast oraz o rozpijanie chtopow w prowadzonych
przez siebie karczmach. Druga grupa opowiadata si¢ za asymilacjg i propono-
wala dziatania majace na celu przemienienie Zydow w pozytecznych obywateli
Rzeczypospolitej. Pawlikowski nalezat wtaénie do tej grupy. Na Zydéw nie pa-
trzyt z niecheciq, ale z litoscig (Grzeskowiak-Krwawicz, 2000, s. 138). Byt zwo-
lennikiem ksztalcenia Zydéw w duchu narodowym. W jego przekonaniu Komisja
Edukacyjna powinna mie¢ dozor nad edukacja mtodziezy zydowskiej, a uczyc
ja powinni nauczyciele ksztatceni w akademiach. Niech to bytoby prawem — pisat
Pawlikowski (1789, s. 113—114) — ze mlodemu Zydowi nie wolno bedzie ani posia-
dac ziemi, ani handlu prowadzié, pokgd edukowanym nowym sposobem nie be-
dzie i w stroy Kraiowy nie przebierze sig.

W czasie Sejmu Czteroletniego ludnos¢ zydowska znalazta swego goracego
rzecznika w osobie Mateusza Butrymowicza, ktory w roku 1789 wydat broszurg
Sposob uformowania Zydéw w pozytecznych kraiowi obywateléw’. Rozpoczyna
swe rozwazania Butrymowicz (1917, s. 7) od stwierdzenia, ze Zydzi traktowa-
ni s3 w wielu panstwach jak ci¢zar, oskarzani o lenistwo i obtude, stowem pa-
trzano na zydow, iak na szczegolny iakis fenomen w naturze, ale nigdy tak, iak
na ludzi. W jego przekonaniu kazdego czlowieka ksztattuja religia, prawodaw-
stwo i edukacja. Do edukacji Zydzi nie maja w Rzeczypospolitej dostepu, ponie-
waz wylgczono ich od Szkot publicznych, a ich ksztalcenie ma wytacznie charak-
ter religijny (Butrymowicz, 1917, s. 11).

W dniu 4 grudnia 1789 roku Butrymowicz wystapit z projektem w sprawie
Zydow i wreczyt go krolowi. Projekt ten ukazat si¢ drukiem jako Reforma Zydéw,
ajego punkt 6smy dotyczyt o§wiaty. Butrymowicz (1789, pkt. 8) pragnac, by Zydzi
stali si¢ narodem o$wieconym, pracowitym i obyczajnym, zadal, aby przy kaz-
dym Kahale i Przykahatku, i gdzie sq Boznice, oprocz nauczyciela Religii, byt
ieszcze utrzymywany Bakatarz uczqcy dzieci miode pisaé, czytac, i liczby w jezy-
ku Polskim i, gdzie jest zrecznos¢, Niemieckim tak, iz gdzieby takiego Bakatarza
nieutrzymywano, zwierzchnos¢ mieyscowa bedzie w obowigzku Boznice zamy-
kaé [...]. Dozor ogoélny powierzony miat by¢ komisjom porzadkowym cywilno-
-wojskowym, za$ Komisja Edukacyjna miata czuwaé nad programami nauczania
i podrecznikami oraz nad tym, aby szkoty publiczne i akademie przyjmowaty
bez wstretu Zydow chcgeych w nich braé¢ dalszq Edukacyg w réznych klasach.
Zaktadania dla Zydow szkot z polskim jezykiem wykladowym zadat tez pisarz
zydowski Mendel Lewin-Satanower (Ender, 1961, s. 80).

Przedstawicielem obozu konserwatywnego byt Adam Wawrzyniec Rzewuski,
autor niedokonczonej rozprawy O formie rzqdu republikanskiego mysli, pisanej
w roku 1789, cho¢ wydanej dopiero z koncem roku nastepnego. Jest to najwazniej-
sza chyba rozprawa, jaka wyszla spod pidra przedstawiciela obozu staroszlachec-
kiego, i o tyle ciekawa, ze — jak zauwaza Anna Grzeskowiak-Krwawicz (2000,
s. 140) — zwolennicy tego stronnictwa wydawali wiele dobrych pod wzgledem

5 Wedhug Janiny Ender (1961, s. 80) jest to przedruk w nieco poszerzonej wersji broszury z 1782 roku.
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propagandowym publikacji, jednak nie stworzyli zadnej szerszej wizji. Utwor
Rzewuskiego natomiast takie ambicje mial.

Rzewuski — niezamozny, szczery demokrata, w pozniejszym wieku wolnomu-
larz — jak charakteryzuje go Konopczynski (2012, s. 367), pisat z glebi uczci-
wego przekonania, na ktore ztozyly sie [...] [jego] sarmackie sktonnosci i wol-
nosciowe aspiracje postegpowego Zachodu. Rzewuski (2008, s. 11) dokonywat
w swym utworze diagnozy narodu polskiego i ubolewat nad upadkiem obycza-
jow, na skutek ktérego Polacy utracili swe mestwo, stajac sie gnusnymi sybaryta-
mi. Jako zapalony republikanin duza cz¢s$¢ swojego traktatu poswigcit rozwaza-
niom o obyczajach i wychowaniu republikanina, czyli czlowieka prawego i cno-
tliwego, aktywnego uczestnika zycia spotecznego i politycznego. Cztowieka, dla
ktorego najwazniejsza jest wolnos¢ rozumiana jako dziatanie zgodne z prawem
naturalnym/bozym. Jeden z rozdziatéw poswigcil edukacji, ktadgc nacisk na ko-
niecznos¢ rozwijania w pierwszej kolejnosci cnot republikanskich. Nie intereso-
wata go szkota jako instytucja, co wynikalo z jego przekonania, ze do upadku
Rzeczypospolitej przyczynit si¢ upadek obyczajow, a zatem trzeba zmienia¢ nie
prawa i instytucje, a obywateli (Grzeskowiak-Krwawicz, 2000 s. 141; Mroziuk
2016, s. 132). Obyczaje dajqg moc — pisze Rzewuski (2008, s. 250) — powage i trwa-
tos¢ prawom; edukacja tworzy obyczaje, bez obyczajow nie ma rzqdu, bez eduka-
¢ji nie ma narodu gdyz edukacja nic innego nie jest, tylko sposob rzqdzenia sobg,
okolicznosciami i ludzmi. Cale Zycie cztowieka jest edukacjq, czyli edukacja ca-
tym zyciem czlowieka wltada. Gdy przeto obejmuje wszystkie sprawy obywatela,
istotng jest czesciq rzgdowg. Dodaje rowniez, iz obyczaje rzqdzq edukacjg, a edu-
kacja rzqdzi krajem (Rzewuski, 2008, s. 26).

Rzewuski krytykowatl Locke’a i Rousseau za brak uwzglednienia patrio-
tyzmu w ich programach wychowawczych. Obaj wspomniani mysliciele wedtug
niego ksztatcili czlowieka dla catego ogotem swiata, nie dla narodu szczegolnie.
To jest: prace swojg poswiecili edukacji prywatnej, nie publicznej, ich mysli, uwa-
gi i nauki mogq zrobic¢ ucznia cnotliwym, ale edukacja wolnym narodom wtasci-
wa, powinna uczy¢ obywatelstwa (Rzewuski, 2008, s. 25). Rzewuski byt wro-
go nastawiony do cudzoziemszczyzny i o§wieceniowego kosmopolityzmu. Stad
wynikata u niego, podobnie jak wczesniej u Staszica, nieche¢ do podrdzy zagra-
nicznych. Dla mlodego cztowieka — pisat w odniesieniu do zagranicznych wojazy
— jest to rzecz cnocie niebezpieczna, mitosci ojczyzny szkodliwa |[...]. Ja wigcej
powiem: w Zadnym wieku opuszczac kraj swoj, chocby na rok jeden, niewolno
i wiem [...] predzej czy pozmiej prawo jak najuroczysciej zabroni obywatelom
cudze zwiedza¢ kraje (Rzewuski, 2008, s. 15). Krytykowat tez modna, stoteczna
edukacje, uznajac miasto za miejsce deprawacji.

Uwazal, ze edukacja i wychowanie powinny odbywac si¢ w $cistym powig-
zaniu z miejscem urodzenia czlowieka. Ich pierwszym i najwazniejszym celem
mialo by¢ rozbudzenie patriotyzmu i przywigzania do miejsca swego pochodze-
nia. Stad wynikato jego przekonanie, ze edukacja mlodziezy szlacheckiej po-
winna by¢ w ich wiasnych wojewodztwach im dawana, w niewielkiej odleglosci
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od domu rodzicielskiego, aby w czasach wolnych od zabaw szkolnych, mozna
im bylo siedliska dziecinstwa swego odwiedzacé (Rzewuski, 2008, s. 26). Jak za-
uwaza Anna Grzeskowiak-Krwawicz (2000, s. 144), Rzewuski sqdzil, nie bez
racji, Ze dla mlodego cztowieka pojecie ojczyzny jest czyms abstrakcyjnym, dla-
tego chciat, by dochodzit do jego zrozumienia przez pojecia mu blizsze, takie jak
rodzina i ojcowizna [...].

Koncentrujac si¢ na programie nauk, wystepowat Rzewuski (2008, s. 28) prze-
ciw nauczaniu w szkotach mitologii i poezji, jako ze pierwsza daje mu [uczniowi
— K.D.] wyobrazenie fatszywe, a nawet wystepne religii, druga uczy go by¢ pod-
tym. Powinien natomiast uczy¢ si¢ historii réznych narodow (Rzewuski, 2008,
s. 31-32) rozumianej jako filozoficzna historia cnoty i bledow cztowieka. Najlepiej
stuzy¢ temu miato studiowanie zywotdéw wielkich ludzi (Rzewuski, 2008, s. 33).

Rzewuski poswiecil cze$¢ swoich rozwazan osobie nauczyciela, ktory miat
by¢ przyjacielem i wspotziomkiem ucznia, oddziatujacym swym przykladem
i ukazujagcym mu $wiat. Podkreslat, Zze nauczyciel powinien pozyskac¢ zaufanie
1 przywiazanie ucznia, umie¢ z nim rozmawia¢. Nauka oparta na metodzie pa-
migciowe] prowadzona przez nauczyciela sedziego i tyrana jest wedtug niego zu-
pelnie nieefektywna. Z bojazni przyjeta nauka, ani trwata w umysle, ani mita
sercu byc¢ nie moze — stwierdzat Rzewuski (2008, s. 40). Dodawal réwniez, zwra-
cajac sie¢ wprost do nauczyciela: Jesli nie masz cnoty entuzjazmu i zachwycenia,
prozno go drugim udziela¢ zgdasz, jesli jestes nieczuty, prozno sie mniemasz by¢
cnotliwym (Rzewuski, 2008, s. 40). Obowigzkiem nauczyciela jest wskazywa-
nie uczniowi jego powinno$ci wpierw wobec bliznich, a potem Boga. Zbior tych
obowigzkow — wyjasniat Rzewuski (2008, s. 44) — ktore w kilku sq prawidtach
zawarte, nazwiesz prawem natury. Prawo natury prowadzi do poznania prawa
cywilnego, czyli praw krajowych. Szedt jednak Rzewuski (2008, s. 44) dalej, pi-
szac: Co cztowiek cztowiekowi, obywatel obywatelowi, to samo narod winien na-
rodowi, w tym miejscu zakoncz twojq nauke. Po tym stwierdzeniu i nastgpuja-
cym po nim fragmencie, bedacym pochwatlg pacyfizmu, nastepowat dtugi opis
krzywd, jaki niesie z sobg wojna.

Stosunek Rzewuskiego do Komisji Edukacyjnej byt przychylny, co nie byto
zbyt czeste u przedstawicieli obozu konserwatywnego. Ta ustawa jest na ksztatt
owego miasta wloskiego, ktore posrod bagien i blot niedostepnych pickne i oka-
zate stoi — pisat (Rzewuski, 2008, s. 30). Miat jednak swoje propozycje majace
udoskonali¢ jej funkcjonowanie. Radzil zatem, aby z grona komisarzy wybrac
dwoch, ktorzy zajma si¢ sprawami finansowymi, reszta natomiast powinna wi-
zytowac szkoty, aby w potrzeby uczniow, w sposob wyktadania nauki wchodzili,
Swiattych, a wigcej jeszcze cnotliwych nauczycieli na sejmach krolowi zalecali
[...] (Rzewuski, 2008, s. 31). Doceniajac zas zawdd nauczyciela i bolejac nad jego
niskim prestizem spolecznym, wystgpowat z zadaniem, aby wpajanie dobrych
obyczajow nie bylo rzemiostem, ale byto chlubnym urzedem. Stawial jednak wa-
runek, aby nauczyciele przed zaczeciem urzedowania swego w obecnosci Komisji
Edukacyjnej przysiege sktadali, jako ani pismem, ani stowami, ani przykiadem,
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nic naprzeciw religii, nic naprzeciw wolnosci, nic naprzeciw prawom kardynal-
nym narodu mowié¢, ani nauczac bedq [...] (Rzewuski, 2008, s. 48).

Dzielo Rzewuskiego petne reminescencyi J.J. Rousseau [...] i pozyczanych
od niego frazesow o wolnosci, a stojgce mimo to na gruncie zasad staroszlachec-
kich przedstawia najlepiej charakter i zapatrywania stronnictwa |...], konstatuje
Roman Pilat (1872, s. 77). Traktat ten nie wywotal polemiki ani krytyki zapew-
ne wiasnie dlatego, ze przedstawial program ideowopolityczny niezwykle bliski
wiekszosci szlachty. By¢ moze przyczynit si¢ do tego i fakt, ze ukazat si¢ w okre-
sie wyciszenia najgoretszych debat publicystycznych (Mroziuk, 2016, s. 129).

ROK 1790 - APOGEUM WALKI PROPAGANDOWE]

Przetom roku 1789 1 1790 przyniést ozywienie polityczne wywotane m.in. go-
raca dyskusja wokot problemu sukcesji tronu. W grudniu 1789 r. sejm przyjat
pierwszy projekt reform ustrojowych zawarty w Zasadach do poprawy formy
rzqgdu, a w sierpniu 1790 r. przedstawiono w sejmie Projekt do formy rzgdu, kto-
ry rozstrzygal najwazniejsze kwestie ustrojowe. Te wydarzenia oraz zblizaja-
cy si¢ termin sejmikow listopadowych podgrzewaty atmosferg. Wobec zaostrza-
jacego sie konfliktu politycznego rozpoczeta si¢ walka o zdobycie poparcia szla-
checkiej prowincji. Na poczatku 1790 r. tematem wiodacym w publicystyce byta
sukcesja tronu. Pozniej, cho¢ nie znikneta ona z pola zainteresowan publicystow,
stopniowo schodzita na plan dalszy, poniewaz najwazniejszym przedmiotem dys-
kusji stata si¢ cata linia polityczna stronnictwa patriotycznego. Apogeum walki
propagandowej przypadto na lato i jesien roku 1790, a w przededniu sejmikow
listopadowych liczba pism publicystycznych zaczeta zamieniaé sie w istny potop
(Grzeskowiak-Krwawicz, 2000, s. 275). W tym goracym politycznie okresie nie
byto warunkow do snucia rozlegtych wizji, rok 1790 stal si¢ zatem rokiem wiel-
kich dyskusji (Grzeskowiak-Krwawicz, 2000, s. 115).

W toku publicznej dyskusji tego czasu przywotywano tez sprawe edukacji.
Wiele zgromadzonych pdzna jesienia sejmikdéw ujawniato niechetny lub wrecez
wrogi stosunek do Komisji, ponownie padaty postulaty jej likwidacji lub odda-
nia szkolnictwa zakonom. Dwie trzecie sejmikow litewskich i potowa koron-
nych zagdata przywrocenia jezuitow (Butterwick, 2019, s. 667 i nast.). W sprawie
oswiaty w ogole, a jezuitow w szczegolnosci, ,,glos szlacheckiej prowincji” roz-
brzmiewal na sejmikach listopadowych 1790 roku — pisze Richard Butterwick
(2019, s. 788) — jednak w Warszawie nie spieszono si¢ z decyzjami. Z drugiej
jednak strony przybieraly na sile i ostrosci wystapienia o charakterze antykle-
rykalnym, a to z kolei wywotywato reakcje ze strony zwolennikéw stronnictwa
konserwatywnego.

Przedstawicielem tego ostatniego byt biskup Wojciech Skarszewski, ktory poz-
nym latem 1790 r. opublikowatl pamflet Odezwa Gallicyanina do Polakéw. Duza
liczba zachowanych w polskich bibliotekach egzemplarzy pamfletu wskazuje zda-
niem Butterwicka (2019, s. 485—-486) na jego poczytnos¢. Skarszewski poruszajac
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kwestie o$wiatowe, polemizuje posrednio z postulatami domagajacymi si¢ roz-
szerzenia wptywow Komisji na wszystkie szkoty w Rzeczypospolitej. Interesuje
go przede wszystkim sprawa seminariow duchownych, na ktore, jak dowodzi,
powinni mie¢ wplyw biskupi. Skarszewski (1790, s. 38) przekonuje, ze wiedza
oni doskonale, iz edukacya wplywa naywiecey w obyczaje i postepki czlowieka,
ze Kaplanstwo potrzebuigc swiatla rozumu i cnot, przysposabiac¢ nalezy wczesnie
Mtodz Duchowng do piastowania godnie tego urzedu. Potrafig tez tak zreformo-
wa¢ seminaria, by nauczanie w nich zgadzalo si¢ z dobrem Rzeczypospolitej i pra-
wem koscielnym. Tymczasem, jak podkresla w dalszym ciggu swoich wywodow,
Komisja Edukacyjna zbyt ma wiele pracy i zatrudnienia w ustanowieniu pewnych
prawidet swoich dla publiczney edukacyi, i w dopilnowaniu skutku ich, aby ieszcze
w nauki Duchowne wglgdac miata. Dos¢ bedq szczesliwi Biskupi, kiedy Edukacya
publiczna odda im w rece przychodzgcq Mtodz do Seminarium oswiecongq iuz do-
brze innemi naukami [...] (Skarszewski, 1790, s. 39—40). Zauwaza réwniez, iZ za-
kony nie powinny si¢ uchyla¢ od obowigzku nauczania, pod warunkiem jednak,
ze zakonnicy zostang wpierw do tego odpowiednio przygotowani, a dyscyplina za-
konna nie ulegnie ostabieniu (Skarszewski, 1790, s. 40).

Poswigcal tez Skarszewski swa uwage o$wiacie ,,pospdlstwa”, ktore wedtug
niego powinno by¢ uczone w szkoétkach parafialnych czytania, pisania i rachun-
kéw. Niezapedzaicie sie daleko w inne oswiecenie — przestrzegat Skarszewski
— Gdyz i ubozsi Plebani nie byliby w stanie dostarczyé Wam doskonalszych ba-
katarzow, i Lud Wasz ieszcze tego teraz nie potrzebuje. Wychowanie moralne po-
winno pozosta¢ w gestii proboszczéw (Skarszewski, 1790, s. 40).

W listopadzie 1790 r. glosSnym stalo si¢ wystapienie posta poznanskiego
Pukasza Bninskiego (pozniejszego targowiczanina) na obradujacym w Srodzie
sejmiku wielkopolskim. Krytykowat on, w do$¢ zreszta umiarkowanym tonie,
dziatalno$¢ KEN. Przyznawal, ze Komisja utozyta dobre przepisy i dobre progra-
my nauczania, jednak jej zalecenia nie sg realizowane. Szczeg6lnie krytykowat
nauczycieli §wieckich. Professorowie albowiem, roznie zbierani z Swieckiego sta-
nu, nawet i Zeniaci, bardziej gospodarstwem swoim niz nauczaniem zatrudnieni,
subordynacyi doskonatej nad sobg mie¢ nie mogq, dlatego tez i nauka niedosko-
nata zraza rodzicow do dawania dzieci swoich do szkot narodowych [...] — mowit
Bninski (Uwagi JW. Bninskiego..., 1954, s. 439). To powoduje, ze rodzice wysy-
taja dzieci na nauke za granice lub sprowadzaja obcych nauczycieli. Przed kasata
zakonu jezuitow w Wielkopolsce byto uczniow 6400, teraz natomiast nic ma ich
nawet 400. Skqd ta depopulacja? — pytal Bninski. Powietrza zadnego w kraju nie
byto (Uwagi JW. Bninskiego..., 1954, s. 440). Dochod z majatkow jezuickich po-
winien przej$¢ do kasy panstwowej, a o§wiate nalezy odda¢ zakonom — konklu-
dowal. Zauwazy¢ jednak nalezy, ze Bninski w celach propagandowych manipu-
lowat danymi dotyczacymi liczby uczniow, celowo ja zanizajac.

W tym samym czasie pojawit si¢ program reaktywacji zakonu jezuitéw ogto-
szony w dodatku do numeru 10. listopadowej ,,Gazety Warszawskiej”, a nastepnie
w formie broszury rozestanej po kraju w przeddzien sejmikow wyborczych. Byt
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to tekst Ofiara eks-jezuitow z wiasnych swych osob dla Rzeczypospoliej uczynio-
na, ktorego inicjatorem, a moze i autorem byt eksjezuita Stefan fuskina, redaktor
»Gazety Warszawskiej”. Wystapiono w nim z postulatem przywrocenia zako-
nu jezuitéw, ktoéry po dawnemu bedzie pelnil swa misje nauczycielska (Lojek,
1959, s. 91-92). Jezuici chca nadal stuzy¢ ojczyznie — przekonywat autor tekstu.
Oddali juz wszystko, co mieli, wszystkie swe dobra, wszystkie summy, wszystkie
koscioly i wlasne nawet domy, niosq teraz to na ofiare dla mitej swej Ojczyzny,
co im jedynie tylko pozostalo, to jest wlasne swe osoby (Ofiara eks-jezuitow...,
1954, s. 442). W wyniku kasaty wielu z nich spotkat smutny los, a zatem teraz
ponawiaja prosbe, by sejm zwrdcit si¢ do papieza w sprawie reaktywacji zakonu,
tym bardziej ze beda uczy¢ mlodziez bezptatnie. Zakon upadt, gdy upadato pan-
stwo, teraz panstwo si¢ podnosi, wigc moze i ten upadty u siebie zakon dla do-
bra powszechnego podzwigngc¢ — stwierdzano w artykule Ofiara eks-jezuitow...,
1954, s. 443-444).

Artykut opublikowany w ,,Gazecie Warszawskiej” sprowokowat szereg odpo-
wiedzi. Autor bezimiennego pisma Uwagi obywatela krakowskiego nad ofiarg,
0s0b pojezuickich... uczyniong (1954, s. 445) rozprawia si¢ z przytoczonymi po-
stulatami. Najpierwej: jakze mozna powrdocié¢ zakon jezuicki do edukacyi, kiedy
tego zakonu nie ma, bo skasowany. Potem: na co wracac eks-jezuitow do eduka-
cyi? Kiedy ich powolanie takie byto, mogli oni i po skasowaniu uczy¢, zwlaszcza
ze Komissyja Edukacyjna i prawidla uczenia opisata, i pensyjq takowym wigk-
szq naznaczyta [...]. Nikt nie broni bylym jezuitom naucza¢, byle pod kontrola
i zwierzchnictwem Komisji Edukacyjnej. Anonimowy autor porusza tez sprawe
ich bezinteresownosci, twierdzac, ze jezuici nie oddali catego swojego majatku.
Postarali si¢ bowiem o to, by publikata bulli zatrzymana byta w Polszcze na dwa
miesigce i przez ten czas ukryli lub sprzedali wiele cennych rzeczy (Uwagi oby-
watela..., 1954, s. 446). Ale co nieomylna jest: — podsumowuje autor — iz eks-jezu-
ici, powrociwszy do edukacyi, uczy¢ inaczej nie bedg mogli, tylko podtug przepi-
sow Komissyi Edukacyjnej, trzeba wigc zaczqc inng co do jezyka polskiego edu-
kacyjq, i Alwar na nic si¢ nie zda, a osoby eks-jezuickie za stare sq [...] (Uwagi
obywatela..., 1954, s. 454).

Ztosliwie docinal Luskinie anonimowy autor wiersza (by¢ moze Kajetan
Wegierski) Przestroga przyjacielska. Pisal on: Coz wskorasz, choé ten zakon
Jezuicki wrocq/ Rozumiesz, ze si¢ skarby rozdane powrocq./ Nie ten to wiek,
Luskino! Swiat byl glupi wtedy,/ Kiedyscie korzystali z ciemnoty i biedy... (cyt.
za: Woltanowski, Wotoszynski, s. 306). W marcu juz roku nastgpnego 1791 ,,pe-
wien wierszokleta” szydzil z twierdzenia Luskiny, ze bez jezuitow Polske spotka
los Francji i pytat, czy papiez wskrzesi znanych ze swojej zdradliwosci, oszukan-
stwa, chciwosci, hipokryzji i msciwosci, ktorych umorzyt wielki [...] Ganganelli®
(cyt. za: Butterwick, 2019, s. 788).

¢ Lorenzo Ganganelli (1705-1774), czyli papiez Klemens XIV. Latem 1773 wydat brewe Dominus ac Re-
demptor rozwiazujace zakon jezuitow.



PROBLEMY EDUKACYJNE W PUBLICYSTYCE OKRESU SEJMU CZTEROLETNIEGO (1788-1792) 41

ROK 1791 — OKRES PO UCHWALENIU KONSTYTUCIJI 3 MAJA

Ataki na KEN nie ustaly po uchwaleniu Konstytucji. W maju tego roku gtos
zabrat Ignacy Siwicki, domagajac si¢ przywrdcenia zakonu jezuitow, bo z upad-
kiem tego zakonu odmienily si¢ obyczaje, i Religia zostata ostabiona oraz prze-
konywal, ze sq i znaydzie si¢ wiele Obywateli, ktorzy nowe dla opatrzenia tego
Zakonu ztozq Fundusze (Glos Jasnie Wielmoznego Jgnacego Siwickiego..., 1791,
nlb.). Jednak na sejmie nikt nie odniost si¢ do tego wystapienia. Trudno byto-
by oczekiwaé, ze w podniostej atmosferze rewolucyjnej, postowie skoncentru-
Ja sie na sprawie przywrocenia jezuitow. ,,Gazeta Warszawska” zamiescita zqda-
nie Siwickiego w swojej relacji z 11 maja, po nader powsciggliwym streszczeniu
reszty jego przemowienia [...]. Nuncjusz zdecydowat si¢ nie relacjonowaé tego
wystgpienia w ogole — pisze Butterwick (2019, s. 788—789).

W dniu 13 maja wystapit inny posel, przedstawiciel wojewddztwa trockiego,
Dominik Gieysztor. Przedlozyt on swo¢j projekt urzadzenia Komisji Edukacyjne;
ipostulowal przekazanie funduszu edukacyjnego Komisji Skarbowej. Wzywat tez
zakony, by wiaczyty sie w proces ksztatcenia mtodziezy pod nadzorem Komisji.
Mowa ta ukazata si¢ drukiem jako Urzgdzenie edukacyi i Komissyi Edukacyiney
(Butterwick, 2019, s. 789).

Dnia 16 czerwca z postulatem przywrocenia zakonu jezuitow wystapil bli-
sko zwigzany z jezuitami kasztelan t¢czycki Tadeusz Lipski. Jego siostra byla
znang protektorka jezuitow ptockich, a syn zmart w ich nowicjacie (Butterwick,
2019, s. 789). Mowa ta ukazata si¢ jako dodatek do ,,Gazety Warszawskiej” z dnia
25 czerwca 1791 roku. Lipski bardzo zrecznie nawigzal do popularnego wow-
czas hasta: Krol z Narodem, Narod z Krolem. Za przewodnictwem kréla — mowit
— uczyniliSmy juz Rzeczypospolita rzadna, lecz teraz trzeba ja uczyni¢ trwata
i cnotliwg. Tymczasem od momentu kasaty jezuitow nastapit zanik uczu¢ religij-
nych i upadek obyczajow. By Opatrzno$¢ nadal sprzyjata Polsce, trzeba wskrzesi¢
hasto: Bog z Narodem, Nardd z Bogiem. [...| widziemy, Ze na zte czasy, coraz gor-
sze nastaiq. A to [...] od owey zatosney dla catego krolestwa pory, kiedy Zakon
Jezuicki, podczas Seymu Delegacyinego utracilismy (Glos Jasnie Wielmoznego
Imci Pana Tadeusza z Lipego Lipskiego..., 1791, nlb.). Lipski staral si¢ przeko-
na¢ krola, by ten wstawit si¢ do papieza o przywrdcenie zakonu. Tym bardziej
ze jezuici nie zadajg wrocenia im zadnego jakiegokolwiek dawnego ich maigtku,
ani o Pensye ze Skarbu Publicznego koniecznie nie nalegajgc, odwotuja si¢ je-
dynie do hojno$ci obywateli. Zwracajac si¢ wprost do krola, apelowat: Za przy-
wroceniem albowiem Zakonu tego, bedziesz miat Narod coraz wiecey obyczay-
nieyszy y cnotliwszy, a tym samym Krolowi swemu przychylnieyszy (Glos Jasnie
Wielmoznego Imci Pana Tadeusza z Lipego Lipskiego..., 1791, nlb.). Krol jednak
dyplomatycznie odmowit, za$ projekt Lipskiego cho¢ zostat wzigty pod obrady,
nie wszedt w ogole pod glosowanie.

Stopniowo jednak liczba wystapien malata, obnizal si¢ poziom glosdéw
1 polemik, a wystgpienia na miar¢ Koltgtaja juz si¢ nie pojawity. W tym czasie
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ukazalo si¢ m.in. Dwanascie listow przeciw ,, Poparciu uwag nad Zyciem Jana
Zamoyskiego” w roznych materiach politycznych podanych stanowigcych po-
chwate wychowania zakonnego. Narzucmyz duchownym szkoty, a intrate szkol-
ng obroc¢my na wojsko, bedzie to znakiem powazania, a nie uciskania duchow-
nych, i my milion dochodow niewgtpliwych otrzymamy — apelowal autor pisma
(Dwanascie listow..., 1954, s. 457). Pojawialy si¢ tez pisma gorgco wspierajace
Komisje jak np. radykalna w tonie broszura Polak w czui, prawdy podszytey.
Autor atakowal w niej duchowienstwo, wskazujac m.in. na jego deprawacje oraz
sktonnos¢ do cudzoziemszczyzny przejawiajaca sie¢ w lansowaniu nowomodnej,
kosmopolitycznej edukacji (Hulewicz, 1949, s. 440; Konopczynski, 2012, s. 407).
Warto tez na koniec przytoczy¢ fragment zaczerpnigty z dziela Franciszka
Salezego Jezierskiego, jednego z najwybitniejszych i najradykalniejszych publi-
cystow tego czasu. W 1791 r., juz posmiertnie, ukazaty sie jego Niektore wyra-
zy porzgdkiem abecadla zebrane i stosownymi do rzeczy uwagami objasnione’.
Utwor ten, nawigzujacy do wzoru stownikowego, mial w zamysle autora petnic
szersza rolg, bowiem dobdr i tre$¢ haset stuzyty formutowaniu opinii o swie-
cie (Kostkiewiczowa, 1991, s. 133). Jednym z haset byla ,,edukacja”, o znaczeniu
ktorej tak pisat Jezierski (1952, s. 153): Rzqd narodu kazdego, jezeli si¢ zatrud-
nia o swojg obrong i swoje bogactwa, o swojq sprawiedliwos¢, powinien mie¢
za najokazalszy obowigzek, aby wychowanie i ¢wiczenie miodziezy byto dobre,
mato na tym, ale chocby bylo najlepsze, jednakze zeby nie z czyjej inszej woli,
tylko z rzqdu i powagi krajowej. Swym wystapieniem Jezierski wspierat Komisje
Edukacyjng i jej dziatania, cho¢ nazwa samej Komisji nie jest wymieniona.

ZAKONCZENIE

Mozna si¢ zastanawiac, jaki wptyw na opini¢ spoteczng miaty wystapienia pu-
blicystow konca X VIII wieku. Znalezienie odpowiedzi z braku wystarczajacej ilo-
sci danych nie jest jednak mozliwe. Na pewno czytywano druki ulotne, gazety czy
wigksze utwory, jaka byta jednak skala tego zjawiska i jaki wptyw stowo drukowa-
ne wywierato na umysty 6wczesnych ludzi, trudno stwierdzi¢. Mozna chyba jednak
przyjac, ze publicystyka przyczyniata si¢ do ksztaltowania atmosfery towarzysza-
cej obradom sejmu oraz formowania pogladow, zwlaszcza niezdecydowanej czg-
$ci spoteczenstwa polskiego. Zapewne miat racje Wiadystaw Konopezynski (2012,
s. 540), ktory stwierdzal, ze literatura polityczna XVIII wieku, mimo panujgcych
w niej rozbieznosci, wyksztalcila ten myslgcy patriotyzm, ktory stal sie osiq krysta-
lizacyjng dla inteligencji nastepnych pokolen, a stopniowo, poprzez inteligencje, dla
catego narodu. Wygorowaty w niej kolejno dwie idee: panstwa i narodu.

Przesledzenie publicystyki towarzyszacej obradom Sejmu Wielkiego i poru-
szanych w niej watkow edukacyjnych dostarcza niezwykle ciekawego materiatu.
Pozwala bowiem dostrzec, jak znaczace i ostre byty podzialy swiatopogladowe

" Dzieto to ukazato si¢ juz po $mierci autora, ktory zmart w lutym 1791 roku.
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w O6wczesnym spoleczenstwie polskim, jak silnie zakorzenione stereotypy i przy-
zwyczajenia. Widac to na przyktadzie kwestii, ktore byly dyskutowane i ktore
wywotywaty najwigksze kontrowersje, takich jak np. ocena dziatalnos$ci Komisji
Edukacyjnej czy wybor modelu wychowania. Podziaty na zwolennikéw i prze-
ciwnikow Komisji Edukacyjnej pokrywaty si¢ przewaznie z podziatami politycz-
nymi, przynaleznoscig ich autoréw do stronnictwa konserwatywnego i stronnic-
twa reformy. Zwolennicy Komisji mieli bardziej postepowe poglady na wiele
kwestii spotecznych, takich jak o$wiata ludu, asymilacja Zydow czy reforma spo-
sobu ksztatcenia kobiet. Upadek Rzeczypospolitej przerwal dziatalnos¢ Komisji
Edukacji Narodowej, zahamowat naturalny rozwo¢j szkolnictwa i mysli pedago-
gicznej. Pozostalo jednak dziedzictwo, do ktoérego powracano w przysztosci.
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The educational issues in journalism of the Four-Year Sejm period (1788—1792)
Summary

Aim: To discuss educational issues in journalism of the Great Sejm period.

Methods: A historical analysis of source materials.

Results: An analysis of publications and the reconstruction of views on edu-
cation, school and upbringing during the period of the Four-Year Sejm period.

Conclusions: The political and ideological divisions in the Polish society to-
wards the end of the 18™ century become apparent from the analysis of source ma-
terial. These divisions manifested themselves in the discussion on educational is-
sues, which focused on topics such as the Commission of National Education, the
Jesuit restoration, folk education, and Jewish assimilation. The division between
the advocates and opponents of the Commission of National Education mirrored
the division between conservative and reform political parties

Keywords: journalism, education, schools, the Four-Year Sejm, Jesuits.
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DIFFERENT PATHS, ONE GOAL:
AMERICAN PEDAGOGY AS A SCIENTIFIC DISCIPLINE
IN THE FIRST DECADES OF ITS DEVELOPMENT

INTRODUCTION

The issues related to the beginnings of pedagogy being shaped as an indepen-
dent scientific discipline in the United States have been discussed by a relatively
small group of researchers. The papers by Ellen Condliffe Lagemann, who devoted
several papers to this issue, should be considered the most comprehensive. Among
them An Elusive Science: The Troubling History of Education Research (2000)
and the following papers: Contested Terrain: A History of Education Research
in the United States, 1890—1990 (1997) and The Plural Worlds of Educational
Research (1989) are the most extensive. Holly Knox, the author of the report or-
dered by the National Institute of Education entitled 4 History of Educational
Research in the United States (1971), due to the form of her study, presents these
issues somewhat more synthetically.

In order to analyze the course of the process of ‘making pedagogy a scien-
tific discipline’, first of all it is noteworthy to refer to the papers of researchers
and scientists, as well as practitioners whose activities played a fundamental role.
To present the approaches and concepts formulated by them, for the purposes
of this study a selection was drawn up according to the disciplines considered
by these researchers as desirable taking account of the theoretical foundation that
they were supposed to create for the pedagogy being crystallized as an academic
discipline at the end of the 19" century and in the first decades of the 20" century.

On the one hand, the visions of pedagogy as a science shaped in close con-
nection with philosophy turned out to be significant — this topic was comment-
ed on, i.a. by Josiah Royce in his essays. Above all, however, a certain distance
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of intellectual research and investigation from this field was visible in the United
States. It seems, however, that the concepts connecting pedagogy with psycholo-
gy should be considered more influential. Here G. Stanley Hall, the author of The
Contents of Children’s Minds on Entering School (1893), and the spokesman
for the Child-Study Movement, should be referred to. In Europe, however, John
Dewey and his achievements seem to be the most recognizable. He raised the
problem of the position of pedagogy in the science system, i.a., in Pedagogy
as a University Discipline and The Sources of the Science of Education. In ad-
dition to psychology, references to sociology can be found as well, which gives
Dewey’s vision a multidisciplinary character. From the point of view of the
role of psychology in pedagogical research, the concepts presented by William
James (1842-1910), associated with Harvard University, and Edward Thorndike
(1874—1949), representing Columbia University, also seem interesting. The
achievements of these two researchers in the discussed field, however, deserve
a separate, in-depth study.

1. UNIVERSITY EDUCATION OF AMERICAN TEACHERS

The development of American education and the gradual process of profes-
sionalization of the teaching profession initiated in the first half of the nineteenth
century opened the university gates to young students of this profession in the
1970s. The process was not deprived of obstacles and difficulties — there were ten-
sions arising out of the increasing competition between institutions specializing
in providing education to teachers: regular schools and increasingly expansive
universities, which sought to attract as many applicants as possible. At the same
time, the educational offer was also diversified. In normal schools, candidates,
and usually female candidates, were prepared to work in elementary schools,
while universities were focused on educating future secondary school teachers
or educational management staff (Wojniak, 2021, p. 45).

While making references to the organization of the beginnings of the uni-
versity education of American teachers, another aspect should be mentioned.
Faculties of education were founded somewhat outside the basic university struc-
ture, which meant that they functioned as affiliated institutions of a given uni-
versity, without being formally its integral part. Such an organizational formula
was adopted, i.a., by Columbia University, which in the 20" century became one
of the leading centers in the field of training teachers — in the initial phase of its
existence, the Teachers College was not recognized as an equal faculty of this uni-
versity. Such organizational conditions influenced the development of American
pedagogy as a scientific discipline (Sears, Henderson, 1957, p. 58).

The reasons for this can be found, i.a., in the strong tendency, not only in the
USA, to feminize the teaching profession. Women predominated among the candi-
dates interested in taking up teaching studies, which was largely influenced by the
views on their social role that was well-established in 19th-century societies. The
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woman’s life goal, or even, as some wanted it to be called, ‘calling’, was to be-
come a wife and a mother, to take care of family and care for its weaker, depen-
dent members. The teaching profession, due to its specificity, including child-
care, was therefore an extension of a woman’s “natural calling” and extended the
level of its implementation beyond private and home zones. One can add to this
the conviction that personality and moral characteristics of women in a special
way predestine them to develop and strengthen virtue and morality in the young
generation, and this should be considered one of the duties performed by teach-
ers (Beecher, 1845, p. 54-56). However, despite the passage of time, work done
by teachers, and their skills and competences were depreciated, and often among
representatives of the educational administration or university lecturers them-
selves there were opinions and voices undermining their intellectual predisposi-
tions, directly describing them as “unwise” (Mann, 1855, p. 72-75).

The teaching staff in the initial period of the development of university teach-
er training in the United States stemmed from such disciplines as philosophy,
psychology, sociology, and history. Though, the tendency of academic teachers
to go beyond the purely didactic role of transferring specific knowledge to their
students is interesting. Quite quickly, in line with social expectations regarding
the development of universally accessible education, academicians began to speak
up as experts in a public debate, formulating guidelines regarding the shape of the
public education system. This kind of activity required extended knowledge based
on a solid theoretical foundation. It was therefore an important impulse for the de-
velopment of research activities in the field of education (Lagemann, 2000, p. 20).

2. IS PEDAGOGY A SCIENCE?

The development of faculties of education at American universities was,
in a way, the aftermath of the educational aspirations of the American society.
The general public was keenly interested in expanding the public system of ed-
ucation, considering it one of the necessary conditions for improving the quality
of life of citizens and a key factor in the modernization of the country facing eco-
nomic, demographic, and social challenges in the last decades of the 20" century.
Characteristically, the American society also had a rather strong belief that sci-
ence and its achievements determine progress and make it possible to solve many
important social problems (Lagemann, 1997, p. 6).

The policy imposed by the faculties of education at American universities was
in line with these trends, as they tried to acquire students not only of teaching
faculties, but also students who could be professionally fulfilled in the adminis-
tration and management of education in the future. Therefore, it was necessary
to provide them with knowledge, based on reliable empirical and logical founda-
tions, about the key elements from the point of view of the educational system,
i.e. a student, a teacher and school. As a result, on the one hand, American acade-
micians distanced themselves from the educational deliberations of philosophers,
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and on the other hand, this approach encouraged them to explore areas that made
it possible to develop practical solutions in the field of education (Lagemann,
1997, p. 6).

The beginning of systematic research in the field of education was accompa-
nied by a certain degree of distrust expressed by the representatives of other sci-
entific disciplines. The impression that the subject or purpose of the research was
not clear is well reflected in the title of the essay written by Josiah Royce, Is There
a Science of Education? The author of the article with a somewhat provocative
title referred to the views of Dilthey who rejects the “universally valid doctrine
of pedagogy” (Royce, 1891, p. 16). Here, he accepted Dilthey’s stance as justified,
according to which scientific pedagogy should stay as far as possible from the
schemas describing what human nature is, why it is like that and how it should
be shaped. No specific educational problem can be solved based on universal as-
sumptions. There is no place for them in pedagogy — to be effective, one should
take account of the specificity of a historical moment, a given nation, family,
or a child. Taking this approach into account, pedagogy should not be referred
to as a science, but as an art (Royce, 1891, p. 20).

However, the author cited above does not deny the need for scientific prepara-
tion of practitioners in the field of education, and thus primarily teachers, whose
role is to direct the moral and social development of their pupils. This requires
appropriate knowledge — Royce mentions psychology as one of the desired areas
of this knowledge — and in this sense he is willing to approve the scientific dimen-
sion of pedagogy (Royce, 1891, p. 21). The author’s approach seems interesting,
as he rejects the scientific nature of pedagogy understood in terms of universal-
ism, replacing it with the postulate of adopting one universal principle. In line
with this principle, it should be assumed that a teacher should be reflective enough
to reject rigid rules at a given moment and adapt his/her style of action to a partic-
ular situation and its requirements: “There is no universally valid science of peda-
gogy that is capable of any complete formulation, and of direct application to indi-
vidual pupils and teachers” (Royce, 1891, p. 24). So, scientific knowledge is neces-
sary, but should not be treated as a substitute for the “teaching instinct”, but as its
support: [...] “when you teach, you must know when to forget formulas; but you
must have learned them to be able to forget them” (Royce, 1891, p. 24).

3. PEDAGOGY AS PHILOSOPHY

Atthe end of the 19™ century, the debate on the theoretical context in which ped-
agogical research should be situated naturally focused on philosophy. It was partic-
ularly justified as many European philosophers representing various epochs devot-
ed much attention to issues related to the process of upbringing. The above-men-
tioned Josiah Royce (1855—1916), a philosopher associated with Harvard University,
considered as one of the founders of American idealism, also perceived pedagogy
and research in this field from this perspective (Robinson, 1968, p. 9).
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Royce analyzed issues related to education and pedagogical practice in his
two-volume dissertation entitled The World and the Individual (1899—-1900).
Although this paper and other papers by this author discuss the development
of pedagogy in the context of the philosophy of education, while reading them
it can be concluded that the foundation in the form of philosophy should be a key
element of pedagogical education. Therefore, the rooting of scientific research
in the field of pedagogy in this discipline of knowledge seems completely jus-
tified. As one researcher noted in his analysis of Royce’s achievements, ideal-
ism should be “culmination of educational training” (Horne 2000, p. 246), and
“any philosophy worthy the name forms the background of educational practice”
(Horne 2000, p. 245).

Philosophy as the foundation for the pedagogy postulated as an art by Royce
seems to be necessary also in the light of his deliberations on science per se. The
topic developed by this author in his essay entitled Is There a Science of Education?
appeared in his earlier paper called The Possibility of Error of 1885. He pointed out
that “science does not counsel individual, unchangeable, and infallible “methods”
[...]. [S]he corrects our error; but she also shows that there is no royal road to the
true method [...]” (Royce, 1885, p. 389). As for Royce, the risk of error and fallibil-
ity should not be used as an excuse for departing from intellectual exploration and
rational discourse — on the contrary, it should rather be seen as a stimulus for fur-
ther investigation. Failures and errors should only indicate and signal that research
should be developed further, continuing to seek the truth (Privitello, 2011, p. 311).

It is important in the context of pedagogy, as a teacher educated in this spirit
should be a model of behaviour for his/her students, not only guiding their indi-
vidual intellectual development, but also shaping a critical attitude towards in-
formation and phenomena present in their environment. Education means devel-
oping a sense of one’s own identity and building self-awareness in everyday life.
Pedagogy, on the other hand, in parallel with philosophy, performs the task of sys-
tematically examining the leading historical ideas at a given moment. What char-
acterizes both of those areas is also debate, sharing doubts and striving to achieve
full individual development (Privitello, 2011, p. 313).

4. PEDAGOGICAL RESEARCH IN THE ERA OF PROGRESS

Despite the attachment to philosophy, which found its supporters i.a. among
educational decision-makers, and as a representative of this position, William
Torrey Harris, the federal Commissioner for Education in the period 1889—1906!
can be mentioned, one could observe in the USA a distance from philosophi-
cal sciences as the foundation for educational research. Academicians employed

! Philosophical views positioned Harris within Hegelianism, but he shared Herbart’s beliefs about up-
bringing. He emphasized the importance of discipline and formalized education, which he considered to be cru-
cial from the point of view of social stability and order (McCluskey, 1959, p. 149-153).
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in faculties of education at American universities pointed out that philosophy im-
plies debate and discussion, which in turn may lead to a conflict between the
followers of Pestalozzi, Froebel and Herbart. Meanwhile, science, if it is to con-
tribute to the implementation of important social needs or interests, and thus con-
stitute a determinant of progress, should open the field for the broadest possible
consensus. Giving the views presented by academicians a scientific dimension
was to be tantamount to objectivity and a distance from individual views. These
factors, in turn, were supposed to contribute to the creation of an educational re-
ality, order and hierarchy as part of which the entities creating this reality, i.e. the
educational administration, school authorities, teachers and students themselves,
were to function (Lagemann, 2000, p. 21).

It was undoubtedly also the aftermath of the intellectual currents that charac-
terized this era, namely the period known as the Progressive Era, which emerged
in the last decade of the 19" century and went back to the beginning of the 1920s.
This period was characterized by reforms, visible both in social and political
life, initiated by successive presidents of the United States: Theodore Roosevelt,
William Taft, and Woodrow Wilson (Flanagan, 2007, p. 10). In the field of edu-
cation, just like in other fields of study, the determinant of their university status
was to emphasize their empirical nature and the use of laboratory methods, which
meant the domination of expert knowledge and hard data over “amateur” investi-
gation and seeking answers to questions that brought researchers closer to discov-
er abstractly understood truth (Reese, 1999, p. 2). Such views encouraged to con-
duct theoretical research and consolidate pedagogical research in the area of re-
search other than philosophy.

This approach was manifested in the growing popularity of school question-
naires prepared by academic staff of faculties of education at the request of the fed-
eral and local educational administration as the basic method of determining the
direction of education reforms?. The survey became a tool that was used by school
management, teachers, and education superintendents to analyze the strengths
and weaknesses of local educational solutions. This type of research was conduct-
ed by the local educational administration also in other counties or states when
searching for an inspiration or a model helpful in implementing reforms, or when
educational authorities striving for changes were looking for arguments and ex-
cuses to initiate them. At the school level, it was also used by the citizens them-
selves, who criticized the educational methods and demanded quality improve-
ment. Here, intelligence tests and school achievement tests conducted among stu-
dents came in handy and proved useful. The research commissioned, e.g., by the
federal educational authorities and conducted by faculties of education, focused

2 The Act establishing the Department of Education was adopted by the United States Congress in 1867.
According to its provisions, the overriding goal of this institution was to collect information and statistical data
that would show the condition and directions of educational development in individual states and dependent
territories. The second goal was to popularize information on the organization and management of schools and
school systems, as well as on the teaching methods (U. S. Congress, 1867, p. 434).
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on issues such as higher education for black people, secondary education, teacher
training, and funds for education (Knox, 1971, p. 5).

Still, however, there was a strong need to create a coherent context for peda-
gogical research. The development of pedagogy as a separate scientific discipline
also became an important factor which made it possible to create a community
of researchers dealing with didactics and analyzing data and information on ed-
ucation collected on the basis of the results of surveys or tests commissioned
by the above-mentioned federal authorities. A characteristic feature of the Era
of Progress is the fact that representatives of almost every field in which edu-
cation at the university level was conducted, tried to emphasize their influence
and role in the process of development of American society. Academicians were
looking for some legitimacy for their activity, and in the case of pedagogy, it was
equally important to give scientific seriousness to the proposed and implemented
reforms, both in the area of the didactic process and issues related to education
management (Reese, 1999, p. 7). It was also desirable from another, very prosa-
ic point of view — namely the fact that employment in the educational sector re-
mained a profession that was not associated with a particularly high social pres-
tige or a material status, which was largely influenced by the feminization of the
teaching profession.

The discussion as to whether pedagogy should be situated within the so-
cial sciences or the humanities, and a kind of competition, from what substan-
tive positions the professional development of employees in the education sector
will be controlled, who will be considered an expert and who will be considered
an amateur, what procedures or methodologies will be considered as scientific
ones, also became a characteristic element of this period (Reese, 2011, p. 7).

Meanwhile, the growing popularity of the post-Darwinian concept of science,
emphasizing the importance of the mechanisms of evolution, favored the develop-
ment of the conviction about the importance of human activity instead of the pre-
viously dominant views on the role of divine intervention in phenomena occur-
ring in the world of nature and men. This approach changed the emphasis in de-
fining what was to be called scientific investigations and explanations. Innovation
and progress started to be identified as specialization and experiment (Lagemann,
2000, p. 23).

This kind of change in the manner of defining and perceiving a scientific ac-
tivity also affected philosophy, which from the discipline that was largely dom-
inated by clergymen, became an area of interest for lay people and an academic
field. At the same time, some changes could be observed within the discipline it-
self — namely a visible tendency to divide it within the previously broadly under-
stood field of study. And in that way natural philosophy began to evolve towards
the natural sciences, and moral philosophy — towards the social sciences: econom-
ics, sociology, and political sciences. The specificity of mental philosophy was
also noticed, and the study of processes related to states of mind combined this
field of research interests with psychology (Lagemann, 2000, p. 23).
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5. TOWARDS PSYCHOLOGY

As Ellen Condliffe Lagemann noted, the divisions within philosophy and the
emergence of psychology affected the educational research and academic stud-
ies in this field. As psychology focuses on the mind functioning and examines
its structures, this clearly shows its importance for pedagogy. On the other hand,
unlike philosophy, which undertakes considerations of a theoretical nature and
operates on a certain level of abstraction, in the case of psychology, its empiri-
cal character should be emphasized, which gave it a more measurable dimension,
identified with scientific objectivity. Psychology therefore began to attract in-
creasingly more attention from academicians dealing with educational issues and
education reformers, creating a scientific basis for their theoretical considerations
and practical activities. This approach also brought some benefits to psychologists
as it made it possible for them to establish their presence in the academic world
while broadening their research perspectives (Lagemann, 2000, p. 23-24).

The beginnings of psychology as an independent scientific discipline in the
United States should be linked with G. Stanley Hall (1844-1924), who as the
first person in the country obtained a doctoral degree in this field. Having spent
several years at German universities and research institutes, he became involved
in research with Johns Hopkins University, where he taught a course in psychol-
ogy and pedagogy at the Faculty of Philosophy®. Hall often gave lectures during
meetings with teachers and in the National Education Association (Hulse, Green
Jr., 1986, pp. 28-32), which could undoubtedly become an inspiration for deep-
ening his educational issues, and due to his scientific interests, it became natural
to include these issues in the mainstream of psychological research.

As he admitted in one of his papers, he did not consider himself a precursor of re-
search on the child and his/her mental and physical development, as courses cover-
ing these issues were conducted in the so-called normal schools, which prepared
teachers mainly for work in elementary schools. Nevertheless, he was one of the first
to criticize the old-fashioned and out-of-date educational methods used in the family,
the teacher’s mechanical approach to working with the student and the general ap-
proach of ignoring the child’s nature and individuality (Hall, 1911, p. V-VII).

Hall published the results of his research into the manner of child’s functioning
in his essay of 1883 entitled The Contents of Childrens’ Minds, the extended version
of which was included in his book of 1893. These publications discuss the results
of the research conducted by the author in Boston kindergartens, based on surveys
containing questions for children. The children were asked which points available
in the survey were experienced by them, so they were supposed to indicate what
animal they saw in the drawing. The next questions concerned more detailed char-
acteristics of the animals viewed, including colors or elements of their anatomical

3 At the Hall’s initiative, the first psychological laboratory in the USA was founded at this university,
he was also the founder of the journal “American Journal of Psychology”.
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structure. Based on the answers, Hall concluded that mind can absorb those elements
that are related to the knowledge already possessed by the individual. In the case
of children, the educational process should therefore start with what the child already
knows and then gradually this knowledge should be developed — so that it proceeds
in an appropriate manner, it is necessary to know the basics of psychology and an-
thropology, and thus to include them in educational studies (Hall, 1893, p. 25-26).

Hall developed this research and teaching stream in the field of pedagogy pri-
marily at Clark University, which he headed in 1887. Pedagogy was then incorpo-
rated into the Faculty of Psychology, which also included philosophy, neurology,
and anthropology. During this period, Hall planned to develop psychological re-
search in a direction other than research on the mentality and development of chil-
dren, but the financial situation of the university forced him to seek support from
private sponsors who, however, were interested in the possibilities of using the re-
sults of scientific research in a practical manner. From their perspective, research
the results of which would contribute to the education reform and development
was desirable (Lagemann, 2000, p. 30).

At the Hall’s initiative, “Pedagogical Seminary” journal was established in 1891,
which published data collected through surveys, observations, and measurements,
covering hundreds, often even thousands of children. The subject of this research in-
cluded issues such as Thoughts and Reasoning of Children or Imitation in Children.
A year later, he launched a summer school of pedagogy and psychology at Clark
University Hall, where he taught a course in the study of children. This initiative
was addressed to parents, teachers, school heads, and its participants, along with
academic lecturers, became part of an informal team collecting data on emotion-
al states in children (anger, fear, laughter, crying), games and toys, self-awareness,
and religious experiences. A network of discussion clubs associating mothers or lo-
cal activists involved in education was created around the summer school — one
of such groups, operating in New York, transformed over time into the Child Study
Association in America (Young, 2016, p. 202-205).

As Hall declared himself, the goal was to refer to the achievements of psy-
chology, philosophy, ethics, and related sciences to provide the broadest theoreti-
cal background for child studies. He believed that it was not only “in accordance
with evolutionary tendencies increasingly dominant [...], but it will [...] place ed-
ucation for the first time on a scientific basis, and be the center around which the
education of the future will be organized” (Hall, 1984, p. 5).

6. JOHN DEWEY AND THE MULTIDISCIPLINARY NATURE
OF PEDAGOGICAL RESEARCH

John Dewey (1859-1952) is an example of the personality who had a profound
effect on the direction of the scientific process of American pedagogy. Noteworthy
is the fact that his research interests and didactic activity placed this scientist
at the crossroads of several disciplines: philosophy, psychology, and pedagogy.
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This interdisciplinary approach was already visible at the stage of Dewey’s doc-
toral dissertation entitled Kant’s Psychology (Dykhuizen, 1961, p. 112)*.

Dewey’s activity and his contribution to the development of a pedagogi-
cal thought are commonly associated with his research work at the University
of Chicago and the concept of Laboratory School. Meanwhile, one should men-
tion the decade of work at the University of Michigan (1884—1894) that preceded
this period, which dates back to the beginnings of his interest in educational is-
sues. It was also there that Dewey met Alice Chipman, his future wife, who played
a significant role in the creation of the idea of Laboratory School and its subse-
quent activities (J. M. Dewey, 1939, p. 21). During this period, as a researcher
and a lecturer, Dewey dealt with philosophy, but as he pointed out, what he cared
most about was the translation of theoretical and abstract philosophical ideas into
practice and specific actions. As he emphasized, a philosopher is a social being
and his/her work consists in articulating his/her ideas, testing them on others and
trying to influence others’ actions through them (Savage, 1950, p. 65).

The way to implement Dewey’s vision of a scientific activity was his involve-
ment in educational research, which opened the prospect of implementing his
theoretical concepts. The circumstances directly related to his university duties
came forward here. According to the regulations in force in the state of Michigan,
the university was part of the state public educational system, and the academic
staff was obliged to monitor the quality of education in secondary schools from
the point of view of the implementation of academic standards at this level. It was
justified by the fact that a significant number of the graduates of these schools
was enrolled by the state university, hence the concern of the state authorities and
the university itself to maintain an appropriate level of education in secondary
schools was an obvious matter and was justified not only from the formal point
of view. In this field, Dewey and his associates were actively involved in the co-
operation with representatives of the school administration — with his participa-
tion, an organization called the Michigan Schoolmasters’ Club was established
in 1886 which was supposed to be a forum for inspiration, discussion, and ex-
change of experiences for school managers, teachers, and academic staff. It over-
lapped with the private experiences of Dewey as a father, who, raising his own
children, tried to search for the best solutions and methods (Lagemann, 1989,
p- 188-189).

Dewey was looking for the scientific foundations of pedagogy, asking a ques-
tion, whether it was possible to identify, as in other sciences, rigorous methods
leading to the achievement of specific results. While in exact sciences, and above
all in mathematics, such a mechanism can be observed, but for example in social

+ Dewey’s doctoral dissertation of 1884, unpublished, is considered to have been lost. The information
about its title and some insight into its contents come from Dewey’s correspondence exchanged i.a. with the
above-mentioned federal Commissioner of Education (US Commissioner of Education) and the former educa-
tion superintendent in Missouri — William Torrey Harris, the co-founder of the Journal of Speculative Philosophy,
where Dewey published his articles (Dykhuizen, 1961, p. 112).
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sciences or psychology — it is more questionable. Therefore, Dewey proposed
a more flexible approach — the use of specific methods, adequate to the study
subject, instead of methods understood in a universal manner. It leads to the con-
clusion that any field offering a possibility to investigate knowledge about facts
in a systematic manner, will be of a scientific nature, leading to their understand-
ing and creating mechanisms of intelligent control of facts, devoid of randomness
on the one hand, and routine on the other. As an illustration of this way of un-
derstanding science, in relation to education, Dewey suggested that a question
should be asked about the criteria applied, for example, to select materials for the
curricula, choose teaching methods or the principles of the schoolwork organiza-
tion. The next question was whether, as a result, we can speak of subjecting these
mechanisms to systematic controls, allowing not only to understand them, but
also to correct them, if necessary (J. Dewey, 1929, p. 8-9).

Dewey, using the category of pedagogy as an art, seemed to share the posi-
tion of Josiah Royce, but his understanding of the concept was specific — namely,
pedagogy understood as an art meant that the starting point should be a scientific
approach to the subject, in accordance with the previously mentioned criteria, fol-
lowed by the implementation of practical activities. It was meant to create some
room for new educational projects, the innovation of which did not consist in ad-
dressing scientific criteria, but in integrating these criteria with creative solutions
increasing the quality of the educational system (J. Dewey, 1929, p. 13).

In the paper entitled The Sources of the Science of Education Dewey pre-
sented an interesting opinion about pedagogy. Namely, he noted that this is not
a completely independent field of knowledge, as it is an educational practice that
became the source of material for theoretical considerations. Mature sciences,
on the other hand, represent the opposite tendency, creating theories on the basis
of which specific actions are taken and existing problems are solved. The answer
to this “deficit” may be pedagogy reaching for the achievements of other sciences,
which can provide it with theoretical tools for solving problems that arise on the
basis of educational practice (J. Dewey, 1929, p. 35-36).

Dewey, following Royce’s example, listed philosophy as a field in which one can
search for a theoretical context for educational research, narrowing its scope to the
philosophy of education. At the same time, he indicated that philosophy and ped-
agogy are connected in a natural way, and their mutual relationship consists in the
fact that philosophy determines the goals to be achieved by the educational process,
while pedagogy indicates which means and measures should be used to achieve
these goals. Should these two areas be separated, the postulated goals or values will
become sterile, which, apart from the verbal dimension, will not carry any content
— only supplementing them with adequate, effective means of their implementation
gives these goals the proper meaning (J. Dewey, 1929, p. 55-59).

In addition to the philosophy of education, Dewey also looked for sources
for scientific explanation of problems in the area of education in psychology
and sociology. In one of his papers, he demonstrated an interesting relationship
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between these disciplines from a pedagogical point of view — namely he ap-
plied once again the system of means and goals. In this system, means must
be sought within psychology, and goals within sociology, as psychology deter-
mines how we learn, and sociology indicates what we learn. Therefore, focus-
ing only on methods that favour the intellectual and personality development
of an individual, will not be satisfactory, because in this way we lose sight
of the fact that the effects of this development should be desirable from the point
of view of the wider community to which the individual belongs. As an exam-
ple, the author mentioned the skills in the field of reading, writing, and counting
— they are not of great value per se and using them by an individual in isolation
is pointless. It is much more important what role the ability to put letters or say
words plays in the individual’s personality development or individual interests,
and in the longer term — it translates into their behaviour and attitudes in social
life (J. Dewey, 1929, p. 60—64).

With the view of these considerations, the following question should be asked:
to what extent did Dewey’s academic path correspond to his beliefs about the scien-
tific roots of pedagogical studies? In 1894, Dewey got employed at the University
of Chicago, where he headed the Faculty of Philosophy. He then agreed that the
courses in the field of pedagogy should be located within the unit he supervised
— representatives of psychology got also engaged there. The faculty was staffed
by Dewey’s former associates at the University of Michigan, as well as his for-
mer students. This group included: George Herbert Mead dealing with philoso-
phy of mind and social psychology, James H. Tufts (ethics, social philosophy, and
aesthetics), Edward Scribner Ames (functional and experimental psychology),
Addison W. Moore (logic and theory of knowledge). Their scientific views and
their research created such a coherent system that it came to be referred to as the
Chicago School of Philosophy (James, 1904, p. 1).

From the point of view of searching for a scientific inspiration for pedagogical
research in psychology and sociology, the mutual relations between Dewey and
Mead, both on a professional and private level, were extremely important. Both sci-
entists became friends and cooperated upon the implementation of the Laboratory
School project, in which Mead was also deeply involved. They both drew intellec-
tual inspiration from each other: Mead, who began his career as a psychophysiolo-
gist, began to see the social dimension of psychological studies under the influence
of Dewey. Dewey, in turn, under the intellectual influence of Mead, saw psycho-
logical research not as an analysis of simple stimulus and response mechanisms,
but as a series of behaviors and actions undertaken by an individual in the context
of communication and interaction with the environment, which made it possible
to take a deeper insight into the relationships between an individual and his/her en-
vironment and their mutual interactions (Lagemann, 1989, p. 192).

The employment at the University of Chicago also gave Dewey the opportu-
nity to connect with representatives of other scientific disciplines who presented
their vision of pedagogical research. It was a group of sociologists who went down
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in the history of science as the “Big Four”: Albion W. Small, Charles R. Henderson,
George E. Vincent and W. . Thomas. In the context of shaping the scientific foun-
dations of pedagogy, the position of A. S. Small, who was the founder of the first
independently operating faculty of sociology in the USA and played a key role
in the process of isolating sociology as a fully-fledged scientific discipline in the
USA, seems to be particularly noteworthy (Goodspeed, 1926, p. 10—11).

In his speech delivered during the meeting of the National Education
Association in Buffalo in July 1896, Small pointed out, i.a., the common goal
of both sociology and pedagogy which is to bring an individual to such a state
in which it is possible to directly confront specific conditions in which all the
functions of his/her personality can be used and fully controlled by him/her
(Small, 1897, p. 840).

From the perspective of a sociologist, the main task of pedagogy is to seek
answers to the question of how to develop an individual’s ability to adapt to social
conditions, both natural and created ones, in which the individual lives. However,
as the author pointed out, his goal is not to enter the area described by him
as a pedagogical technology, and thus to express his views on the practical aspects
of teachers’ work. His goal is to make academicians, not only in the field of ed-
ucation, aware of the importance of cooperation, sharing knowledge and experi-
ence by representatives of various university disciplines, within which research
essential for people and society is conducted (Small, Vincent, 1894, p. 262-264).

Scientific inspirations from Dewey’s associates and the practice, which was
the source of the activities of the Laboratory School, became for this scientist the
basis for the development of several important postulates regarding the adop-
tion of certain standards in pedagogical research. To him, this research should
be based primarily on experiment, and institutions such as Laboratory School
should become the place for its implementation. Such schools should therefore
become an area for presenting, testing, verifying, and criticizing theoretical as-
sumptions, and the effects of these activities should be cumulated as a specific set
of principles and facts on the basis of which one can build a base of knowledge
about education. As Dewey pointed out, the purpose of this activity was not sim-
ply to improve the methods of teachers” work or the ways of managing schools
— this role was to be played by training schools or the so-called model schools.
The task of laboratory schools was more systemic and involved developing com-
pletely new standards and a gradual change in the conditions of teaching and
learning. Laboratory Schools were supposed to play the same role in pedagogy
as laboratories do in biology, chemistry, or physics. The effect of the work of lab-
oratory schools was to develop a scientific theory for the practical organization
of all educational activities (J. Dewey, 1896, p. 289).

The concept of laboratory schools as a source of material for scientific re-
search reflected the tendencies characteristic for this period, related to the empha-
sis on the importance of development and progress. These convictions became
the starting point for searching tips, solutions, or proposals for changes in science
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which would accelerate development processes. Hence the practical dimension
of science and the possibility of applying its achievements in everyday life were
emphasized. It became equally important to discover mechanisms that make it pos-
sible to control dynamic social changes. In this context, the Laboratory School
project was to provide a connection between the theoretical achievements of sci-
ence and the real needs of a changing society (Lagemann, 1989, p. 198). Dewey
was far from convinced that the scientific nature of pedagogy should be deter-
mined by giving educational practices a rigid form of laws or rules. Although
he believed that practitioners should take advantage of the achievements of sci-
ence in their activities, scientific theories only make sense if they can be applied
to solving specific problems in the field of education (Tomlison, 1997, p. 377).
Without the use of scientific methods involving observation, experiment,
or test, as well as without reference to the achievements of other sciences and with-
out using these elements in practice, Dewey emphasized that it will not be possi-
ble for the educational process to achieve the goal which is the proper child social-
ization through the appropriate construction of curricula or methods of working
with students. According to Dewey, it was to educate a citizen who is conscious
of the need to serve his/her community and able to self-direct. The implementa-
tion of this assumption, in turn, was to serve the overriding goal: building a dig-
nified and harmonious society (J. Dewey, 1900, p. 28). This conviction was also
formulated by Dewey in My Pedagogic Creed: “I believe that education is the
fundamental method of social progress and reform” (J. Dewey, 1897, p. 16).

CONCLUSION

The process of crystallization of American pedagogy as a scientific discipline
proceeded in a way parallel to the process of professionalization of the teaching
profession. At the same time, the activities of such personalities as John Dewey
undoubtedly lent prestige to educational studies and encouraged the university au-
thorities to equate the position of education schools with other faculties. Affiliated
before and loosely associated with universities, they became fully-fledged and
full status elements of their structures.

The development of didactics and the widespread use of questionnaires
or tests to diagnose the condition of American education, and to shape directions
for its development, required conducting increasingly more systematic and in-
depth educational research. When analyzing the course of the process of mak-
ing American pedagogy ‘“scientific”, a certain twofold approach can be noticed,
whose consequences affecting the position of this discipline in the academic world
could be observed in the following decades.

On the one hand, its shape was clearly influenced by those scholars who tend-
ed to give educational studies a multidisciplinary character and looked for points
of contact in other fields of science. Such a position presented by G. S. Hall and
J. Dewey mentioned herein is considered by historians of pedagogy significant
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from the point of view of the development of pedagogy and treated as a period
of many significant scientific achievements in this field (Lagemann, 1997, p. 7).
Child-Study Movement or Laboratory School became milestones in the devel-
opment of pedagogy and undoubtedly became an inspiration for subsequent
generations of researchers, not only in the United States, but also in Europe.

On the other hand, the trend related to surveys and tests, which were often
initiated by practitioners in the field of education, often associated with the man-
agement sector in this area, turned out to be extremely influential. Academicians,
who gradually monopolized this area of research, also joined this type of initia-
tive. With time, the quantitative path of the development of pedagogy was gain-
ing ground and popularity, somehow at the expense of interdisciplinary research.
A consequence thereof was the growing tendency in the academic communi-
ty to close themselves in their own groups, which was fostered by the creation
of organizations and associations such as the American Educational Research
Association or the National Society of College Teachers of Education. Certainly,
on the one hand, it was conducive to the integration of this environment, facilitat-
ed efforts to specify research issues or simply helped this group to mark its pres-
ence in the world of science. On the other hand, it led to a growing isolation of ed-
ucational researchers. This phenomenon referred not only to their relations with
academicians dealing with other disciplines of knowledge in the field of social
sciences or humanities, who for example could be inspirational for their research.
The problem of isolating educational researchers was also visible in their con-
tacts with practitioners, especially teachers and educational administration. In the
case of teachers, the issue of the feminization of this profession was experienced
once again. The academic environment was made up almost entirely of Protestant
white males — and as a result they were viewed as “imported experts”, often re-
ferred to as “measurers” (Judd, 1938, p. 11), strangers in the environment they
were to study, who expressed their views about the reforms or solutions they want
to introduce, often inadequate to the needs or aspirations of local schools or local
governments, in an authoritative manner.

One of the school superintendents put it a bit more bluntly, who not without
sarcasm compared school studied with such methods to a clinic which operates
not for the benefit of patients, but for the staff employed there (Lagemann, 1997,
p. 7). In turn, Ella Flagg Young, a colleague of John Dewey in Chicago and the
first female president of the National Education Association, pointed out that this
way of conducting research only accelerated the development of bureaucracy and
led to limiting the freedom of teachers while working with students. (Lagemann,
1996, p. 178). Moreover: “the young men [...] wish to undertake some new line
of work, not of instruction, but of investigation” (Flagg Young, 1901, p. 42). And
further: “The isolation between the theory of the school and the theory of life
is so great that the general consensus of opinion advocates the retention in the
school of subject-matter and forms of work which it will not tolerate in the com-
mercial world or home” (Flagg Young, 1901, p. 42—43).
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It is difficult not to look for the influence of circumstances external to the edu-
cation system, i.e. the realities of social and economic life in the discussed period.
The Era of Progress and its characteristic tendencies also influenced American
scientific life, emphasizing the importance of a pragmatic approach in the field
of educational research. Above all, they were supposed to shape the desired direc-
tion of changes in the area of education.
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Different paths, one goal: American pedagogy as a scientific discipline in the
first decades of its development
Summary

Aim: to present the American concept of the development of pedagogy
as a scientific discipline, with particular emphasis on the postulates and argu-
ments of those whose operation and activities shaped the direction of the dis-
cussed processes.

Methods: a content analysis presenting the visions and directions of the de-
velopment of pedagogy as an academic discipline proposed by the creators of the
scientific foundations of pedagogy.

Results: the reconstruction of the perception of pedagogy as a field of scientif-
ic research and the postulated priorities, with particular emphasis on the cultural
and social context for the undertaken research, which not only became its back-
ground, but largely determined its direction and course.

Conclusions: In the United States, pedagogy as a field of scientific research
was perceived mainly as a basis for searching for specific solutions aimed at im-
proving the quality and effectiveness of the American education system, hence
the need for education reforms in line with the trends typical of that period was
prioritized. In this spirit, the quantitative research ordered and commissioned
by the local and federal educational administration was conducted on the basis
of questionnaires and tests with the aim to collect as much information and data
as possible. The perspective of supporters of an interdisciplinary approach to ped-
agogical research, such as John Dewey, focused not so much on the measurable
improvement of the quality of education, but above all on what the improvement
of the education system is to serve in the individual and social perspective: on de-
veloping individuals and building a harmoniously functioning society. Among
the researchers representing the faculties of education at American universities,
quantitative research was becoming increasingly more popular and gained more
supporters, which in turn, led to their gradual isolation, not only in the commu-
nity of scientists representing social sciences, but also in relations with those who
were to apply their scientific achievements in their daily work, i.e. teachers and
education administration.

Keywords: teacher education, pedagogy, pedagogical research.
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Dla wielu pokolen studentow pedagogiki prace naukowe profesora Jozefa
Potturzyckiego byly waznymi lekturami wykorzystywanymi do realizacji przed-
miotow takich jak: dydaktyka, andragogika, pedagogika poréownawcza. Przez
ponad 60 lat publikacje ksiazkowe, opracowania zamieszczane na famach réz-
nych czasopism pedagogicznych towarzyszyly zarowno studentom pedagogiki,
jak 1 pracownikom naukowym
w poznawaniu waznych obsza-
row funkcjonowania cztowie-
ka. W sierpniu 2021 r. profesor
J. Potturzycki zakonczyt swoja
aktywno$¢ rodzinng, spotecz-
ng i zawodowsa, bowiem jego
autobus dojechat do koncowe-
go przystanku (Géralska, 2014,
s. 48). Chciatabym zatem przy-
blizy¢ sylwetke tego wybitnego
andragoga, jego droge zawodo-
w3 1 osiggni¢cia naukowe.

Jozef  Potturzycki uro-
dzit si¢ 22 listopada 1934 roku
w  Warszawie. Jego ojciec
Maciej byt mierniczym, a mat-
ka Halina nauczycielka, kie-
rowniczkg Panstwowej Szkoty
Zawodowe] w  Warszawie.
Profesor Jozef Potturzycki Caly okres dziecinstwa spedzit

wane profesorowi Jozefowi Polturzyckiemu z okazji 70-lecia urodzin i 50-le-

Zrodto: Wesotowska A E. (red.) (2004), Czlowiek i edukacja. Studia ofiaro-
cia pracy naukowej, Ptock: Wydawnictwo Naukowe NOVUM
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jednak z rodzing w Nieswiezu (na terenie dzisiejszej Biatorusi), gdzie pracowat
jego ojciec. Tam tez rozpoczat swoja edukacje najpierw w szkole z biatoruskim
jezykiem wyktadowym, a nastgpnie w szkole rosyjskiej (po zajeciu tego tere-
nu przez Armi¢ Czerwona). W 1945 r. cata rodzina zostata wysiedlona i repa-
triowana do Polski, do Poznania, gdzie juz od okresu przedwojennego mieszka-
la siostra jego matki. Tam ukonczyt szkote podstawowa, a w 1947/48 r. rozpo-
czal nauke w Gimnazjum im. K. Marcinkowskiego. Egzamin dojrzatosci zdat
w 1951 r., a nastepnie podjat studia w Panstwowej Wyzszej Szkole Pedagogicznej
w Warszawie na kierunku filologia polska (AUW, sygn. WSP/WFH 280). Ten
okres zycia byt bardzo znaczacym dla jego dalszego rozwoju. Tak o nim we wspo-
mnieniach napisat: Na studiach polonistycznych w Warszawie trafitem na znako-
mitych nauczycieli. Wybierajgc studia, wcale nie myslatem, ze bede nauczycie-
lem, ze bede uczyt, chciatem tylko studiowac. Ale trafitem na profesorow takich
Jjak Wieczorkiewicz, ktory byt naszym dziekanem, jak profesor Sawrymowicz, jak
profesor Lausz czy inni profesorowie. Pozniej dopuszczono nas do spotkan z pro-
fesorem Doroszewskim, czy profesorem Krzyzanowskim. I zaczelismy tak nasig-
ka¢ polonistykq (Goralska, 2014, s. 48). W 1954 r. uzyskat J. Potturzycki dyplom
I stopnia z filologii polskiej. Sytuacja finansowa rodzicow byla wowczas dosyé
skromna, co pozwolito na otrzymywanie stypendium przez caty okres studiéw.
Byt bardzo dobrym studentem, na co wskazuja oceny wytacznie bardzo dobre
z zaliczen i egzaminow (AUW, sygn. WSP/WFH,280). Jednoczesnie sam trosz-
czyl si¢ o poprawe swojej sytuacji materialnej, udzielajac korepetycji. Dorywczo
pracowat rowniez w redakcjach w dziatach listow i korespondencji, odpowiada-
jac w imieniu redakcji osobom piszacym do czasopism.

Po zakonczeniu tego etapu studiow rozpoczat prace zawodowa jako nauczy-
ciel jezyka polskiego w Panstwowym Liceum Pedagogicznym w Rembertowie.
Jak pozniej wspominal: Tam zaczglem ksztalcié przysztych nauczycieli. |...]
Pracujgc w szkole zaczgltem si¢ interesowaé czyms, co mozna by nazwaé pro-
pedeutyczng tworczosciq, pedagogiczng tworczoscig. Opisywalem swoje lekcje,
ktore uznatem za udane, swoje pomysty, ktore moglyby, moim zdaniem, wzboga-
ci¢ program nauczania (Goralska, 2014, s. 40).

Od 1955 r. dodatkowo znalazl zatrudnienie w wieczorowym liceum dla doro-
stych, gdzie uczyt historii. [...] gdy zaproponowano mi, abym uczyt w szkole wie-
czorowej historii — wspominal po latach — chetnie si¢ tego podjgtem. Chciatem
tez uczy¢ jezyka polskiego. W szkole dla dorostych nauczanie nie jest tatwe, stqd
tez musiatem si¢ do tego dobrze przygotowywac (Goéralska, 2014, s. 43).

W tym czasie jako eksternista kontynuowat edukacje, uzyskujac w roku
1957 tytul magistra polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego na podstawie pra-
cy pt. Archaizacja w ,,Wiatr od morza” Stefana Zeromskiego (AUW, sygn. WPd
530/137) przygotowanej pod kierunkiem prof. dr. hab. Stanistawa Skorupki.
Wowczas rozpoczat prace w Oddziale Szkot 1 Akademii Wojskowych Gtownego
Zarzadu Politycznego Wojska Polskiego jako starszy inspektor, gdzie kie-
rowat pracg liceow dla wojskowych oraz zajmowal si¢ nauczaniem jezykow
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obcych w szkotach oficerskich (AUW, sygn. WPd 530/137). W tym czasie opra-
cowatl dla uczniéw liceum dla dorostych przy Akademii Sztabu Generalnego
w Rembertowie skrypt z podstawowych zasad ortografii i interpunkcji polskiej
oraz skrypt z historii literatury polskiej od poczatku piSmiennictwa do I wojny
Swiatowe] — w trzech czgsciach (AUW, sygn. WPd 530/137). Prace w tych in-
stytucjach zakonczyt 30 kwietnia 1962 r., przechodzac do Instytutu Pedagogiki
w Warszawie'. Byla to instytucja podlegta ministrowi o$wiaty, ktorej celem byto
rozwijanie prac naukowo-badawczych w zakresie teorii i praktyki pedagogicz-
nej oraz wszechstronne wykorzystanie zdobyczy naukowych w tej dziedzinie
(,,Monitor Polski”, Nr A—105, poz. 1626). 1 maja 1962 r. zostal zatrudniony w tym
Instytucie na stanowisku asystenta w Zaktadzie Ksztatcenia Dorostych.

W tamtym czasie nie mogt si¢ dalej rozwija¢ w obszarze polonistyki, po-
niewaz — jak powiedzial — polonisci nie byli doceniani przez wiladze uczelniane
i nie mozna bylo si¢ rozwing¢, wejs¢ na jakies seminarium doktorskie. Pozostala
mi pedagogika. Polonistow bylo dos¢ duzo w pedagogice. |...| Zaczgtem wcho-
dzi¢ w pedagogike. Zaczynajqc od metodyki jezykowej i literackiej, przez dydak-
tyke (Goralska, 2014, s. 40). Jego zainteresowania dydaktyka dorostych zwigzane
z do$wiadczeniami w pracy nauczycielskiej spowodowaty, iz w 1959 r. zwro6-
cit si¢ do profesora Wincentego Okonia o przyjecie na seminarium naukowe zor-
ganizowane przy Katedrze Dydaktyki Ogolnej Uniwersytetu Warszawskiego.
Po trzyletnim uczestnictwie opracowal koncepcje pracy doktorskiej. W maju
1962 r. zwrocit sie do Rady Wydziatu Pedagogicznego UW o przeprowadzenie
przewodu doktorskiego z pedagogiki na podstawie pracy pt. Badania nad techni-
kq uczenia si¢ w szkotach dla dorostych. 25 czerwca tego roku wszczeto przewod
doktorski (AUW, sygn. WPd 530/137).

Doswiadczenia pedagogiczne zwiazane z pracg nauczyciela jezyka polskie-
go J. Potturzyckiego znalazly odzwierciedlenie w przygotowanych jeszcze przed
obrong pracy doktorskiej artykutach naukowych. Pierwszy tekst naukowy za-
tytutlowany Z doswiadczen nauczania ortografii w klasie VIII liceum dla do-
rostych opublikowany zostal w czasopismie ,,Polonistyka” 1961 w numerze 3.
W kolejnym numerze (,,Polonistyka” 1961/4) wydrukowano artykut O jezyk pol-
ski w szkole sSredniej. Zainteresowania andragogiczne spowodowaty, iz w tym
samym roku na tamach ,,O$wiaty Dorostych” w numerze 5. przedstawit opra-
cowanie Wojskowe osrodki ksztatcenia ogolnego. Réwniez wtedy przygotowat
cztery artykuty opublikowane w takich czasopismach, jak ,,Kultura i O§wiata
w Wojsku” i ,,Zotierz Wolnosci” (AUW, sygn. WPO-9).

Po ztozeniu pracy doktorskiej Rada Wydziatlu wyznaczyla recenzentéw
dysertacji w osobach profesoréow Kazimierza Wojciechowskiego (andragoga)
i Tadeusza Nowackiego (ktory ze wzgledu na problemy ze wzrokiem nie mogt
jej przygotowac). Zastapit go prof. Wincenty Okon (dydaktyk). Recenzenci,

! Instytut Pedagogiki powstat na bazie utworzonego w 1949 r. Panstwowego Osrodka O$wiatowych Prac
Programowych i Badan Pedagogicznych.
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nalezacy do wybitnych przedstawicieli polskiej pedagogiki, z uznaniem odnie-
$li sie do badan przeprowadzonych przez Jozefa Potturzyckiego wsrdd uczniow
szkot dla dorostych, podkreslajac ich znaczace korzysci dla praktyki ksztatcenia
dorostych. Pisano m.in.: Praca J. Potturzyckiego stanowi interesujgce, rzetelne
a przy tym wielostronne studium, ktorego opublikowanie powinno przyniesé¢ duze
korzysci zarowno nauczycielom szkot dla pracujgcych jak i uczniom tych szkot,
Praca ta po opublikowaniu przyczyni sie do postepu w dydaktyce dorostych i wy-
datnie pomoze w pracy nauczycielom (AUW, sygn. WPd 530/137).

Stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki zostal nada-
ny w maju 1966 r. Tekst pracy doktorskiej J. Potturzycki wykorzystat w ksigzce
O technice uczenia si¢ dorostych wydanej przez Panstwowe Zaktady Wydawnictw
Szkolnych w 1966 r. Po uzyskaniu stopnia doktora od 1967 r. zostat awansowany
na stanowisko adiunkta.

J. Pétturzycki byt bardzo aktywnym badaczem zagadnien zwigzanych z ksztal-
ceniem dorostych, gdyz w okresie po uzyskaniu stopnia doktora opublikowat
sze$¢ monografii, 30 artykutlow naukowych oraz 44 teksty popularno-naukowe.
Tak znaczacy dorobek pozwolil na wszczgcie przewodu habilitacyjnego w maju
1972 r. w Uniwersytecie Warszawskim. Podstawa byta monografia Rozwdj i pro-
blemy szkolnictwa dla dorostych w Polsce Ludowej (1972). Jako recenzentéw do-
robku naukowego Rada Naukowa Instytutu Pedagogiki UW powolata: Michata
Godlewskiego, Czestawa Kupisiewicza oraz Kazimierza Wojciechowskiego (AUW,
sygn. WPO-9). Byli to znakomici przedstawiciele subdyscyplin pedagogicznych
(pedagogiki ogolnej, dydaktyki oraz andragogiki). W pracy tej przedstawione zo-
staly formy ksztatcenia dorostych z punktu widzenia polityki o§wiatowej 1 kultu-
ralnej PRL. Recenzenci wskazali, iz byta to pierwsza pelna synteza réznych form
szkolnych dla dorostych. Jednoczes$nie ukazane zostaly zaréwno potrzeby, jak
i perspektywy rozwoju tego obszaru edukacji dorostych. Wszystko zostato ujete
na szerokim tle historycznym rozwoju o$wiaty dorostych w Polsce.

Opinie recenzentéw byly pozytywne, czego konsekwencjg byto dopuszcze-
nie do kolokwium habilitacyjnego, ktore odbyto sic w maju 1973 r. W listopa-
dzie tego roku Centralna Komisja do Spraw Stopni i Tytulow Naukowych za-
twierdzita Uchwat¢ Rady Naukowej Instytutu Pedagogiki UW o nadaniu stopnia
doktora habilitowanego nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki Jozefowi
Potturzyckiemu (AUW, sygn. WPO-9).

Obszary jego zainteresowan naukowych obejmowaly zagadnienia poloni-
styczne, dydaktyke ogoélna, pedagogike porownawcza oraz problemy szkolnic-
twa dla pracujacych. Juz wowczas dominujgca byta problematyka andragogiczna,
gdyz podejmowane kwestie polonistyczne byly zwigzane z uczniem dorostym.
Z kregu jego wezesniejszych zainteresowan szkolnictwem dorostych nastapito
przejscie (a zarazem poszerzenie pola badan) do problematyki catej o§wiaty do-
rostych, a gléwnie do zagadnien ksztalcenia ustawicznego.

Wszczecie przewodu habilitacyjnego w 1972 r. skutkowalo zmiang dotych-
czas zajmowanego stanowiska adiunkta na stanowisko docenta. Jednocze$nie
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—w zwigzku z likwidacja Zaktadu Ksztatcenia Dorostych w Instytucie Pedagogiki
iutworzeniem Zaktadu Dydaktyki —w 1972 r. powotano J. Potturzyckiego na jego
kierownika. Stanowisko to piastowat przez okres dwoch lat, do 1974 r., kiedy roz-
poczal prace w Instytucie Polityki Naukowej, Postepu Technicznego i Szkolnictwa
Wyzszego, gdzie mianowano go kierownikiem Zaktadu Pedagogiki (AUW, WPd,
sygn. 541-44). Byla to nowa placéwka powotana w 1972 r. na mocy Zarzadzenia
nr 53 Prezesa Rady Ministrow z 13 lipca 1973 r. Jej zadaniem bylo prowadzenie
prac naukowo-badawczych i rozwojowych w zakresie rozwoju i doskonalenia
dziatalnosci naukowo-badawczej, rozwojowej i wdrozeniowej oraz szkolnictwa
wyzszego w kraju, wynikajqcych z zadan Ministra Nauki, Szkolnictwa Wyzszego
i Techniki oraz Polskiej Akademii Nauk (,,Monitor Polski”, 1973.32.196). Tam
pracowatl przez dwa lata. W 1976 r. J. Potturzycki zwigzat si¢ z Uniwersytetem
Warszawskim, poczatkowo z Instytutem Pedagogicznym Ksztalcenia Nauczycieli,
gdzie funkcjonowata Pracownia Samoksztatcenia i Edukacji Ustawicznej, ktorej
zostat kierownikiem.

Zmianamiejsca pracy zbiegla si¢ rowniez z zaangazowaniem J. Potturzyckiego
w realizacje edukacji dorostych na odlegtos¢. W 1976 r. zostata zorganizowana
Radiowo-Telewizyjna Szkota Srednia majaca umozliwi¢ zdobywanie wyksztat-
cenia szerszym kreggom odbiorcéw mieszkajacych na wsiach i w matych mia-
steczkach, wspomagana §rodkami audiowizualnymi. Wraz z powolaniem tej no-
wej formy ksztalcenia dorostych w Polsce rozpoczeto prace nad przygotowaniem
specjalnych programoéw nauczania, podrecznikéw i materiatdw metodycznych
dla szkot dla dorostych (Barcikowska, 1980, s. 89). J. Potturzycki podjat si¢ przy-
gotowania i prowadzenia lekcji telewizyjnych z jezyka polskiego. Opracowat
specjalne przewodniki metodyczne z tego przedmiotu dla I i II semestru, ktore
— ze wzgledu na spore zainteresowanie nimi uczniow — byty kilkakrotnie wzna-
wiane (AUW, sygn. WPd 541-44). W ten sposob potaczyt swoje doswiadczenia
dydaktyczne w pracy z uczniami dorostymi z andragogicznymi zainteresowania-
mi naukowymi.

Od listopada 1978 r. dodatkowo byl zatrudniony w Instytucie Programéw
Szkolnych w Warszawie, gdzie poczatkowo petnil funkcje kierownika Zaktadu
Ksztalcenia Dorostych, a od 1981 r. do 1985 r. — zastgpey dyrektora ZKD. Byla
to placéwka podlegta Ministerstwu O$wiaty i Wychowania, prowadzaca prace na-
ukowo-badawcze w zakresie tresci i metod ksztatcenia ogdlnego. Opracowywano
w niej programy dla wszystkich szczebli ksztatcenia. Podczas pracy w Instytucie
Programoéw Szkolnych Potturzycki przygotowal koncepcje i przeprowadzit in-
teresujace eksperymentalne badania naukowe dotyczace efektywnosci wpro-
wadzonych nowych programéw szkolnych. W 19 szkotach podstawowych ba-
dano ich efektywno$¢ w porownaniu do realizowanych wcze$niej programow
(AUW, sygn. WPd 541-44), a wyniki zostaty opublikowane w dwutomowej pra-
cy zbiorowej pod redakcja J. Pétturzyckiego i wspotredakcja Edwarda Zegadty
pt. Badania wdrozeniowe nowych programow nauczania w szkole podstawowej,
t. 112 (Warszawa 1986).
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Kolejne obszerne badania naukowe rozpoczeto w 1985 r. wsrod uczniow
konczacych edukacje na poziomie szkoty podstawowej ze wszystkich przed-
miotdw nauczania, jak réwniez efektow edukacyjnej aktywnosci pozalekcyj-
nej, ktorymi objeto 100 szkot (AUW, sygn. WP 541-44). Analiza uzyskanych
wynikéw pozwolita na przygotowanie kolejnego dwutomowego opracowania
pod redakcja J. Potturzyckiego pt. Osiggniecia absolwentow szkol podstawo-
wych w 1985 roku (1989) oraz Osiggniecia absolwentow szkot podstawowych
w 1987 roku, t. 1-2 (1989).

Po siedmiu latach pracy w Uniwersytecie Warszawskim doc. dr hab.
J. Pétturzycki, posiadajac bogaty dorobek publikacyjny, wystapit w 1983 r. do Rady
Wydziatu UW o wszczecie procedury zwigzanej z wystapieniem o nadanie stopnia
profesora nadzwyczajnego. Jednak ten szczebel awansu naukowego nie byt latwy
do osiggniecia. W lutym tego roku powotano recenzentow w osobach Tadeusza
Gotaszewskiego, Tadeusza Wilocha i Tadeusza Wujka. Sprawa si¢ skomplikowa-
fa, bo mimo pozytywnych recenzji Rada Wydziatu nie wyrazita zgody na wy-
stapienie o tytul profesora nadzwyczajnego. Mimo dobrze uzasadnionego odwo-
lania przez kandydata do tytulu od tej decyzji, wskazania wielu niedociagnig¢
formalnych i organizacyjnych, w 1984 r. Rada Wydziatu odmoéwita dalszego pro-
cedowania (AUW, sygn. WPd 541-44).

Kolejny raz postgpowanie rozpoczeto w grudniu 1987 r. Woéwcezas wszyscy
uprawnieni cztonkowie Rady Wydzialu zaglosowali za wnioskiem o nadanie ty-
tutu naukowego profesora nadzwyczajnego J. Pétturzyckiemu. Po otrzymaniu
trzech pozytywnych recenzji w czerwcu 1988 r. wniosek o nadanie przez Radg
Panstwa tytutu profesora nadzwyczajnego zostat pozytywnie rozpatrzony (AUW,
sygn. WPd 541-44). Jego dorobek po otrzymaniu stopnia doktora habilitowanego
byt bardzo obszerny. Obejmowat 8 autorskich publikacji ksiazkowych, 15 arty-
kutéw w czasopi$miennictwie zagranicznym i okoto 130 artykutow naukowych
zar6wno w pracach zbiorowych, jak i w czasopismach.

Gltowne kierunki badan obejmowaty — podobnie jak wczesniej — zagadnie-
nia zwigzane z problematyka dydaktyczna, tj. nauczaniem jezyka polskiego
oraz ksztatceniem dorostych. Kolejnym obszarem byla o§wiata dorostych, czyli
szkolnictwo dla dorostych, samoksztatcenie i edukacja ustawiczna. Trzeci nurt
zwigzany byl z komparatystyka dotyczaca ksztalcenia i wychowania dorostych
za granica.

J. Potturzycki w latach 1983—84 aktywnie wlaczyt si¢ w prace Komitetu ds.
Raportu o stanie o$wiaty dorostych w PRL, ktéremu przewodniczyt Ziemowit
Mikotajtis. Przygotowano analityczne opracowanie dla wladz panstwa, ktérego
celem byto poznanie funkcjonowania tego obszaru edukacji oraz wprowadzenie
modyfikacji i zmian odpowiednich dla 6wczesnych potrzeb polskiego spoteczen-
stwa (AUW, sygn. WPd 541-44).

W czasie staran o profesure to praca dotyczaca wdrazania do samoksztatce-
nia (J. Poétturzycki, Wdrazanie do samoksztatcenia, WSiP 1983) byla szczeg6l-
nie wazng w dorobku kandydata. Proces samoksztalcenia ukazany zostal w niej
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z perspektywy historycznej, jak réwniez na szerokim tle wspodlczesnych prze-
mian i tendencji rozwojowych o$wiaty dorostych. Przedstawiona zostala rola sa-
moksztalcenia w rozwoju osobowosci oraz jako podstawowy proces i warunek
edukacji ustawiczne;j.

Przeksztalcenia struktury uniwersyteckiej doprowadzity do powstania
w 1982 r. w miejsce Instytutu Pedagogiki UW osmiu katedr, wsrod nich Katedry
Pedagogiki Dorostych. W 1992 r. po potaczeniu Katedry Pedagogiki Dorostych
z Pracownig Samoksztalcenia i Edukacji Ustawicznej powstala nowa Katedra
Edukacji Ustawicznej i Andragogiki. Rada Wydziatu Pedagogicznego powierzy-
fa funkcje kierownika prof. J. Potturzyckiemu (Antosz, 2004, s. 32). Z tg uczel-
nig byt zwigzany do 2019 r. tj. do przejécia na emeryturg. Przez krotki okres,
po urlopowaniu z UW, pelnit funkcje rektora Pedagogium Wyzszej Szkoty Nauk
Spotecznych w Warszawie w roku akademickim 2018/19.

Jako samodzielny pracownik naukowy w 1991 roku podjat profesor
J. Pétturzycki dodatkowa prace w Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu,
gdzie powierzono mu funkcje kierownika Zaktadu Dydaktyki. Kierowal nim
do 2002 r. Kiedy w latach 90. minionego wieku zaczeto powstawaé wiele niepu-
blicznych uczelni wyzszych, wlaczyt si¢ w tworzenie Wydziatu Pedagogicznego
w Szkole Wyzszej im. P. Wlodkowica w Plocku. Od 1995 r. przez prawie dwa-
dziescia lat petnit funkcje dziekana tego Wydziatu (Goralska, 2004. s. 20).

Dorobek naukowy profesora jest bardzo bogaty i obszerny. Na catoksztatt
tworczosci pedagogicznej J. Potturzyckiego szczegolny wptyw wywarli profe-
sorowie Kazimierz So$nicki i Bogdan Nawroczynski. Po latach napisat: Sosnicki
byt genialnym dydaktykiem, matematykiem, wyktadal matematyke na uniwersy-
tecie torunskim, pisat podreczniki do logiki. Nawroczynski byt teoretykiem kul-
tury, pedagogiem kultury i polonistq. Te dwa filary przesztosci stanowity o moim
rozwoju (Goralska, 2014, s. 42). Do ich tworczosci pedagogicznej bardzo czg-
sto si¢ odwotywat i nawigzywat do niej w swoich opracowaniach.

Przez caly okres aktywnosci naukowej najwcze$niejszym i realizowanym
przez cate zawodowe zycie J. Potturzyckiego byl nurt badan dydaktycznych, a row-
nolegle z nim prowadzit on badania dotyczace o§wiaty dorostych. Zajmowat si¢ za-
rowno dydaktyka ogolna, jak i dydaktyka dorostych?. Wzbogacit dorobek z zakre-
su metodyki jezyka polskiego. Juz w latach 70. XX w. opublikowal dwie mono-
grafie Kontrola i ocena w procesie ksztatcenia dorostych (wspolnie z Eustachym
Berezowskim, w 1975 1). Cechg charakterystyczng prac o charakterze dydaktycz-
nym jest ich $ciste powigzanie z praktyka pedagogiczna. Jego doswiadczenia na-
uczycielskie pozwalaly umiejetnie wigzac¢ teori¢ dydaktyczng z aktualna rzeczywi-
stoscig szkolng. Jeszcze w Instytucie Programow Szkolnych prowadzit i kierowat

> W tekscie przywotatam tylko nicktore publikacje J. Polturzyckiego. Charakterystyke catoksztattu
tworczo$ci naukowej przedstawiono w zbiorowym opracowaniu pracownikéw Katedry Edukacji Ustawicznej
i Andragogiki UW pt. Profesor Jozef Potturzycki — w kregu mysli i czynow (,,Studia Dydaktyczne” 2014/26,
s. 23-30) oraz w pracy: E.A. Wesolowska (2004), Czlowiek i edukacja. Studia ofiarowane Profesorowi Jozefowi
Potturzyckiemu z okazji 70-lecia urodzin i 50-lecia pracy naukowej, Ptock: Wydawnictwo Naukowe Novum.
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rozlegtymi badaniami, ktorych celem byto poréwnanie i ocena wynikéw nauczania
wedlug nowych i starych programow szkolnych. W 1991 r. opublikowana zostata
Dydaktyka dorostych, prezentujaca w sposob syntetyczny problematyke nauczania
i uczenia si¢ dorostych. Ostatnig obszerng napisang przez J. Potturzyckiego pra-
ca byla ksigzka Niepokdj o dydaktyke (2014). We Wprowadzeniu do niej napisat:
Odwoluje sig do swych bogatych doswiadczen nauczycielskich i licznych prac na-
ukowych, a takze organizacyjnych w dziedzinie ksztatcenia i zgltaszam nie tylko pe-
ten niepokoju protest ale takze propozycje naprawy i drogi wyjscia ze slepych uli-
czek, w ktore wpychajq polskq dydaktyke niekompetentni samozwancy (Potturzycki,
2014, s. 9). Zagadnienia dydaktyczne podejmowane przez J. Potturzyckiego doty-
czyly zarowno edukacji formalnej, realizowanej w szkolnictwie dla dorostych, jak
réwniez samoksztalcenia i1 edukacji ustawicznej. Jego publikacje miaty znaczacy
wplyw na rozwoj tej subdyscypliny pedagogicznej oraz byty inspiracja do prowa-
dzenia badan przez mtodsze pokolenie andragogow.

Problemy os$wiaty dorostych byty kolejnym obszarem badan profesora.
Interesowaty go rézne aspekty procesu ksztalcenia dorostych, rola podrecznikow
i mediow w tym procesie. Wiele miejsca poswiecit réwniez tradycjom o$wiato-
wym, rozwojowi ksztalcenia i wychowania dorostych, placowkom oswiaty do-
rostych, taki jak uniwersytety powszechne i ludowe, uniwersytety otwarte oraz
ksztatceniu ustawicznemu. Studia i badania nad o$wiatg dorostych sa wielokie-
runkowe, oparte na dobrej znajomos$ci zarowno polskich osiggnie¢ praktycznych
w tym zakresie, jak i opracowan teoretycznych.

Profesor zajmowatl si¢ rowniez komparatystyka pedagogiczng. Przygotowat
opracowania dotyczace oswiaty dorostych w takich krajach, jak: Zwigzek
Radziecki, Szwecja, Kanada i w krajach socjalistycznych. Przyblizyly one pol-
skim andragogom dokonania i wspolczesne trendy rozwojowe w panstwach o r6z-
nych ustrojach politycznych. Sam wielokrotnie zwiedzal wiele instytucji o§wiato-
wych krajow Europy Zachodniej i krajow bloku wschodniego, zbierajac materia-
ly dotyczace organizacji oswiaty dorostych oraz wymieniajac si¢ doswiadczenia-
mi naukowymi (Karney, 1999, s. 231). Dokonania naukowe Profesora wzbogacaja
prace przygotowane wspodlnie z zong Maria, dotyczace muzedw literackich i ich
wykorzystania w pracy dydaktycznej.

Profesor J. Potturzycki rowniez aktywnie uczestniczyt w konferencjach orga-
nizowanych przez UNESCO w Hamburgu, ECLE w Pradze i DVV w Niemczech.
Przez wiele lat prowadzit wspotprace naukowg z naukowcami z Uniwersytetu
Humboldta w Berlinie i1 Instytutem Edukacji Dorostych w Petersburgu.
Popularyzowal dokonania Miedzynarodowych Konferencji O$wiaty Dorostych
w Tokio, Paryzu i Hamburgu. Aktywno$¢ naukowa na arenie migdzynarodowej
zostata zwienczona opracowaniami z andragogiki porownawczej. Naleza do niej
takie prace, jak Rozwdj oswiaty w panstwach socjalistycznych i Wspotczesne kon-
cepcje oswiaty dorostych w wybranych krajach kapitalistycznych i socjalistycz-
nych. Opracowania te stanowig znaczacy wktad w wiedze o wspodlczesnych tren-
dach rozwojowych o$wiaty dorostych.
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Jako dydaktyk i andragog byl promotorem ponad tysigca prac magisterskich
oraz 35 prac doktorskich. Czgsto byt powolywany do komisji habilitacyjnych
oraz uczestniczyl w procedurach profesorskich. Mtodsi adepci andragogiki za-
wsze mogli liczy¢ na jego zyczliwe uwagi, wskazowki merytoryczne, pomoc oraz
inspiracje naukowe.

Przez cale swoje zycie naukowe byt J. Poétturzycki zaangazowany w na-
ukowa dzialalno$¢ pozauczelniang. W 1993 r. byl jednym z inicjatoréw powo-
fania Akademickiego Towarzystwa Andragogicznego, ktdrego zostal pierw-
szym, a nast¢pnie wieloletnim prezesem. Starat si¢, aby $rodowisko polskich
andragogow bylo zintegrowane, aby miato mozliwo$¢ wymiany wilasnych do-
swiadczen naukowych, wspierania mtodych andragogéw w ich rozwoju nauko-
wym. Od 1990 r. byt cztonkiem Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN i prze-
wodniczacym Zespotu Pedagogiki Dorostych. Jako przewodniczacy Zespotu
zainicjowal w 1992 r. coroczne spotkania andragogéw poczatkowo odbywaja-
ce si¢ w Uniwersytecie Warszawskim, a pdzniej rowniez w innych uczelniach
wyzszych, organizowane do 2001 r. Z inicjatywy Profesora powotano dwa cza-
sopisma andragogiczne: ,,Edukacj¢ Dorostych” i ,,Rocznik Andragogiczny”.
Stworzyt réwniez ,,Torunskie Studia Dydaktyczne” oraz ,,Edukacje Otwartg”,
ktorych byt redaktorem naczelnym.

Byl zaangazowanym cztonkiem Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego,
pracowat w sekcji oswiaty dorostych Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego,
w Towarzystwie Wiedzy Powszechnej i Towarzystwie Uniwersytetow Ludowych.
Zmart 25 sierpnia 2021 r. Zostat pochowany 9 wrzesnia 2021 r. na Wojskowych
Powazkach w Warszawie.
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Professor Jozef Potturzycki — a Polish andragogue, an educator, a teacher
(1934-2021)
Summary

Aim: The aim is to bring closer Prof. Jozef Potturzycki profile and scientific
achievements.

Methods: An analysis of archival materials, scanty studies and memoirs.

Results: The study presents the professional development of an outstanding
Polish andragogue, Prof. Jozef Potturzycki. The author attempts to show Prof.
Potturzycki’s professional activity as well as the areas of his scholarly interests.
The problem areas discussed by this prominent Polish adult education specialist
in selected publications were also indicated.

Conclusions: Jozef Potturzycki, with his scientific activity, contributed to the
significant development of andragogy in Poland, both through his scientific work
and involvement in the creation of the academic andragogical environment.

Keywords: Jozef Potturzycki, adult education, anadragogy.
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Prof. Irena Wojnar, we wstgpie do szkicu biograficznego poswigconego
Bogdanowi Suchodolskiemu napisata: [...] Intelektualna biografia Profesora,
jego dziatalnos¢, sukcesy i kleski nie tylko okreslajq indywidulang biografie
uczonego, [...] lecz takze pozwalajg lepiej zrozumie¢ dramatyczne dzieje cate-
go pokolenia polskiej inteligencji uwiktanej w splot uwarunkowan i wydarzen,
nadziei i poszukiwan, zadan spet-
nionych i nie spelnionych — pokole-
nia konfliktow i rozdrozy, ale nade
wszystko  wyrazajgcego  poczu-
cie misji spolecznej i patriotycznej
(Wojnar, 1998, s. 3—4). Przytoczone
stowa odnosze takze do zycia i twor-
czosci naukowej, dziatalno$ci organi-
zacyjnej oraz aktywnosci politycznej
prof. dr. hab. Lecha Mokrzeckiego
— wytrwanego historyka specja-
lizujacego si¢ w historii historio-
grafii okresu staropolskiego; dzie-
jOw nauczania historii w Gdanskim
Gimnazjum Akademickim, a takze
w Polsce i Europie. Badacza histo-
rii szkolnictwa i wychowania arty-
stycznego w Polsce oraz dziejow kul-
tury i o$wiaty muzycznej Gdanska
1 jego kontaktoéw artystycznych i na-

Fot. Tomasz Hutel

Prof. dr hab., dr h.c. Lech Marian Mokrzecki .
(1935-2021) ukowych z zagranica w XVI-XVIII
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wieku. Uznanego muzyka, pedagoga, wychowawcy kilkunastu doktoréw, kilku
doktorow habilitowanych i profesorow, kilkuset magistrow i licencjatéw, czlonka
wielu rad i stowarzyszen naukowych w Polsce i poza jej granicami.

Teza postawiona przez I. Wojnar, w mysl ktorej biografia wybitnej jednostki
moze petnic rolg swoistego lustra, w ktorym przeglada si¢ nie tylko bohater narracji
biograficznej, ale jego cate pokolenie, wymaga jednak kilku uwag dopetniajacych.
Po pierwsze, nie kazda biografia spetnia ten warunek. Zastrzezenie to odnosi si¢ nie
tylko do bohatera opowiesci biograficznej, ale do jej podstaw metodologicznych.
Jak stwierdza bowiem Czestaw Majorek: [...] Nie moze [...] budzi¢ zaufania kry-
tycznego czytelnika ,,pomnik” postawiony instytucji czy postaci na ,,miatkim grun-
cie”. Nie moze tez odpowiadac kryteriom nauki wspotczesnej dzieto, ktore grzeznie
w powodzi bezkrytycznych domystow, plytkiej jednostronnosci i dewocyjnego bai-
wochwalstwa (Puchowski, Zerko, 1996, s. 178—179). Winna zatem biografia, w tym
biografia edukacyjna, wystrzegac si¢ wspomnianych putapek; wybitne postacie po-
winny by¢ ujmowane komplementarnie, krytycznie i porownawczo.

Majac na uwadze przedstawione uwarunkowania i zastrzezenia wobec daw-
nego stylu pisania biografii, C. Majorek definiuje ja jako [...] narracje obejmujgca
rekonstrukcje sekwencji zdarzen z zZycia jednego cztowieka, opisujqcq i warto-
Sciujgeq jego osobowosé oraz wyjasniajgcq wplyw, jaki wywart na istotne fakty
i zjawiska mu wspoiczesne i po nim nastepujgce [...). Wspolng, a i podstawowg
cechgq historii i biografii jest poszukiwanie, odkrywanie i werbalizowanie prawdy
o makro- i mikroswiecie cztowieka (Puchowski, Zerko, 1996, s. 179). Stanowisko
to wprost nawigzuje od przywoltywanej juz tezy 1. Wojnar i wskazuje na ogromne
walory poznawcze i ksztalcace biografii historycznej oraz jej odmiany — biografii
edukacyjnej. Ostatnig z wymienionych, zdaniem C. Majorka, tworza, w rozumie-
niu wezszym, biografie ludzi edukacji, zazwyczaj postaci historycznych, a takze
zarysy biograficzne ludzi wspotczesnych uwiktanych w dziatalno$¢ profesjonal-
ng na niwie edukacyjnej (Puchowski, Zerko, 1996, s. 183).

Prezentowany szkic biograficzny poswigcony postaci Profesora Lecha
Mokrzeckiego wpisuje si¢ w zatozenia biografii edukacyjnej, z jej wszystkimi po-
tencjalnymi i rzeczywistymi zagrozeniami'. Podstawowym zrodtem, ktore postu-
zyto do jego napisania, byl obszerny Zyciorys, pisany przez Lecha Mokrzeckiego
w latach 90. XX wieku i sukcesywnie przezen uzupetniany?. Jego znakomitym
dopetnieniem stat si¢ wywiad przeprowadzony z Profesorem przez Tomasza
Maliszewskiego, zatytulowany Z piorem i muzykq przez zycie. Profesor Lech
Mokrzecki. Rozmowy z Jubilatem (Maliszewski, 2006a). Ponadto wykorzystatem

' C. Majorek wskazuje w zwigzku z tym, ze autorami zarysow sa przewaznie osoby powiazane w jaki§
sposOb z bohaterem, ktoremu zazwyczaj zawdzigczaja swoja kariere (Puchowski, 1996, s. 183). Nie negujac
tych zastrzezen, nie mozna — jak sadz¢ — zakladaé, ze autorzy owych zarysow nie sa zdolni od obiektywizacji
zebranego materiatu biograficznego i formutowanych ocen.

2 Zyciorys Lecha Mokrzeckiego, w formie maszynopisu, przechowywany jest w Archiwum Zaktadu Hi-
storii Nauki, Oswiaty i Wychowania Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego. Bez sygnatury. W dalszej
cze$ci opracowania, odwotujac si¢ do jego tresci, bedg podawat w nawiasie tylko numery stron.
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istniejgce opracowania poswiecone Jego postaci, w tym biogramy Profesora au-
torstwa Kazimierza Puchowskiego (1996), K. Puchowskiego i Jozefa Zerko (2006,
2015), zestawienia bibliograficzne publikacji naukowych prof. Lecha Mokrzeckiego,
sporzadzone przez T. Maliszewskiego (2006b) oraz T. Maliszewskiego 1 Mariusza
Brodnickiego (2015), a takze opinie i uwagi recenzentéw Jego prac. Wreszcie jako
zrodlo potraktowatem wyniki whasnych obserwacji, ktore poczynitem w trakcie
dhugoletniej wspotpracy z Profesorem Lechem Mokrzeckim, poczatkowo jako star-
szy asystent (od stycznia 1981 r.), uczestnik prowadzonego przez Niego seminarium
doktorskiego, a nastepnie doktor i wreszcie profesor — nastepca (od 2005 r.) na sta-
nowisku kierownika Zaktadu Historii Nauki, O$wiaty i Wychowania w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego.

* %k ok

Profesor zwyczajny dr hab. Lech Marian Mokrzecki urodzit si¢ 5 kwiet-
nia 1935 roku w Warszawie. Wczesne dziecinstwo spedzil jednak w Wilnie.
Do tradycji kresowych nawigzywali bowiem antenaci zar6wno ze strony ojca,
jak 1 matki. Odnoszac si¢ do rodzinnych korzeni, prof. Lech Mokrzecki odnoto-
wal w napisanym w latach 90. XX wieku obszernym Zyciorysie®: [...] Rodzina
mego ojca, Justyna Mokrzeckiego, miata bowiem niewielki majqtek na Ziemi
Lidzkiej (Nieciecz, Dzitryki). Poniewaz dziad ojca, Aleksander, mial 8-ro potom-
stwa, z czego zyto 4 synow i 3 corki, przeto zadbat o staranne wyksztatcenie swo-
ich synow i przygotowanie ich do sumiennej pracy (s. 1). Stad tez ojciec Justyna
Adam (zonaty z Heleng z domu Ordytowska) wybrat karier¢ wojskowa uwien-
czong stopniem generata brygady w wojsku rosyjskim, a nastepnie polskim.
Rowniez stryj Stefan byt generatem dywizji oraz wiceprezesem i prezesem rza-
du Litwy Srodkowej w 1920 roku. Drugi stryj ojca Wincenty zostat sedzig Sadu
Okregowego w Wilnie, a trzeci — Zygmunt zyskat miedzynarodowa stawe jako
entomolog i profesor Szkoty Gléwnej Gospodarstwa Wiegjskiego.

Wojskowe tradycje w rodzinie Mokrzeckich przesadzity niejako o drodze zy-
ciowej Justyna Mokrzeckiego: [...] Z kolei moj ojciec — pisze Lech Mokrzecki
w Zyciorysie — aczkolwiek bez entuzjazmu ukonczyl tez szkote wojskowq, brat
udziat w I wojnie Swiatowej i pare lat przed Il wojng swiatowg awansowat
na majora w 3 putku artylerii ciezkiej w Wilnie, zgingt 9 wrzesnia 1939 roku
w okolicach Warszawy na froncie niemieckim jako dowddca samodzielnego
DAC-u [Dywizjonu Artylerii Cigzkiej — R.G] (s. 1).

Rodzina matki Profesora Ireny z Druhowindéw (matka Helena z Mikoszow, oj-
ciec Piotr — skarbnik wilenskiej Almae Matris) wywodzila si¢ z dalszych Kresow
Wschodnich, z kregéw bogatego ziemianstwa ziemi potockiej. Lech Mokrzecki,
odnoszac si¢ do tego aspektu korzeni rodzinnych, odnotowal: [...] Majgtki Jej

3 Wspomniany Zyciorys Lech Mokrzecki pisat w latach 1993-1997 i uzupetniat w latach kolejnych, nie
odnotowujac tego w tresci dokumentu.
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ojca, Piotra Druhowino obejmowaly tysigce ha i miescily si¢ kolo Polocka
(Bojarszczyzna, Zechtowicze), zas majqtki matki, Heleny z Mikoszow byly koto
Witebska, a w Potocku posiadano domy. Piotr, ktory wydzierzawit swq ziemig
zajmowal stanowisko dyrektora Banku Ziemianskiego (s. 1). Status materialny
obu rodzin radykalnie zmienita rewolucja w Rosji: [...] obie rodziny Mikoszow
i Druhowinow wyemigrowaty w obawie przed rewolucjq do Polski [...] i tutaj dys-
ponowaly juz ograniczonymi Srodkami materialnymi (s. 1).

Opisana, tak radykalnie zmieniajaca si¢ sytuacja materialna rodziny prof.
Lecha Mokrzyckiego mocno wryla si¢ w Jego pamig¢, wracat do niej przy roz-
nych okazjach, ukazujac mlodym rozméwcom rézne przypadiosci ludzkiego
losu. Wydaje si¢ tez, ze uksztattowala stosunek Lecha Mokrzeckiego do wartosci
materialnych, zwlaszcza za$ nieruchomosci. Zachowywat wobec nich duzy dy-
stans, nie dgzyt do pomnazania posiadanych dobr, zrezygnowal m.in. z mozliwo-
$ci uzyskania domu w Gdansku, o ktéry mogt si¢ ubiega¢ w ramach odszkodo-
wania za mienie utracone na Wschodzie.

Wracajac do watkéw rodzinnych Profesora, nalezy dodaé, ze Irena — matka
Lecha Mokrzeckiego — ukonczyta filozofi¢ na Uniwersytecie Stefana Batorego
w Wilnie (seminarium prof. Tadeusza Czezowskiego). W czasie wojny wspolpra-
cowata z Armiag Krajowa (pseudonim ,,R6zyczka”), a po repatriacji byta nauczy-
cielka. Zmarta 24 marca 1995 roku w Gdansku.

Swojg edukacj¢ szkolng Lech Mokrzecki rozpoczat w Wilnie w latach wo-
jennych. Odnoszac si¢ do tego okresu zycia w przywotywanym juz Zyciorysie,
stwierdzit: [...] Poczgtki nauki pobieratem w czasie wojny, rzadko chodzgc
do szkolt, ktore byly pod kontrolg kolejnych okupantow (Rosjan, Litwinow,
Niemcow itd.). Wzorem innych polskich rodzin skierowano mnie na tajne naucza-
nie prowadzone przez polskich nauczycieli. Dlatego prawie wcale nie utrwali-
ty sie u mnie wczesne ,,przezycia szkolne”. Dopiero w petni uswiadamiam sobie,
ze wr. szk. 1944/45 chodzitem do polskiego progimnazjum potozonego w poblizu
Ostrej Bramy, do oddziatu na poziomie 4-5 klasy (s. 3).

W lipcu 1945 roku rodzina repatriowata si¢ do Polski w ramach tzw. 37 trans-
portu ,,uniwersyteckiego”. Wracajagc we wspomnieniach do tego wydarzenia,
Lech Mokrzecki zanotowat: [...] Jechalismy pare tygodni w towarowym wago-
nie pozbawionym wszelkich wygod (s. 3). Ostatecznie, na okres okoto roku, Lech
Mokrzecki wraz z matka, babcia i jej siostra osiadt w Rypinie Lubuskim. Rodzina
zajeta tam pigtrowy dom, co zdawato si¢ stwarzac¢ perspektywe zycia we wzgled-
nym spokoju. Jednak aresztowanie matki w dniach poprzedzajacych referen-
dum z czerwca 1946 roku zburzyto to kruche poczucie bezpieczenstwa®. Zapadta

4 Zdaniem L. Mokrzeckiego powodem aresztowania matki byly jej kontakty z cztonkami AK i fakt,
ze rozprowadzata nielegalne broszury.
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decyzja o kolejnej przeprowadzce. Wybor padt na Torun, gdzie zamieszkata
znaczna czes¢ znajomych z Wilna, jadacych wspoélnie we wspomnianym trans-
porcie. W Toruniu, jak zanotuje w Zyciorysie, udato sie nam znalez¢ dwa duze
pokoje we wspolnym mieszkaniu przy ul. Mickiewicza 89 (s. 3).

W Toruniu Lech Mokrzecki wrocil tez do regularnej edukacji na poziomie
sredniej szkoty ogolnoksztatcacej. Z perspektywy lat tak spostrzegat ten etap
swego zycia: [...] rozpoczgtem nauke w najlepszym wtedy Gimnazjum i Liceum
im. Kopernika, przyjeto mnie do Il klasy z jezykiem angielskim (wczesniej uczy-
tem si¢ niemieckiego i francuskiego, zas nie znositem litewskiego |...]. Po trzech
latach zdalem tzw. matq mature a w 1951 r. duzg mature. Obaw bylo wiele, ale
wyniki osiggnglem przyzwoite (bez dostatecznych) (s. 3).

Po maturze Lech Mokrzecki zamierzat podja¢ studia na prawie, ale [...] aku-
rat je zawieszono w Toruniu (s. 4). W tej sytuacji Jego wybor padt na historig,
jednak kwestia samego dostania si¢ na wymarzone studia nie byta w Jego przy-
padku oczywista: [...] W 1952 r. zostatem przyjety na historie do Uniwersytetu
M. Kopernika. Nie bylo to proste dla syna oficera, ten fakt trzeba byto ukry-
wac i tutaj pomogli znajomi ze srodowiska uczelnianego. Pamigtam, zZe raptem
przeczytatem w gazecie reportaz z egzaminow wstepnych, gdzie wspomniano,
iz m.in. zsdawat z nauki o konstytucji L. M. syn nauczycielki, biednej wdowy
z Torunia, podano nawet pytania, oczywiscie nie byto to zgodne z prawdg (tres¢
pytan), ale napetnito mnie nadziejq, Ze zostane przyjety. I tak sie stato (s. 4).

Moment rozpoczecia studidw historycznych stat si¢ dla Lecha Mokrzeckiego
wazng cezura zyciowa. Wspominajac ten czas, napisze: [...] Cenitem fakt do-
stania sie do uczelni, bylismy oniesmieleni w zetknieciu si¢ z gronem asysten-
tow, nie mowigc juz o docentach i profesorach (s. 4). Dodajmy, ze jako student
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika L. Mokrzecki stuchat wielu wybitnych profe-
sorow: [...] Na pierwszym roku historie starozytng wyktadali profesorowie Stefan
Srebrny, znakomity znawca kultury greckiej i tumacz jej literatury. Innym byt
Marian Gumowski, wybitny numizmatyk |...] Stale tez chodzitem na konsulta-
cje do profesora Karola Gorskiego [...] (s. 4-5). Okres Jego studiow (obejmu-
jacy lata 1952-1956) przypadt na mroczne czasy stalinizmu i wszechwtadzy
Zwiazku Mtodziezy Polskiej (ZMP), co nie pozostato bez wptywu na Jego losy.
Wracajac we wspomnieniach do tego etapu swojego zycia, napisze: [...] Rok nie
byt liczny, ale z uwagi na czasy stalinowskie bardzo zroznicowany. Niektorzy stu-
chacze zaliczali sie do zatwardzialych i entuzjastycznych stalinowcow i chwal-
cow owczesnego ustroju, w dodatku bywali nietolerancyjni. [...] Po latach wiel-
ce sie zmienili [...]. Utrzymuje towarzyskie stosunki z osobami, ktore chciaty mnie
wyrzucic na I roku studiow za grozne wtedy przestepstwo. [...] (s. 5).

Wspomniane przestepstwo polegato na tym, ze L. Mokrzecki, bedac czton-
kiem ZMP w Szkole Muzycznej, nie chodzit na zebrania ZMP na uniwersytecie.
Co gorsza, [...] pewnego dnia rownolegle z zebraniem bylem na rekolekcjach
akademickich w kosciele jezuickim sw. Ducha, a w dodatku innego razu wita-
tem po rekolekcjach zamknietych bp Czaplinskiego lub Kowalskiego w imieniu
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miodziezy akademickiej. Oczywiscie, ktos doniost, odbylo sie otwarte zebranie
naszego roku i postanowiono nas wyrzucic. Bytem wtedy najlepszym studentem,
calg sesje zaliczylem na bdb i to przed terminem [...]. Jednakze to si¢ nie liczy-
to. I gdyby nie p. M. Puciatowa, dyrektor Biblioteki UMK, dobra znajoma mamy
z Wilna, z pewnoscig by mnie wyrzucono (s. 5).

Na seminarium magisterskie L. Mokrzecki zapisat si¢ do prof. Jadwigi
Lechickiej. Pod jej kierunkiem napisat tez prace magisterska zatytutowa-
na Sprawa chtopska w kodeksie Andrzeja Zamoyskiego (obronit ja w czerwcu
1956 r.). Uczestnikiem wspominanego seminarium magisterskiego byta takze
pozniejsza zona Lecha Mokrzeckiego — Aleksandra Horbowska®, ktora — jak
odnotowal to we wspomnieniach — byfa naszym starostq i skrzetnie odnotowy-
wata wszelkie nieobecnosci na zajeciach. Byly to czasy, gdzie obecnos¢ byta
zawsze obowigzkowa i nalezato si¢ usprawiedliwic¢ poprzez staroste opiekuno-
wi roku (s. 6).

Odnoszac si¢ po latach do okresu studiow, Lech Mokrzecki stwierdzit: [...]
Patrzgc z obecnego punktu widzenia, to przez 4 lata (tyle wtedy trwaly studia) by-
lismy raczej uczniami, ktorzy starali si¢ pilnie wchiongé i przyswoic sobie sporg
dawke wiedzy. Egzaminy byly liczne, ale miatem zwyczaj zdawacé materiat czgst-
kowo, co dawato dobre efekty w stopniach, bowiem w zasadzie ukonczylem uni-
wersytet bez ocen dobrych (prawie nie wychodzqc poza pigtki (s. 6).

Rownolegle do ksztalcenia w szkole ogolnoksztalcacej L. Mokrzecki za-
poczatkowat i wytrwale kontynuowal edukacj¢ muzyczng. Poczynajac od roku
1948, uczyt si¢ w Panstwowej Sredniej Szkole Muzycznej w Toruniu. Uczeszczat
do klasy wiolonczeli prowadzonej przez koncertmistrza Filharmonii Bydgoskiej
Leonida Zabrodina. W odniesieniu do swej edukacji muzycznej Lech Mokrzecki
skonstatowat: [...] £gczenie obu szkot zajmowalo [...] sporo czasu i wymagato wy-
robienia w sobie systematycznosci. [...] Egzamin dyplomowy zdatem w 1955 roku,
ktory polegat na wykonaniu paru recitali z trudnym jak na owe czasy programem
(s. 4). Kontynuujac edukacje muzyczna, Lech Mokrzecki zostatl studentem klasy
wiolonczeli w Panstwowej Wyzszej Szkole Muzycznej [PWSM] w Sopocie. We
wspomnieniach napisze pozniej: [...] koriczgc w 1955 roku wiolonczele w Toruniu,
podjgtem dalsze studia w tym kierunku w Wyzszej Szkole Muzycznej w Sopocie
w klasie Kazimierza Witkomirskiego. Pierwszy rok byt dla mnie trudny, poniewaz
co tydzien dojezdzatem na srode i czwartek do Gdanska |[...], (musiatem kon-
czy¢ w terminie prace magisterskq i znalez¢ czas na ¢wiczenia na instrumencie.
Witkomirski byt bardzo mitym, blyskotliwym, ale rownoczesnie wymagajgcym
i bywalto cietym profesorem. Stowem staratem sig jak mogtem i wypadato nie naj-
gorzej (s. 6). PWSM ukonczyt w roku 1962. Bylo to wazne wydarzenie w Jego zy-
ciu: Otrzymalem wowczas dyplom artysty muzyka, co wydaje mi si¢ duzo milsze
od otrzymanego w 1964 roku prawa do uzywania tytutu zawodowego magistra
sztuki (s. 6).

5 Slub Aleksandry Horbowskiej i Lecha Mokrzeckiego odbyt si¢ w sierpniu 1983 roku w Bielsku-Biatej.
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W okresie studiow ujawnilo si¢ wyraznie zamitowanie Lecha Mokrzeckiego
do dziatalnosci spotecznej. Jako student sopockiej PWSM przez dwie kaden-
cje petnit funkcje przewodniczacego Rady Uczelnianej Zrzeszenia Studentow
Polskich (ZSP), brat udziat w dwoch Krajowych Zjazdach ZSP, zostat takze czton-
kiem Komisji Historycznej Rady Naczelnej ZSP i przewodniczagcym Komisji
Historycznej Rady Okregowej ZSP w Gdansku.

Prace zawodowa Lech Mokrzecki rozpoczat wezesnie, gdyz, jak pisze, [...]
nie mogtem liczy¢ na wydatniejszqg pomoc materialng matki, ktora byta nauczy-
cielkq w Toruniu [...]. W Gdansku z trudnoscig znalaztem swojg pierwszq prace
nauczyciela spiewu (o czym zresztq miatem metne pojecie) w Szkole Podstawowej
nr 37 [...]. Nie bylismy przygotowani zupetnie do pracy w szkolnictwie podstawo-
wym, dokqgd wiekszos¢ z nas trafita. [...] wchodzilismy do szkoly bez przygotowa-
nia metodycznego i praktycznej wiedzy o zachowaniu si¢ w szkole (s. 7). W kwiet-
niu 1957 roku zostat zatrudniony w Podstawowej Szkole Muzycznej w Gdansku
jako nauczyciel historii i wiolonczeli. Odnoszac si¢ do tego wydarzenia, stwierdza:
[...] W zasadzie z tq szkolg i po polgczeniu sie jej z liceum bylem w roznej mierze
zwigzany do konca mojej pracy w szkolnictwie, czyli do sierpnia 1973 roku (s. 7).
Dodatkowo (we wrzesniu 1957 r.) podjat prace w Liceum Muzycznym w Sopocie
(jak przyznaje — dzigki poparciu prof. K. Wiltkomirskiego). Rok pdzniej — we
wrzesniu 1958 roku — na okres pigciu lat zwigzat si¢ etatowo z Panstwowa Szkola
Muzyczng w Gdyni.

Od 1 wrzesnia 1959 r. Lech Mokrzecki jako wyksztatcony muzyk zaczat graé
w orkiestrze Panstwowej Opery i Filharmonii Baltyckiej (POiFB) w Gdansku.
Bylo to zatrudnienie pelnoetatowe, a praca zawodowego muzyka dawala
Mu duzo satysfakcji: [...] byt to dobry okres POIFB, kiedy pod kierownictwem
m.in. B. Wodiczki realizowano balety Cudowny Mandaryn i inne. Do 1967 roku
pracowatem jako czlonek orkiestry, nastepnie (do konca sierpnia 1970 roku) jako
konsultant ds. naukowych i literackich i wydawatem programy operowe (s. 8).

Wazng cezurg w zyciu Lecha Mokrzeckiego stat si¢ rok 1965, w ktorym —roz-
poczynajac systematyczng wspotprace z Wyzsza Szkola Pedagogiczng [WSP]
w Gdansku — wkroczyl na drogg kariery naukowej. Duzg role w tym wydarzeniu
odegrali Jego torunscy mistrzowie: prof. J. Lechicka i prof. K. Gorski. Siegajac
pamigcig wstecz, tak to oceniat: [...] Na poczgtku lat 1960-tych, prof. J. Lechicka,
ktora juz po uzyskaniu przeze mnie mieszkania we Wrzeszczu namawiata [mnie
— R.G.] do powrotu na asystenture do Torunia, wysuneta projekt dociekan nad
nauczaniem historii w dawnym Gimnazjum Akademickim w Gdansku i zache-
cita do skontaktowania si¢ z owczesnym docentem K. Kubikiem. [ tak si¢ stato
(s. 9). W pierwszym roku pracy w WSP Lech Mokrzecki prowadzit zajecia zle-
cone z historii wychowania w Katedrze Historii Wychowania kierowanej przez
prof. Kazimierza Kubika. [...] Po roku, 1 IX 1966 r., po rezygnacji z etatowego
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zatrudnienia w szkolnictwie muzycznym, wielce zZyczliwie zajgt sie mng Prof.
K. Kubik zatrudniajqc w swojej Katedrze Historii Oswiaty i Wychowania (s. 8).

Przechodzac do pracy w WSP, Lech Mokrzecki miat juz skonkretyzowane
plany badawcze. Zainspirowata go do nich wspominana tu niejednokrotnie prof.
J. Lechicka, jednak same badania prowadzit pod kierunkiem prof. K. Kubika,
ktory w tym okresie nalezal do waskiego grona historykoéw gdanskich odkry-
wajacych zapomniang $wietno$¢ Gimnazjum Akademickiego z okresu przyna-
leznoéci Gdanska do Rzeczypospolitej Obojga Narodow (Zerko, 1996, s. 46-51).
Dzigki temu, a przede wszystkim dzieki wlasnej, systematycznej pracy Lech
Mokrzecki w krotkim czasie przedtozyt Radzie Wydzialu Humanistycznego
WSP w Gdansku dysertacje doktorska zatytutowana Problematyka nauczania
historii w Gdanskim Gimnazjum Akademickim w XVI-XVII wieku. Promotorem
w przewodzie doktorskim byt prof. K. Kubik, a recenzentami prof. Bolestaw
Nadolski z UMK w Toruniu i doc. Tadeusz Stowikowski z WSP w Krakowie. Jej
publiczna obrona odbyta si¢ 29 czerwca 1967 r.°.

Obrong pracy doktorskiej Lech Mokrzecki potraktowat nie jako zamkniecie
okresu intensywnej pracy badawczej, ale raczej jako wstep do dalszych jej etapow.
Majac na uwadze wysrubowane terminy do uzyskania habilitacji, po doktoracie
zrezygnowal z natychmiastowego ubiegania si¢ o awans na stanowisko adiunkta.
W swoim zyciorysie tak to uzasadniat: [...] W obawie przed sprostaniem w ter-
minie obowigzkowi habilitacji przez rok pozostawatem jeszcze asystentem i do-
piero owczesny dziekan [Wydziatu Humanistycznego WSP w Gdansku — R.G\]
B. Drewniak niejako zmusit mnie do awansu na adiunkta od 1 X 1968 r., wspomi-
najqc o zawieszeniu rotacji (s. 9).

Istotng kwestig dla kazdego kandydata do stopnia doktora habilitowanego jest
wybodr problematyki badawczej i wynikajacego z niej tematu przesztej rozpra-
wy habilitacyjnej, ktora — jako praca awansowa — musi prezentowaé wysoki po-
ziom i spetnia¢ okreslone wymogi merytoryczne i metodologiczne. Takze w tej
kwestii Lech Mokrzecki spozytkowat swoje zakorzenienie w $rodowisku histo-
rykow torunskich, warszawskich oraz gdanskich. W Zyciorysie napisze wiec:
[...] Po wielu rozmowach w Toruniu, Gdansku i Warszawie oraz Krakowie (naj-
bardziej jednak przypominam sobie sugestie prof. S. Salmonowicza), zdecydo-
watem si¢ w 1970 roku podjg¢ badania nad habilitacjq dotyczgce dziejow hi-
storiografii mieszczanskiej epoki baroku w Gdansku. W rezultacie przygotowa-
tem ksigzke, ktorej tytut zaproponowat ostatecznie prof. W. (Wactaw) Odyniec,
jako: W kregu prac historykow gdanskich XVII wieku (s. 9). Praca ukaza-
la si¢ drukiem jesienia 1974 roku. Przewdd habilitacyjny L. Mokrzeckiego od-
byt si¢ na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Gdanskiego w dniu 13 mar-
ca 1975 roku. Recenzentami byli: prof. Edmund Cieslak, prof. Kazimierz Kubik,
prof. Wactaw Odyniec i prof. Stanistaw Salmonowicz. Uchwata Rady Wydziatu

¢ Po kilku latach doktorat L. Mokrzeckiego zostal opublikowany jako ksiazka pt. Studium z dziejow na-
uczania historii (1973).
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o nadaniu L. Mokrzeckiemu stopnia naukowego doktora habilitowanego zostata,
jak z satysfakcja odnotowat w swoim Zyciorysie, [...] szybko, bo juz w czerw-
cu zatwierdzona przez CKK, jak si¢ dowiedziatem duzo pozniej referowat tam
Jja prof. Jozef Migso (s. 10). Niestety, niespodziewane trudno$ci w awansie za-
wodowym napotkat w rodzimym srodowisku gdanskim. Nie kryt tez w latach
pozniejszych zalu do o6wczesnej dyrektor Instytutu Pedagogiki: [...] Natomiast
z mianowaniem na stanowisko docenta byly trudnosci, dyrekcja Instytutu przez
ponad rok nie miata czasu przygotowac wniosku i w rezultacie dopiero 1 czerw-
ca [1976 . — R.G.], rowny rok po zatwierdzeniu przez CKK awansowano mnie
na etat docenta (s. 10).

Kilka lat przed tym doniostym wydarzeniem Lech Mokrzecki na wtasng pros-
be¢ na krétko przeniost si¢ do Wyzszego Studium Nauczycielskiego (WSN), funk-
cjonujacego przy Uniwersytecie Gdanskim. Powodem tej decyzji staly si¢ zmia-
ny w planach studiow, ktore ograniczyly wymiar godzin z historii wychowania.
W WSN UG [...] od 1 IX 1972 r. zostatem z inicjatywy prorvektora K. Kurpisa
mianowany kierownikiem Zaktadu Pedagogiki i Psychologii (s. 10). Odnotowujac
ten fakt we wlasnym zyciorysie, Lech Mokrzecki poczynit uwage, ktora dobrze
oddaje atmosfere panujacg wokot historii wychowania w niektorych instytutach
pedagogiki: [...] Warto w tym miejscu przypomniec, ze [owczesny — R.G.] dyrek-
tor Instytutu Pedagogiki i Psychologii prof. L. Bandura, czlowiek o wielkim auto-
rytecie, ciggle miat wewnetrzne opory, aby historie¢ wychowania wyktadali histo-
rycy, a nie pedagodzy (s. 10).

Okres zatrudnienia Lecha Mokrzeckiego w WSN UG trwat krotko. [...] Po po-
nownej reorganizacji studiow powrocitem 1 X 1973 na etat adiunkt do Instytutu
w Uniwersytecie, do Zakladu Historii Oswiaty i Wychowania, kierowanego
nadal przez prof. K. Kubika (s. 10). Dalsze zmiany sytuacji zawodowej Lecha
Mokrzeckiego nastgpity po przejsciu na etat docenta: 15.2.1977 r. zostat kierow-
nikiem Studium Podyplomowego Doskonalenia Pedagogicznego mtodej kadry
nauczycieli akademickich i petnit te funkcje do 1 wrzesnia 1978 r., kiedy zostat
wybrany wicedyrektorem Instytutu Pedagogiki UG.

Wielkim wydarzeniem w zyciu kazdego uczonego jest uzyskanie tytutu
profesora. Nie inaczej bylo w przypadku prof. Lecha Mokrzeckiego. W swo-
im Zyciorysie tak opisuje to wydarzenie: [...] Wracajgc do awanséow uniwer-
syteckich trzeba wspomnie¢ o uzyskaniu w Belwederze tytutu profesora nad-
zwyczajnego, ktory wreczyl mnie przewodniczgcy Rady Panstwa W. Jaruzelski
(s. 10). Podstawa ubiegania si¢ o tytut profesora byta ksigzka pt. Poczgtki wie-
dzy o morzu w dawnej Rzeczypospolitej. Problematyka morska w nauce gdan-
skiej doby Baroku i Oswiecenia (wydana w roku 1983) oraz Jego éwczesny do-
robek naukowy liczacy 87 pozycji. Sama procedura wiodgca L. Mokrzeckiego
do Belwederu trwata prawie dwa lata, bowiem wniosek o nadanie tytulu pro-
fesora nadzwyczajnego Senat UG skierowat do CKK w roku 1984 [...] po za-
poznaniu sie¢ z opiniami recenzentow,; prof. Janusza Tazbira, prof. Stanistawa
Gierszewskiego i prof. Stanistawa Salmonowicza oraz Rady Wydzialu Nauk
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Spotecznych (s. 11). Uroczysto$¢ wreczenia dyplomu potwierdzajacego nadanie
tytutu profesora nadzwyczajnego miata miejsce 7.2.1986 r. (dyplom datowany byt
na 16 stycznia tegoz roku), natomiast etat profesora nadzwyczajnego w rodzimej
uczelni Lech Mokrzecki uzyskat 1 lutego 1986 roku.

W dniu 19.9.1992 roku Rada Wydziatu Nauk Spotecznych UG przeglosowa-
ta wniosek o mianowanie prof. Lecha Mokrzeckiego na stanowisko profesora
zwyczajnego. Podstawg tej decyzji byt Jego powickszajacy si¢ w szybkim tem-
pie dorobek naukowy, wzbogacony o kolejng ksiazke pt. Tradycje nauczania
historii do konca XVI wieku. Wybrane kraje i problemy. Senat Uniwersytetu
Gdanskiego po wystuchaniu recenzji dorobku Lecha Mokrzeckiego autorstwa
prof. J. Tazbira i prof. S. Salmanowicza zaaprobowal wspomniany wniosek
w dniu 17.12.1993 roku. W niespetna miesigc pdézniej, 12.1.1993 roku Minister
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego mianowal Lecha Mokrzeckiego na stanowisko
profesora zwyczajnego w Uniwersytecie Gdanskim (od dnia 1.2.1993 roku).
Godzi si¢ tez odnotowac, ze prof. Lech Mokrzecki, wierny swoim artystycz-
nym zainteresowaniom, od 1972 roku utrzymywat $cistag wspotprace naukowa
i zawodowa z Akademig Muzyczng w Gdansku. Réwnolegle wyktadat row-
niez w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Stupsku, Gdanskiej Wyzszej Szkole
Humanistycznej oraz ,,Ateneum” Szkole Wyzszej w Gdansku. Byl cztonkiem
Senatu UG i komisji senackich.

Szczegdlne wyrdznienie naukowe stato si¢ udzialem prof. Lecha Mokrzec-
kiego 6.6.1998 roku, kiedy to Uniwersytet w Linkopingu (Szwecja) podjat uchwa-
f¢ o nadaniu Mu godnosci doktora honoris causa’. W uzasadnieniu wskazano
na bogaty dorobek naukowy Profesora w zakresie historii nauki i oSwiaty oraz
za szczegolne zastugi w budowaniu miedzynarodowej wspoipracy naukowej
pomiedzy Szwecjq a Polskq. Jej ucielesnieniem byta — wymiana kadrowa oraz
wspolpraca naukowa (podjeta z inicjatywy prof. Lecha Mokrzeckiego) Instytutu
Pedagogiki UG z Instytutem Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Linkopingu
(Zerko, 1999, t. 1, s. 181-188).

* %k %k

W catym okresie swej aktywnosci zawodowej prof. Lech Mokrzecki z odda-
niem pehnit role nauczyciela akademickiego i wychowawcy mtodej kadry nauko-
wej. W Instytucie Pedagogiki nieprzerwanie prowadzit wyktady z historii wy-
chowania, natomiast w Akademii Muzycznej w Gdansku wyktady z historii kul-
tury. Oczekiwat przy tym, ze studenci nie ograniczg si¢ do ich wystuchania, ale
beda tez czynnie zaznajamia¢ si¢ z dorobkiem kulturowym Gdanska z okresu

" Doktorat honoris causa zostal nadany prof. Lechowi Mokrzeckiemu w dniu 6 czerwca 1998 roku, de-
cyzja Rady Wydziatu Badan Interdyscyplinarnych oraz Senatu Uniwersytetu w Linkopingu. Wraz z Nim to za-
szczytne wyrdznienie odebrala takze prof. dr hab. Joanna Rutkowiak z Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Gdan-
skiego.
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staropolskiego. Stad tez zalecatl im (i przez dtugi czas wymog ten egzekwowat),
aby przed egzaminem zapoznali si¢ z ekspozycja Muzeum Narodowego miesz-
czacego sie w murach tak Mu bliskiego Gimnazjum Akademickiego w Gdansku®.
Znajac opieszato$¢ studentow, niekiedy rozpoczynat egzaminowanie od pyta-
nia, ktére miato sprawdzi¢, czy student/studentka rzeczywiscie do Muzeum do-
tart/a. Poniewaz zdajacy nie zawsze ten warunek spetniali, lista 0sob kierowanych
na egzamin poprawkowy z historii wychowania bywata w niektérych latach dos§¢
dtuga... Po latach prof. Lech Mokrzecki przyzna: [...] Samokrytycznie stwierdzam
tez, ze jako egzaminator z zakresu historii wychowania na pierwszym roku studiow
do dzisiaj uchodze za osobg¢ wymagajqcq. Akceptuje tylko w petni zastuzone piqtki,
bo wtedy jakby utrwala si¢ cigzar gatunkowy tych ocen. Na seminariach licencjac-
kich czy magisterskich jest juz zupetnie inaczej (Maliszewski, 2006a, s. 448).

Czescia dzialalnosci dydaktycznej prowadzonej przez prof. Lecha Mokrzec-
kiego byly tak zwane objazdy naukowo-dydaktyczne studentéw po Polsce, kto-
re z wielkim zaangazowaniem organizowal przez kilkanascie lat (1968—1986).
Celem tej nietypowej i rzadko spotykanej w praktyce akademickiej formy ksztal-
cenia bylo przyblizenie mtodziezy akademickiej tradycji i wspotczesnosci kul-
tury ojczystej. W Zyciorysie tak wyjasnial ich geneze i cel: Moja che¢ zwiedza-
nia swiata, a wczesniej Polski owocowala w inicjatywach dydaktycznych pole-
gajgcych na organizowaniu tzw. objazdow naukowych dla studentow pedagogi-
ki i Akademii Muzycznej, kiedy to po zakonczeniu zaje¢ z historii wychowania
lub historii kultury [AM] wsiadalismy na 10—16 dni do autokaru, by pozna¢ naj-
wazniejsze osiggnigcia, najciekawsze obiekty architektury, techniki i szkolnic-
twa potozne zwlaszcza w matych miejscowosciach [...]. Towarzyszyli mnie cze-
sto koledzy z Zaktadu, a nawet z innych instytutow. Objazdy te zainicjowatem
w 1968 r. i prowadzilem do 1985, kiedy to zaniechalismy z powodu trudnosci fi-
nansowych (s. 22-23).

Prof. Lech Mokrzecki prowadzit rowniez seminaria magisterskie i doktorskie.
Pod jego kierunkiem okoto 500 studentéw studiéw stacjonarnych i niestacjonar-
nych napisato swoje prace magisterskie i licencjackie. Wypromowat 11 doktorow
oraz jednego doktora honoris causa (Spica, 2015). Ponadto zrecenzowat ponad
30 wnioskow o nadanie tytulu profesora, przygotowat ponad 20 recenzji dorobku
w przewodach habilitacyjnych oraz 40 — w przewodach doktorskich. Przez wicle
lat przewodniczyt komisji obron doktorskich. Troskliwie opickowat si¢ tez stazy-
stami z kraju i z zagranicy, m.in. z Oslo i Berlina.

k ok ok
Zasadniczy nurt aktywnosci zawodowej prof. Lecha Mokrzeckiego kon-

centrowat si¢ na dziatalno$ci naukowo-badawczej. W tej dziedzinie osiagnat
znakomite rezultaty tak w wymiarze iloSciowym, jak i jakoSciowym. Jego

8 Gimnazjum Akademickie miescito si¢ w dawnym klasztorze zakonu franciszkanow w Gdansku.
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dorobek naukowy jest ogromny — obejmuje ponad 500 pozycji, w tym 11 ksigzek
(Maliszewski, 2006b; Maliszewski, Brodnicki, 2015). Problematyka podejmowa-
nych przez Niego badan zwigzana jest przede wszystkim z dziejami staropolskiej
nauki, o$wiaty 1 wychowania, a zwlaszcza §wiadomosci historycznej spoteczen-
stwa dawnej Rzeczypospolitej, przy czym szczegolne miejsce w nim zajmuje do-
robek Gdanska i Prus Krélewskich (Puchowski, Zerko, 2015).

Nalezy juz na wstepie podkresli¢, ze w miarg uptywu lat prof. Lech Mokrzecki
systematycznie poszerzat zakres i granice terytorialne prowadzonych przez sie-
bie badan. W swoim Zyciorysie napisze: [...] Moje [...] dociekania naukowe kon-
centrujg si¢ na szeroko rozumianej problematyce z zakresu historii nauki i oswia-
ty okresu staropolskiego, zwlaszcza na przykladzie dorobku Gdanska i Prus
Krolewskich. W ostatnio wydanych artykutach i ksigzce wykraczam juz poza
owe terytorialne ograniczenia i zajmuje sie niektorymi zagadnieniami {gczqgcy-
mi sig z sytuacjq w catym kraju i wybranych panstwach europejskich (s. 18).

Chronologicznie pierwszy obszar badan podejmowanych przez prof.
Lecha Mokrzeckiego dotyczy dziejow nauczania historii w Gdansku, kto-
re to dociekania w kolejnych latach rozszerzyt na obszar catego kraju i Europy.
Podsumowaniem tego nurtu badan sa monografie: Studium z dziejow naucza-
nia historii (1973) poswigcone nauczaniu historii w protestanckim Gdanskim
Gimnazjum Akademickim oraz Tradycje nauczania historii do konca XVI wieku.
Wybrane kraje i problemy (1992). Pierwsza z wymienionych monografii rzuca
nowe $wiatlo na genez¢ nowozytnej edukacji historycznej w Polsce’. Natomiast
druga uznawana jest za pierwsze w naszej historiografii ujecie tego zagadnie-
nia w zakresie europejskim, powszechnym. Godne podkreslenia jest to, iz Lech
Mokrzecki, taczac studia nad dydaktyka historii z badaniami nad spuscizng 6w-
czesnych profesoréw tej dyscypliny, zwrdcil uwage na wzajemne powigzania dy-
daktyki z tworczoscia naukowa. To dazenie do integracji badan dydaktyczno-
-historycznych z historig historiografii i kultury historycznej nalezy do nowego
modelu studidow, zrodzonych dopiero w latach 70. XX stulecia.

Kolejny obszar zainteresowan badawczych prof. Lecha Mokrzeckiego obej-
muje problematyke rozwoju dziejopisarstwa mieszczanskiego w Gdansku oraz
0s6b zwigzanych ze szkolnictwem pomorskim do potowy X VIII wieku. Rezultaty
tych dociekan najpetniej ujmuje monografia pt. W kregu prac historykow gdan-
skich XVII wieku (1974)"° oraz m.in. artykuty: Problemy metodologiczne ba-
dan nad swiadomosciq historyczng okresu staropolskiego (1985), Regionalizm
w badaniach i nauczaniu historii wychowania (1989). Warto w tym miejscu

? Jak podkreslili J. Maternicki, C. Majorek i A. Suchonski (1993) — autorzy pierwszego uniwersyteckiego
podrecznika dydaktyki historii — ksiazka L. Mokrzeckiego byta najlepszym, jak dotad, opracowaniem tego okre-
su w badaniach dydaktyczno-historycznych.

10 J. Serczyk (1997), odnoszac si¢ do ustalen poczynionych przez L. Mokrzeckiego w tejze pracy, uznal,
ze jest to dzieto wielkiej sumiennosci i dociekliwo$ci badawczej, stusznie zaliczane do najwazniejszych powo-
jennych pozycji w literaturze naukowej dotyczace dziejow historiografii i nauki w Gdansku w okresie staropol-
skim.
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za A. Krawczykiem (1998) odnotowaé, ze Lech Mokrzecki jako pierwszy wpro-
wadzit do obiegu naukowego pojecie barokowe pismiennictwo historyczne.

Poczesne miejsce w dorobku L. Mokrzeckiego zajmuja wyniki badan sku-
pionych na rozwoju nauki gdanskiej. Ich uwienczeniem byla (napisana wspolnie
z Kazimierzem Kubikiem) ksigzka Trzy wieki nauki gdanskiej. Szkice z dzie-
jow XVI-XVIII wieku. Dwa wydania (1969 i1 1976) tego dzieta przyniosty syn-
teze stanu szkolnictwa, dziejow nauk humanistycznych i prawnych w Gdansku
w okresie staropolskim, a ponadto ukazaty oryginalny dorobek i znaczace osia-
gniecia wielu uczonych gdanskich tego okresu, ktorzy dotad byli pomijani w pra-
cach poswigconych dziejom nauki polskiej. Potwierdzeniem tego sa skrupulatnie
opracowane przez Lech Mokrzeckiego biogramy uczonych gdanskich, zamiesz-
czone w Polskim stowniku biograficznym 1 Stowniku biograficznym Pomorza
Nadwislanskiego, m.in. Joachima Pastoriusa, Jana Schultza-Szuleckiego czy
Barttomieja Keckermanna. Zasadna wydaje si¢ zatem ocena, ze dzigki badaniom
Profesora udato si¢ wypetni¢ istotng luke w dziejach nauki polskie;.

Wiele uwagi i wysitku badawczego prof. Lech Mokrzecki poswiecit proble-
matyce skupionej na wiedzy o morzu. Naswietlajac w Zyciorysie kulisy decy-
zji o do$¢ radykalnej zmianie zainteresowan badawczych, napisat: [...] U schyi-
ku lat 1970-tych prof- K. Kubik zachecal nas [...] do podejmowania zagadnien
morskich, z drugiej strony kontakty z uczonymi warszawskimi /J. Tazbirem,
T. Bienkowskim, J. Migso/ utatwity podjecie planowanych badan nad problema-
tykq morskq w dawnej nauce polskiej. Podnietq stal sig tez referat prof. J. Tazbira
w ktorym glosit on, ze Polacy byli zawsze przeciwni problematyce morskiej i nie
zajmowali sig nig w okresie staropolskim (s. 22).

Rezultatem kilkuletnich badan prof. Lecha Mokrzeckiego nad tym pro-
blemem stata si¢ monografia zatytutowana Poczqtki wiedzy o morzu w dawnej
Rzeczypospolitej (1983). W opinii recenzentéw stanowi ona istotny wktad do na-
szej, wcigz ubogiej, wiedzy o zainteresowaniach mieszkancéw Korony i Litwy
zagadnieniami morza i zeglowania. Praca traktuje o stanowisku gdanszczan wo-
bec problematyki morskiej, a przede wszystkim za$ o tworzeniu si¢ w Gdansku
zrebow wiedzy o morzu. Lech Mokrzecki ukazal w niej zar6wno proces ksztat-
towania si¢ w miescie nad Mottawg naukowych zainteresowan problematy-
ka morska, jak rowniez rozw6j wiedzy o morzu w epoce baroku i o$wiecenia.
Odnoszac sie w Zyciorysie do omawianej pracy, prof. Lech Mokrzecki raz jeszcze
nawigzat do wspomnianego referatu prof. J. Tazbira, stwierdzajac: [...] Moja ksigz-
ka stata sie¢ odmiennym gltosem w dyskusji na ten temat. Referowatem przedtem
swoj punkt widzenia w roznych srodowiskach, tez w IHNOIT PAN w Warszawie,
zas J. Tazbir byt recenzentem wydawniczym (s. 22).

Nie bez satysfakcji podkreslit: [...] musze przyznad, ze [prof. J. Tazbir — R.G.]
zgodzit si¢ z moimi przeciwstawnymi tezami, a przy okazji wysungl, jak zawsze,
szereg inspirujgcych wnioskow, ktore wykorzystatem w ostatecznej redakcji
Poczqtkow wiedzy o morzu (s. 22). Podsumowujac refleksje i wspomnienia zwia-
zane z tym obszarem swoich dociekan, Lech Mokrzecki zauwazyt: [...] I chyba
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wlasnie wykazanie jak inne byto spojrzenie mieszczan z terenu Prus Krolewskich
na sprawy morza, jak je lepiej od szlachty rozumieli i badali od roznych stron,
Jjest podstawowq zastugg opublikowanych badan (s. 22).

Odregbne miejsce w strukturze badan prowadzonych przez Profesora zajmo-
wata problematyka dziejow kultury i o$wiaty muzycznej oraz kontaktéw arty-
stycznych mieszkancow Gdanska. Jest ona bardzo bogato reprezentowana w Jego
badaniach, odzwierciedleniem czego sa takie prace, jak W kregu kultury, muzyki
i baletu (1971), 40 lat Panstwowej Szkoty Muzycznej stopnia podstawowego i li-
cealnego im. Feliksa Nowowiejskiego w Gdansku (1950—1990) (1990) i Kontakty
artystyczne i naukowe Gdanska z zagranicg w XVI-XVIII wieku (1992). W kregu
zainteresowan Profesora znalazla si¢ tez muzyka w Wolnym Miescie Gdansku.
Do cennych pozycji, najlepszych jak dotad z tego zakresu, nalezy opracowa-
nie dziejow Polskiego Konserwatorium Muzycznego w Gdansku pod tytutem
Polskie Konserwatorium Muzyczne w Gdansku (1929—-1939) (1966). W Jego licz-
nych artykulach z tego obszaru badan znajduje tez odbicie bogate zycie kultural-
ne Trojmiasta, zwlaszcza dziatalnos¢ Panstwowej Opery i Filharmonii Battyckiej
w Gdansku oraz szkét muzycznych. Prof. Lech Mokrzecki traktowat ten zakres
swoich badan niezwykle powaznie. Cieszyto go zainteresowanie odbiorcow i sze-
roki odzew, jaki prace te zyskaty. W Zyciorysie napisze wiec: [...] niektore z po-
wyzszych zagadnien byly rozwijane i popularyzowane na konferencjach zagra-
nicznych i ukazaty sie w obcojezycznych wersjach (s. 19).

Swoistym podsumowaniem wieloletnich badan Lecha Mokrzeckiego sta-
la si¢ monografia Wokot staropolskiej nauki i oswiaty. Gdansk — Prusy Krolewskie
— Rzeczpospolita (2001). W opiniach wielu czytelnikow 1 recenzentow jest
ona popisem Jego erudycji i $§wiadectwem szerokich horyzontéw badawczych.
Przygotowujac jej material do druku Autor uzupetnit wiele wlasnych dotychcza-
sowych badan i dokonat tworczej reinterpretacji swych wczesniejszych koncep-
cji. Zwrocit na to uwage w swej recenzji C. Majorek (2002), stwierdzajac, iz za-
mieszczone w niej studia, artykuty, referaty konferencyjne prezentowano juz weze-
$niej, ale dopiero posta¢ zwartego druku oddaje wtasciwie dorobek prof. Lecha
Mokrzeckiego, jego kompetencje heurystyczne i narracyjne. Jego zdaniem, oma-
wiana monografia jest potwierdzeniem, jak wazne miejsce w kulturze polskiej,
w kulturze Europy zajmowat dawny Gdansk i Prusy Krolewskie. Zamieszczonym
w omawianej pracy zrodtowym studiom nauka polska zawdzigcza réwniez wiedze
o sposobach przenikania elementow protestanckiej ideologii edukacyjnej i prote-
stanckiego programu ksztalcenia do szkoét katolickich Rzeczypospolite;.

Nowsze zainteresowania badawcze Profesora ponownie zwracaly si¢ ku trady-
cjom akademickim Gdanska. Dostrzegat On bowiem, iz w Prusach Krolewskich juz
w XVl stuleciu wystepowaly silne dazenia do utworzenia uniwersytetu dla szlachty
i mieszczanstwa wyznania protestanckiego. W miar¢ jednak narastania trudnosci to-
warzyszacych organizowaniu takiej placowki nasility si¢ wysitki wokot zasadniczej
przebudowy szkolnictwa. Zdaniem prof. Lecha Mokrzeckiego (2006) brak wyzszej
uczelni starano si¢ przynajmniej cze$ciowo zastapi¢ gimnazjami akademickimi.
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Jedna z ostatnich wielkich inicjatyw badawczych Profesora bylo dazenie
do wydania zrédet naswietlajacych akademickie tradycje Gdanska. Spotkata si¢
ona z zyczliwym wsparciem Owczesnego Rektora Uniwersytetu Gdanskiego
Andrzeja Ceynowy. Powotat on komitet wybitnych badaczy (pod przewod-
nictwem prof. Lecha Mokrzeckiego), ktory w latach 2008-2012 opublikowat
pieciotomowg edycje zrodet i artykutow przyblizajacych m.in. dziatalnosc¢ i za-
shugi Gimnazjum Akademickiego w Gdansku.

W nawigzaniu do rozwazan poswigconych aktywnosci naukowej prof.
Lecha Mokrzeckiego warto przywota¢ cho¢ kilka refleksji samego Profesora,
ktére ujawniajg nieznane konteksty, okolicznosci i uwarunkowania jego suk-
cesow naukowych. Pokazuja tez ogromny wysilek, jaki stat za tymi sukce-
sami. Odnoszac si¢ do pierwszego etapu swoich badan, ktére doprowadzily
go najpierw do uzyskania stopnia doktora, a nastepnie doktora habilitowanego,
stwierdzit: [...] Duzym utatwieniem [w toku prowadzenia badan — R.G.] byla
wzgledna znajomos¢ taciny, ale i tak poczqtki byly ucigzliwe, gdyz trzeba bylo
czytac teksty XVI-XVII wiecznych autorow gdanskich, ktore stanowitly pod-
stawe odbywanych lekcji. Od poczgtku bylem bowiem przekonany, i obecnie
mam na to wiele dowodow, zZe rozprawy profesorow [Gdanskiego Gimnazjum
Akademickiego — R.G.] byly przedmiotem zajeé z uczniami, stqd jesli chce-
my pozna¢ program nauczania musimy analizowacé wszystkie traktaty powstate
w kregu poszczegolnych placowek (s. 20). Z kolei, nawigzujac do swojego dok-
toratu, prof. Lech Mokrzecki wyrazit poglad, ze jego podstawowym osiagnie-
ciem [...] byto cofnigcie daty nauczania historii w szkolnictwie staropolskim
z okresu KEN do poczqtkow XVII wieku. Po latach ta rzecz juz si¢ upowszech-
nita i zyskata akceptacje (s. 20).

W Zyciorysie znajdujemy takze informacje o oporze, na jaki napotkaty usta-
lenia badawcze poczynione przez Niego w pracy doktorskiej: [...] Natomiast ostry
sprzeciw recenzenta, prof. B. Nadolskiego, wzbudzita moja teza o przenikaniu
do dydaktyki wiedzy historycznej juz w XVI wieku w ramach innych przedmiotow
(np. retoryki, filozofii itp.), kiedy czytano rozprawy historyczne i je komentowano.
Wowczas ten poglgd nie byt rozpowszechniony i budzit sprzeciw, obecnie postep
badan, rowniez moich Kolegow, potwierdzil stusznos¢ tego przekonania, co rzu-
tuje na reorientacje wielu twierdzen (s. 20-21).

Przytoczone powyzej stowa potwierdzaja, ze nowe ujecia i odkrycia w nauce
czgsto wywotujg opor, rodza chwilowe zamieszanie i tacza si¢ z presja wywiera-
ng przez srodowisko na mtodego badacza w celu sktonienia go do odwotania swo-
ich tez. Trudno tez nie zauwazy¢, ze w katalogu cech osobowosci uczonego nie
moze zabrakna¢ odwagi cywilnej i sity charakteru. Cate tworcze zycie Profesora
Lecha Mokrzeckiego jest dowodem na to, ze nie brakowalo Mu ani odwagi, ani
sity charakteru.
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Praca historyka wymaga poswigcenia, wytrwato$ci i sit fizycznych, a kweren-
da archiwalna staje si¢ nickiedy zrédtem zagrozen dla zdrowia. Tak bylo w przy-
padku prof. Lecha Mokrzeckiego, ktory wspominajac okolicznos$ci towarzyszace
pisaniu pracy habilitacyjnej, pisat: [...] Rozpoczgtem badania w latach 1970-tych,
pisatem sam tekst spedzajgc diugie wakacje (i pracowite) w Zakopanem, jednak-
ze zbieranie materiatow w WAP-ie gdanskim, gdzie wertowatem tysigce stron ta-
cinskich i niemieckich tekstow powstatych w XVII w., niekiedy pisanych bardzo
nieczytelnie, przyniosto gwattowne pogorszenie wzroku. Nigdy juz pozniej nie
spedzitem tylu godzin nad zakurzonymi rekopisami, ktorych w wiekszosci bytem
pierwszym czytelnikiem po wielu dziesiecioleciach (s. 22).

Rekonstruujac naukowsa biografie¢ prof. Lecha Mokrzeckiego w oparciu
o przywolywany tu wielokrotnie Zyciorys, nie sposéb pominaé Jego uwag po-
swieconych staraniom o zaistnienie w Swiecie badaczy — historykéw okresu sta-
ropolskiego. We wspomnianym Zyciorysie zapisal On bowiem intrygujace zda-
nie: [...] Kiedy si¢ obecnie zastanawiam jak powoli wkraczatem do kregu badaczy
epoki staropolskiej i jak mato w tej dziedzinie pomocy uzyskatem od najblizsze-
go srodowiska — to staram si¢ w stosunku do swoich wspotpracownikow stoso-
wacé odmienng taktyke (s. 23). W stwierdzeniu tym odczytuje zal prof. Lecha
Mokrzeckiego do Srodowiska gdanskich historykéw wychowania o brak zna-
czacego wsparcia w trudnym procesie zdobywania przez Niego pozycji w §wie-
cie historykow. Nie wymienionym wprost adresatem tej krytycznej oceny wy-
daje si¢ by¢ przede wszystkim prof. dr Kazimierz Kubik — kierownik Zaktadu
Historii Oswiaty i Wychowania WSP/UG i promotor rozprawy doktorskiej Lecha
Mokrzeckiego. To zastanawiajace, bowiem w wielu miejscach swego Zyciorysu
prof. Lech Mokrzecki wypowiada si¢ o nim zyczliwie i zawsze z respektem. Skad
zatem ta gorzka refleksja o braku pomocy na niwie naukowe;j?

Chcac rozwiktac te zagadke, warto przywotac¢ argumentacj¢ samego Lecha
Mokrzeckiego: [...] Po raz pierwszy na wazng konferencje zaprosili mnie hi-
storycy z UMK z okazji 400-setnej rocznicy zatozenia Gimnazjum Torunskiego
(1968), miatem tam referat jako swiezo upieczony doktor. Nastepnie w 1969 roku
miatem komunikat na Zjezdzie PTH w Lublinie, rowniez dzigki uczonym
z Torunia i prof. T. Stowikowskiemu, ktory kierowal tam sympozjum dydaktycz-
nym. Z kolei w 1975 roku prof. M. Bogucka, T. Salmonowicz i Z. Binerowski
przyczynili si¢ do zaproszenia mnie z referatem na migdzynarodowq konferen-
cje urzgdzong w Elblggu przez Komisje Dziejow Morz Potnocnych Europy KNH
PAN, do ktorej mnie przyjeto, [...], zas w 1979 r. prof. L. Szczucki z Instytutu
filozofii PAN w Warszawie zaprosit mnie na kongres poswigcony socynianizmo-
wi, gdzie takZe mialem referat. Natomiast na pierwszq konferencje organizo-
wang przez IHNOIT PAN zaprosit mnie z wlasnej inicjatywy prof. J. Migso
w 1978 r. do Mogilan, a dwa lata potem do Jodlowego Boru. Dopiero wigc
w latach 1970 -tych, [...] juz po habilitacji, zaczqtem by¢ regularnie zapraszany
na zjazdy historykow wychowania reprezentujgc na nich orientacje staropol-
skq. Zresztq i na pierwszy kongres ISCHE do Warszawy w 1981 roku zaprosit
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mnie prof. J. Migso, z jego tez inicjatywy przystano zaproszenie w 1982 roku
do Budapesztu (s. 23-24).

Tak wiec w ocenie prof. Lecha Mokrzyckiego jego petny rozwdj naukowy
stat si¢ mozliwy gltownie dzigki Zzyczliwemu wsparciu historykow i historykow
wychowania zatrudnionych w placéwkach PAN oraz na uniwersytetach, w tym
na bliskim Mu Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu. Dodajmy, history-
kéw o6wcezesnego ,,gldwnego nurtu naukowego”, wspieranego przez wladze poli-
tyczne PRL; historykow realizujacych strategiczne cele nauk historycznych w opar-
ciu o marksistowska metodologi¢ badan; cele zatwierdzone przez kierownictwo
PZPR. W wigkszoS$ci zresztg znakomitych badaczy. Nie jest juz tajemnica, ze we
wspomnianym nurcie nie byto miejsca dla profesoréw, w stosunku do ktorych kie-
rownictwo PZPR 1 Ministerstwo Nauki nie miato petnego zaufania; ktorzy — jak
prof. K. Kubik — mieli w swym zyciorysie konspiracyjng dziatalno$¢ o§wiatowa
(w ramach AK) w latach okupacji, a takze — motywowany wzgledami polityczny-
mi — kilkumiesigczny areszt w latach stalinowskich (w roku 1952) oraz kilkuletni
zakaz pracy naukowo-dydaktycznej w szkole wyzszej (Grzybowski, 2010). Trudno
wigc bylo oczekiwaé, by wspomniany Kazimierz Kubik wprowadzal mtodego
Lecha Mokrzeckiego do $wiata, ktorego sam nie byt pelnoprawnym cztonkiem!!.

Dodac¢ tez nalezy, ze pomimo réznic w politycznych wyborach obu Profesoréw
— Lecha Mokrzeckiego i Kazimierza Kubika'> na niwie naukowej efektywnie
ze sobg wspotpracowali. Wymiernym potwierdzeniem tego byta wspdlnie napi-
sana ksiazka pt. Trzy wieki nauki gdanskiej. Szkice z dziejow XVI-XVIII wieku
(Kubik, Mokrzecki, 1969)"3. Prof. Lech Mokrzecki, mimo szlacheckiego rodowo-
du, nigdy nie kryt swoich lewicowych pogladow, ktore znalazty odzwierciedlenie
m.in. w jego przynalezno$ci do PZPR. W Zyciorysie napisze: [...] Bylem czton-
kiem PZPR od 1969 r. do jej rozwiqzania. Wspotpracowatem tez w prowadzeniu
badan nad dziejami ruchu mtodziezowego w Polsce. Dn. 1 X 1979 r. zostatem wi-
ceprzewodniczqcym Zespotu ds. badan nad historig ruchu mtodziezowego Rady
Wojewodzkiej FSZMP w Gdansku, 12 X1 tegoz roku zostatem cztonkiem Komisji
Historycznej przy Prezydium Federacji w Warszawie |...]. Nastepnie 8 stycznia
1980 roku wybrano mnie przewodniczqcym Zespotu ds. badan nad historig ruchu
miodziezowego i cztonkiem Prezydium Komisji Historycznej Federacji (potem
ZW ZSMP w Gdansku, zas od sierpnia 1981 r. zostatem wiceprzewodniczgcym
Komisji Historycznej ZW ZSMP w Gdansku (s. 13).

' Forma potwierdzenia tej tezy moze by¢ podrecznik pt. Historia wychowania (Kurdybacha, 1967), w kto-
rym K. Kubik nie pojawia si¢ jako autor rozdziatu po§wigconego gimnazjom akademickim w Gdansku i Elblagu,
lecz jako ten, ktory przygotowat materiaty. Fakt, ze K. Kubik nalezat do grupy badaczy, ktorzy odkryli i pierwsi
naswietlili znakomita przesztos¢, zwlaszcza Gdanskiego Gimnazjum Akademickiego, nie miat tu wigkszego
znaczenia.

12 Obu Profesoréw zaliczam do kategorii swoich Mistrzow naukowych: pod kierunkiem prof. K. Kubi-
ka napisalem pracg magisterska, pod kierunkiem prof. Lecha Mokrzeckiego — doktorska. L. Mokrzecki byt
tez recenzentem w moim przewodzie habilitacyjnym oraz w postepowaniu o nadanie mi tytutu profesora. Por.
R. Grzybowski (2009, 2017).

13 Drugie wydanie tej ksiazki — zmienione i poszerzone — ukazato si¢ w roku 1976.
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Od strony postaw i wybordéw ideowych prof. Lech Mokrzecki wpisywat si¢ zatem
w model socjalistycznego uczonego i nie budzil podejrzen w krggach 6wczesnych
wiladz politycznych. Nalezal tez do ZNP, do ktorego po raz pierwszy wstapit w roku
1957, po czym zrezygnowat z tego cztonkostwa na rzecz przynaleznos$ci do Zwiagzku
Pracownikow Kultury i Sztuki. Po raz drugi zostal cztonkiem ZNP w roku 1986
Trudno jednak nie podkresli¢ z catg stanowczoscia, ze Jego lewicowe poglady i ak-
tywnos$¢ polityczna nie miata charakteru koniunkturalnego: swoje awanse naukowe
i zawodowe zawdzigczat talentowi i ogromnej pracowitosci. Lewicowos¢ w obsza-
rze pogladow i postaw odzwierciedlata Jego osobiste i ugruntowane przekonania.
Godzit je zresztg z postawa 1 przekonaniami aktywnego, cho¢ krytycznego wobec
hierarchii koscielnej katolika i uczestnika zycia Kosciota katolickiego.

Wspomniane rozgoryczenie prof. Lecha Mokrzeckiego mozna tez rozumiec¢
inaczej — jako potwierdzenie, ze skala swoich talentow szybko wyrost On po-
nad poziom budujacej dopiero swoja akademickos$¢ gdanskiej WSP, a nastepnie
mtodego Uniwersytetu Gdanskiego. Pragnat funkcjonowac na najwyzszej orbicie
naukowej i szukat sposobow, aby to pragnienie zrealizowa¢. Nie mozna tez za-
pominac o tym, ze 6wczesni gdanscy historycy wychowania (Kazimierz Kubik,
Klemens Trzebiatowski, Jerzy Szews) z wyksztatcenia byli pedagogami, ktorzy
podejmowali retrospektywne w swym charakterze badania z dziejow szeroko
rozumianej o§wiaty i nauki. Tymczasem prof. Lech Mokrzecki byl historykiem
z wyksztatcenia i do §wiata historykow aspirowat, z nim si¢ utozsamiat w pierw-
szej kolejnosci. Zostat tez przez ten $wiat zaakceptowany i doceniony'.

Rozlegly obszar aktywnosci zawodowej prof. Lecha Mokrzeckiego obejmowat
réwniez dziatalno$¢ organizacyjng. W latach 1978—1981 petnil On funkcje wicedy-
rektora, a w latach 1981-1991 trzykrotnie byt wybierany na stanowisko dyrektora
Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego. Dodatkowo w grudniu 1985 r. zo-
stal powotany na stanowisko prorektora Uniwersytetu Gdanskiego. Funkcje t¢ pet-
nit do 31 sierpnia 1987 r. Kierujac Instytutem, kfadl szczegolny nacisk na polity-
ke kadrowg oraz organizowanie konferencji naukowych. Z Jego inicjatywy Zaktad
Historii O$wiaty i Wychowania w roku 1983 zorganizowat Ogolnopolska konferen-
cje Naukowa pt. Wkiad Pomorza Gdanskiego do rozwoju nauki i oswiaty'.

14 Zostal cztonkiem Kota ZNP przy Uniwersytecie Gdanskim.

15 Z relacji dr. Jozefa Zerko, dtugoletniego i bardzo bliskiego wspotpracownika Profesora Lecha Mokrzyc-
kiego, wynika, ze pomimo cig¢zkiej choroby, z ktora zmagat si¢ w ostatnich miesigcach zycia, L. Mokrzecki
postanowit czynnie wesprze¢ go w dziele przygotowania biogramu prof. K. Kubika. Biogram ten jest wigc ostat-
nim opracowaniem Profesora, ktore ukaze si¢ w Stowniku Biograficznym Pedagogow pod redakcja prof. Janiny
Kaminskiej, w ramach wielkiego projektu badawczego Stowniki Biograficzne Uczonych Polskich prof. Andrzeja
Kajetana Wroblewskiego.

16 Konferencj¢ potaczono z jubileuszem 70-lecia urodzin prof. dr. hab. Klemensa Trzebiatowskiego, dyrek-
tora Instytutu Pedagogiki w latach 1978—1981.
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Jako dyrektor Instytutu Pedagogiki otworzyl jego drzwi przed uczonymi
z Polski, a takze spoza jej granic. Przejawem tego byly cykliczne wyklady otwar-
te, wygtaszane dla pracownikow i studentow przez zapraszanych przez dyrek-
cje Instytutu wybitnych przedstawicieli nauk pedagogicznych. Generalnie tez
(za sprawa osobistych kontaktow prof. Lecha Mokrzeckiego) lata Jego kadencji
dyrektorskiej, mimo cigzkiej atmosfery okresu stanu wojennego i bardzo gle-
bokiego kryzysu gospodarczego, w jakim znalazta si¢ Polska, charakteryzowa-
ty si¢ ozywionymi kontaktami naukowymi — krajowymi i migdzynarodowy-
mi — kadry Instytutu Pedagogiki UG. Nalezy tez wyraznie stwierdzi¢, ze wiel-
kim osiggnigciem prof. Lecha Mokrzeckiego bylo przeprowadzenie Instytutu
Pedagogiki przez stan wojenny bez represji wobec strajkujacych studentow i zwol-
nien pracownikow. Wspominajac ten trudny okres w rozmowie z T. Maliszewskim
(2006), prof. Lech Mokrzecki stwierdzit: Stan wojenny — w duzej mierze dzigki
moim umiejgcym tonowac spory zastepcom — przeszlismy w spokoju. Nie byto
zadnych specjalnych wojen — jedni lezeli na styropianie, inni nie: wszyscy razem
zachowalismy rozwage. Mnie co prawda jakis kapitan wzywat na rozmowy i cos
tam sugerowat — takze w kwestiach personalnych, ja jednak ... zbyt rozmowny nie
bytem i za kazdym razem mu przypominalem, ze mnie rowniez na pierwszym roku
studiow wyrzucali, bo poszedtem na rekolekcje nie takie jak trzeba (Grzybowski,
Maliszewski, 2006, s. 462).

Od jesieni 1984 az do momentu przejscia na emerytur¢ w roku 2005 roku
prof. Lech Mokrzecki kierowat Zaktadem Historii Nauki, Oswiaty i Wychowania
w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego. Z jego inicjatywy w nazwie
Zaktadu pojawit si¢ czton odwotujacy sie do ,,historii nauki”. Dzigki temu do dnia
dzisiejszego jest to — jak sie wydaje — jedyny zaklad w strukturach instytutow
pedagogiki w Polsce, ktory z zatozenia i z nazwy koncentruje si¢ na badaniach
,historii nauki, o$wiaty i wychowania”.

Z Zyciorysu wynika, ze prof. Lech Mokrzycki juz od czaséw studenckich
przejawial zamitowanie do pracy spotecznej. Odnoszac si¢ do tego wycinka
wlasnej biografii, napisat: [...] Na Uniwersytecie Gdanskim i wczesniej na WSP,
petnilem rozne funkcje organizacyjne [...). Na przyktad w latach 19691981 by-
tem cztonkiem Komisji Inwetaryzacyjnej, od 1980 do 1984 r. cztonkiem Komisji
Dyscyplinarnej dla Pracownikow Naukowych, w latach 1972—73 czlonkiem Rady
Szkoty ds. Mtodziezy WSN UG, od 1969 do 1989 bytem — z przerwg w latach
1978-83, opiekunem zespotow artystycznych i petnomocnikiem Rektora ds. kul-
tury Studenckiej. [...] Po zakonczeniu przediuzonej trzeciej kadencji dyrektora
Instytutu w 1991 r. zostatem wybrany cztonkiem Senatu UG (do VIII 1993 r.)
[...] Od 1 II 1980 przez wiele lat [...] przewodniczylem Komisji Pedagogiczno-
Psychologicznej, a nastepnie Pedagogicznej ds. Przewodow Doktorskich
(s. 11-12). Rychto tez wiaczyt si¢ w nurt dzialalnosci w organizacjach i stowa-
rzyszeniach naukowych: [...] Do Gdanskiego Towarzystwa Naukowego przyje-
to mnie w 1969 r., w latach 1975—1979 bytem cztonkiem prezydium I Wydziatu,
od 7 V 1979 r. do kwietnia 1980 bylem czlonkiem sekretarzem, w latach
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1983—85 ponownie cztonkiem prezydium i od 1991 r. do 1995 przewodniczgcym
1 Wydziatu GTN [...]. W latach 1987-1989 bytem cztonkiem Rady Naukowej
Instytut Historii Nauki, Oswiaty i Techniki PAN w Warszawie i Rady Naukowej
Biblioteki Gdanskiej PAN, od 1988 r. byt czlonkiem Rady Programowej
Migdzyuczelnianego Zespotu Historii Historiografii i Dydaktyki Historii przy
Uniwersytecie Warszawskim i od 1990 czlionkiem Rady Naukowo-Spolecznej
Muzeum Edukacji Narodowej przy Ministrze Edukacji (s. 13).

Uzupelniajac ten niepetny rejestr form aktywnosci prof. Lecha Mokrzec-
kiego na niwie organizacyjnej, dodajmy, ze od 1957 r. byl tez czlon-
kiem Polskiego Towarzystwa Historycznego: od kwietnia 1968 r. do marca
1876 1. byt sekretarzem Gdanskiego Oddzialu PTH, a nastepnie (do 1981 roku)
cztonkiem Zarzadu Oddziatu. Ponadto nalezal do rad i komitetow reakcyjnych
wielu krajowych czasopism naukowych: od kwietnia 1977 r. wchodzit w sktad
komitetu redakcyjnego ,,Rocznika Gdanskiego”, od 1982 r. nalezat do kole-
gium redakcyjnego ,,Rozpraw z Dziejow Oswiaty”, od 1973 r. — ,,Rocznika
Kulturalnego Ziemi Gdanskiej”, od 1985 roku nalezal do rady redakcyj-
nej ,,Przegladu Historyczno-Oswiatowego”, od 1985 — do komitetu redak-
cyjnego ,,Zeszytow Naukowych UG” (seria pedagogika — historia wycho-
wania), od 1990 nalezat do kolegium redakcyjnego ,,Gdanskich Zeszytow
Humanistycznych”, od 1997 byl redaktorem ,,Ars Educandi” — rocznika pe-
dagogicznego, wydawanego do chwili obecnej przez Instytut Pedagogiki UG.
0d 1972 r. prof. Lech Mokrzecki wchodzit tez w sktad Komitetu Redakcyjnego
Wydawnictw Spoteczno-Pedagogicznych GTN, petniagc w nim w latach
1984—-1997 m.in. funkcj¢ przewodniczacego.

Profesor Lech Mokrzecki byl rowniez cztonkiem wielu krajowych i migdzy-
narodowych organizacji naukowych, m.in.: [’Association Internationale pour
I’Histoire de ’Education (Belgia), Commission d’Histoire de I’'Histographie przy
Comite’ International des Sciences Historiques (Wtochy), History of Science
Society (USA), Komitetu Historii Nauki i Techniki Polskiej Akademii Nauk.
Przewodniczyl w roznych latach m.in. Komisji Historii Nauk Spotecznych
KHNIT PAN, Komisji Dziejoéw Moérz Péinocnych Europy KNH PAN, Komisji
Metodologii Historii i Badan nad Historiografia KNH PAN, Krajowej Komisji
Dydaktyki Historii PTH i innych.

Zaangazowanie spoteczne Profesora przejawialo si¢ takze na niwie artystycz-
nej. Jak zauwaza w Zyciorysie: [...] W latach 1979-1985 bylem przewodniczg-
cym Rady Naukowej Miedzywydziatowego Instytutu Teorii Muzyki w Akademii
Muzycznej w Gdansku (s. 14). Ponadto w latach 1969—-1978 przewodniczyt Sekcji
Mito$nikéw Muzyki GTPS. O tej roli tak pisze w Zyciorysie: [...] organizowa-
tem regularnie comiesigczne Gdanskie Wieczory Muzyczne, rozne koncerty oko-
licznosciowe, sesje naukowe, wspotorganizowatem znane gdanskie Festiwale
Mtodych Muzykow (s. 12). W ramach dziatalno$ci spotecznej (w latach 1969—
1978 1 1983-1989) byl roéwniez opiekunem zespotéow artystycznych i petnomoc-
nikiem Rektora UG ds. Kultury Studenckie;j.
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Wieloptaszczyznowa, niezwykle bogata aktywno$¢ prof. Lecha Mokrzec-
kiego juz za Jego zycia spotykata si¢ z uznaniem $rodowiska naukowego 1 arty-
stycznego'’, a takze wiadz panstwowych. Potwierdzeniem tego byly liczne wy-
roznienia, odznaczenia i nagrody przyznawane Mu m.in. przez Ministra Kultury
1 Sztuki, Ministra Edukacji (dwukrotnie) oraz Rektora Uniwersytetu Gdanskiego
(25 nagrod). Prof. Lech Mokrzecki otrzymat réwniez wyrdznienie I Wydziatu PAN.
Sposrdd przyznanych Mu odznaczen wymieni¢ nalezy m.in.: Odznak¢ Honorowa
Zastuzonego Dziatacza Kultury (1971), Odznake Honorows ,,Za Zastugi dla Miasta
Gdanska” (1972 1 1979), Odznake Honorowa ,,Zastuzony Ziemi Gdanskiej” (1973),
Ztoty Krzyz Zastugi (1977), Medal Komisji Edukacji Narodowej (1980), Krzyz
Kawalerski Orderu Odrodzenia Polski (1984), Krzyz Oficerski Orderu Odrodzenia
Polski (2004), Medal 1000-lecia Gdanska (1998), ztoty Medal of Honour American
Biographical Institute (Millenium 2000), Medal Prezydenta Miasta Gdanska (2005).
Przyznano Mu takze honorowe cztonkostwo Towarzystwa Historii Edukacji (2008)
oraz powotano na cztonka Lawy Encyklopedystow Gdanskich (2012).

Szczegdolnym wyrdznieniem 1 forma uznania $rodowiska naukowego sta-
ty si¢ dla prof. Lecha Mokrzeckiego kolejne konferencje jubileuszowe, organizo-
wane przez Jego uczniéw i wspotpracownikow: pierwsza zorganizowano z okazji
trzydziestolecia pracy naukowej i sze$¢dziesigciolecia urodzin w roku 1995, druga
— z okazji jubileuszu pi¢édziesigciolecia pracy zawodowej oraz 70. rocznicy uro-
dzin w roku 2005. Okazja do zorganizowania trzeciej miedzynarodowej konferen-
¢ji naukowej w roku 2015 stat si¢ jubileusz 80. urodzin Profesora. Kazda z wymie-
nionych konferencji byta wielkim wydarzeniem naukowym, gromadzac zazwyczaj
ponad 100 uczestnikéw reprezentujacych wigkszos¢ uniwersytetow i innych szkot
wyzszych ksztalcacych nauczycieli i pedagogéw w Polsce oraz poza jej granica-
mi. Kazda ze wspomnianych konferencji jubileuszowych zaowocowata monogra-
fig zbiorows, zawierajaca wartosciowy zbior recenzowanych rozpraw i szkicow
naukowych's.

% %k ok

Trudno biografowi zamkna¢ w krotkiej formie szkicu biograficznego postac
tak wybitnego Uczonego i cztowieka tak wielu talentow, jakim byt profesor Lech
Mokrzecki. Zamiast podsumowania przedstawi¢ zatem dwa spojrzenia osob, kto-
re w rézny sposéb towarzyszyty Profesorowi w Jego drodze zyciowej. Pierwsze
z nich jest autorstwa prof. Kaliny Bartnickiej — Kolezanki Profesora, znakomite;j
uczonej, wspotdziatajacej z Nim w toku realizacji wielu projektow naukowych.

17 Biografia Profesora jest od 1993 roku prezentowana w kilkunastu prestizowych stownikach typu Who
is Who in the World (na przyktad publikowanych przez oficyng Marquis w USA).

18 Monografi¢ t¢ przywotuj¢ w wielu zamieszczonych w tej pracy przypisach oraz w bibliografii.
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Podczas laudacji wygloszonej na cze$¢ Profesora stwierdzita: [...] Co mozna po-
wiedzie¢ o catym dorobku Jubilata? Cechuje go przede wszystkim systematycz-
ne rozszerzanie podjetych tematow, wszechstronne ich uimowanie, refleksyjnosc.
Wynikami, ktore uzyskal, szybko dzieli si¢ z innymi badaczami i czytelnikami.
W historii interesujg go ludzie. Wykorzystujgc swoje badania zrodtowe, wpro-
wadzit wiele nowych postaci do obiegu naukowego. [...] Wazng i wartq pod-
kreslenia cechq, dobrze okreslajgcq umystowosé i postawe badawczq Leszka
Mokrzeckiego, jest wychodzenie poza wiasng tworczos¢, zainteresowanie dorob-
kiem innych badaczy, nad czym pracujg, jakie osiggajq wyniki. [...] Jako badacz
i autor publikacji naukowych jest uwazany w kraju i za granicq. [...] Jest czto-
wiekiem petnym werwy i radosci zycia (Grzybowski, Maliszewski, 2010, s. 15).

Drugie spojrzenie nalezy do autora niniejszego szkicu — jednego z uczniéw
prof. Lecha Mokrzeckiego i jednoczesnie jego nastepcy na stanowisku kierow-
nika Zakladu. Z tej perspektywy Profesor jawi si¢ jako posta¢ barwna, a przy
tym wielowymiarowa. Profesor — jako znakomity uczony — swoim dynamizmem,
rzutkoscia i systematyczng pracowito$cig imponowat wszystkim. Jako kierownik
i dyrektor Instytutu inspirowat, wspierat, motywowal, ale tez... nickiedy wywo-
tywat ,,skokowy wzrost ci$nienia” u podlegtych Mu pracownikow, reagujac bar-
dzo emocjonalnie na rézne sytuacje zawodowe. Temperament choleryka i woj-
skowe tradycje wychowawcze wyniesione przez Profesora z rodzinnego domu
sprawialy, ze polecenia, wskazowki, a przede wszystkim wyznaczone zadania
musiaty by¢ wykonywane doktadnie i terminowo. W zyciu jednak réznie bywa,
a wspotpracownicy Profesora byli mtodzi...

Nalezy podkresli¢, ze prof. Lech Mokrzecki zdawatl sobie sprawe z tej cechy
swojego charakteru. Jako dyrektor Instytutu Pedagogiki starat si¢ w tym zakresie
stuchac¢ sugestii swoich zastepcow. Potwierdzit to w rozmowie z T. Maliszewskim
(2006): [...] bardzo korzystnie na mnie jako dyrektora wptywato, ze miatem ta-
kich spokojnych zastepcow |...]. Oni czesto mowili, gdy wyskakiwatem z czyms
zbyt raptownie: ,,Lechu — przemysl, za pie¢ minut nie bedziesz o tym pamigtal”.
1 to byta prawda. Bywatem gwattowny, ale nie pamietliwy. Potrafitem tez po wy-
stuchaniu nowych racji zmieni¢ swoje wczesniejsze decyzje, nie traktujgc tego,
bron Boze, jako uszczerbku na honorze (Grzybowski, Maliszewski, 2000, s. 462).

Jednak prawdziwe oblicze Profesor ukazywat w kontaktach pozauczelnia-
nych. Chetnie zapraszat nas — doktorantow i wspotpracownikow — do swoje-
go mieszkania, zlokalizowanego przy ul. Bialej w Gdansku-Wrzeszczu. To tam
prezentowali§my swoje szkice 1 zarysy projektow naukowych, tam rozmawiali-
$my o wielu sprawach, w tym o trudnos$ciach i ktopotach, z ktorymi borykali-
$my si¢ zyciu. W rozmowach tych niejednokrotnie uczestniczyta Mama Profesora
— Irena Mokrzecka, a w pozniejszym okresie Zona Aleksandra. W trakcie tych
spotkan Profesor wspieral nas stowem, w razie potrzeby udzielat tez wsparcia
materialnego. Nalezy w tym miejscu podkresli¢, ze kierujac sic maksyma: Jesli
chcesz pomoc sobie, pomoz najpierw innym, prof. Lech Mokrzecki wspierat
materialnie nie tylko najblizszych mu wspodtpracownikéw, ale takze instytucje
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pozytku spotecznego (spoteczne i koscielne) oraz zwyktych, nieznanych sobie lu-
dzi, ktérzy z r6znych powoddéw znalezli si¢ w trudnej sytuacji zyciowe;.

W trakcie wspomnianych spotkan prof. Lech Mokrzecki ujawnial tez cechy dobrego
stuchacza, powiernika, doradcy... Ujawniat cechy Mistrza.

Prof. Lech Mokrzecki zmarl 26 lipca 2021. Uroczystosci pogrzebowe odby-
ty sie 2 sierpnia 2021 r. Otworzyla je msza $wieta, celebrowana przez ks. bi-
skupa Zdzistawa Zielinskiego w Kolegiacie pw. Najswigtszego Serca Jezusowego
w Gdansku-Wrzeszczu — kos$ciele parafialnym Profesora, z oprawg Choru
Akademickiego Uniwersytetu Gdanskiego. Tu takze Romuald Grzybowski,
w imieniu Ucznidow, Wspotpracownikow i1 Przyjaciot, pozegnat Profesora.
Urna z prochami Profesora zostata ztozona w grobie rodzinnym na Cmentarzu
Lostowickim w Gdansku. W uroczystosciach pogrzebowych wzigli udziat
miedzy innymi rektorzy: Uniwersytetu Gdanskiego, Akademii Muzycznej
im. S. Moniuszki, ,,Ateneum” Szkoly Wyzszej w Gdansku, a takze cztonko-
wie Rodziny, Przyjaciele i Koledzy oraz bardzo liczna grupa bytych studentow
1 Wspotpracownikow Profesora.
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Prof. dr hab., dr h.c. Lech Marian Mokrzecki (1935-2021): a scholar — an artist
— a person. The sketches to his biography
Summary

Aim: To draft life trajectories and focus on major achievements of Prof.
Mokrzecki who died in July, 2021.

Methods: A biographical method was combined with critical analyses and
interpretation of Prof. Mokrzecki’s published works and other texts related to his
academic achievements.

Results: Based on the inquiry, Prof. Mokrzecki’s childhood and youth were
characterized, followed by the period of his professional career. His academic
work, including research, teaching and leadership was scrutinized scientifically.

Conclusions: Based on the research, it can be concluded that Prof. Mokrzecki
was one of the most outstanding scholars of the second half of the 20™ and the first
decades of the 21* century in Gdansk. His scientific achievements made a sig-
nificant contribution to the development of historiography and the history of sci-
ence, culture and education of the Old Polish period. He was a successful mu-
sician — he was an educated cellist. He reached significant achievements in ac-
ademic leadership — as a long-term Director of the Institute of Pedagogy and
Head of the Department of the History of Science, Education and Upbringing
at the University of Gdansk. As a supervisor of over a dozen doctoral disserta-
tions, he facilitated careers of many young faculty members and education lead-
ers. He promoted several hundred master-degree students — sgraduates of peda-
gogical and music studies. He devotedly served as an animator of the cultural life
of the student community.

Keywords: biography, Gdansk science, history of science and education,
higher education, music.
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Profesor Karol Klemens Poznanski jest historykiem wychowania i peda-
gogiem, badaczem i nauczycielem akademickim, sprawnym i odpowiedzial-
nym organizatorem, cztowiekiem konsekwentnym i wytrwatym. Wierzy w sens
pracy indywidualnej i zespolowej. Umie ja organizowac i kierowa¢. Nie pod-
daje sie¢ przeciwnosciom losu. Jest lojalny i zyczliwy wobec uczniow, kolegow
1 przyjaciol. Jest po prostu pozytywista w najlepszym tego stowa znaczeniu.

Karola Poznanskiego poznatam na poczatku lat 60. ubiegtego wieku, gdy zo-
stalam zatrudniona (od 1 listopada 1953 r.) jako asystentka w Pracowni Dziejow
Oswiaty — placowce naukowo-pomocniczej w Wydziale 1 Polskiej Akademii
Nauk (PAN). Akademia, powolana do zycia ustawa Sejmu 30 pazdziernika
1951 r., byla panstwowa dwucztonowa instytucja naukowsa. Powstata z potacze-
nia korporacji uczonych i podporzadkowanych jej wydzialow, obejmujacych gru-
py nauk pokrewnych, instytutow i placéwek badawczych badz pomocniczych.
Uchwatg Sekretariatu Naukowego Prezydium PAN 19 maja 1953 r. nr 70/53 po-
wotano Pracowni¢ Dziejow Oswiaty (dalej PDO) jako samodzielng placowke po-
mocniczo-badawcza Wydziatu I Nauk Spotecznych. Kierownikiem Pracowni
zostat prof. dr hab. Lukasz Kurdybacha, a jego zastepca mgr Michal Szulkin.
Pierwszymi czterema pracownikami naukowymi PDO byli: prof. Lukasz
Kurdybacha, prof. Marian Falski, mgr Michat Szulkin i mgr Eugenia Dabrowska.

Pracownia rozpoczeta dziatalnos$¢ 1 lipca 1953 r. Miata obja¢ badaniami na-
ukowymi szeroko pojeta problematyke dziejow oswiaty (Migso, 2000, s. 111-165;
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Sygocki, 2004), gromadzi¢ dokumentacje, akta i zabytki szkolnictwa i o$wiaty
do i od 1918 r., znajdujace si¢c w szkotach, muzeach i innych placowkach nauko-
wych; stworzy¢ centralny rejestr materiatow do dziejow oswiaty polskiej z okre-
su przed odzyskaniem niepodleglosci znajdujacych si¢ panstwowych zbiorach
archiwalnych; opracowac¢ dzieje szkolnictwa reformacyjnego (szczeg6lnie arian-
skiego); prowadzi¢ badania nad rozwojem o$wiaty robotniczej; opracowaé mo-
nografie Komisji Edukacji Narodowej; bada¢ problemy organizacji szkolnictwa
w latach migdzywojnia (Migso, 2000, s. 114).

Jesienig 1953 r. pracownicy PDO uszczegotowili te zadania, podkreslajac po-
trzebe utworzenia w Pracowni centrum informacji, bibliografii, inicjowania, sub-
wencjonowania i koordynowania badan historyczno-oswiatowych w skali ogdl-
nokrajowej, majacych utatwia¢ publikowanie wynikow badan. Wtasnymi sitami
PDO nie byta w stanie wykonywa¢ natozonych zadan, zwlaszcza ze organizowa-
nie placéwki i kompletowanie zespotu etatowych pracownikéw naukowych trze-
ba bylo rozpoczyna¢ calkiem od zera.

Poczatkowo etatowa kadra pracownikow PDO nie do$¢, ze byla bardzo nie-
liczna i niestabilna, to jeszcze zespot pracownikow — z réznych powodoéw — cia-
gle si¢ zmienial. Dopiero od lat 1955-1956 z wolna zaczal powigksza¢ si¢ stan
kadrowy Pracowni. Zatrudniano asystentdw i przyjmowano aspirantow (dokto-
rantéw). Ujawnialy si¢ roznice pogladéw na prowadzenie i organizowanie prac
naukowych oraz koncepcje historii oswiaty jako dyscypliny naukowej. Pomigdzy
kierownikiem Pracowni prof. Kurdybacha i jego zastepca mgr. Szulkinem nara-
staty niesnaski i rywalizacja o znaczenie. Lukasz Kurdybacha dtugo nie mogt
uzyskaé przeniesienia uprawnien habilitacyjnych z Uniwersytetu Lwowskiego
na Warszawski ani podja¢ pracy jako nauczyciel akademicki. Powrocit do Polski
po demobilizacji i zlikwidowaniu Placowki Wydawniczej w Jerozolimie (wyda-
wat podreczniki szkolne dla polskich szkot na obczyznie, ,,Biblioteczke Szkolng”,
dwutygodnik ,,W drodze”, antologi¢ literatury wojennej). Jeszcze pot roku spe-
dzit w Rzymie na kwerendzie w archiwum watykanskim, zbierajgc materialy
do napisanej juz po wojnie zrodtowej ksigzki o stosunku kurii rzymskiej do KEN
(Kurdybacha, 1949, 1976).

Po powrocie z zagranicy w potowie 1947 r. Lukasz Kurdybacha ponowit
osobiscie na poczatku 1949 r. starania o przeniesienie swojego veniam legendi
ze Lwowa do Warszawy i o prawo wyktadania na Uniwersytecie Warszawskim,
jednak bez skutku. Nie pomagato poparcie Rady Wydzialu Humanistycznego.
Zgode podpisano w Ministerstwie Oswiaty dopiero 18 lipca 1950 r. Nominacj¢
na profesora nadzwyczajnego szkolnictwa i oswiaty na Wydziale Humanistycznym
UW minister podpisat dopiero w 1951 r., ale kierownikiem katedry (seminarium)
na UW do 1953 r. pozostat zastepca profesora mgr Michat Szulkin. Kierownikiem
katedry Lukasz Kurdybacha zostat dopiero w maju 1953 r. Byt PDO byt stale nie-
pewny. Niewatpliwym sukcesem bylo gromadzenie informacji o materiatach ty-
czacych si¢ dziejow szkolnictwa i o§wiaty oraz publikacji zarowno pracownikow
etatowych, jak i przygotowywanych na zamowienie L. Kurdybachy przez osoby
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wspotpracujace z Pracownia, czgsto wybitnych badaczy. Od 1956 r. ozywito si¢ zy-
cie naukowe skupiajace wokot placowki historykow wychowania z catego kraju'.

Zagrozeniem dla istnienia Pracowni byt brak koncepcji wtadz PAN co do lo-
sow matych placowek badawczych. Ujawnita si¢ tendencja wtadz Akademii do ich
likwidowania. Rozwigzaniu PDO lub wlaczeniu jej do jakiejs wiekszej placowki
zapobiegt L.. Kurdybacha, ktory juz w 1956 r. sygnalizowat wtadzom Akademii
zamiar wigczenia do zadan placowki opracowanie nowego podrecznika akade-
mickiego historii wychowania. W roku 1959 prof. Stefan Truchim (niewykluczo-
ne, ze w porozumieniu z prof. Kurdybachg) na jednym ze spotkan naukowych
organizowanych przez Pracowni¢ wysunal propozycje, aby PDO wraz ze sku-
pionym wokot niej zespotem wspotpracownikow opracowata kilkutomowsa syn-
teze historii wychowania, mogaca zastapi¢ przedwojenny podrecznik wydany
w 1934 r. przez Stanistawa Kota. Uczestnicy zebrania poparli t¢ mysl. Ustalili,
ze bedzie to wydawnictwo trzytomowe, oparte na najnowszych osiagnigciach me-
todologicznych nauki polskiej, uwzgledniajace powojenne zmiany geopolityczne.
Prace podjeto od razu. Pierwszy tom syntezy Historii wychowania (od czasow
wspolnoty pierwotnej do XVIII w.) przygotowany zostat w btyskawicznym tem-
pie. W ksiegarniach znalazt si¢ w 1965 r. Poniewaz rownolegle prowadzono prace
nad tomem II, obejmujacym dzieje wychowania w XIX i poczatkach XX wie-
ku, w roku 1967 w ksiggarniach znalazly si¢ dwa tomy Historii wychowania,
pracy zbiorowej pod redakcja L. Kurdybachy (tom I zostal uzupetniony indek-
sem rzeczowym). W tym wieloautorskim przedsigwzigciu opracowania czastko-
we byly wyznaczane przez konspekty obydwu tomoéw. Teksty ujednolicat 1 reda-
gowatl Lukasz Kurdybacha (czesto arbitralnie w nie ingerujac). PDO nie zostala
zlikwidowana, poniewaz prowadzone byly prace nad tomem trzecim tej bardzo
obszernej syntezy powszechnej historii wychowania. Tom III (w dwoch wolu-
minach) byt dopiero przygotowywany. Zostat opublikowany pod redakcja Jozefa
Migso w 1980 r., juz po $mierci £.. Kurdybachy w 1972 r. Nosi tytut Historia wy-
chowania. Wiek XX. Wolumen I omawia dzieje oswiaty i wychowania w XX wie-
ku w Polsce (do 1973 r. wlacznie). Volumen II obejmuje problemy wychowania,
oswiaty i mysli pedagogicznej mniej wiecej do polowy XX wieku w ZSSR; w kra-
jach demokracji ludowej, w rozwinietych krajach kapitalistycznych i w krajach
Trzeciego Swiata — w Ameryce Lacinskiej, Azji Potudniowej i w krajach Afryki.
Wskazuje kierunki rozwoju mysli pedagogicznej Zachodu; reformy o$wiatowe;
rol¢ UNESCO; zagadnienia edukacji permanentnej?.

Zostalam zatrudniona w Pracowni etatowo jako asystentka od 1 listopa-
da 1963 r., kiedy po kilku latach zametu organizacyjnego i braku koncepcji

! Obszernie omawia te zjawiska J. Migso w cytowanej wyzej rozprawie.

2 Tom I i II Historii wychowania przygotowywane byly pospiesznie i oceniane krytycznie (zwlaszcza
pierwsza edycja tomu I), nie zawsze stusznie i merytorycznie. Za wzgledu na ogrom zawartej w nich wiedzy
i bardzo liczne grono wspotautorow ,,zewnetrznych” warto$¢ naukowa i poziom opracowania poszczegdlnych
zagadnien sg nierowne. Jak ocenia J. Migso: Mimo diuzyzn i irytujgcych wiretow ideologicznych do dzis dobrze
stuzq srodowisku historii wychowania i ambitniejszych studentow.
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Prezydium PAN i wltadz Wydziatu I co do perspektyw rozwoju, konkretnych
zadan i zatrudniania pracownikéw Pracownia uzyskala statg siedzibe w odbu-
dowanym Patacu Staszica. Prof. £. Kurdybacha, absolwent i od 1938 r. docent
Uniwersytetu Lwowskiego, uczen Stanistawa Lempickiego, umocnit swoja pozy-
cje. Michat Szulkin, bardzo skonfliktowany z Kurdybacha, w 1954 r. zrezygnowat
z uczestnictwa w pracach PDO, chociaz formalnie jeszcze przez jakis czas zacho-
wal etat. Z Pracownig rozstalo si¢ tez kilka innych osob, ktére mialy odmienne
niz Kurdybacha koncepcje historii wychowania, rozwoju Pracowni i jej zadan
badawczych, pracy naukowej etc. PDO miala juz wtedy specjalistyczng biblio-
teke regularnie wzbogacang zakupami wydawnictw biezgcych i antykwarycz-
nych, wlasne archiwum i trzy serie wydawnictw, ktore wywalczyt £.. Kurdybacha
(i zostat ich redaktorem): rocznik ,,Rozprawy z dziejow o$wiaty” (od 1958 r.), se-
ri¢ ,,Monografie z dziejow oswiaty” (1957) oraz seri¢ wydawnictw zrédtowych
»Archiwum Dziejow Oswiaty” (1959). Zaczety si¢ ukazywac publikacje pracow-
nikow i1 kooperantéw PDO oraz autoréw realizujacych tematy badawcze zama-
wiane przez Kierownika Pracowni.

Kompletowanie kadry naukowo-badawczej nie bylo tatwe. Wojna i cigz-
kie pierwsze lata powojenne kosztowaty zycie lub utrate zdrowia wielu histo-
rykow oswiaty®. Niemate znaczenie miaty przeszkody natury ideologicznej lub
politycznej*. Wykonywanie natozonych na Pracownie zadan badawczych wy-
magalo zamawiania prac zleconych, w czym Kurdybasze bardzo pomagat prof.
Marian Falski, znajacy $rodowisko i cieszacy si¢ powszechnym szacunkiem.
Pracownia nawigzata kontakty i wspotprace z badaczami z innych osrodkow na-
ukowych, gtéwnie uniwersyteckich. L.. Kurdybacha zlecat badania, zamawiat ar-
tykuty i wigksze publikacje, dotyczace zagadnien mato lub wcale niebadanych
przez wczesniejsza historiografie historyczno-o$wiatowa. Zalezalo mu jednak
na ksztalceniu 1 wigzaniu z PDO mtodych badaczy, po studiach pedagogicznych
lub historycznych. Podejmowat wigc opieke nad ich pracami doktorskimi, przyj-
mowat na aspirantur¢ mtodych ludzi po studiach, a nawet dopiero je konczacych.

* %k %k

W latach 1955—1956 potencjat naukowy Pracowni ulegl znacznej rozbudo-
wie [...] przez zatrudnienie nowych pracownikow |[...] i przez wydatne powigk-
szenie liczby kooperantow ze szkot wyzszych, bibliotek i archiwow (Miaso, 2000,
s. 120). Gdy od 1 listopada 1963 r. zostalam zatrudniona na etacie asystenckim
w Pracowni Dziejow Oswiaty, zastalam tam dobrg kolezenskg atmosfere, niezle

3 W. Szulakiewicz w starannie opracowanej i bogatej zrodtowo monografii Historia oswiaty i wychowa-
nia w Polsce (2006) przedstawita straty srodowiska historykow oswiaty w czasie wojny (personalne, zaplecza
naukowego, utraconych materiatow zrodtowych, zniszczenia wynikéw wieloletnich nieraz badan, zahamowania
awansOw naukowych i ksztatcenia mtodziezy).

* Doswiadczyt tego sam Lukasz Kurdybacha, przedwojenny docent Uniwersytetu Jana Kazimie-
rza we Lwowie, czy Hanna Pohoska — docent Uniwersytetu Warszawskiego.
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zzyty nieduzy zespdt mlodych pracownikow etatowych: kilkoro asystentow,
aspirantow i adiunktow, dobrze wciagnigtych w prace placowki.

Pracowato juz m.in. troje dobrze przygotowanych do prowadzenia prac badaw-
czych mtodych doktorow, z reguty po pedagogice Iub po studiach historycznych.
Jedna z tych o0s6b byt mgr Jozef Migso, seminarzysta prof. Henryka Jabtonskiego,
zatrudniony od razu po uzyskaniu magisterium w lutym 1955 r. (uczeszczal tak-
ze na seminaria prof. Stanistawa Herbsta i Rafata Gerbera). Doktorat uzyskat
na Uniwersytecie Warszawskim w 1959 1. po obronie rozprawy o Uniwersytecie dla
wszystkich. Zajmowat si¢ badaniami nad szkolnictwem zawodowym. Przewod ha-
bilitacyjny przeprowadzit w 1966 r. na UW na podstawie monografii Szkolnictwo
zawodowe w Krolestwie Polskim w latach 1815—1915 (wyd. w 1966 r.). Aspirantka
Bella Sandler, po studiach pedagogicznych na Uniwersytecie Wroctawskim (se-
minarium prof. Stanistawa Tynca) w 1955 r., dostata etat w PDO w pazdzier-
niku 1955 r. Rozprawe doktorska pt. Wychowanie przedszkolne w Galicji obro-
nita w 1960 r. Pracowata nad rozprawa habilitacyjna, ktora zostala wydana
w 1968 1. pt. Wychowanie przedszkolne i ksztatcenie wychowawczyn przedszko-
li w Krolestwie Polskim (przewodu habilitacyjnego nie przeprowadzita z po-
wodu wyjazdu za granicg). Do zespotu pracowniczego dotaczyt tez dr Karol
Poznanski z Lublina, ktéry pracujagc w Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej
jako asystent prof. Jana Dobrzanskiego, w 1961 r. obronit doktorat. W PDO zo-
stal zatrudniony od 1 marca 1962 r. na etacie adiunkta. Prowadzit badania nad
reforma szkolng Aleksandra Wielopolskiego. Monografia pt. Reforma szkolna
w Krélestwie Polskim w 1862 roku (wydana w 1968 r.) stata si¢ podstawa jego
przewodu habilitacyjnego na UMCS w 1972 1.

W Pracowni byla $wieza i wdzigczna pamigé po przedwczesnie zmar-
tej w 1959 r. Janinie Lubienieckiej, ktora przed wybuchem wojny studiowata
w Grenoble 1 we Fryburgu w Szwajcarii. Po wojnie uzyskata magisterium z peda-
gogiki na Uniwersytecie Warszawskim. Bedac juz cigzko chora, ukonczyta roz-
prawe doktorska pt. Towarzystwo do Ksigg Elementarnych, ktorej juz nie zda-
zyta obroni¢®. W grudniu 1959 r. podjeta prace etatowag w PDO absolwentka wy-
dziatu historycznego na Uniwersytecie Warszawskim, mgr Lucja Borodziejowa,
ktora podjeta badania nad polityka germanizacyjng w zaborze pruskim. Jej
praca doktorska nosita tytut Pruska polityka oswiatowa na ziemiach polskich
w okresie Kulturkampfu (wyd. w 1972 r.). Na etatach asystenckich byty zatrud-
nione mgr Irena Szybiak i mgr Nina Krzywdzinska po studiach pedagogicznych
na Uniwersytecie Warszawskim. 1. Szybiak, magistrantka prof. L. Kurdybachy,
miala zaja¢ si¢ szkolnictwem KEN na Litwie. Nina Krzywdzinska nie utrzyma-
fa si¢ w Pracowni m.in. dlatego, Ze jej rodzina nie przewidywala dla niej ka-
riery naukowej. Mnie powierzono pracg nad dziejami szkolnictwa artystyczne-
go za Stanistawa Augusta Poniatowskiego. Z Pracownig Dziejow O$wiaty blisko

5 Rozprawa zostata opublikowana w 1960 r.
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wspolpracowali takze historycy wychowania z wydziatu pedagogicznego UW,
doktoranci i stypendysci®.

Kazde z nas otrzymywato wtasny temat badawczy, ktérego rozwigzanie w okre-
slonym przepisami terminie byto podstawa przewodu na stopien naukowy doktora
lub habilitacji. Od tego zalezal awans i dalsze zatrudnienie. Tematy byly obszer-
ne, wymagaty badan zrodlowych oznaczajacych wyjazdy na kwerendy do innych
miast, czasem za granice, zwykle do ZSRR: do Leningradu, czyli Petersburga,
gdzie w Centralnym Panstwowym Archiwum Historycznym znajdowaty si¢ bogate
materiaty zrodtowe dotyczace szkolnictwa i oswiaty w Krolestwie Polskim w XIX
w., lub do Wilna, gdzie znajdowaty si¢ akta dotyczace nie tylko Uniwersytetu
Wilenskiego ale tez do dziejoéw Komisji Edukacji Narodowej). Profesor wymagat
rzetelnego uzasadnienia i dokumentowania otrzymywanych wynikow.

Specyfika prac nad syntezg historii o§wiaty i wychowania byto powierzanie
pracownikom PDO nie tylko zadan redakcyjnych, ale tez opracowywanie sygno-
wanych nazwiskami autorow czastek merytorycznych, i to juz od I tomu’. Oprocz
tego brali$my udziat w realizowaniu zaplanowanych zadan Pracowni, i to nieza-
leznie od osobistych zainteresowan. Trwaty prace nad synteza historii wycho-
wania — gtéwnie bylo to sczytywanie i korekty tekstow do podrecznika, uzupet-
nianie przypiséw itp. Obowigzywala nas dyscyplina pracy i co najmniej dwa dni
obecnosci na dyzurach w Pracowni. Sprzyjato to czestym kontaktom i dobremu
poznawaniu si¢. Nasi nieco starsi koledzy, wtedy juz po doktoratach, udziela-
li kompetentnie pomocy w razie watpliwosci badawczych. Kapusiow nie bylo.
Wszyscy czulismy ogromny respekt przed Kierownikiem Pracowni, poniewaz
profesor oceniat surowo i czasem byt bardzo przykry w wyrazaniu swojej opinii
o rezultatach naszych wysitkéw. Konspekty prac i teksty przed przedstawieniem
ich prof. Kurdybasze omawiali§my z Jozkiem i Karolem, radzac sig, czy juz moz-
na pokazac je profesorowi.

W prace nad podrecznikiem czy raczej synteza historii wychowania zaanga-
zowany byt caty zespot pracownikow PDO. Dyskusje, prace redakcyjne i — z cza-
sem — konieczno$¢ ,,dopracowywania” lub nawet przygotowywania autorskich
»czastek” syntezy wymagaty czestych kontaktéw, co sprzyjato zaciesnianiu

® Rozwdj Pracowni Dziejow O$wiaty i badan historyczno-o$wiatowych omowit doktadnie J. Migso w cyt.
wyzej rozprawie Pracownia Dziejow OSwiaty. Dr Karol Poznanski trafit do PAN-u w bardzo dobrym okresie,
zwlaszcza ze na potdwkach etatu zatrudnieni byli prof. Jan Dobrzanski i docenci Ignacy Zargbski i Michat
Ciesla, a na etacie adiunkta dr Ludwik Regorowicz, dziatacz i organizator szkolnictwa na Gornym Slasku przed
wojng. Mimo bardzo zaawansowanych pertraktacji nie doszto do skutku zatrudnienie Jana Hulewicza. Z PDO
zwigzali si¢ takze inni powazni badacze, co bardzo podnosito prestiz naukowy placowki. Odeszli wprawdzie
Marian Falski oraz filozof i pedagog prof. Ludwik Chmaj, ale utrzymywali bliskie kontakty z Pracownia.

7 W I tomie materialy o wychowaniu w epoce wspoélnoty pierwotnej i w starozytnych Chinach przygo-
towal mgr Zbigniew Nanowski, o pogladach Sebastiana Petrycego z Pilzna — dr Jozef Miaso, o francuskiej
mysli pedagogicznej w okresie rewolucji burzuazyjnej — mgr Irena Szybiak. W II tomie duzy udziat autorski
ma dr Karol Poznanski. Przygotowal materiaty o Janie Henryku Pestalozzim, o szkolnictwie polskim w zaborze
pruskim w poczatku XIX w., o mysli pedagogicznej Bronistawa Trentowskiego, o szkolnictwie i wychowaniu
w Krolestwie Polskim w potowie XIX w. o walce o polskosé oswiaty na Gornym Slasku oraz o o§wiacie w Kro-
lestwie Polskim. Maja swoje autorskie czastki takze Jozef Migso 1 Bella Sandler.
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znajomosci 1 dobremu poznawaniu kolegéw. Pracujac przez kilka lat z Karolem
Poznanskim (odszedt z Pracowni w 1968 r., ale nie zerwat nawigzanych znajomo-
$ci), w niemal codziennych kontaktach mogtam obserwowac jego opanowanie,
lojalnos¢ 1 kolezenstwo, a przede wszystkim stosunek do pracy i obowigzkow,
wytrwato$¢ i konsekwencj¢ dziatania, umiejgtno$¢ organizowania czasu i kon-
centrowania si¢ nad zagadnieniami, ktore badal. Rzut pamiecig wstecz wydoby-
wa takie cechy charakteru, ktore okreslajg cztowieka, a czgsto umykajg uwadze
podczas mniej ,,codziennych” kontaktow.

Prof. Karol Poznanski odznacza si¢ opanowaniem i bardzo rownym usposo-
bieniem. Nie poddaje si¢ przeciwnosciom losu i nie zatamuje si¢, a przezyt nie-
mato. Nikogo nie obarcza swoimi problemami. Jako cztowiek bardzo rodzinny
musial bardzo cierpie¢, kiedy ci¢zko i beznadziejnie chorowat jego syn Macie;.
Po prostu tak organizowat sobie czas, aby kazdego dnia mogt odwiedzac syna
w szpitalu i prowadzi¢ na spacer. Gorzko zabrzmialo mi wyjasnienie, ze w pew-
nych godzinach jest nieuchwytny, poniewaz musi uczy¢ chodzi¢ swoje doroste
dziecko. Przed potudniem zatatwia sprawy i obowiazki stuzbowe, a ,,prace pi-
semne”, np. recenzje, ,,odrabia” wieczorami. Mowita mi jego zona, Maria (Rysia),
7z jaka uwagg recenzuje rozprawy i artykuty uczniow lub innych oséb w przewo-
dach na stopien, zawsze starannie wazac plusy i minusy oraz bioragc pod uwage
zyciowe skutki wydawanych opinii.

Profesor Karol Poznanski precyzyjnie i konsekwentnie organizuje swoj czas.
Potrafi gteboko i doskonale koncentrowac si¢ przy pracy. W Pracowni zgroma-
dzono potezny zbioér mikrofilméw i fotokopii materiatow zrodtowych, zamawia-
nych lub przywozonych przez pracownikéw po badaniach i kwerendach (zwlasz-
cza w zbiorach zagranicznych). Korzystali z nich czgsto pracownicy i doktoranci.
W wyposazeniu PDO byl czytnik do mikrofilmow. Zdarzylo si¢, ze Karol za-
siadl do czytnika, a ja odbywalam w tym samym pokoju dyzur i tez nad czyms$
pracowatam. Po dyzurze zamknetam pokoj, ale po wyjsciu nie oddatam kluczy
na portierni, tylko pojechatam do domu. Dopiero wchodzac do mieszkania, zo-
rientowalam si¢, ze zamknetam pracujgcego przy czytniku Karola. Byto pigtko-
we popotudnie, centralka w Patacu Staszica juz nie dzialala, telefonéw komorko-
wych jeszcze nie bylo w powszechnym uzytkowaniu. Niemal biegiem wrocitam
do Patacu Staszica. Na miejscu zastatam kolegg Poznanskiego tak pograzonego
W pracy, ze nawet nie zauwazyl, iz przez pottorej godziny siedzial samotnie za-
mkniety w pustym pokoju opustoszatego juz Patacu Staszica, ani mojego wyj-
Scia, ani powrotu.

Z perspektywy niemal szes¢dziesiecioletniej znajomos$ci, moze troche przez
zwigzek z epoka i terytorium, ktore — jak si¢ wydaje — sg Profesorowi Karolowi
Poznanskiemu najblizsze (wiek XIX i Krolestwo Polskie), narzuca mi si¢ skoja-
rzenie podejécia Profesora do pracy i obowigzkéw z hastami pozytywizmu, jako
opozycja czy tez przeciwienstwo postaw romantycznych. Zdaje mi si¢, ze prof.
Stefan Kieniewicz przytacza gdzies poetyckie westchnienie Wincentego Pola:
O, polska kraino, gdyby ci rodacy, co za ciebie ging, wzigli si¢ do pracy.
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Nie chciatabym powtarza¢ zyciorysu Profesora Karola Poznanskiego, kto-
rego biografia i przebieg kariery naukowej omawiane byty wielokrotnie, przy
roznych okazjach. Ostatnio najpetniej przedstawila je prof. dr hab. Wtadystawa
Szulakiewicz w artykule Czlowiek uniwersytetu — przyczynek do biogra-
fii naukowej Profesora Karola Poznanskiego (w dziewiecdziesiqtq roczni-
ce urodzin) (Szulakiewicz, 2021; 2006, s. 191-196; Por. Markiewiczowa, 2011;
Winiarz, 2011; Malinowski, 2011; por. takze hasto Karol Poznanski (pedagog),
Wikipedia i in.). Moich kilka refleksji, ktore sg zaledwie czastka tego, co moz-
na powiedzie¢ o pracach i dorobku Profesora Poznanskiego, pragng podsumo-
wacé uwagami o wartosciach, skutecznosci i wartosci wynikéw. Nie pretendu-
je¢ do wyczerpania tematu w omawianiu Jego prac badawczych, dydaktycznych
czy udziatu w dziatalnos$ci organizacyjno-naukowej. Mozna o tym duzo méwic.
Chce zwrdci¢ uwage na zastugi dla szkolnictwa wyzszego, dla ksztatcenia na-
uczycieli i specjalistow, zorganizowania i kilkunastoletniego petnienia funk-
cji dziekana Wydziatu Pedagogiki i Psychologii UMCS w Lublinie, a w latach
1984-1990 1 1999-2002 rektora Wyzszej Szkoty Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej (od 2000 r. Akademii) w Warszawie.

Publikacje naukowe Profesora Karola Poznanskiego sa oparte na staran-
nie kompletowanych i opracowanych wykorzystywanych materiatach zrodto-
wych. Specyfika okresu i terytorium najbardziej interesujacych K. Poznanskiego
powodowaty, ze bogate materialy zrodlowe (czgsto niezastgpione) zachowa-
ly si¢ w Centralnym Panstwowym Archiwum Historycznym w Leningradzie
(CGIAL)®.

Wptyw na rozwdj Profesora Karola Poznanskiego miata bez watpienia ma-
lownicza ziemia, spoleczno$¢ i losy miejscowosci Zarki, w ktérych sie urodzit

8 Archiwum O$wiecenia Publicznego sptongto podczas oblgzenia Warszawy przez Niemcow we wrzesniu
1939 r. Podczas powstania 1944 r. i po jego upadku sptongto ok. 90% zbioréw Archiwum Gléwnego Akt Daw-
nych i wigkszo$¢ innych zbiorow archiwalnych. Cennymi materiatami, takze w sprawach o§wiaty i szkolnictwa
okazaty si¢ raporty, sprawozdania, projekty etc., ttumaczone na jezyk rosyjski i przesytane do Moskwy lub
Petersburga. Po ich przektadzie na jezyk polski historycy a takze historycy o$wiaty i wychowania uzyskiwali
cenne materiaty do badan, zwlaszcza ze jeszcze nie byto tylu utatwien w mechanicznym notowaniu i utrwalaniu
gromadzonych materiatow zrédtowych, K. Poznanski wielokrotnie wyjezdzat do Leningradu i systematycznie
prowadzit kwerendy cierpliwie wynotowujac badz przepisujac interesujace go materialy. Wykorzystat to poz-
niej w cennym wydawnictwie opublikowanym w 1993 r.: Walka caratu ze szkola polskqg w Krolestwie Polskim
1831-1870. Materialy Zrodiowe. Wielka pomoca dla badaczy sa tez dwa tomy zbierajace przepisy prawne, bar-
dzo rozproszone lub trudno dostepne: Ustawodawstwo szkolne w Krolestwie Polskim w latach autonomii admi-
nistracyjnej 1815—1867 opublikowane w 2017 r. Tom I zawiera przepisy z lat 1815-1839; Tom Il — przepisy z lat
1840-1867. Opatrzone Wydawnictwo obszernym wstgpem i starannie opracowane jest nieoceniong pomoca dla
wszystkich badaczy zajmujacych si¢ wiekiem XIX, i nie tylko dla historykow o§wiaty i wychowania.



KAROL KLEMENS POZNANSKI, UCZONY I PROFESOR POZYTYWISTA 109

14 lutego1931 r.°. Zarki to nieduze miasteczko o skomplikowanej i bogatej histo-
rii, lezace w malowniczej Jurze Krakowsko-Czestochowskiej, w powiecie mysz-
kowskim, w wojewddztwie $laskim. Zarki, kiedy$ miasteczko prywatne, prawa
miejskie uzyskaty po raz pierwszy juz w XIV wieku. Od XVI w. byla tu szkota.
Miasteczko zubozato w czasie szwedzkiego potopu i z powodu réznych klesk zy-
wiotowych. Pomyslny dla Zarek byt okres przed potowa XIX w., kiedy whascicie-
lem dobr zareckich zostat Piotr Steinkeller', rzutki i energiczny przemystowiec
i przedsigbiorca, kupiec i bankier, syn kupca krakowskiego. Wyksztatcenie i prak-
tyke bankowa zdobyl w Wiedniu. Po powrocie do kraju zaangazowat si¢ w two-
rzenie i unowoczesnianie zaktadéow przemystowych, wydobywanie wegla, roz-
woj transportu wodnego i kolejowego. W Zarkach zalozyt m.in. fabryke maszyn,
narzedzi rolniczych i kilka innych zaktadow. Dziatal w Zaglebiu Dabrowskim
i na calym terytorium Kroélestwa Polskiego. Wyjatkowo dbat o swoich robotni-
kow 1 odznaczat sie duzym zmystem spotecznym. W latach 60. XIX w., na skutek
represji rosyjskich po powstaniu styczniowym, Zarki stracity status miasta, odzy-
skany ponownie dopiero w 1949 r. Podczas okupacji hitlerowskiej wymordowana
zostata ludno$¢ zydowska w Zarkach, gdzie pod koniec XIX w. Zydzi stanowili
okoto polowy mieszkancow. Po I wojnie $wiatowej naptyneli do Zarek miesz-
kancy z okolicznych wsi i inni imigranci, wigc miejscowos$¢ powstawata od nowa
pod wzgledem demograficznym i kulturowym. Takze te zmiany zapewne wply-
nety na psychike dziecka, ucznia, mtodzienca, ktory w chwili wybuchu wojny
miat 8 lat. Zdat mature, majac lat 19, w 1950 r. Do namiastki szkoty powszechnej
uczeszczal podczas okupacji, musial zatem nadrabia¢ braki po wojnie. Planowat
studiowac na politechnice. Na studia pedagogiczne trafit troch¢ przypadkiem. To,
do czego w zyciu doszedl, zawdzigczal doskonatym profesorom w Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim i otrzymanemu wyksztalceniu. Rozumiat i doceniat
wage szkoly, nauczyciela i wyksztatcenia.

Karol Klemens Poznanski urodzit si¢ w niezbyt zamoznej rodzinie pieka-
rza, ojca czworga dzieci (trzech synow: Jerzy, Jan i Karol Klemens oraz corka
Dorota). Ukonczyt w Zarkach szkote powszechng, gimnazjum i liceum. W rodzi-
nie si¢ chyba nie przelewalo.

9 Zarki podupadty po ,,potopie szwedzkim”. Bardzo ucierpialy podczas 11 wojny $wiatowej. Nie liczac
strat materialnych i kulturalnych, w latach 1941-1942 r. na skutek eksterminacji ludnosci zydowskiej przez
Niemcoéw stracito okoto 50% mieszkancow. Naplyw ludnosci z okolicznych wiosek i z innych regiondow spo-
wodowat wymiane ludnosci miasteczka po wojnie. Dzi$ Zarki maja status gminy miejsko-wiejskiej, licza ponad
4,5 tys. ludnosci (cata gmina — okoto 8,4 tys. mieszkancow). Sa pieckng miejscowoscia wypoczynkowa, doskona-
tym punktem wypadowym dla turystow zwiedzajacych jurg. Mieszkancy pielegnuja tradycje i zabytki sakralne
miasta, dbaja o relikty kultury zydowskiej. Zorganizowali Muzeum Dawnych Rzemiost. Dbaja o sport.

10 Piotr Antoni Steinkeller (1799-1854). W Zarkach zalozyl na wiasny koszt o$wietlenie gazowe. Dbat
o robotnikéw — wybudowat dla nich osiedle mieszkaniowe. W Warszawie na Nowym Swiecie potozyt bruk
drewniany. Byt jednym z inicjatoréw budowy kolei warszawsko-wiedenskie;j.
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Wezesne dziecinstwo Karola Klemensa przypadlo na czas duzego kryzysu
ekonomicznego, ktory dotknat takze rodzing Poznanskich. Jedno ze wspomnien
Karola — w rodzinie zwanego Klimkiem — dotyczyto wigilii Bozego Narodzenia,
kiedy nie mieli chleba. Matka wystata go do znajomego piekarza Zyda, aby sprze-
dat im troche chleba na kredyt. Sasiad z dobrego serca zaopatrzyt ich w bulki
na $wigta.

Podczas okupacji hitlerowskiej Zarki znalazly sic w Generalnej Guberni,
gdzie byly szkoty powszechne i niektére zawodowe dostepne dla dzieci polskich,
ale z ograniczonym programem, bez podrecznikéw. Szkota w Zarkach zosta-
fa eksmitowana ze swego budynku. Dzieci uczyty si¢ w fatalnych warunkach,
w wynajmowanych pomieszczeniach, bez pomocy naukowych. Wiele dni szkol-
nych okupanci zajmowali uczniom na prace niezwigzane z lekcjami. Do takiej
szkoty uczeszczal Karol Poznanski. Dzigki energicznym staraniom mieszkan-
cow Zarek od razu po wojnie otwarto gimnazjum i liceum (wg struktury przed-
wojennej, wprowadzonej przez reforme jedrzejewiczowska). Karol zdat mature
w 1950 1., w biednym i trudnym dla rzemiosta okresie powojennym (Szulakiewicz,
2006, s. 191-196; Markiewiczowa, 2011; Winiarz, 2011; Malinowski, 2011; hasto:
Karol Poznanski (pedagog), Wikipedia). I tu znowu wyplyneta sprawa finanséw
oraz przypadku, ktory skierowat go ku pedagogice.

Studiowal pedagogike w latach 1950-1955 w Lublinie, w Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta II. O wyborze kierunku studiéw zadecy-
dowato to, ze zajecia odbywaty si¢ po potudniu, mozna wiec byto taczy¢ studia
z pracg zarobkowa, co byto bardzo wazne dla Karola, ktéry nie bardzo mégt liczy¢
na pomoc z domu. Po studiach podjal prace w Lublinie jako asystent w UMCS,
gdzie na podstawie pracy doktorskiej przygotowanej pod kierunkiem prof. Jana
Dobrzanskiego w 1961 r. uzyskat doktorat.

Od 2 marca 1962 r. do 29 lutego 1968 r. byt pracownikiem Polskiej Akademii
Nauk, pracowat jako adiunkt w Pracowni Dziejow O$wiaty (dzi$ Instytut Historii
Nauki), nieduzej placéwce pomocniczo-naukowej Wydziatu I PAN. W tym cza-
sie przygotowat rozprawe habilitacyjna Reforma szkolna w Krélestwie Polskim
w 1862 r. (wyd. w 1968 r. w Ossolineum w serii ,,Monografie z Dziejow Oswiaty”).
Zachowala do dzi§ duza warto$¢ naukowsa, m.in. dzieki gruntownemu zaryso-
waniu tla historyczno-kulturalno-politycznego oraz starannych kwerend zrédlo-
wych i studium literatury przedmiotu. W 1972 r. stala si¢ podstawa habilitacji
Karola Poznanskiego na UMCS w Lublinie.

W listopadzie 1963 r. uzyskatam etat jako asystentka w Pracowni Dziejow
Oswiaty PAN. Z Jubilatem znamy si¢ blisko 60 lat. Pozwolitam sobie na dorzuce-
nie kilku prywatnych spostrzezen i uwag o Profesorze jako koledze z pracy oraz
o wieloletniej znajomosci z Panstwem Profesorostwem Poznanskimi, Karolem
i Jego zong Marig, rodzinnie i dla znajomych — Rysia.

Sktadam Profesorowi Karolowi Poznanskiemu serdeczne gratulacje z okazji
niedawnego jubileuszu 90-lecia urodzin — ad multos annos, Karolu.
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Karol Klemens Poznanski, a scientist and professor a positivist
Summary

Aim: The presented essay was prepared in connection with the 91% birth-
day anniversary of Prof. Karol Poznanski, which falls in February 2022. Over
60 years of acquaintance with the professor prompted the author to reflect on his
rich, many-sided personality.

Methods: In order to present his profile and evaluation, a retrospective anal-
ysis of the images preserved in the author’s memory of the professor’s behaviour
towards both colleagues, staff and students was used. Synthesising and evaluating
the scientific achievements of the distinguished jubilarian was to some extent fa-
cilitated by the reference books, especially publications directly dedicated to him.

Results: The profile of Prof. Poznanski has been presented based on personal
memories and literature.

Conclusions: In the era of confusion of notions and values, concerning also
many representatives of the academic teachers, the presentation of the professor’s
profile was considered necessary for cognitive and application reasons.

Keywords: a historian of upbringing, an academic teacher, university, scien-
tific work, didactics.
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Dwa ostatnie podwojne numery ,,Przegladu Historyczno-Oswiatowego”
byty w duzej mierze poswigcone badaczom zajmujacym si¢ historia wychowa-
nia i mysli pedagogicznej (2021, nr 1-2). Szerzej przedstawiono tez dorobek prof.
Wiestawa Jamrozka (2021, nr 3—4, s. 118—149).

Sadze, ze warto kontynuowac te dobra inicjatywe. Dlatego jako jeden z wy-
wotanych do tablicy (por. Meissner, Sleczka, 2021, s. 60—89) pozwalam sobie
na pewng sugesti¢. Chciatbym mianowicie pokusi¢ si¢ o jakie$ wlasne przemy-
slenia na temat proceséw, jakie towarzysza spetnianiu si¢ karier profesorskich
na wyzszych uczelniach. Moze celowe bedzie odwolanie si¢ takze do osobistych
doswiadczen na uniwersytecie i poza nim, co bedzie mozna uczynic, siegajac
do wlasnego dorobku. Jest to o tyle bardziej celowe, ze streszcza si¢ on gtownie
w tematyce zwigzanej z historig wychowania i ogdlnej mysli pedagogiczne;.

Wielka ilo$¢ ukazujgcych si¢ studiow z dziedziny tu poruszonej — dodac trze-
ba gwoli prawdy, nie zawsze wysokich lotow — po prostu narzuca koniecznosc¢
dokonywania od czasu do czasu przegladow i sugerowania ocen na uzytek adep-
tow pedagogiki oraz dziedzin pokrewnych. Daje to takze okazje do generowania
nowych tematow, zwlaszcza dotyczacych badan najnowszych.

I. DROGA DO PROFESURY

W kulturze europejskiej osoba profesora pracujacego na uniwersytecie dtugo
cieszyla si¢ powszechnym uznaniem i szacunkiem. Potwierdzaja to rézne $wia-
dectwa nie tylko o0sob ze srodowisk wyzszych uczelni, ale takze autorow wspo-
mnien, w tym znanych powiesciopisarzy, niekoniecznie, by tak napisa¢, zawodo-
wo zwiazanych z tymi srodowiskami.

Hugo Steinhaus, wybitny matematyk, przed II wojng $wiatowa profesor Uni-
wersytetu Jana Kazimierza we Lwowie, po wojnie za$ zwigzany z Uniwersytetem
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Wroctawskim, etymologie stowa profesor wyprowadzat z tacinskiego czasownika
profiteor, profiteri, znaczacego jawnie cos wyznawac i odwaznie deklarowac swq
postawe. W swoich Wspomnieniach i zapiskach dat liczne przyktady takich wia-
$nie profesorow-wyznawcow, ktorzy cieszyli si¢ niekwestionowanym uznaniem
(Steinhaus, 1992, s. 498-501).

Henri-Frédéric Amiel, szwajcarski pisarz, filozof i mistyk, w swoim Dzienniku
intymnym, ktory spisat w drugiej potowie XIX stulecia, duzo miejsca poswie-
cit migdzy innymi temu, kim powinien by¢ profesor dla swoich studentow. Jego
przemyslenia sg warte przypomnienia: Chce dla nich jedynie swiatta w skom-
plikowanym i trudnym przedmiocie. Za bardzo szanuje siebie i ich, zeby pozwa-
la¢ sobie na retoryke. Moja rola to pomoc im zrozumieé. Wyktad naukowy musi
przede wszystkim by¢ jasny, ksztalcqcy, dobrze zbudowany, przekonujgcy. Nie
chodzi o to, zeby schlebia¢ studentom, ani o popis profesora, ale o powazne stu-
dium i gruntowne przedstawienie problemu. Ustepstwo w tym punkcie wydaje
mi sie wygodng nikczemnosciq. Mam wstret do wszelkiego wymuszania i oma-
miania. To ciskanie w oczy, kokieteria i podstep. Profesor jest kaptanem w swoim
przedmiocie, oddaje mu honory z powagq i w skupieniu (Amiel, 1977, s. 237; Por.
takze: Prus, 20.10.1901, cyt. za: Prus, 1901-1910, 1987, s. 12)..

Z kolei Eliza Orzeszkowa, jedna z najwybitniejszych powiesciopisarek pol-
skiego pozytywizmu, w swojej do niedawna bardzo poczytnej nowelce pt. Panna
Antonina, ukazujacej nietatwa droge zycia nauczycielki z powotania, wyznala bez
ogrodek: Raz tylko przez cale moje Zycie zdarzyto mi si¢ spotkac profesora uni-
wersytetu... Miatam wtedy juz lat ponad trzydziesci i o mato, o malo, zem przed
czlowiekiem tym nie uklekta. Mqz nauki! Pokolenie mtode do gwiazdy wiedzy pro-
wadzi. Smieli sie wtedy wszyscy ze mnie, mowili, Ze pomiedzy nimi bywajq tacy
i owacy. A mnie co do tego? Kaptan nauki i — koniec. Wtedy tez na cztowieka tego
patrzqgc, pomyslatam sobie: ,,Gdybym to ja na jego miejscu byta”. Az mi si¢ w glo-
wie od mysli tej zakrecito! Gdzie tam mnie, mizernemu robakowi, o takim szczesciu
myslec¢! Ale potem przyszto mi do gtowy, ze gdybym miata corki... (Orzeszkowa,
1949, s. 14; Por. Zeromski, 1997, s. 16—19). W mysli dodala pewnie, ze tak pokie-
rowataby ich ksztalceniem, zeby kazda mogta zasia$¢ na ,,katedrze profesorskie;j”.

Z wnikliwych obserwacji $rodowiska naukowego Uniwersytetu Stefana
Batorego w Wilnie, jakie w okresie migdzywojnia prowadzit mtody wowczas
chlopiec (urodzony w 1926 r.), pdzniej uznany pisarz Tadeusz Konwicki, powsta-
lo takie oto niecodzienne jego wyznanie: Za mego dziecinstwa profesor uniwer-
sytetu znaczyl najwyzsze wtajemniczenie cztowieczenstwa. Ja juz nie biegatem
za wojskiem. Ja biegatem za profesorami (Konwicki, 1982, s. 318).

Znamienne sg rowniez wyznania Genadiusza Szymanowskiego, biatoruskie-
go z pochodzenia polityka okresu II Rzeczypospolitej, ktory tak pisat o swoich

! Podobnie wyznat profesor historii literatury Leonard Sowinski. Wedtug niego profesorowie powinni podawaé
stuchaczom swoim ostatnie stowo nauki, jak przyrzqdzong ostatecznie potrawe. [...] Nauka uniwersytecka wymaga
samoistnej pracy;, profesorowie zas powinni przede wszystkim wskazywac jej drogi wlasciwe (Sowinski, 1961, s. 237).
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studiach w Rosji: Instytut Handlowy w Moskwie, w ktorym studiowatem eko-
nomie, skupiat profesorow najlepszych w catej Moskwie. Z Instytutu wyniostem
wielki respekt dla profesora wyzszej uczelni. Profesor wyzszej uczelni byt dla
mnie autorytetem nieomylnym, osobg wyzszego rzedu, nie podlegajqcq Zadnej
krytyce i otoczong nimbem. Taki moj stosunek do profesora wyzszej uczelni prze-
trwal az do chwili, kiedy zobaczytem profesora Rybarskiego* na trybunie sejmo-
wej. Nie pamigtam, na jaki temat przemawiat. Prawdopodobnie przeciwko rzqdo-
wi, bo tak sie unosit, pienil i parskat ztoscig, ze u mnie caly nimb, ktorym otacza-
tem postac kazdego profesora wyzszej uczelni, rozwial sie, zniki na zawsze. Mam
o to do prof. Rybarskiego zal (Szymanowski, 1998, s. 143)*.

Proces owego ,,rozwiewania si¢” nimbu profesorskiego rozpoczat si¢ wszela-
ko znacznie wezesniej, jeszcze w XIX stuleciu, 1 postgpowat sukcesywnie mimo
jednoczesnego, wcigz zywego szacunku dla uniwersyteckich profesorow w sze-
rokich kregach spotecznych (Por. Dawid, 2002, passim). Warto pozna¢ tlo tego
procesu przynajmniej u nas, w Polsce. Istng kopalnia wiedzy o zyciu w Polsce
pod zaborami i w okresie II Rzeczypospolitej sa chociazby niedawno wydane
pamietniki Henryka Ciecierskiego. Jest w nich mowa takze o zwyczajach uni-
wersyteckich. Znajdziemy tam réwniez niejedng wzmianke wrecz o wykpiwaniu
profesordow. Ciecierski wspominal: W Rosji, a czasem i na naszych wschodnich
Kresach, oficerowie, czes¢ czynownikow, a nieraz i zwykli Smiertelnicy, gdy byla
mowa o jakims cztowieku nauki lub stuchaczu wyzszej uczelni, wyrazali si¢ lekce-
wazgqco, pogardliwie machajgc rekq: ,,Kakoj tam profiesor! Kakoj tam stiudent!
(Ciecierski, 2013, s. 694—695; por. Sowinski, 1961, s. 241).

Wiek XIX odznaczat si¢, jak wiadomo, szczegdlnym szacunkiem dla na-
uki 1 ludzi nauki. Natomiast w nastepnym stuleciu 6w prestiz wciaz si¢ obnizat.
Pierwsi zawinili Niemcy — stwierdza z ironig wspomniany juz Tadeusz Konwicki.
— To oni stworzyli nowoczesng nauke i oni jq zaraz przedrzeznili. Dali swiatu
profesorow bakteriologii i profesorow od napisow w latrynach, profesorow ato-
mistyki i profesorow obyczajow burdelowych, profesorow od moralnosci i pro-
fesorow od ludobojstwa. Ale oni tez pierwsi ostrzegli wspotczesnych: ,,Vier und
zwanzig Professoren — Vaterland, du bist verloren!” (Konwicki, 1982, s. 318)*.

2 Chodzi tu o prof. Romana Franciszka Rybarskiego (1887-1942), ekonomistg, profesora Uniwersytetu
Jagiellonskiego i Uniwersytetu Warszawskiego, polityka endeckiego i posta na Sejm RP.

3 Podobnie konstatowat w 2017 r. wybitny rusycysta, prof. Jan Orlowski: Bycie profesorem to powolanie
i zobowigzanie spoteczne. Kiedy dzisiaj stysze w mediach zacietrzewionych pieniaczy politycznych z tytutami profe-
sorskimi, jak nie stronigc od wulgarnego jezyka i obrazliwych inwektyw, zwalczajg swoich przeciwnikow, to mysle
wtedy: czy nie wstyd wam hanbic¢ godnos¢ tytutu profesora i depta¢ zasady kultury akademickiej? (Ortowski, 2017,
s. 27-28).

# Jest to nawigzanie do historii Niemiec. 18 maja 1848 r. we Frankfurcie nad Menem w znanym kosciele
pw. $w. Pawla nastapito otwarcie tzw. Parlamentu Frankfurckiego, czyli Niemieckiego Zgromadzenia Naro-
dowego. Za gléwne jego zadanie uznano utworzenie centralnych wiadz przysztych zjednoczonych Niemiec,
czyli odnowionej (lub raczej nowej) Rzeszy. Parlament liczyt formalnie 831 deputowanych. Ostatecznie jednak
mandaty przyjeto 585 cztonkow, w tym az 550 z wyksztalceniem akademickim. Wsrdd nich byto ponad 200
prawnikow. Wielu akademikow byto profesorami uniwersyteckimi, jakoby mniej zorientowanymi w zyciu co-
dziennym. Stad owa powtarzana do dzi$ ironia.
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W Polsce po Il wojnie §wiatowej na znaczng dewaluacje¢ autorytetu profesora
uniwersytetu ztozyto si¢ niewatpliwie kilka przyczyn, przede wszystkim jednak
ogromne straty, jakie poniost polski §wiat nauki w czasie niemieckiej i sowieckiej
okupacji w latach wojny i po jej zakonczeniu, w nowej, komunistycznej rzeczy-
wistosci Polski.

Przede wszystkim w poczatkach powojennej odbudowy placéwek naukowych
zbyt mato bylo takich postaci, ktore moglyby przynajmniej usitowac przekazac
mtodemu pokoleniu nasze pigkne tradycje uniwersyteckie czy, ogolnie, akademic-
kie. Tworzono poza tym nazbyt wiele nowych wyzszych uczelni o najrozmaitszym
charakterze i zadaniach. Sciggano do nich cale rzesze mlodziezy, dla ktorej opraco-
wywano nader drobiazgowy, $cisly program studiow, upodabniajac przez to nomi-
nalne szkoty wyzsze do szkot §rednich. Nierowne zdolnosci i kwalifikacje mtodzie-
zy przyjmowanej na studia musiaty poza tym z konieczno$ci obniza¢ wymagania,
a tym samym poziom naukowy uniwersytetow i innych szkot wyzszych.

Nadto dla wladzy konieczno$cig stato si¢ tworzenie nowej kadry profesorskiej,
podporzadkowanej wymogom politycznym i ideologicznym. Przygotowanie za$
petnowartosciowego profesora to proces dtugi, wymagajacy przede wszystkim
zaangazowania ,,mistrza”. Po wojnie za$ takich mistrzéw byto jak na lekarstwo.
W dodatku niejeden z nich otrzymat od wladz komunistycznych tak zwany wil-
czy bilet z racji nieprzystosowania si¢ do wymogéw komunistycznych. Braki
w kadrze profesorskiej tatano tak zwanymi docentami ,,ust¢pu” — chodzito o od-
powiedni ustep ustawy o szkolnictwie wyzszym. To wtasnie te postaci zawazyly
w znaczacym stopniu na upadku autorytetu kadry naukowej wyzszych uczelni.

Przed powojennym pokoleniem profesorow staneto trudne zadanie, by mimo
czesto niewielkich mozliwosci sprosta¢ wszystkim powinno$ciom tej profes;ji
i reprezentowa¢ na wyzszych uczelniach obowigzujace w niej kulture 1 godnosc®.
Szczes$ciem dla dOwezesnych wyzszych uczelni byto to, ze rezim byt zmuszony to-
lerowac starg kadre, zresztg do$¢ juz nieliczna, ktora jednak do czasu jej ostatecz-
nej eliminacji zdotata, dzigki Bogu, da¢ poczatek kolejnemu pokoleniu uczonych
z prawdziwego zdarzenia. Pos$rod nich nie brakowalo niedawnych tak zwanych
volksdocentdw (nawigzanie oczywiscie do volksdeutschow...), gdyz niektorzy
z nich na szcze¢$cie zrozumieli, ze madros$¢ nie bierze si¢ z nominacji.

II. ITINERARIUM UNIWERSYTECKIE KS. EDWARDA WALEWANDRA®

Autor niniejszego tekstu, Edward Walewander, po ukonczeniu zwyklych
stopni edukacji, czyli szkoly podstawowej i $redniej, odbyt regularne studia

5 Por. cickawe wspomnienia na ten temat m.in. Janusza Pajewskiego, profesora Uniwersytetu Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu (Pajewski, 1983, s. 202-209). Podobnie wspominat po latach Jan Ernst, profesor UMCS
(Ernst, 1988, s. 134 1 140-141).

¢ Ta cze$¢ artykutu to zmieniona wersja tekstu pt. Sylwetka profesora w perspektywie czasu opublikowa-
nego w pracy zbiorowej Nauczyciele. Szkice portretow uczonych i nauczycieli (Krolikowska, Falkowska, 2018,
s. 11-24).
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filozoficzno-teologiczne w Wyzszym Seminarium Duchownym w Lublinie, acz
magisterium z teologii uzyskat na Leopold-Franzens-Universitit w Innsbrucku
(1974) i tam tez w 1978 r. obronit doktorat (druk: Echa Powstania Styczniowego
w prasie austriackiej (1989) oraz Die osterreichische Presse und der polnische
Januaraufstand (1991). W Innsbrucku réwniez 25 stycznia 1974 r. przyjat $wie-
cenia kaptanskie z ragk Opilio Rossiego, wowczas arcybiskupa, nuncjusza apostol-
skiego w Austrii, p6zniej kardynata’.

Po zakonczeniu studiow zostal wikariuszem w parafii katedralnej w Lublinie,
aod 1979 do 1983 r. — prefektem studidow w macierzystym Wyzszym Seminarium
Duchownym w Lublinie.

Od 1 pazdziernika 1980 r. rozpoczat pracg naukowo-dydaktyczng w KUL
— prowadzit wyktady z historii Ko$ciota nowoczesnego. W latach 1983—-1985 byt
starszym asystentem, pozniej adiunktem (do 1995 r.) w migdzywydzialowym
Instytucie Badan nad Polonig i Duszpasterstwem Polonijnym KUL. Od wrze$nia
1990 do marca 2005 r. byt tez dyrektorem tego Instytutu.

Habilitowat sic w KUL w 1995 r. na podstawie rozprawy Wychowanie chrze-
Scijanskie w nauczaniu i praktyce Kosciota katolickiego na ziemiach polskich
w Il potowie XIX wieku (1994; wyd. I1 — 1996).

Na poczatku pazdziernika 1996 r. zostat zatrudniony w Instytucie Pedagogiki
na Wydziale Nauk Spotecznych KUL, od 1997 r. na stanowisku profesora KUL.
Od 1997 1. az do emerytury w 2018 r. byl w tymze Instytucie kierownikiem
Katedry Pedagogiki Porownawczej®.

W 2009 r. otrzymat tytut naukowy profesora nauk humanistycznych.

Od czasu zatrudnienia w Instytucie Pedagogiki KUL prowadzit seminarium
magisterskie i doktoranckie. Wypromowat 215 magistrow i 10 doktoréw. Pod jego
kierunkiem powstato tez 29 prac licencjackich w Pulawskiej Szkole Wyzsze;.

W badaniach naukowych ks. E. Walewandra mozna wyrdzni¢ cztery nurty:
pedagogika chrzescijanska i studia nad problematyka polonijng oraz duchowo$¢
chrzescijanska oraz historia Ko$ciota i wychowania.

A. PEDAGOGIKA CHRZESCIJANSK A

W nurcie pedagogiki autor podjat pionierskie na polskim gruncie badania
i studia nad pedagogika chrzescijanska, ktora nie jest tozsama z pedagogika la-
icka. Na poczatku XX w. na Uniwersytecie Katolickim w Lowanium z peda-
gogiki ogblnej wyodrgbniono mianowicie nurt nazwany pedagogika chrzesci-
janska (la pedagogie chrétienne), a z niej kolei takze pedagogike koscielna, ka-
tolicka. Oczywiscie roztropnie uznano, ze w Kosciele katolickim pedagogika

7 W Innsbrucku studiowat ks. Jozef Pastuszka (1897-1989), pdzniej wieloletni profesor KUL, znany psy-
cholog. Na Wydziale Teologicznym Uniwersytetu w Innsbrucku obronit w 1920 r. doktorat z teologii, a pig¢ lat
pozniej na Wydziale Filozoficznym doktorat z filozofii. Por. Szumit (2018, s. 17).

8 W latach 20162018 funkcjonowata jako Katedra Pedagogiki Porownawczej i Filozofii Wychowania.
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swiecka 1 pedagogika chrzescijanska powinny by¢ $cisle z sobg skorelowane,
mimo ze w wielu aspektach si¢ r6znig. Pedagogika chrze$cijanska od poczatku
nawigzywata do tradycji grecko-rzymskiej, a przy tym dysponowala wlasnym
ponad dwutysigcletnim do$wiadczeniem (por.: Walewander, Katedra Pedagogiki
Porownawczej Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta I1, 2013).

W ramach pedagogiki chrzescijanskiej ks. E. Walewander prowadzit wila-
sng gruntowng refleksj¢ metodologiczng. Omawiat kierunki badan Instytutu
Pedagogiki KUL, zadania swojej Katedry, a takze przedstawiat dorobek catego
Wydzialu Nauk Spotecznych KUL. Z calej prakseologii wychowawczej Kos$ciota
w Polsce, stosowanej w instytucjach, placowkach koscielnych (np. w koscielnych
szkotach i zaktadach wychowawczych) i w duszpasterstwie ogolnym (np. w pa-
rafiach, gdzie odbywa si¢ nie tylko przepowiadanie wiary, ale i wychowywanie
wedtug okreslonych regut), starat sic wydoby¢ i dobitnie sformutowaé naukowe
zatozenia i zasady pedagogiczne. Kosciot wlasciwie wszystkie stosowane przez
siebie $rodki (stowa, sakramenty, praktyki, liturgi¢) przektada zarazem na war-
tosci pedagogiczne.

Majac na wzgledzie efekty owej refleksji, ks. E. Walewander szybko uzupet-
nit o ten aspekt swoja prace habilitacyjng Wychowanie chrzescijanskie w naucza-
niu i praktyce Kosciola katolickiego na ziemiach polskich w II potowie XIX w.,
poszerzajac zawarte w niej tezy i konstatacje o studia dotyczace rozwoju peda-
gogii chrzescijanskiej 1 jej wptywu w tym okresie na spoteczenstwo polskie, kie-
dy szerzyly si¢ prady liberalne i ateistyczne, walczace z KoSciotem, i byta prak-
tykowana okreslona pedagogika laicka. Do wspomnianych studiow nalezy za-
liczy¢ m.in. rozprawy: Kontekst ideologiczny i spoleczny powstania i rozwoju
skautingu katolickiego (2002, s. 12-22), Proboszczowie krasnobrodzcy od poto-
wy XIX wieku (2012), a takze Potrzebe wychowania do wartosci — referat wygto-
szony na inauguracji Centrum Ksztalcenia Nauczycieli w Akademii Polonijnej
w Czgstochowie (1998).

Swoja glowna, zrodtowa i dobrze udokumentowang prace z dziedziny peda-
gogiki ks. E. Walewander napisat juz po habilitacji. Jego Pedagogia katolicka
w diecezji lubelskiej 1918—1939 (2007) traktuje o catoksztatcie pedagogicznych
walorow Kosciota katolickiego na przyktadzie diecezji lubelskiej. Ksigzka otrzy-
mata bardzo pozytywne recenzje. Wydaje si¢, ze problematyka tego studium
o diecezji lubelskiej dotyczy spraw dos¢ typowych dla catej 11 Rzeczypospolite;.
Ze zjawisk powszednich i cz¢sto niezauwazanych zostaly w niej wydobyte liczne
oryginalne zasady pedagogiczne. Diecezja, zaréwno jako samo biskupstwo, jak
i poszczegolne parafie, okazuje si¢ mianowicie szczegélnym podmiotem wycho-
wawczym w ujeciu katolickim. Duszpasterstwo w diecezji nie polega wszelako
tylko na gloszeniu Ewangelii i nauczaniu wiary. Obejmuje takze dziatalno$¢ wy-
chowawcza, prowadzong prawie wszystkimi mozliwymi §rodkami, a mianowicie
przez instytucje diecezjalne, stowarzyszenia, bractwa, szkoty wyznaniowe, litur-
gi¢, sakramenty, modlitwy, nabozenstwa, zwyczaje koscielne, sztuke, biblioteki
parafialne, czasopisma itp. Do tego dochodza tez réznorodne srodki okresowe:
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Swieta, misje, rekolekcje, sanktuaria, pielgrzymki, kota i spotkania, duszpaster-
stwo mtodziezowe, oddzialywanie na organizacje panstwowe, takie jak harcer-
stwo, poprzez kapelanowanie ré6znym ich grupom itp.

Wychowanie chrzescijanskie nie ogranicza si¢ tylko do sfery, by tak rzec,
samej koscielnosci, lecz otwiera si¢ takze na wizj¢ spoleczenstwa, panstwa i ca-
fego $wiata, na rozne §wiatopoglady, na swoiste problemy wsi i na kwesti¢ spo-
teczng, na kulture, nauke oraz na catg konkretng egzystencje katolika. Stowem,
diecezja jest swoistym, bardzo silnym §rodowiskiem wychowawczym. Trzeba za-
znaczy¢, ze autor nie tylko wydobywa te wszystkie kwestie, analizuje je i synte-
tyzuje w pewien zasadniczy segment wiedzy, ale takze czgsto poddaje krytyce,
dostrzegajac pewna fasadowosc i niekiedy stabo$¢ niektorych stosowanych §rod-
kow wychowawczych.

Wkroétce po Pedagogii katolickiej... ukazata si¢ kolejna rozprawa autora, kon-
tynuujaca podejmowane wczesniej problemy. Bylo to studium Dziafalnos¢ wy-
chowawcza Kosciota lubelskiego 1939—1945 (2009). Niewatpliwie w tym okre-
sie Ko$ciot stosowat szczegolne metody wychowawcze, dziatat bowiem w sytu-
acjach ekstremalnych, kiedy wedtug okupujacych nasz kraj Niemcow $rodkiem
wychowawczym dla Polaka miaty by¢ przymusowe roboty dla okupanta, terror,
propaganda faszyzmu, a takze obozy pracy i obozy zagtady. Podobng proble-
matyke autor porusza w pracy o losach i postawach kaptanow Zamojszczyzny
(Kaptani Zamojszczyzny okresu okupacji, 1996) oraz w opracowanych przez sie-
bie wspomnieniach krasnobrodzkiego wikariusza, ks. Marcina Bardela, wigz-
nia obozu koncentracyjnego w Dachau (Z Krasnobrodu przez obozy i obczyzne
do rodzinnych stron, wyd. 11, 1996) czy tez okupacyjnego dziennika lubelskie-
go prawnika Remigiusza Moszynskiego (Dziennik 1939—1945. Wojna i okupacja
w Lublinie w oczach dorostych i dzieci, 2015).

Warto przy tym podkresli¢, ze autor mimo wszystko nie zywi urazy
do Niemcoéw. Napisal m.in. ksiazke Zycie dla pojednania (1997), w ktorej oma-
wia zagadnienia kos$cielno-religijne oraz kulturalne widziane w perspektywie
wspolnych, polskich i niemieckich, zagrozen oraz nadziei na ich przezwycig-
zenie. Bywa tez w Niemczech czestym gosciem. Wyglasza tam wyktady (zob.
np. Druga wojna swiatowa a losy Polski i Polakow, 2007, s. 50-53).

Innym przejawem kontynuacji badan jest wspotautorstwo, redakcja i przedmo-
wa do dzieta zbiorowego Oblicze ideologiczne szkoty polskiej 1944—1956 (2002).
Warto tez wspomnie¢ o redakcji wspomnien Jadwigi IThnatowicz-Suszynskiej
Z korzeniami wyrwiemy was (1996, wyd. angielskie We will uproot you, 2005).
Ksigzka ta ukazuje problemy wychowania w rodzinie w trudnych warunkach
zestania do Kazachstanu, a takze druzgocace, widoczne do dzisiaj skutki, jakie
owe deportacje pozostawity w §wiadomosci ludzi. Problem ten zostat poruszony
m.in. w jednej z prac magisterskich, ktora powstata na prowadzonym przez auto-
ra seminarium z pedagogiki poréwnawczej (por. Stopikowska, 2000).

Autor nie pomija takze oczywiscie teorii pozakatolickich. Dowodzi tego opra-
cowanie przez niego publikacji O duszy nauczycielstwa Jana Wiladystawa Dawida,



120 KS. EDWARD WALEWANDER

stynnego pedagoga z przetomu XIX i XX wieku, pioniera pedagogiki doswiadczal-
nej w Polsce. Doczekata si¢ ona dwoch wysokonaktadowych wydan kieszonkowych
(I wyd. w 2002 1.). Jest redaktorem i wspotautorem publikacji zbiorowej Katolicka
a liberalna mysl wychowawcza w Polsce w latach 1918—1939 (2000). Rezultatem
zorganizowanego przez autora mi¢dzynarodowego seminarium naukowego jest
praca zbiorowa zatytutowana Biskup lubelski Marian Leon Fulman. Pedagog trud-
nych lat (2010), pod jego redakcja i z duzym udziatem autorskim. Zagadnieniom
kontaktow naukowych pracownikow KUL z innymi o$rodkami naukowymi
na Zachodzie, zwlaszcza w Belgii, poswigcona jest ksiazka Belgia we wspomnie-
niach pracownikow KUL po drugiej wojnie swiatowej (2011).

Odpowiedzig na aktualne problemy pedagogiczne jest niewielka broszura
Postmodernizm a pedagogia katolicka (2001), ktora zyskata kilkanascie pozy-
tywnych recenzji i byta przedrukowywana w wielu pismach krajowych, a nawet
w czasopismach fachowych za granica — w jezykach portugalskim i niemieckim.
W ksigzeczce ,, O duszy nauczycielstwa” — przed stu laty i dzis (2012) zostaty
z kolei omowione aktualne zagadnienia z dziedziny pedeutologii. Wspomnie¢ tez
trzeba rozprawe autora Parafiada — wspotczesny model pracy wychowawczej pi-
Jjarow w Polsce, opublikowang w pracy zbiorowej pt. Szkolnictwo pijarskie w cza-
sach minionych a wspotczesne problemy edukacji historycznej, t. 111 (2011).

Godne uwagi sa rowniez publikacje z dziedziny biografistyki pedagogicz-
nej, zwlaszcza o pracownikach naukowych UMCS, np. Profesor Mieczystaw
Wieliczko. Moje z nim rozmowy (2011), czy tez dtuzsza rozprawa o dawnym
profesorze KUL pt. Pedagogia uniwersytetu w Zyciu i dziatalnoSci Zygmunta
Bolestawa Kukulskiego (1880—1944) (2010). W publikacji pt. Ks. Jozef Bazylak
(1932-2013). Takim pozostal wsrod nas..., ktorej ks. E. Walewander jest wspotau-
torem, uwieczniony zostat jeden z dawnych profesoréw Akademii Teologicznej
w Warszawie. Ksigzka ta w 2013 r. doczekata si¢ dwu wydan.

Dotad wyszto drukiem pig¢ tomow Kazan i przemowien ks. E. Walewandra.
W Przedmowie do pierwszego tomu autor przypomnial, ze obowiazki profesora
uniwersytetu, zwlaszcza gdy jest kaptanem, sprowadzajg si¢ do trzech zasadni-
czych obszarow oddziatywania. Ma on legere (wyktadacd), disputare (bra¢ udziat
w dyskusjach) i1 praedicare (przepowiada¢, czyli m.in. glosi¢ kazania i wygta-
sza¢ przemoOwienia uniwersyteckie). Zbior przemowien wygtoszonych przez au-
tora to swoisty pamigtnik, dajacy czytelnikowi nie tylko pewien obraz wydarzen,
w ktoérych autor uczestniczyl, ale przekazujacy tez opracowang przez niego skru-
pulatnie dokumentacje, niekiedy przywolywang na zywo i niejako ad hoc, zalez-
nie od okolicznosci i potrzeb.

B. NURT BADAN NAD PROBLEMATYKA POLONIJNA

Ogrom pracy autor wlozyl w studia nad emigracja polska, ta wolng i ta przy-
musowa, nad uchodzcami i nad deportowanymi, gtéwnie tymi wywiezionymi
na Wschod. W tym nurcie badan zajmowat si¢ rowniez postawami mentalnymi,
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spolecznymi i religijnymi. Interesowaly go problemy pedagogiczne, jednostko-
we 1 zbiorowe. Jego Problematyka wychowawcza w srodowiskach emigracyjnych
miata dwa wydania (1999, wyd. I1 —2000). Obie edycje uzyskaty wiele bardzo po-
zytywnych recenzji. Podjeta proba badania problematyki wychowania w $rodo-
wiskach emigracyjnych nawigzuje niejako do Floriana Znanieckiego The Polish
peasant in Europe and in America (t. 1-5, Boston 1918—1920), ktory na podstawie
prostych danych zjawiskowych i materialnych starat si¢ dotrze¢ — od strony socjo-
logicznej — do wewnetrznych postaw chlopow polskich na emigracji.

Wychowywanie na emigracji, przede wszystkim dzieci i mtodziezy, a po czg-
$ci 1 dorostych, jest bardzo skomplikowane zaréwno przedmiotowo, jak i me-
todologicznie. Dokonuje si¢ ono w rodzinach, stowarzyszeniach, organizacjach
i w zwyklych wspolnotach. Z reguly prowadzi je duchowienstwo polskie, ktore
postuguje si¢ teologiczng koncepcja wychowania, eklezjalnym doswiadczeniem
oraz kos$cielnymi srodkami pedagogicznymi (por. np. Leksykon geograficzno-hi-
storyczny parafii i koSciotow polskich w Kanadzie, t. 1-2, 1992—-1993, wydany
pod redakcja 1 wspotnapisany przez autora z okazji pig¢setnej rocznicy odkry-
cia Ameryki; Polskie parafie i misje katolickie na obczyznie, 2000, s. 57-69).
W prezentowanych badaniach chodzi autorowi m.in. o utrzymanie lub wzbudze-
nie wiezi duchowej ze ,,starg” ojczyzna, o szacunek dla niej i dla jej tradycji,
a jednoczesnie o otwarcie si¢ na nowa ojczyzne, na nowe spoteczenstwo i nowa
kulturg, nade wszystko za$ o uksztaltowanie odpowiednich postaw moralnych,
ktore na emigracji sa zwykle zagrozone. Autor wraca tez czgsto do analiz meto-
dologicznych — zob. Instytut Badan nad Polonig i Duszpasterstwem Polonijnym
KUL. Zadania, mozliwosci, perspektywy, 1992, s. 97-104; Z badan nad rodzing
polonijng (2000, s. 263-271); Polonia w Ameryce w badaniach srodowiska na-
ukowego KUL (zadania i perspektywy) (1998, s. 38—42).

Jest takze redaktorem badZz wspotautorem wielu oryginalnych prac o Polonii
i Polakach zyjacych w poszczegolnych krajach Europy i §wiata. Seri¢ t¢ otwierajg
trzy tomy pracy zrodtowej Polacy w Rosji mowig o sobie (1991-1995), potem oma-
wiane sg inne kraje, a zatem Polacy w Estonii mowig o sobie (1997) oraz Polacy
w Moldowie mowiq o sobie (1995). Oprocz prac zrodtowych sg tez liczne oryginal-
ne monografie: Polacy i Niemcy w Rosji (1993), Polacy na Lotwie (1993, wyd. 11, po-
szerzone, ukaze si¢ pod koniec 2022 r.), Polacy w Motdawii (1995), Polacy w Estonii
(1998), Polacy w Armenii (2000), Polacy w Gruzji (2002), Polacy w Azerbejdzanie
(2003), Polacy na Krymie (2004), Polonia w Austrii. Z dziejow duszpasterstwa i pra-
cy spotecznej (1998). Wspomnie¢ trzeba réwniez pomniejsze artykuty o Polakach
zyjacych w Ukrainie, w Ameryce Lacinskiej i inne (por. np. Duszpasterstwo pol-
skie w Ameryce Lacinskiej. Przyczynek do bibliografii (1999, s. 45-54)). Obraz do-
petniaja inne rozprawy, takie jak np. Odrodzenie Kosciota rzymskokatolickiego
na Ukrainie (1999, s. 307-319), Rola swiadectw bezposrednich w ksztattowaniu ob-
razu Polakow i Polonii na Wschodzie (1998, s. 25-34).

Synteza badan polonijnych sg studia Emigracja polska w badaniach pracow-
nikow Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego (druk w: W nieustannej trosce
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o polskq diaspore. Tom studiow dedykowany Arcybiskupowi Szczepanowi Weso-
temu, 2012, s. 447-462) oraz Instytut Badan nad Polonig i Duszpasterstwem
Polonijnym KUL — zadania, mozliwosci, perspektywy (2009, s. 7-14).

Prowadzone przez wiele lat badania autora nad losami Polakow na Wschodzie
tak podsumowat Amerykanin John Grondelski: Ksigdz prof. Walewander wyko-
nal trudng do przecenienia i niezastgpionq prace, dokumentujqgc historie Polakow
w bytych sowieckich republikach. Jest to praca szczegolnie wazna, ale i tez szcze-
golnie trudna. Wigkszosc ludzi, ktorzy migrujq, niezaleznie od tego, czy to wybor,
czy przymus, nalezy do tak zwanych «szarych mas» — to najczesciej ludzie nie
majgcy specjalnych warunkow i pilnosci do siedzenia i spisywania swej historii.
Wigkszos¢ czasu i sit poswigcajg na walke o przetrwanie. Zapisac historig tych
ludzi to nie sprawa przeczytania ksigzek i zestawienia cytatow. Jest to raczej za-
danie podobne do mozolnej pracy poszukiwacza ztota, ktory stojgc w zimnej wo-
dzie, dtugo i cierpliwie przesiewa recznie piasek, poszukujqgc wsrod mnostwa po-
spolitych kamykow tej czystej i prawdziwej grudki (Walewander, 2003b, s. 236).

Sam autor przyznaje jednak, ze wiele jeszcze pozostato do zrobienia. Dalszych
badan i poszukiwan wymaga zwlaszcza pedagogia KoSciota na emigraciji, szcze-
golnie w zakresie stosowanych metod.

C. KSZTALTOWANIE POSTAW DUCHOWYCH

Pedagogia, w konsekwencji wigc takze pedagogika chrzescijanska oraz ko-
scielna, nie poprzestaje na ksztattowaniu li tylko postaw zewnetrznych i zachowan
empirycznych, lecz chee sigga¢ do postaw duchowych, do ducha ludzkiego i do sa-
mej gtebi kazdej osoby. Kosciot od wiekdéw wychowuje ludzi do zycia wewnetrzne-
go, czyli — jak to si¢ dzi§ mowi — do duchowosci. Jest to wewnetrzna strona religij-
nosci (por. Religijnos¢ w perspektywie dziejowej. Studia i szkice, 1996). Przy tym
warto podkresli¢, ze odpowiednie postawy duchowe sa pozadane nie tylko z punk-
tu widzenia religii, ale takze zycia $wieckiego, w tym zwlaszcza panstwowego.
Jest to co$ wigcej niz dawna hagiologia. Wszystkie te kwestie sg niestety wciaz sta-
bo zbadane naukowo. Duza rolg¢ odgrywa w nich intuicja, tradycja oraz praktyka.
Dlatego nalezy je probowac badac i prezentowac pro publico bono.

Autor przyznaje, ze w tym zakresie z jego strony sa to raczej tylko proby.
Wychodzi tu od dawniejszych jeszcze prac hagiograficznych o Kolumbie Biateckiej
i duchowosci siostr dominikanek (np. Dominikanski wzorzec Swigtosci w zZyciu
i dziele Kolumby Bialeckiej 1838—1887, 1993). Temat ten uporzadkowat po habili-
tacji w rozprawie Rola wychowawcza Zgromadzenia Siostr Dominikanek w spote-
czenstwie polskim XIX wieku (1999, s. 119—130). Na uwage zasluguje tez rozprawa
Zycie duchowe na ziemiach polskich w XIXw. oraz w dwudziestoleciu miedzywojen-
nym (1996, s. 71-82) o szeroko rozumianym zyciu duchowym w wymiarze spotecz-
nym. Innego rodzaju probg sg artykuty publicystyczne, np. Duchowosé nauczyciela
(2003), hasto Duchowos¢ w Leksykonie pedagogiki religii (2007, s. 121-122) oraz
artykut Blogostawiona Marcelina Darowska na tle kobiecego ruchu religijnego
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na ziemiach polskich w XIX i na poczqtku XX wieku (1999, s. 332-338). Takze inne,
mniejsze teksty, np. Zakonotworcza misja Kolumby Bialeckiej (1838—1887) i ducho-
we znaczenie jej imienia (2009, s. 199-205) oraz Zycie w obronie wartosci. Siostra
Gabriela Jaworska OP 1950-2012 (2015).

Autor od dawna stara si¢ by¢ blisko cztowieka. Moze dlatego oprocz arty-
kutéw 1 ksigzek czysto naukowych, o tematyce zwigzanej z pracg zawodowa
na uniwersytecie, a takze poruszajacych zagadnienia skadinad go interesuja-
ce, od pewnego czasu publikuje tez teksty dotyczace srodowiska wiasnego po-
chodzenia, ze szczegdlnym uwzglednieniem kolejnych etapow swojej edukacji
od Szkoty Podstawowej w Niemirowku, poprzez szkoty $rednie w Tomaszowie
Lubelskim i w Lublinie, do akademickiej w Wyzszym Seminarium Duchownym
w Lublinie i Katolickim Uniwersytecie Lubelskim (por. Pozostali w naszej pa-
mieci, 2018 — redakcja, wstep 1 wspotautor), jak tez w Uniwersytecie Franciszka-
Leopolda w Innsbrucku czy tez w Collegium Canisianum w tym samym mies$cie.
Na ile moze, stara si¢ uwieczni¢ ludzi i sSrodowiska, ktorym wigcej czy mniej za-
wdzigcza w swoim zyciu (taki charakter ma na przyktad praca wspomnieniowa
Niemirowek w starej fotografii. Ludzie i zdarzenia, 2020).

Oprocz publikacji na temat szkot i uczelni ma tez w dorobku wiele tekstow
z dziedziny biografistyki. Chetnie opracowuje zyciorysy osob duchownych
i $wieckich zawsze na tle srodowiska ich pochodzenia i zycia. Za historykiem
ks. Zygmuntem Zielinskim powtarza czg¢sto, ze biografie s3 zywym przyczyn-
kiem do dziejow spolecznosci, w ktorej opisani ludzie zyli i dziatali. Opisanie
dziejow konkretnych diecezji czy parafii bytoby z pewnoscia bardziej plastycz-
ne, gdyby pojawiaty si¢ w nich cho¢by najskromniej ujete biografie duszpaste-
rzy, rzeczywistos¢ bowiem buduja nie urzedy i ich aktywnos¢, ale konkretni lu-
dzie. Ich charakterystyka jest najbardziej plastycznym tworzywem historycznym
(Zielinski, 2018, s. 167).

Pedagogia katolicka, jak widzimy, zmierza dzi§ w kierunku ksztattowania
odpowiednich postaw zyciowych i kreowania doskonalszego zycia duchowego.

D. HISTORIA KOSCIOLA I WYCHOWANIA

Odrebnym nurtem w tworczosci autora jest historia Kosciota, ktora stanowi
swoistag pomoc dla pedagogiki koscielnej. Spotyka si¢ wprawdzie opinie, ze hi-
storia Kosciota nie ma nic do pedagogiki, ale nie jest to poglad do konca stuszny.
Owszem, historia Kosciota nie ma nic albo ma niewiele do pedagogiki ateistycz-
nej, np. marksistowskiej, ale ma bardzo duzo do pedagogiki koscielnej, gdyz
po prostu nie mozna tej pedagogiki zrozumie¢ bez Kosciota. Oczywiscie pedago-
gika koscielna korzysta — 1 musi korzysta¢ — mozliwie wiele z pedagogiki swiec-
kiej, naukowej, ogolnoludzkiej, ale musi tez uwzgledniaé — przynajmniej peda-
gogika materialna — Kosciol i jego histori¢. Na tym wiasnie polega jej nowos$¢.

Prace z dziedziny historii Kos$ciota napisane przez autora nie sg zbyt liczne.
Te problematyke traktuje raczej pomocniczo. Ale trzeba pamigtac, ze w dziedzinie
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nieeksperymentalnej cata problematyka tkwi glgboko w historii, w przesztosci,
w konkretnej sytuacji historycznej, cho¢by dopiero co minionej. Widaé to wyraz-
nie na przyktad w jego rozprawie na temat pedagogii Kosciota w krajach powsta-
tych po rozpadzie Zwiazku Radzieckiego, zatytutowanej Katolicyzm na wschod
od Bugu. Fakty i nadzieje (1998), w ksiazce Losy pedagogow polskich na Wschodzie
(2002), zawierajacej artykuty i wspomnienia, w pracy zbiorowej Polacy na uniwer-
sytecie w Innsbrucku (2001) czy tez w autorskiej ksiazce Lublin w migawce. Miedzy
Powstaniem Styczniowym a wybuchem I wojny swiatowej (2017).

Kilkukrotnie publikowane byto krytyczne wydanie dokumentu z 1864 r., od-
nalezionego 20 pazdziernika 2008 r. w Krasnobrodzie (por. np. Niezwykte odkrycie
w Krasnobrodzie, redakcja, wstep i przypisy, ,,Lublin. Kultura i Spoteczenstwo”
2008, nr 7; ,,Archiwa, Biblioteki i Muzea Koscielne” 2008, t. 90; ,,Roczniki
Historii Kosciota” 2 (2010)) oraz Krasnobrod. Sanktuarium i duszpasterze (2018).

* %k ok

Podsumowujac, ks. prof. dr hab. Edward Walewander, emerytowany profesor
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta 11, wydat ogdtem — wliczajac
publikacje drobniejsze — 1200 pozycji, w tym 35 ksigzek wiasnych oraz 39 ksig-
zek, ktorych byt redaktorem i wspotautorem. W swoim dorobku ma poza tym
kilkadziesigt przedméw do ksigzek o tematyce pedagogicznej, polonijnej oraz
dotyczacych Polakow zyjacych na obczyznie. Napisat tez ponad sto recenzji prac
innych autorow, gtownie historycznych i pedagogicznych.

ITI. PROGNOZY

Profesor przysztosci to uczony przede wszystkim niezalezny od ideologii
sprzecznej ze zdrowg antropologia. Chyba najlepiej mysl t¢ rozwinat przed laty
Kazimierz Twardowski. Ten znany filozof, profesor Uniwersytetu Lwowskiego,
w 1933 r., kiedy u naszych zachodnich sasiadow umacniat si¢ narodowy socja-
lizm, pisat, ze profesor nie przyjmuje rozkazéow od zadnych czynnikéw zewnetrz-
nych i nie chce stuzy¢ zadnym wzgledom ubocznym, lecz za panow swoich uzna-
Jje jedynie doswiadczenie i rozumowanie i jedno tylko ma zadanie: dochodzenie
nalezycie uzasadnionych sqdow prawdziwych, albo przynajmniej jak najbardziej
prawdopodobnych. [...] Tworzy [...] najwyzsze wartosci intelektualne, ktore przy-
pas¢ mogq cztowiekowi w udziale (Twardowski, 1933, punkt 3, b. n. s; por. tez:
Newman, 1990, passim).

Warto przy tym zaznaczy¢, ze Kazimierz Twardowski otwarcie manifesto-
wal swe ateistyczne przekonania, ku zmartwieniu zreszta swego brata, arcybi-
skupa lwowskiego, totez piszac to, co wyzej przytoczono, miat zapewne na mysli
zwlaszcza wplywy katolicko-koscielne.

Wyktadowca uniwersytecki powinien mie¢ czas dla swoich studentéw. Jochen
Horisch, niemiecki badacz probleméw szkolnictwa wyzszego, w studium o bardzo
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wymownym tytule Die ungeliebte Universitdt [Niekochany uniwersytet] podkre-
sla z naciskiem, ze profesorowie, ktorzy nie znajg swoich studentow, a studenci,
ktorzy nie majq szans na rozmowe ze swoimi profesorami, prowadzq uniwersytet
ad absurdum (Horisch, 2006, s. 127). W trosce o to, by czytelnik nie przeoczyt ak-
tualnych wywodow na temat zagrozen szkolnictwa uniwersyteckiego, Horisch na-
dat swojej pracy wprost publicystyczny podtytut: Rettet die Alma Mater! [Ratujcie
Alma Mater!)’. Profesor Zygmunt Zielinski jest jeszcze bardziej konkretny, kie-
dy stwierdza: 4 co do trybu studiow uniwersyteckich, trzeba na to spojrzec ,,sine
ira et studio”, bo z calg pewnoscig problem ten wymaga wszechstronnej analizy,
i to w oparciu o juz nabyte doswiadczenia (Zielinski, 2014, s. 51).

Profesor uniwersytetu potrzebuje i dzisiaj wystarczajaco duzo czasu na spo-
kojng prace. Bardziej niz kiedykolwiek wczesniej potrzebny jest mu po prostu
czas, a nie rozbuchana, niepotrzebna biurokracja, ktdra nie daje szans na spokoj-
ng tworczosc.

W jakim stopniu uniwersytet realizuje swoje zadania? — pyta profesor Maria
Oles. Czy — podgzajgc ku nowoczesnosci w duchu kulturowych przemian — nie sta-
Je sie powoli korporacjq, ktora ma za zadanie dobrze i sprawnie funkcjonowac, nie
przynoszqc strat? [...]. Mozna oczywiscie uczy¢ myslenia, nie majgc wielu niezbed-
nych pomocy dydaktycznych, ale czy uczelnia, w ktorej przybywa kolejnych pokoi
biurowych z szeregiem urzednikow, masq ankiet, regulacji, regulaminow, formula-
rzy, fikcyjnych przetargow — jest jeszcze uniwersytetem? (Ole$, 2015, s. 148).

Po latach pos$piesznych, nieprzemyslanych, nieprzygotowanych dogtebnie
reform trzeba przede wszystkim uswiadomi¢ sobie, co oznacza stowo ,,refor-
ma”. Nawotuje ono mianowicie do przywracania ksztattu, wtasciwej formy temu
wszystkiemu, co jest zagrozone utratg tego, co istotne, w tym wypadku w misji
uniwersyteckiej. Wiele reform studiéw wyzszych i w ogdle catej edukacji dopro-
wadzito wprost do znieksztalcenia szkolnictwa (Kaube, 2019, passim). Dlatego
teraz niezbe¢dne jest przygotowanie madrze przemyslanej reformy, by misja pro-
fesora uniwersytetu mogta przezy¢ oczekiwany renesans.

Ma racj¢ ks. prof. Zygmunt Zielifiski, ktéry po wielu latach pracy profesor-
skiej na uczelniach wyzszych w Polsce i za granicag w swojej ksigzce zatytulowa-
nej — jakze stusznie — Kfopoty z tozsamoscig z pelnym przekonaniem krytycznie
ocenia miedzy innymi tzw. system bolonski. Postuluje konieczne spokojne refor-
my, gdyz system ten nie dziala, bo dziata¢ nie moze, jako ze ani w prawie, ani
w medycynie, ani w studiach politechnicznych nie mozna produkowac dyletan-
tow, gdyz odbiloby sie to na naszym zdrowiu, bezpieczenstwie i stabilnosci dachu
nad gtowq (Zielinski, 2018, s. 49)"°.

° Podobnie sadza inni autorzy. Por. np. Sawicki, 2014, s. 61-68; Kreiml, 2015, s. 84-87.

10" Takie samo stanowisko panuje takze na Zachodzie Europy, np. w Niemczech. Por. m.in. Reder,
16.10.2012, s. 1; Dirsch, 3.01.2017, s. 10. Por. takze: Strzelecki, 2017, s. 37-48. Por. tez: Gralewski, 1920, s. 27;
Lukasiewicz, 1936, passim; Estkowski, 1955, s. 199-201; Jackiewiczowa, 1960, s. 377-378; Pajewski, 1983,
s. 202-207; Stuligrosz, 2010, s. 182.
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Narzekanie na poziom szkét wyzszych jest powszechne i zdaje si¢ nie mieé
konca. Dlaczego zatem nie podejmuje si¢ konsekwentnych decyzji w celu polep-
szenia sytuacji? Przypuszczalnie dlatego, ze nikt dzis, jak pisat Jochen Horisch,
nie lubi uniwersytetow:

— politycy, poniewaz uczelnie wyzsze zadaja pieniedzy na swe utrzymanie;

— profesorowie, poniewaz uniwersytety nie odpowiadaja ideatom wolnych

badan 1 nauki;

— studenci, poniewaz szkoly wyzsze zabieraja im rzekomo najlepsze lata

zycia.

Alma Mater musi sta¢ si¢ znowu miejscem, gdzie profesorowie i1 studenci
czujg si¢ na swoim miejscu, gdyz zajmuja si¢ tym, co jest warte ich najwigksze-
go poswigcenia, radosci tworzenia i tworczego eksperymentowania w badaniach
1 w zdobywaniu wiedzy (Por. Zielinski, 2019, s. 55-93).

Na koniec wypada dopowiedzie¢ jeszcze — i to pod adresem catego szkolnic-
twa, zwlaszcza uniwersyteckiego: nie wolno produkowac dyletantéw, szczego6l-
nie w szeroko pojetej humanistyce, gdyz to ona ustawia cztowieka, dajac mu ja-
kas czytelng perspektywe rzeczywistosci 1 wytyczajac szlak, jakim powinno i8¢
ludzkie zycie.

Czy mozna liczy¢ na takie miejsce dla humanistyki w dzisiejszym systemie
uniwersyteckim?

Odrzucanie sprawdzonych metod ,,dojrzewania” humanistéw na uczelniach
budzi wiele obaw, gdyz proponowane dzi$§ nowe metody, usankcjonowane usta-
wowo, gubig gdzie$ czltowieka, a pierwszenstwo daja agendzie biurokratycz-
nej. Obecnie bywa tak, ze profesor oceniajacy adepta do samodzielnos$ci nauko-
wej bardzo czesto nawet nie wie, jak ten kandydat wyglada. Doprawdy, jest nad
czym si¢ zastanawiac.
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Professor at the university — ways of fulfillment. Based on own itinerary
Summary

Aim: To present own thoughts on the processes that accompany fulfilling pro-
fessorial careers at universities.

Methods: Referring to personal experiences both at and out of the university,
and drawing on own achievements.

Results: Based on own experience, the author presented forecasts related
to the “profession” of professor. The author puts forward the thesis that education
has a special role to play and therefore should be independent, with less bureau-
cracy, giving opportunities for creative work and devoting more time to students.

Conclusions: The analysis of the topic shows that there is a need to review
and suggest assessments to be applied by students of pedagogy and related fields.
It also provides an opportunity to generate new topics, especially concerning re-
cent research.

Keywords: students, professor, University.
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Domu Kultury w Tarnowie i w 1955 r. rozpoczat zaoczne studia historyczne
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Warszawie. Jednak po ukonczeniu I roku
przeniost sie do WSP w Krakowie na studia dzienne. Dyplom magistra historii
uzyskat w 1959 r., po obronie pracy z zakresu szkolnictwa i o$wiaty w okresie
staropolskim, wykonanej w seminarium prof. dr. Ignacego Zargbskiego, znanego
badacza dziejow wczesnego odrodzenia. Praca ta, znacznie uzupetniona i posze-
rzona, zostata opublikowana w roku 1962 pt. Z problemow oswiaty i szkolnictwa
w Tarnowie do konca XVII wieku.

Profesor Z. Ruta od 1959 r. zwigzal si¢ swoja praca zawodowa z Wyzsza
Szkota Pedagogiczna, wchodzac tym samym w krakowskie srodowisko histo-
ryczne, ktore ma szczegolnie pickne tradycje badawcze na polu polskiej o§wiaty
i kultury edukacyjnej. WSP w Krakowie z powodzeniem kontynuowata te hi-
storyczne tradycje badawcze, w czym niemata byla zastuga profesora Z. Ruty.
W Katedrze, prowadzonej przez Niego powstawaty zespotowe prace badawcze.
Uczelniany o$rodek promieniowat na regionalne os$rodki kulturowo-o$wiato-
we Matopolski, inicjujac i realizujac w nich badania regionalne. Jako asystent
w Katedrze Historii Polski juz od 1959 r. prowadzit badania z dziedziny historii
oswiaty 1 wychowania, podejmujac zwlaszcza temat rozprawy doktorskiej wiaza-
cy si¢ z dziejami o§wiaty w Matopolsce okresu staropolskiego i rolg Uniwersytetu
Krakowskiego w procesie organizowania i podnoszenia poziomu o$wiaty na tym
terenie. Efektem dziatalnosci naukowo-badawczej w tym zakresie byta przede
wszystkim zrodlowa monografia, stanowiaca podstawe do uzyskania stopnia
doktora nauk humanistycznych w 1967 r., ktéra zostata opublikowana pt. Szkoty
tarnowskie w XV-XVIII w. w ramach wydawnictwa Polskiej Akademii Nauk.
Dwie kolejne prace zostaty poswigcone dziejom o§wiaty, szkolnictwa i wychowa-
nia w powiecie dgbrowskim do konica XVIII w. oraz w dwudziestoleciu polskiej
niepodlegtosci lat: 1918—1939 w zainicjowanej przez siebie i redagowanej (wspol-
nie z prof. Feliksem Kirykiem) monografii zbiorowej pt. Dgbrowa Tarnowska.
Zarys dziejow miasta i powiatu (1974), autor siggnat 1 tym razem do nietknigtego
niemal dotad piérem badacza tematu, wydobywajac na $wiatlo dzienne nie tyl-
ko nowe fakty i zjawiska, ale takze spotecznie wazne w procesie ksztattowania
samowiedzy i edukacji historycznej, poznawcze, patriotyczne, obywatelskie ele-
menty umilowania i szacunku dla tradycji wtasnego regionu. W pracach tych, re-
habilitujac kwestionowang niekiedy role i znaczenie regionalistyki, prof. Z. Ruta
potrafit przekonujaco obroni¢ ten kierunek badan i pisarstwa naukowego, stusz-
nie upatrujgc w nim skuteczny instrument pedagogiki spotecznej, ktora, nic nie
tracac ze swoich waloréw poznawczych, pozwala historykowi nawigzaé zywy
i bezposredni kontakt z jego czytelnikiem.

Prawie rownoczesnie z ukonczeniem pracy o szkolnictwie przedrozbioro-
wym prof. Z. Ruta przystapit do studiow nad dziejami Tarnowa w XIX i XX w.
Niemal monograficznych opracowan doczekaty si¢ tarnowskie zaktady eduka-
cyjne. Syntetyczne opracowania szkolnictwa i stosunkéw kulturalnych zostaty
zawarte w trzytomowej zbiorowej monografii Tarnow. Dzieje miasta i regionu
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(1918—-1983). Podobnie ma si¢ rzecz w odniesieniu do szkolnictwa i zycia kultu-
ralnego kilku miast Ziemi Tarnowskie;.

Osobne miejsce w badaniach regionalnych zajmuja studia i monografie
Z. Ruty poswigcone szkolnictwu krakowskiemu i o§wiatowemu oddziatywaniu
Uniwersytetu Krakowskiego. Zaczgto si¢ to od badan nad rolg terenowych ko-
lonii akademickich Uniwersytetu w czasach staropolskich. Zwtaszcza zrodto-
we dzieto pt. Nauczyciele kolonii akademickich Uniwersytetu Krakowskiego
w XVIII wieku (1968) zachowato nieprzemijajaca warto$¢ w pismiennic-
twie naukowym. Zainteresowanie koloniami akademickimi Uniwersytetu
Krakowskiego Z. Ruta kontynuowat réwniez w latach pdzniejszych. W obszer-
nej rozprawie z roku 1989 przedstawit dzieje kolonii akademickiej w Nowym
Korczynie, a w roku 1992 w zrédtowym studium, napisanym wspdlnie z dr.
Janem Rysiem, omdéwit powstanie i rozwdj kolonii akademickiej i szkoty wy-
dziatlowej w Biatej Podlaskie;j.

Nie porzucajac tematyki regionalnej, ok. roku 1976 wszedl prof. Z. Ruta
na obszar nowszych i najnowszych dziejow oswiaty. W 1980 r. opublikowat ob-
szerng monografi¢ pt. Szkolnictwo powszechne w Okregu Szkolnym Krakowskim
w latach 1918—1939, poprzedzong Studium nad koncepcjq szkoly powszechnej
na ziemiach polskich w okresie I wojny Swiatowej. Praca ta byta podstawg prze-
wodu habilitacyjnego przeprowadzonego na Wydziale Humanistycznym WSP
w Krakowie, ktorego Rada Wydziatu nadata mu stopien naukowy doktora habili-
towanego w 1979 r. Z. Ruta uwage badawcza poswigcat takze odbudowie szkol-
nictwa krakowskiego po Il wojnie §wiatowej, czego owocem sg dwie rozprawy
z 1976 1. i rozprawa o ksztalceniu nauczycieli z 1980 roku.

Kolejne opracowania dotyczace ksztalcenia nauczycieli jako pole badaw-
cze objety juz caty kraj, a nie tylko region Matopolski. Profesor miat szczegol-
ny powod do zajecia si¢ ta problematyka nie tylko jako historyk edukacji, ale tez
jako dtugoletni nauczyciel akademicki Uczelni, ktora w okresie ponad 60-let-
niej dzialalnosci przyktadata (i czyni to nadal) wielkg wage do wypracowania
nowoczesnego modelu ksztalcenia nauczycieli. Owocem badan w tym zakresie
jest m.in. zbiorowa monografia pt. Ksztatcenie nauczycieli w Polsce Ludowej
1945—1975 (1983), ktorej Profesor jest wspotredaktorem i autorem cz¢s$ci odno-
szacej si¢ do ksztalcenia nauczycieli na poziomie $rednim i w ramach pedago-
gium, wyzszych kurséw nauczycielskich oraz instytutéw pedagogicznych.

Jedna z ostatnich Zrodtowych monografii Z. Ruty z tego obszaru badawcze-
g0 jest praca pt. Prywatne szkoly srednie ogolnoksztatcgce w Krakowie i woje-
wodztwie krakowskim w latach 1932—1939 (1990). Ksiazka ta wkraczata na tereny
o$wiatowe niemal zupetnie wowczas naukowo nierozpoznane, a przeciez szkol-
nictwo prywatne odgrywato istotng role¢ w miedzywojennej edukacji i wspotcze-
sna rzeczywistos¢ szkolna powraca do tego zjawiska.

Z kolei sytuacji szkolnictwa powszechnego w okresie miedzywojennym do-
tyczy inne studium Z. Ruty z 1993 r. pt. Szkolnictwo powszechne w wojewodz-
twach potudniowych w latach 1918—1928.
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W 1999 r. Z. Ruta opracowal (wspoélnie z dr. Janem Rysiem) dzieje naj-
starszej $redniej szkoty tarnowskiej, jaka jest I Liceum Ogodlnoksztalcace im.
K. Brodzinskiego w Tarnowie, Profesor jest absolwentem. Natomiast w 2003 r., pod
wsp6lng redakcja z dr. Ryszardem Sleczka, prof. Z. Ruta wydat Ksiege poswieco-
ng pamieci zmartego Profesora Czestawa Majorka, wybitnego historyka edukacji
i dydaktyki historii, cenionego w $rodowisku historykdéw wychowania i pedago-
gow nie tylko w kraju, ale takze za granica.

Na uwage w dorobku naukowym prof. Z. Ruty zastuguja rowniez erudycyjne
artykuly biograficzne postaci zwigzanych z dziejami o§wiaty pisane gtéwnie dla
Polskiego Stownika Biograficznego.

Wreszcie prof. Z. Ruta jest wydawca zrodet do dziejow i dziejopisem swojej
macierzystej Uczelni — Wyzszej Szkoty Pedagogicznej — dzisiaj Uniwersytetu
Pedagogicznego. Najpierw w roku 1981 ukazala si¢ pod jego redakcja obszer-
na publikacja pt. Wyzsza Szkota Pedagogiczna im. Komisji Edukacji Narodowej
w Krakowie w latach 1946—1981 (jako autor Z. Ruta wspolnie ze $p. Czestawem
Majorkiem opracowal w niej temat powstania i rozwoj organizacyjny Uczelni).
Kolejna zbiorowa monografia pod jego redakcja pt. Wyzsza Szkola Pedagogiczna
im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie w latach 1982—1996 zostala wyda-
na w zwigzku z jubileuszem 50-lecia Uczelni. Dobrg konfrontacje dla tych mo-
nografii stanowia wydane przez Z. Rut¢ — najpierw w dwoch tomach — Zrédla
do dziejow Wyziszej Szkoly Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej
w Krakowie w latach 1946—1981, cz. I-11 (Krakoéw 1982—1983), a nastgpnie tom
trzeci — Zrédla do dziejow Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie w latach
1982—1996 (Krakow 1996) przygotowany wspdlnie z prof. Janem Krukowskim).

Sa to publikacje bez wyjatku zrodlowe, gdyz ich Autor ani przy badaniach
nad historig o§wiaty rodzinnych stron, ani podczas opracowywania zagadnienia
szkolnictwa powszechnego, sredniego ogolnoksztatcacego i pedagogicznego, ani
tym bardziej w czasie kompletowania zrddet do historii krakowskiej Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej nie poruszat si¢ po utartych szlakach.

Jednak Jego pisarstwo naukowe znamionujg nie tylko udane analizy zré-
dtoznawcze, ale tez umiejetnos¢ syntezy obszernej tematyki. Problemy eduka-
cyjne w pracach Profesora sa ukazywane na szerszym tle kulturalnym i spotecz-
no-gospodarczym. To prowadzi do uzyskania rekonstrukcji funkcji spotecznej
badanych instytucji i placéwek szkolno-o§wiatowych. Jednoczesnie — obok ob-
razu funkcjonowania spoteczno-kulturalnego szk6ét — mamy w Jego pisarstwie
dociekania podstaw przeobrazen programowych i realizowanych koncepcji edu-
kacyjnych. Przykladem wspomnianego spoteczno-kulturalnego funkcjonowa-
nia edukacji moze by¢ w tworczosci prof. Z. Ruty ukazywanie — w odleglejszej
przesziosci — procesow i mechanizmow ksztattowania si¢ inteligencji Matopolski
w kregu wpltywow i oddziatywania Akademii Krakowskiej, w blizszej zas — roli
szkolnictwa pedagogicznego i prywatnego.

Na podkreslenie zashluguje ,,nastawienie regionalne” Profesora w najlep-
szym tego stowa znaczeniu. Jego studia i monografie oraz regionalne syntezy,
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a takze Jego aktywno$¢ w regionalnych towarzystwach kulturalno-o$wiato-
wych sg z pewnoscig $wiadomym wyborem i docenieniem nastawienia na inspi-
racj¢ badan regionalnych oraz ksztaltowanie na tej drodze spotecznej samowie-
dzy historyczne;j.

Profesor Z. Ruta nalezat do zastuzonych i oddanych sprawie polskiej
o$wiaty nauczycieli akademickich. Od poczatku swojego zatrudnienia w WSP
w Krakowie byt zywo zaangazowany w prace naukowo-badawcze, organiza-
cyjne 1 wychowawcze. Szczegodlnie duzo czasu zajmowata mu praca w Senacie
Uczelni i jego komisjach. W latach 1980-1990 jako czlonek Senatu przewodni-
czyt Senackiej Komisji ds. Opracowania Statutu Szkoty, ktory zostat wdrozony
od 1.10.1983 r. Przez dwie kadencje byt wiceprzewodniczacym Senackiej Komisji
ds. Wydawniczych. W tym czasie przygotowany zostal regulamin i zasady wy-
dawnicze Wydawnictwa Naukowego, ktore wkrotce weielono w zycie. Profesor
Z. Ruta mial tez duze zastugi jako wspotorganizator Zrzeszenia Absolwentow
WSP w Krakowie, petnigc przez szes¢ lat funkcje wiceprezesa i prezesa Zarzadu.
Z kolei jako cztonek Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego (od 1951 r.) brat udziat
w pracach Prezydium Rady Zaktadowej swojego Zwigzku.

Prof. Z Ruta byl wspottworeg i wieloletnim kierownikiem Zaktadu Historii
Oswiaty 1 Wychowania, a w latach 1982-1997 — kierownikiem Katedry Historii
Oswiaty 1 Wychowania. Byl czltonkiem kilku towarzystw naukowych, nale-
zat m.in. do Komisji Nauk Pedagogicznych Oddziatu PAN w Krakowie, a w la-
tach 1987-1990 byt jej przewodniczacym. Od 1990 r. przewodniczyt Komitetowi
Redakcyjnemu ,,Rocznika” i prac monograficznych Komisji.

Jego oddanie sprawie ksztalcenia nauczycieli i polskiej oswiacie, a takze Jego
kompetencje naukowe, dydaktyczne i organizacyjne znalazly uznanie odpowied-
nich wtadz. Profesor Z. Ruta otrzymal m.in. pigciokrotnie nagrode Ministra Nauki,
Szkolnictwa Wyzszego 1 Techniki oraz liczne nagrody i listy Rektora, a takze ty-
tut honorowy ,,Zastuzony Nauczyciel PRL”. Odznaczony zostat Ztotym Krzyzem
Zastugi, Krzyzem Kawalerskim Orderu Odrodzenia Polski, Medalem Komisji
Edukacji Narodowej, Medalem za Zastugi dla Miasta Tarnowa, Medalem 70-le-
cia Miasta Nowego Sacza i Ztotg Odznaka za Zastugi dla Ziemi Krakowskie;j.

Konczac uwagi o sylwetce naukowej prof. Z. Ruty, trzeba podkresli¢, ze na-
lezal on do grona znanych w catym kraju historykéw edukacji, byl organiza-
torem aktywnego ruchu naukowego w zakresie historiografii pedagogicznej,
czego dowodem byly m.in. inicjowanie i redagowanie zbiorowych wydawnictw
naukowych, byt takze badaczem samodzielnym i twérczym o duzym dorobku
naukowym, imponujacym $cistoscia i trzezwoscia sadow oraz umiejetnosciami
organizacyjnymi.

Obok znakomitych cech Pana Profesora jako naukowca badacza, nauczy-
ciela akademickiego i organizatora dziatalnosci naukowej pragne zaswiadczy¢
— nie tylko w swoim imieniu, ale wielu uczniow, wspdtpracownikéw oraz licz-
nych autorow prac, ktore Pan Profesor recenzowat, reprezentujacych wigkszosé
osrodkow naukowych kraju — ze Pan Profesor byl i pozostanie dla nas Mistrzem
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naukowym i niedo$cignionym wzorem etycznej postawy Uczonego. Z jego otwar-
tosci, zyczliwosci 1 wiedzy wielu z nas miato szczescie korzystac, za co jesteSmy
Panu Profesorowi bardzo wdzigczni i szczerze dzigkujemy.

BIBLIOGRAFIA

Jarowiecki J., Nowecki B.J., Ruta Z. (red.) (1983), Ksztalcenie nauczycieli
w Polsce Ludowej (1945—1975), Krakow: Wydawnictwo Naukowe WSP.

Kiryk F., Ruta Z. (oprac. zb.) (1981), Tarnow: dzieje miasta i regionu, T. 1,
Czasy przedrozbiorowe, Tarnow, Rzeszow: Krajowa Agencja Wydawnicza.

Kiryk F., Ruta Z. (oprac. zb.) (1983), Tarnow: dzieje miasta i regionu, T. 2,
Czasy rozbiorow i Drugiej Rzeczypospolitej, Tarndw, Rzeszow: Krajowa Agencja
Wydawnicza.

Kiryk F., Ruta Z. (oprac. zb.) (1987), Tarnow: dzieje miasta i regionu, T. 3, Lata
drugiej wojny swiatowej i okupacji hitlerowskiej oraz Polski ludowej, Tarnow;
Rzeszow: Krajowa Agencja Wydawnicza.

Krukowski J., Ruta Z. (oprac), Zrédla do dziejow Wyzszej Szkoly
Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, cz. 3, (1982—1996),
Krakow: Wydawnictwo Naukowe WSP.

Ruta Z. (1962), Z problemow oswiaty i szkolnictwa w Tarnowie do konca XVII
wieku, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny” z. 14.

RutaZ. (1967), Szkoty tarnowskie w XV-XVIIIw., Wroctaw: Zaktad Narodowy
im. Ossolinskich. Wydawnictwo PAN.

Ruta Z. (1968), Nauczyciele kolonii akademickich Uniwersytetu Krakowskiego
wXVIIIw., s.l., sn.

Ruta Z. (przyg. i wstep) (1982-1983), Zrédia do dziejow Wyzszej Szkoly
Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie (1946—1981), cz.
1-2, Krakow: Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej.

Ruta Z. (red.) (1981), Wyzsza Szkola Pedagogiczna im. Komisji Edukacji
Narodowej w Krakowie w latach 1946—1981, Krakow: Wydawnictwo Naukowe
WSP.

Ruta Z. (red.) (1996), Wyzsza Szkota Pedagogiczna im. Komisji Edukacji
Narodowej w Krakowie w latach 1982—1996, Krakow: Wydawnictwo Naukowe
WSP.

Ruta Z., Kiryk F. (red.) (1974), Dgbrowa Tarnowska: zarys dziejow miasta
i powiatu, Krakow: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe.

Ruta Z. (1990), Prywatne szkoly Srednie ogolnoksztatcqce w Krakowie i wo-
Jjewodztwie krakowskim w latach 1932—1939, Krakow: Wydawnictwo Naukowe
WSP.

Ruta Z. (1980), Szkolnictwo powszechne w Okregu Szkolnym Krakowskim
w latach 1918—1939, Wroctaw, Krakow: Zaktad Narodowy im. Ossolinskich.



CHARAKTERYSTYKA TWORCZOSCI NAUKOWEJ I DOROBKU BADAWCZEGO SP. PANA PROFESORA... 139

Characteristics of scientific work and research achievements of the late prof.
zw. dr. hab. Zygmunt Ruta (1935-2021). Laudation on the occasion of the an-
niversary of the scientific and didactic work on January 11, 2009

Summary

Aim: To present the figure and scientific achievements of prof. dr hab.
Zygmunt Ruta.

Methods: An analysis of archival and printed sources.

Results: A very rich scientific and didactic activity of Zygmunt Ruta was
presented. It was emphasised that he was a long-term head of the Institute of the
History of Education and Upbringing, and in the years 1982—1997 he was the head
of the Department of the History of Education and Upbringing at the Pedagogical
University of Cracow, and a member of several scientific societies.

Conclusions: Zygmunt Ruta, through his scientific and didactic activity,
made a significant contribution to higher education in Cracow and Poland. He in-
fluenced the development of young academics in a positive manner.

Keywords: a scientist, an academic teacher, university, scientific work,
didactics.



Przeglad Historyczno-O$wiatowy
2022, nr 1-2
PL ISSN 0033-2178

ANDRZEJ SUCHCITZ

ORCID: 0000-0001-6006-0564

Instytut Polski i Muzeum
im. gen. Sikorskiego b7 &2
Londyn (DOI: 10.17460/PHO _2022.1 2.06)

PROFESOR GIMNAZJALNY DOKTOR

WLADYSLAW SUCHCITZ - ZE LWOWA DO POZNANIA.
POLONISTA, PEDAGOG, NAUCZYCIEL: POL WIEKU
W SLUZBIE POLSKIEJ SZKOLY SREDNIEJ

Niemal cate zycie poswiecit polskiej szkole. Zaczynat swoja kariere pod za-
borem austriackim, aby zosta¢ powotany w pierwszym roku odzyskanej nie-
podlegto$ci do szkolnictwa w Poznaniu,
gdzie panowal wielki brak polskich nauczy-
cieli. Zakonczylt kariere pod rzadami Polski
ludowej. Cichy, spokojny, stanowczy i suro-
wy, byl otoczony wielkim szacunkiem tak
wsérod swoich rowiesnikow, jak i uczniow.
Wielu z nich utrzymywato z nim kontakt
jeszeze dtugo po tym, jak opuscili szkolne
mury.

Wiladystaw Pawel Suchcitz urodzil sig¢
26 czerwca 1889 we Lwowie jako drugi syn
Antoniego i Jozefy z Jastrzebskich. Oprocz
starszego brata Ludwika miat trzy sio-
stry: Romualdg, zamezna z Franciszkiem
Sembratem, Wilhelming — Zon¢ Adama
Baumanna i pozostala w staropanienstwie
Stanistawe. Po ukonczeniu szkoty powszech-
nej we Lwowie W. Suchcitz pobieral na-
Wiadystaw Suchcitz uke w gimnazjum $w. Anny w Krakowie

Zrodto: archiwum rodzinne
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(1901-1902), a nastepnie, od 1902 do 1908 r., w gimnazjum im. Franciszka
Jozefa we Lwowie. Tu uzyskat swiadectwo dojrzatosci (maturg) z odznaczeniem.
Bedac w starszych klasach, byt cztonkiem tajnej organizacji mlodziezy niepod-
legtosciowej pozostajacej pod wpltywem organizacji ,,Zarzewie” (Archiwum
Wiadystawa Suchcitza (dalej: AWS), teczka 2, list dr. Tadeusza Wolszy do autora,
8 stycznia 1998). Byt tez przewodniczacym kota gimnazjalnych organizacji mto-
dziezy niepodlegtosciowej. Wsrod jego kolegdéw z organizacji byt Marian Steifer,
pozniejszy putkownik dyplomowany WP, szachista i pitkarz, bramkarz druzyny
Pogoni Lwow, ktory podczas I wojny swiatowej zaginal na Wegrzech po wkro-
czeniu wojsk sowieckich (Wolsza, 2018, s. 81).

W latach 1908-1912 Wiadystaw Suchcitz studiowat jezyk polski i filologie
klasyczng na Wydziale Filozofii Uniwersytetu Lwowskiego. Wsrod grona jego
wykladowcow byli m.in. profesorowie: Jan Kallenbach, Wilhelm Bruchnalski,
Jan Kasprowicz, Kazimierz Twardowski, Bronistaw Kruczkiewicz, Tadeusz
Sinko i Adam Krynski. Ukonczywszy pomyslnie studia, w 1913 r. uzyskat prawo
do nauczania jezyka polskiego w szkotach srednich jako przedmiotu gltownego,
a filologii klasycznej jako przedmiotu pobocznego. Pracg zawodowa rozpoczat
jako zastepca nauczyciela w gimnazjum w Brodach (Kalendarzyk Profesorski
Tow. Naucz. Szkol Wyzszych na Rok 1913, s. 200). Po kilku miesigcach, jeszcze
w 1913 r., zostat przeniesiony do IV gimnazjum c.k. we Lwowie jako zast¢pca na-
uczyciela (Kucharski, 1928, s. 78). Tego roku szkote t¢ konczyl Jan Parandowski
a wsrod pierwszych uczniow 24-letniego nauczyciela byli miedzy innymi Ignacy
Wieniewski i Zdzistaw Stahl'.

Wybuch [ wojny $wiatowej latem 1914 roku, postepy wojsk rosyjskich w Galicji
1 zagrozenia, a nastgpnie okupacja Lwowa doprowadzity do ewakuacji czgsci
urzedow oraz szkot. Wraz z duzym gronem polskich nauczycieli Wiadystaw
Suchcitz zostal ewakuowany przez Wieden do Salzburga, gdzie nast¢pnie uczyt
na polskich kursach gimnazjalnych. Wérod kolegéw nauczycieli w Salzburgu
byli m.in. Adam Mazurek z Bochni, Edward Merklinger z Rzeszowa, Bronistaw
Burczewski ze Ztoczowa i Edward Czernicki. B¢dac w Salzburgu, korespondowat
ze starszym bratem Ludwikiem, ktory zostat powotany do wojska austriackiego
i p6zng wiosng 1915 r. stuzyt jako podoficer w szpitalu polowym w Temesvarze.
Posytal mu co kilka dni prasg. Sam myslat o powrocie do Lwowa, piszac: Zdaje
sig, ze niedtugo wroce do Lwowa, przynajmniej staram si¢ o pozwolenie (AWS,

! Prof. dr hab. Ignacy Wieniewski (1896-1986) — historyk literatury, filolog, thumacz. Podczas I wojny
Swiatowej nauczyciel w polskich szkotach $rednich w Rumunii i Wielkiej Brytanii. Od 1941 do 1945 naczelnik
wydziatu w Ministerstwie Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego w Londynie. Po wojnie na emigracji,
gdzie od 1953 r. do $mierci zwigzany byt z Polskim Uniwersytetem na Obczyznie, m.in. kierownik Katedry
Filologii Klasycznej. Autor szeregu ksigzek oraz ttumacz /lliady Homera oraz Eneidy Wergiliusza.

Prof. dr hab. Zdzistaw Stahl (1901-1987) — prawnik i ekonomista. W latach 1933-1939 wyktadowca
ekonomii na UJK we Lwowie. 1939-1941 wigzien sowieckich tagrow. Nastepnie w PSZ w ZSRR, APW i 2 Kor-
pusie jako kierownik Biura Studiow. Po wojnie na emigracji, gdzie dziatat naukowo i politycznie. W PUNO byt
dziekanem Wydzialu Prawa i Ekonomii. Znawca spraw sowieckich, autor wielu artykutow i szeregu ksiazek
w tej dziedzinie, w tym o Katyniu.
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teczka 1, Wladystaw Suchcitz do Ludwika Suchcitza, piecze¢ pocztowa 28 czerw-
ca 1915). Informowatl tez o ich wspdlnym koledze Kazimierzu Ajdukiewiczu,
ktory stuzyt na granicy wloskiej w artylerii fortecznej?.

Z odstapieniem wojsk rosyjskich po nieudanym oblezeniu Przemysla i klgsce
pod Gorlicami latem 1915 r. Wtadystaw Suchcitz powrocit do Lwowa, podejmu-
jac nauczanie w Il Panstwowej Szkole Realnej, gdzie dyrektorem wowczas byt
Michat Litynski. Jednoczesnie kontynuowat pracg nad swoim doktoratem pod
kierunkiem prof. dr. Wilhelma Bruchnalskiego. Tematem rozprawy doktorskie;j,
ktora obronit w 1916 r., byta Epika u Jana Kochanowskiego. W. Suchcitz byt czyn-
nym czlonkiem Towarzystwa Literackiego im. Adama Mickiewicza we Lwowie
(Sprawozdanie z czynnosci Wydziatu Towarzystwa Literackiego imienia Adama
Mickiewicza we Lwowie za lata 1914—1917, 1918, s. 15).

W listopadzie 1918 r. szkola przy ul. Szymanowiczow, w ktorej uczyt
Wiadystaw Suchcitz, stala sie¢ kwatera komendy polskiej Milicji Wojskowej
Obrony Lwowa pod dowodztwem por. Ludwika Baara. Wladystaw Suchcitz
wziat udzial w obronie rodzinnego miasta przed proba zawtadnigcia nim przez
Ukraincéw, stuzac w stuzbach pomocniczych obrony miasta.

W 1919 1. zycie trzydziestoletniego nauczyciela zmienito si¢ na zawsze, bo-
wiem w sierpniu tego roku zostal powotany na stanowisko nauczycicla w Wyzszej
Szkole Realnej w Poznaniu, na drugim krancu Polski. Zostat zatrudniony
w szkole ss. Urszulanek, a nastgpnie w Gimnazjum Najswigtszego Serca Jezusa.
Opuszczat rodzinny Lwow niemal na zawsze. Od tego jednego zarzadzenia losy
Wtiadystawa Suchcitza zwigzaty go z wielkopolskim grodem na state. Jak wiado-
mo, zabor pruski byt najbardziej restrykcyjny, jezeli chodzito o krzewienie nauki
i kultury polskiej. Za rzadéw kanclerza Otto von Bismarcka i jego nastepcow
prowadzono jawna walke z polszczyzna we wszystkich mozliwych dziedzinach.
Byla to proba zniemczenia zachodniej Polski, ktora z koncem XVIII wieku zo-
stata zagarnieta przez Prusy. Droga mlodego nauczyciela do Poznania wiodta jed-
nak przez Krakéw, gdzie formalnie byt zameldowany u swojej siostry Romualdy
Sembratowej (przy ul. Batorego 2), ktérej maz, Franciszek Sembrat, prowadzit
burse dla chtopcdéw (Archiwum Panstwowe w Krakowie, KM 403, Karta meldun-
kowa Wiadystawa Suchcitza, Krakow 2 lutego 1921).

Dla Wtladystawa Suchcitza otwierat si¢ nowy rozdziat w zyciu. Juz
w 1921 r. zostal nauczycielem jezyka polskiego oraz wychowawca klasy
w Gimnazjum Matematyczno-Przyrodniczym im. G. Bergera, w ktéorym miat
pracowa¢ do wybuchu wojny i w ktérym, na kilka lat przed wybuchem woj-
ny, zostal zastepca dyrektora szkoty (Dziennik Urzedowy Okregu Szkolnego
Poznanskiego, nr 9, Poznan 1 grudnia 1921, poz. 104, s. 172-173). Szkota przy
ul. Strzeleckiej na Wildzie byta wowczas prowadzona przez dr. Jozefa Kniata,

2 Prof. dr hab. Kazimierz Ajdukiewicz (1890-1963) — wybitny polski filozof i logik. Przyjaciel zarowno
rodziny, jak i z okresu szkolnego oraz uniwersyteckiego Wtadystawa Suchcitza. W latach 1948-1952 rektor
Uniwersytetu Poznanskiego. Autor wielu prac z zakresu filozofii i logiki.
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zresztg wieloletniego jej dyrektora®. Wsrod grona nauczycielskiego byli m.in.:
dr Stefan Truchim, prof. Franciszek Katuzny, dr Stefan Papée®, ks. dr Czestaw
Piotrowski®, dr August Krajewski, dr Zygfryd Arend® i wielu innych. Jednocze$nie
Suchcitz byt nauczycielem jgzyka i literatury polskiej w niemieckim Prywatnym
Gimnazjum Koedukacyjnym z niemieckim jezykiem nauczania (od 1934 r. im.
F. Schillera) przy ul. Krakowskiej. Szkota powstata dla mniejszosci niemiec-
kiej zamieszkujacej w Poznaniu, zgodnie z zobowigzaniami podpisanymi przez
Polsk¢ w ramach Traktatu Pokojowego w Wersalu. Dyrektorami szkoty byli
Oswald Stiler, a nastgpnie Dietrich Vogt, a do grona pedagogicznego nale-
zal m.in. Herman Steinitz, nauczyciel literatury i jezykow. Wsrod uczniow dr.
Suchcitza znalazt si¢ pozniejszy znany niemiecki historyk prof. dr Gotthold
Rhode’. Po latach, piszac posmiertne wspomnienie o Kazimierzu Okuliczu, prof.
Rhode wspominat: Moge powiedziec, ze na roznych etapach swego zycia spo-
tkatem wielu Polakow — starszych ode mnie i rowiesnikow — ktorych cenie bar-
dzo wysoko. Lecz zadnego — z jednym moze wyjgtkiem mojego nauczyciela jezy-
ka polskiego w niemieckim gimnazjum prywatnym w Poznaniu, Sp. Wtadystawa
Suchcitza — nie postawitbym tak wysoko w moim glebokim szacunku i przywiqza-
niu jak wtasnie sedziwg posta¢ Kazimierza Okulicza (Rhode, 1981, s. 68). Pdzniej
tak wspominal swego bylego nauczyciela: [...] ktorego bardzo lubitem i ktory
nauczyl nas nie tylko jezyka, ale literatury przez cztery lata. Byt nauczycielem
dosc¢ surowym i wiele wymagajgcym, ale bardzo sprawiedliwym. Pamigtam jesz-
cze, ze poemat w czasie matury zaczgl si¢ od stow ,,dr Suchcitz Wiadystaw halt
die klasse ziemlich straff”®. Na maturze w dzien 26 czerwca 1934 pytal mnie cos
z Kochanowskiego i na temat Kapilat i pracy w nowoczesnej literaturze pol-
skiej. Wypracowanie napfisatem] na temat: Jaka powies¢ polska podoba mi sig¢

3 Dr Jozef Kniat (1858-1939) — pedagog, wieloletni dyrektor Gimnazjum im. G. Bergera w Poznaniu.

4 Dr Stefan Papée (1897-1981) — w latach 1921-1935 nauczyciel w Poznaniu, w ostatnich latach pracy za-
wodowej dyrektor Prywatnego Gimnazjum Zenskiego im. Juliusza Stowackiego. W latach 1935-1937 wizytator
szkot srednich w Katowicach, a od roku 1937 do 1939 — we Lwowie. Po wojnie w Krakowie. Krytyk teatralny
i historyk literatury.

5 Ks. kan. dr Czestaw Piotrowski (1893—1964) — wieloletni dyrektor drukarni i ksiggarni $w. Wojciecha
w Poznaniu. Zatozyciel Gimnazjum potem Liceum im. Adama Mickiewicza przy ul. Glogowskie;j.

¢ Dr Zygfryd Arend (1895-1944) — obok prof. Romana Dyboskiego najwigkszy przedwojenny znawca
staroangielskiego jezyka. Autor szeregu rozpraw naukowych na ten temat.

7 Prof. dr Gotthold Rhode (1916-1990) — niemiecki historyk. Do 1939 obywatel polski. Od 1930 do 1934
uczen niemieckiego Prywatnego Gimnazjum im. F. Schillera. W latach 1934-1939 student uniwersytetow w Je-
nie, Monachium, Koenigsberg (Krélewcu) i Breslau (Wroctawiu). Doradca dla spraw polskich we Wschodnio-

-Europejskim Instytucie w Breslau. Od listopada 1939 obywatel niemiecki. Od 1940 cztonek NSDAP. Do 1941
w administracji GG w Krakowie, nastgpnie w wojsku niemieckim jako tltumacz na froncie wschodnim (porucz-
nik). Po wojnie wyktadowca na Uniwersytecie w Marburgu, a od 1957 do 1984 — dyrektor Instytutu Historii
Wschodniej Europy na Uniwersytecie w Moguncji. Zajmowat si¢ gldwnie stosunkami polsko-niemieckimi, da-
zac do polsko-niemieckiego zblizenia i zrozumienia, chociaz byl tez rzecznikiem niemczyzny na Wschodzie.
Krytykowany przez wielu niemieckich uczonych, mimo ze sam byt przeciwny przekazaniu Polsce terenow
zachodnich i krytykowat wysiedlenia Niemcow z tychze terendw po wojnie. Autor szeregu prac na tematy pol-
sko-niemieckie;j historii.

8 W luznym ttumaczeniu dr Suchcitz Wiadystaw trzymajqcy klase dosé ostro [krétko].
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najwiecej i dlaczego. Wybratem ,,Faraona” B. Prusa. Byl tak dobroduszny, Ze dal
mi jedynke (AWS, teczka 5, kartka od G. Rhode do autora, 7 wrzes$nia 1986).

W 1926 r. wraz ze Stefanem Vrtel-Wierczynskim Wiadystaw Suchcitz opra-
cowal nowe wydanie Lilli Wenedy Stowackiego (Stowacki, 1926). Byta to jedyna
(wzglednie jedna z niewielu) publikacja Suchcitza.

Dr Suchcitz okazat si¢ tez zroédtem informacji dla prof. dr. Mariana
Szyjkowskiego z Uniwersytetu Karola w Pradze, gdy ten pisal swojg ksigzke
— podrecznik Literatura wspétczesna dla uzytku szkét srednich (Poznan 1930)°.
Szyjkowski, mieszkajac w Czechach i nie majac bezposredniej stycznosci z pol-
skim szkolnictwem, musiat siggna¢ po doswiadczenia pedagoga rodaka dziatajg-
cego w polskim $rednim szkolnictwie. W przedmowie do swojej ksiazki napisat:
Obok drukowanych wskazowek i wykazow szkolnych uzyskatem cenniejszq bodaj,
zywq i fachowgq pomoc metodyczng pana dra Wiadystawa Suchcitza, profesora
gimnazjum w Poznaniu. Jego rady i bezposrednia wspotpraca nad ostatecznem
ustaleniem tekstu podrecznika zastgpity mi bezposredni kontakt z polskg szko-
tq i umozliwity tego rodzaju prace poza granicami Polski. Jak najserdeczniej
Mu za to dzigkuje (Szyjkowski, 1930, s. 6; Sikora, 1995, s. 148).

Okoto roku 1930 dr Wtadystaw Suchcitz otrzymat od Ministerstwa Wyznan
Religijnych i Oswiecenia Publicznego tytul profesora gimnazjalnego. Jego
szczegblnym zainteresowaniem cieszyla si¢ tworczos¢ Jana Kochanowskiego,
Seweryna Goszczynskiego, Stanistawa Wyspianskiego, Stefana Zeromskiego
i dokonania pisarzy okresu Mlodej Polski. Byt szanowanym pedagogiem, cze-
sto biorgcym swoje klasy na wycieczki poznawcze. | tak w 1936 r. wziat kla-
s¢ do Marcinkowa Gornego, gdzie znajdowal si¢ pomnik ksigcia Leszka
I Biatego (Biblioteka Raczynskich w Poznaniu, rkp. 2879 [album] w zbiorach
Gimnazjum im. G. Bergera). Na przetomie lat dwudziestych i trzydziestych
XX wieku dr Suchcitz byt przewodniczacym Okregu Poznanskiego Towarzystwa
Nauczycieli Szkot Srednich i Wyzszych, ustepujac ze stanowiska w styczniu
1930 r. Uchodzit za nauczyciela raczej surowego, w jego klasach byta catkowita
cisza i stuchano go z duza atencja i uwaga. Potrafit wpaja¢ chtopcom zaintereso-
wanie do przerabianej literatury polskiej (AWS, teczka 4, relacja ustna Ryszarda
Dembinskiego z 9 pazdziernika 1998). W 1937 otrzymat od zarzadu patronatu
klasy VIII Gimnazjum im. Bergera dzigkczynne podzigkowanie, jemu dedyko-
wane, w dowod wdzigcznosci i uznania za wieloletnie trudy wychowawcze, nace-
chowane glebokq znajomosciq zawodu i serdecznym, prawdziwie wyrozumialym
stosunkiem do mitodziezy oraz ku trwalej pamieci wspolnej z rodzicami pracy
w nowoczesnej szkole polskiej (AWS, teczka 9, dyplom-uznanie patronatu kl. VIII
(maturalnej) gimn. im. Bergera dla prof. dr. Wtadystawa Suchcitza, 1937).

° Prof. Marian Szyjkowski (1883—1952) — polonista i bibliotekarz. Profesor nadzwyczajny UJ w Krako-
wie (1919), cztonek PAU. Od 1923 profesor polskiego jezyka i literatury na Uniwersytecie Karola w Pradze
czeskiej, gdzie spedzit reszte zycia. Patrz: (Baron, 2019). Co ciekawe, autor w og6le nie wspomina o roli dr.
Suchcitza w przygotowaniu podr¢cznika Literatura wspotczesna.... do wydania.
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Dobrg charakterystyke szkot srednich oraz personelu pedagogicznego owe-
go okresu pozostawil prof. Rhode. W przedmowie do jednej z ksigzek niemiec-
kiego historyka i pedagoga Enno Meyera pisal, m.in.: To, zZe aktywny nauczyciel
gimnazjum pracowat naukowo i publikowat swoje badania, nalezato w minio-
nym stuleciu do codziennosci zZycia naukowego, jak i szkolnego. Przede wszyst-
kim nauczyciele gimnazjalni byli sklonni — i czasem bardziej predystynowani niz
profesorowie uniwersyteccy — do popularyzowania wiedzy i pisania syntez |...]
Jeszcze za moich czasow szkolnych, ktore skonczyly sie w 1934, miatem czterech
nauczycieli, ktorzy jako naukowcy takze cieszyli si¢ dobrq opiniq |...] Nie zapo-
minajmy tu rowniez o programach szkolnych wielu gimnazjow, ktore czesto za-
wieraly rozprawy naukowe wysokiej rangi i nie byty opracowywane przez ,,gosci
z zewnqtrz”, lecz wilasnie przez samych nauczycieli. Niektorzy z nich nosili nawet
tytut ,,profesora gimnazjalnego” (Ruchniewicz, 1994, s. 8).

Wybuch wojny 1 wrze$nia 1939 r. oznaczat opuszczenie Poznania. Z Zona
i synem W. Suchcitz ewakuowal si¢ przez Warszawg do rodzinnego Lwowa
— miasta rodzinnego zony. Stamtad ich szesnastoletni syn Jan ruszyt w droge
przez Rumunie¢ do Francji, gdzie wstapit w szeregi Wojska Polskiego. Wiadystaw
Suchcitz z zong pozostal we Lwowie pod okupacja sowiecka do konca maja
1940 r., gdy udato im si¢, przez Przemysl, przedosta¢ do Generalnej Guberni
do Krakowa, pod okupacje niemiecka (Archiwum Zofii Suchcitz (AZS), tecz-
ka 5, Kontrollvermerke nr 958-03 (Zaswiadczenie kontrolne), 3 czerwca 1940).
Do konca okupacji przebywali w Krakowie, gdzie wowczas zamieszkiwali mat-
ka Wladystawa (Jozefa Suchcitzowa), starszy brat Ludwik z Zona Marig i sy-
nem Bogumitem, oraz szwagier Franciszek Sembrat i dwie siostry — Romualda
Sembratowa i Stanistawa Suchcitz. Wtadystaw Suchcitz wraz z zong Zofig brali
czynny udziat w tajnym nauczaniu polskiej mtodziezy, pozbawionej mozliwosci
pobierania nauk na poziomie gimnazjalnym, nie méwigc juz o licealnym. Jak
wspominat jeden z uczniow Witadystawa Suchcitza z tego okresu: Byly wigc taj-
ne komplety nauczania i Panscy Dziadkowie, narazajgc wiasne bezpieczenstwo,
brali odwaznie udzial w tej tajnej akcji nauczania mtodziezy — tak, jak osobiscie
moge 0sqdzi¢, robili to z prawdziwg kompetencjq, jesli chodzi o wiedze, a rowno-
czesnie z catym oddaniem dla naszej stusznej sprawy polskiej, zdajgc sobie nie-
waqtpliwie sprawe jakg wazng rzeczq jest uksztattowanie mtodych ludzi w duchu
poczucia i obrony drogich nam — Polakom — ideatow.

Miejscem nauczania byly mieszkania prywatne — od czasu do czasu trzeba
byto wzig¢ pod uwage inne mieszkania. Grupy, z uwagi na konieczng ostroznosc,
byty nieliczne. Trzeba byto uwazaé, zeby, w razie niemieckiej rewizji, zebrana
grupa wyglgdata raczej na takich, co swiecq imieniny, czy urodziny itp. Unikac
trzeba bylo przynoszenie ze sobg podrecznikow szkolnych.

Pan Dr Wtadystaw Suchcitz byt moim profesorem, polskiego, taciny, histo-
rii i geografii (powiedzmy przedmioty humanistyczne), a Pani Dr Zofia Suchcitz
uczyta matematyki, fizyki i chemii.
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Bardzo sobie obojga cenitem i musze przyznal, zZe dzieki nim, uzyskatem
solidne podstawy, a moj horyzont myslowy sie znacznie udoskonalil; obydwaj
byli doskonatymi pedagogami, przyczyniajgc si¢ do wzbudzenia — powiedzmy
— spontanicznego zainteresowania wyktadanym przedmiotem (AWS, teczka 3, list
Wtodzimierza Dropinskiego do autora, 5 czerwca 2005).

Do Poznania matzenstwo Suchcitzéw wrocito w lutym 1945 r. Niby do wy-
zwolonego Poznania, a jednak, jak zatwierdzity postanowienia w Jalcie, tym ra-
zem sowieckiego. Pomimo tego pierwsze lata powojenne pozwolity w pewnym
stopniu zacza¢ odbudowywac polskie szkolnictwo $rednie. Profesor Wiadystaw
Suchcitz w pelni zaangazowat si¢ w odbudowe szkolnictwa, ktore przeszto prze-
razajace straty spowodowane II wojng $wiatowa i piecioletnig niemiecka okupacja.
Zostal zatrudniony jako polonista w Gimnazjum i Liceum im. $w. Jana Kantego
na Wildzie. Jednocze$nie od czerwca 1945 r. do 1947 r. byl przewodniczagcym
Panstwowej Komisji Weryfikacyjno-Kwalifikacyjnej dla kandydatow na uczniow
szkol wyzszych i zakltadow ksztatcenia nauczycieli przy Kuratorium Okregu
Szkolnego Poznanskiego. Jednak gdy wtadza ludowa okrzepta i zaczeta coraz bar-
dziej ingerowa¢ we wszystkie dziedziny zycia, Suchcitz zostat zwolniony. Ale jesz-
cze przed tym, w 1946 r., zostat powotany na dyrektora Gimnazjum i Liceum im.
sw. Jana Kantego. Za swej kadencji koncentrowat si¢ na odbudowie i odtworzeniu
oraz wzbogaceniu zbiorow naukowych, zdewastowanych przez niemieckiego oku-
panta (Ksiega Pamigtkowa. Jednodniowka na 40-lecie Panstwowego Gimnazjum
im. sw. Jana Kantego oraz Liceum Ogolnoksztatcgcego im. Marcina Kasprzaka
w Poznaniu, 1960, s. 31, 61). Na tym stanowisku pozostawat do 1948, kiedy zo-
stal zwolniony. Poprzedniego roku odebrano mu tez przewodniczenie Komisji
Weryfikacyjno-Kwalifikacyjnej. Wyglada na to, ze przez nastepne kilka lat utrzy-
mywat si¢ z prac dorywczych w szkolnictwie. Brak tu danych, aby doktadnie usta-
li¢, co robit pomigdzy 1948 i koncem 1951 r. Wiadomo, Ze z poczatkiem stycznia
1952 r. zostat powotany do stuzby jako nauczyciel w 111 Liceum Ogolnoksztalcacym
im. Marcina Kasprzaka (dawne Gimnazjum i Liceum im. §w. Jana Kantego), po-
zostajac na stanowisku po osiggnieciu wieku emerytalnego w 1955 r. (Archiwum
Nauczycieli miasta Poznania, sygn. Gr 1309). W 1957 r. natomiast byl nauczycie-
lem jezyka polskiego i bibliotekarzem tak biblioteki pedagogicznej, jak 1 uczniow-
skiej w I Panstwowym Liceum Ogolnoksztatcacym dla Pracujacych w Poznaniu
przy ul, Swierczewskiego (obecnie ul. Bukowska). W nastepnym roku w wie-
ku 69 lat przeszed! na emeryturg, kontynuujac jednak zajgcia oraz prowadzenie
szkolnej biblioteki, cho¢ w zmniejszonym wymiarze godzin. Umowy byly prze-
dtuzane corocznie. Ostatecznie, 31 sierpnia 1963 r., przeszed! na petng emeryture,
po doktadnie 50 latach pracy w i dla polskiej szkoty.

Wsrod jego uczniow byto wielu, ktdrzy w pdzniejszych latach pozostawili swoj
wlasny wktad w rozne dziedziny zycia i nauki. Jeden z nich, profesor socjologii
w Anglii, Stanistaw Andrzejewski (Andreski) dedykowat polskie wydanie swojej
ksigzki Czarnoksiestwo w naukach spotecznych wtasnie swemu dawnemu profe-
sorowi. Dedykacja ta brzmi nastepujaco: Polskie wydanie tej ksigzki poswiecam
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pamieci Wiadystawa Suchcica [tak w oryginale — A.S.], doktora polonistyki
i opiekuna mojej klasy w szkole Sredniej w Poznaniu, ktory wpoit we mnie troske
o doktadne znaczenie stow (Andreski, 2002, s. 8). Andrzejewski uchodzit za trud-
nego ucznia, tobuza i besserwissera®. Lubil si¢ madrzy¢. Dr Suchcitz uratowat
go przed wydaleniem ze szkoty, uwazajac, ze mimo wszystko byt inteligentnym
chtopcem. Sposobem Suchcitza bylto, aby pozwoli¢ si¢ chtopcu wygadaé i wtedy
zapytac: ,,a co dalej, Andrzejewski”. Ten mowit dalej, a profesor wychodzit z kla-
sy. Poskutkowato (AWS, teczka 4, relacja ustna Marii Podhorskiej z 25 lipca 1990).
Inny uczen to Tadeusz Andersz, przyszty dowodca 317 Dywizjonu Mysliwskiego,
adiutant lotniczy Prezydenta RP na uchodzstwie i generat brygady. Kolejny uczen
— Alojzy Mackowiak (Alan Mack), sportowiec, ktory przeszedt przeszkolenie
na skoczka, nastgpnie byt instruktorem cichociemnych i uczestnikiem bitwy pod
Arnhem — tak wspominat szkolne lata: Takich nauczycieli i wychowawcow, jakim
byt prof. Suchcitz dzisiaj rzadko spotykamy |[...]. Dalej Mac¢kowiak wspominal,
ze dr Suchcitz byt cenionym pedagogiem, o pamigci encyklopedycznej i bardzo
obeznany w swoim temacie. Trzymat dyscypling w klasie (bez zartow), bedac
bardzo sprawiedliwym (AWS, teczka 4, relacja ustna Alojzego Mackowiaka, 4 li-
stopada 1998). Jeszcze innym uczniem byl Mieczystaw Biatecki, ktéry po latach
tak wspominat dr. Suchcitza, ktorego spotkat dwukrotnie w grudniu 1946. W mi-
tej rozmowie, w ktorej zapoznal sie krotko z moim Zyciorysem (praca przymuso-
wa w Niemczech, ucieczka z obozow, wyzwolenie w Holandii, ukonczenie gimna-
zjum w Maczkowie — teren okup[acji] Polskiej I Dyw[izji] Pancernej) stwierdzif,
ze posiadane Swiadectwa tutaj nie mogq by¢ uznane, ale widzi wyjscie, gdy skie-
ruje mnie na wstepny rok studiow uniwersyteckich (organizowanych tylko przej-
Sciowo krotko w okresie powojennym dla uzupetnien strat w nauce). W drugim
widzeniu — spotkania dostalem skierowanie na egzamin.

Droga wskazana przez Dr Wi Suchcitza, wybitnego humanisty, wzorowe-
go pedagoga, dbajgcego o wlasciwy poziom nauki, okazata si¢ jak najbardziej
stuszna i przyniosta dyplom i zawod lekarza i naukowca (AWS, teczka 4, list
Mieczystawa Biateckiego do autora, 1 sierpnia 1997).

Warto takze wspomnie¢, ze juz w milodzienczych latach Wtadystaw
Suchcitz byl amatorem-fotografem i melomanem oraz brydzysta (czgsto grywat
m.in. ze wspomnianym wczesniej ks. Piotrowskim, ks. Binkiem i prof. S. — ma-
tematykiem z UAM). Tymi pasjami zajmowat si¢ przez cate zycie, szczegol-
nie w ostatnich latach, dzielgc ten czas takze na opieke nad schorowang Zzona.

10" Prof. dr Stanistaw Andrzejewski vel Andreski (1919-2007) — uczen i maturzysta Gimnazjum i Liceum
im. G. Bergera w Poznaniu. Student Uniwersytetu Poznanskiego. Po 1939 r. wigzien sowiecki, nastgpnie w PSZ
w ZSRR, APW i 1 Dywizji Pancernej. Doktorat w 1953 r. na Uniwersytecie Londynskim (London School
of Economics). Po wojnie m.in. wyktadowca socjologii na Uniwersytecie Rhodes w Republice Potudniowe;j
Afryki do 1953 r., nast¢pnie na wyzszych uczelniach w Anglii, najpierw w Manchesterze, nastgpnie w Londynie.
W 1965 r. wspdlzatozyciel katedry nauki socjologicznej na Uniwersytecie w Reading, gdzie do 1984 r. byt dy-
rektorem wydziatu socjologii. Autor kilkunastu ksiazek i wielu artykutéw na tematy socjologii. Pod wptywem
nauki Maxa Webera. Po przej$ciu na emeryturg profesor na Polskim Uniwersytecie na Obczyznie w Londynie.
Patrz: Judycki, 2008, s. 13.
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W tym czasie kontakt z nim nawigzat inny byly uczen, wowczas juz znacza-
cy niemiecki historyk Gotthold Rhode, profesor na Uniwersytecie w Moguncji,
specjalizujacy sie wlasnie w dziejach Europy Srodkowo-Wschodniej. Profesor
G. Rohde prowadzit ozywiong korespondencje z prof. Suchcitzem (Kochany
Panie Wizytatorze), informujac o swoich naukowych podrdézach i osiagnigciach.
Kilkakrotnie go odwiedzal, ostatni raz latem 1972 r. We wrzesniu 1972 r., z oka-
zji 25. zjazdu bylych uczniéw i nauczycieli Gimnazjum Schillera, ktére odby-
o si¢ w Hameln, zebrani, dzigkujac za przystane zyczenia, przystali serdeczne
pozdrowienia, podpisujac si¢: wdzieczni byli uczniowie gimnazjum im. Schillera
w Poznaniu oraz koledzy i znajomi |[...]. Podpisato si¢ 86 0sob, niektérzy dodajac
kilka stéw po polsku. W liscie towarzyszacym pozdrowieniom Richard Schulz,
przewodniczacy zjazdu, napisal: Dziekujgc serdecznie za przystane na moje rece
zyczenia pomysinosci dla naszego Zjazdu donosze, ze Panskie stowa przyjete zo-
staly dtugotrwatymi oklaskami uczestnikow. Byli uczniowie bardzo mile wspo-
minajq lekcje Pana Profesora (AWS, teczka 5, Zyczenia uczestnikow zjazdu,
16 wrzesnia 1972 oraz list R. Schulza do W. Suchcitza 20 wrzesnia 1972).

W 1967 r. W. Suchcitz doczekat si¢ pierwszych odwiedzin syna Jana z ro-
dzing — Zong i dzieémi, ktorzy przyjechali do Polski z Anglii, i poznat wreszcie
synowg 1 wnukow. Ojciec i syn spotkali si¢ po raz pierwszy po 28 latach, kiedy
widzieli si¢ ostatni raz we Lwowie w polowie wrzesnia pamigtnego 1939 roku.
Wieczny pedagog dbal, aby synowi przez te wszystkie lata wysyta¢ przerdzne
ksigzki, gtownie z zakresu polskiej literatury. Czesto pisywat do syna, ktory sam
nie bardzo lubit pisa¢. W jednym z listéw przypominat Janowi: Chyba zdajesz
sobie sprawe, czym jestes i zawsze byles dla Mamusi i co Mamusia, ktora sie tak
o Ciebie zawsze lekata musiata przejs¢ przez owe lata hitlerowskie — a potem, nie-
stety, przez dalsze lat 12 kiedy nasze nadzieje i pragnienia, Zeby znow by¢ razem,
okazaty si¢ fikcjg. Nie namawiatem Ciebie do powrotu widzgc, jak nasze wia-
dze traktowaty tych, co o Polske z Niemcami walczyli w formacjach zachodnich.
Nawet wybraé sig stqd do Ciebie w owych latach bylo dla zwyczajnego ,,obywa-
tela” cudem a wiec rzeczq nieziszczalng (Archiwum Jana Suchcitza (AJS), tecz-
ka 5, list Wiadystawa Suchcitza do Jana Suchcitza, 14 maja 1957). Takie tragedie
w powojennych latach przezywato wowczas wiele rodzin. Po 1967 r. w nastep-
nych latach Jan szereg razy odwiedzat ojca.

Profesor Suchcitz chorowal na serce przez wiele lat. Z tego tez powodu
nie lubit podrézowaé, zostawiajac to zonie. Przed wojng z synem podrozowa-
la ona gldéwnie rejsami transatlantykow do Szwecji czy Nord Cap. Po wojnie
Zofia Suchictz, w ramach mozliwosci, jezdzita regularnie do ré6znych sanatoriow
na leczenie, czesto do Ciechocinka. Rozlgka z me¢zem wptywata na ozywio-
ng korespondencj¢ pomiedzy matzonkami. W ogdle, siedzac na Sienkiewicza
w Poznaniu, prof. Suchcitz lubit korespondowa¢ z starymi przyjaciotmi. Byt
to sposob utrzymywania tgczno$ci z bliskimi. Pod koniec listopada 1972 r. pisat
do znajomej, dr Stefanii Land: ale takze wciqz nie polepszajgcymi sie nogami
(mimo codziennych zastrzykow) coraz wigkszymi bolami serca (niewydolnosc).
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Konsekwencje. Dotychczas nie przeczytatem nic, ani jednej ksigzki ani jednego
pisma, nawet najciekawszego... Mysle tylko o wiosnie i lecie — chyba sie docze-
kam (AWS, teczka 1, Wtadystaw Suchcitz do Stefanii Land, 25 listopada 1972).
Miato by¢ jednak inaczej.

Profesor gimnazjalny doktor nauk humanistycznych Wtadystaw Suchcitz
zmart w poznanskim Szpitalu Miejskim im. Franciszka Raszei przy ul. Mickie-
wicza 2, we wezesnych godzinach rannych 7 lutego 1973 r., przezywszy 83 lata.
Pogrzeb odbyt sie 10 lutego na cmentarzu Junikowo w Poznaniu. Troche po-
nad rok pozniej dotaczyta do niego zona, réwniez zastuzona dla polskiej nauki
w dziedzinie zoologii, jak i dla $redniej szkoty''.

Jak napisal Zbigniew Zakrzewski, byly uczen Wladystawa Suchcitza
z Gimnazjum im. Bergera: Kamienice pod siodmym [ul. Sienkiewicza — A.S.] za-
mieszkiwato maizenstwo powszechnie w Poznaniu cenionych pedagogow i na-
ukowcow (Zakrzewski, 1983, s. 320). Dla profesora gimnazjalnego dr. Wiadystawa
Suchcitza, ktory nigdy nie szukal ani spodziewal si¢ zadnych zewnetrznych
oznak uznania, bytoby to w jego mniemaniu wystarczajagcym podsumowaniem
catego zycia.
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Prof. dr Wiadystaw Suchcitz — from Lwow to Poznan. A Polish philologist,
an educator, and a teacher: half a century in the service of Polish secondary
schools

Summary

Aim: to present the didactic and teaching achievements of dr Wtadyslaw
Suchcitz.

Methods: an analysis of the available documentary sources as well as pub-
lished materials.

Results: the presentation of the first biographical study of dr Wiadystaw
Suchcitz, emphasising his varied achievements as a secondary school teacher
of 50 years standing in Lwow, Salzburg and from 1921 in Poznan at the G. Berger
Secondary School and the German F.Schiller Secondary School for the German
minority.

Conclusions: Wtadystaw Suchcitz was a widely well regarded, strict but ex-
emplary teacher and educator who had an important influence on his pupils.

Keywords: Wtadystaw Suchcitz, Lwow, Salzburg, Poznan, G. Berger
Secondary School, F. Schiller German Secondary School, St. Jan Kanty Secondary
School (M. Kasprzak III Lycée), Gotthold Rhode, Marian Szyjkowski, Polish
clandestine teaching during the German occupation.
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WITOLD JAN CHMIELEWSKI: DZIECI POLSKIE
W NOWEJ ZELANDII. OBOZ W PAHITUA (1944—1949),
KRAKOW 2022, s. 361

Wsréd okoto 315 tys. obywateli 11 Rzeczypospolitej wywiezionych w latach
1940-1941 w glab Rosji sowieckiej znalazto sie blisko 140 tys. dzieci'. Ciezkich
trudéw deportacji nie wytrzymywali zwlaszcza najmtodsi, totez liczba zgonow
wsrod nich byta dwukrotnie wyzsza niz wsrod dorostych. Los czgsci polskich ze-
stancow ulegt zmianie po zawarciu 30 lipca 1941 r. uktadu o wznowieniu polsko-ro-
syjskich stosunkow dyplomatycznych (uktad Sikorski—Majski). Na mocy tego po-
rozumienia, poczawszy od wiosny 1942 r., Armia Polska gen. Wtadystawa Andersa
zaczeta przemieszezaé si¢ z Rosji do Iranu. Ogétem od marca do kwietnia oraz
w sierpniu 1942 r., a takze w terminie wrzesien 1942 — listopad 1943 Rosj¢ sowiec-
ka opuscito 115 tys. obywateli polskich, w tym 78 tys. zolnierzy oraz 37 tys. cy-
wiléw. W tej ostatniej grupie bylo ok. 11 tys. dzieci oraz 4,5 tys. junakow ijunaczek.

Dalsze trasy ewakuacyjne cywilnych uchodzcéw z Rosji prowadzity do Iranu,
Indii, Palestyny, Egiptu i Libanu. W 1942 r. pierwsze grupy uratowanych z ,,nie-
ludzkiej ziemi” trafity do Afryki Wschodniej, Zwigzku Potudniowej Afryki oraz
Rodezji. Inne jeszcze trasy tych wymuszonych podrozy w poszukiwaniu tymcza-
sowego schronienia wiodly do Nowej Zelandii oraz Meksyku.

Witold J. Chmielewski od dtuzszego juz czasu prowadzi badania nad losami
dzieci polskich ewakuowanych z Rosji w okresie 1942—1943. Dziata na tym polu
konsekwentnie, systematycznie, a rezultaty, ktore uzyskuje, wyrdzniaja si¢ w przed-
miotowej historiografii. Wsrod publikacji, ktore oglosit na ten temat, uwage zwraca
obszerna monografia z 2015 r. zatytulowana Polskie osiedle Santa Rosa w Meksyku

! Liczba 140 tys. deportowanych dzieci jest wysoce nieprecyzyjna. Na przyktad E. i J. Wroblowie infor-
muja: Wsrod skazanych na deportacje znalazlo sie blisko 380 tys. dzieci do 15 roku Zycia [...]. Zob. E. Wrdbel,
J. Wrobel (1992, s. 13). Zob. takze: G. Hryciuk (2014, s. 920-926); J.T. Gross, 1. Grudzinska-Gross (1983,

»Aneks”, s. 7-12).
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1943—1946. Najnowsza ksiazka Autora pt. Dzieci polskie w Nowej Zelandii. Oboz
w Pahiatua (1944—1949), podobna w swoim podejsciu badawczym do Polskich
osiedli..., jest wnikliwym i bardzo dobrze udokumentowanym zapisem akcji pomo-
cowo-edukacyjnej, ktorej szczesliwym finatem bylo przewiezienie okoto 800-0so-
bowej grupy ,,dzieci Andersa” do Nowej Zelandii oraz zorganizowanie dla nich do-
brych warunkéw rozwojowych, edukacyjnych i wychowawczych.

Klasyczna w swojej strukturze, obejmujaca szeroki horyzont wydarzen i pro-
blemow recenzowana ksigzka dzieli si¢ na trzy zasadnicze czgéci. Analizy za-
warte w czesci pierwszej (rozdz. | Przygotowanie do pobytu uchodzcow polskich
w Nowej Zelandii) odpowiadajg na podstawowe pytania: kto i jak zorganizowat
i skutecznie przeprowadzil bardzo trudng akcje transportu polskich uchodzcow
do nowozelandzkiej miejscowosci Pahiatua. W ciekawym obrazie tego proce-
su pojawiajg si¢ zarowno rézne podmioty rzagdowe, organizacje pomocowe oraz
osoby prywatne, jak i swego rodzaju ,,gry spoleczne”, w ktorych dobro dziecka
mieszalo si¢ z partykularnymi interesami. Natomiast Autor pominat statystyczne
informacje dotyczace liczby Polakéw deportowanych do Rosji, bez czego niezo-
rientowany czytelnik nie dowie si¢, jaka byla skala sowieckich wywozek w ogole
ani tez jaka cze$¢ zestanych ewakuowata si¢ z Armig Andersa. By¢ moze krok
ten byt podyktowany tym, ze Chmielewski nie chciat si¢ wikta¢ w dalece niepre-
cyzyjne ustalenia, jakie w tej mierze od lat funkcjonuja w literaturze przedmiotu
(zob. przyp. | w omawianej pozycji).

Druga, zasadnicza cze$¢ recenzowanego studium przedstawia fenomen ,,pol-
skiej szkoly na wygnaniu”, jak niejednokrotnie okresla si¢ w literaturze ten szcze-
g6lny rodzaj polskiej szkoty, ktora dziatala z dala od kraju, ksztatcac i wycho-
wujac mtode pokolenie w $cistej tacznosci z kultura i tradycja ojczyzny. Szkoty,
ktora dobro rozwojowe mtodego pokolenia taczyta z wizja i powojennymi potrze-
bami kraju (rozdz. 1I. Oboz polskich dzieci w Pahiatua (Polish Children’s Camp
Pahiatua), rozdz. 111. Edukacja dzieci i mtodziezy).

Trzecia czg$¢ omawianej monografii skupia si¢ na jakze waznej kwestii dal-
szych losow dzieci z Pahiatua, ich wchodzeniu w samodzielne zycie. Uwage przy-
kuwa obraz krzyzujacych sie rdéznych, gtéwnie politycznych interesow, odmien-
nych dazen i réznych planow, jakie w tym wzgledzie prezentowat z jednej strony
,rzad londynski”, z drugiej — spacyfikowany przez komunistow ,,rzad warszawski”
(rozdz. IV. W drodze do przysztosci). Ksiazke uzupetniajg wazne ze wzgledoéw do-
kumentacyjnych aneksy, unikalne fotografie, bibliografia oraz indeks osob.

Tytutowy obdz w Pahiatua dziatat w okresie od 1 XI 1944 r. do potowy
1949 r. (podawane sg rézne daty zamkniecia osrodka). Schronienie znalazto
w nim 843 uchodzcow, w tym 732 dzieci. Osrodek powstat na mocy porozumienia
zawartego pomiedzy Ministerstwem Pracy i Opieki Spotecznej Rzadu Polskiego
na Uchodzstwie reprezentowanym przez konsula generalnego RP Kazimierza
Wodzickiego oraz Rzadem Nowej Zelandii kierowanym przez premiera Petera
Frasera. Placowka opierata si¢ na okre$lonych podstawach formalno-praw-
nych, organizacyjnych i finansowych, by funkcjonalnie i z duzym pozytkiem
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realizowa¢ swoje zadania. Nie byla to jednak instytucja ,,gotowa”, ,, kompletna”
czy tez zamknigta na rozne okolicznosci i wptywy. W szeroko zakreslonym przez
Chmielewskiego obrazie tego osrodka uwage zwraca dynamika zycia obozu, nie-
ustanne ksztaltowanie i formowanie si¢ roznych wymiarow tego srodowiska. Byt
to proces ciggly, w ktorym dialog i porozumienie wystepowato obok konfliktow
1 sporow, a interesy polskie §cieraly si¢ z racjami rzadu Nowej Zelandii. Do jed-
nych z gtownych osi nieporozumien nalezaty — w duzym stopniu wyimaginowa-
ne — obawy Polakéw przed wynarodowieniem najmlodszego pokolenia, na czym
rzekomo miato zaleze¢ czynnikom nowozelandzkim. Rzeczywiste i fundamen-
talne zmiany w postrzeganiu roli obozu i szczegdélowych celow jego pracy na-
stapity po ustaleniach w Jalcie (5—11 II 1945 r.) i cofnigciu uznania przez Wielka
Brytani¢ uznania Rzagdowi Polskiemu na Uchodzstwie (10 VIII 1945 r.)

Przedstawiony przez Chmielewskiego precyzyjny, wielowatkowy i obiektyw-
ny w $wietle zachowanej dokumentacji obraz dzialalnosci o$rodka w Pahiatua
mowi sam za siebie: pomoc humanitarna nie jest zbiorem szlachetnych intencji,
dalekosieznych wizji czy ofiarnego zaangazowania w realizacj¢ podjetych celow.
Pomoc humanitarna, bedgca sama w sobie jedng z najwyzszych wartosci kul-
tury i cywilizacji, jest cigglym trudem, codziennym wysitkiem, uporczywym
1 konsekwentnym dazeniem do celu, ktéore wymaga statego wsparcia i wzmoc-
nienia tak w sferze duchowej, moralnej, jak i materialnej, organizacyjno-finan-
sowej. | to niezaleznie, czy jest prowadzona na poziomie rzagdowej administracji,
wyspecjalizowanych agend pomocy spotecznej czy tez wolontariuszy-amatorow.

Ksigzka Chmielewskiego buduje zdecydowanie pozytywny obraz dziatalno-
$ci polskiego obozu w Pahiatua. Ukazuje r6znorodne i wielopoziomowe wartosci
tego dzieta, na czele — co nie moze budzi¢ zadnych watpliwosci — z uratowaniem
ewakuowanych z Rosji dzieci i dorostych przed skrajnymi zagrozeniami — po-
niewierka, osamotnieniem, chorobami, wynarodowieniem, $miercig. Przybyle
do Nowej Zelandii dzieci mialy za soba do§wiadczenia wyniesione z totalitarne-
go $wiata komunizmu; wiele z nich doswiadczylo dwoch totalitaryzmow. Przed
sobg za§ miaty zycie w §wiecie demokratycznym, respektujgcym wolno$¢ i god-
no$¢ cztowieka, swiecie, w ktorym jednym z priorytetow jest dobro rozwojowe
dziecka. Nowa Zelandia, przyjmujac administracyjne, finansowe i organizacyjne
obowigzki zwigzane z opiekg nad dzie¢mi i dajac wszelkie gwarancje realizacji
tych zobowigzan, byta jednoczesnie czula, dziatajgca subtelnie i ze zrozumie-
niem opieckunka matych Polakéw. Otoczyta opiekg osoby pod kazdym wzgledem
gleboko zranione, zdestabilizowane moralnie, op6znione w nauce. Odpowiedz
na te i inne potrzeby dzieci polskich byta adekwatna: w Pahiatua zorganizowano
specjalny, zindywidualizowany, zorientowany przede wszystkim na ksztatcenie
zawodowe i nauke jezyka angielskiego system szkolno-wychowawczy, w ktorym
okreslone miejsce bylo zarezerwowane takze dla praktyk religijnych.

Oddany na uzytek polskich dzieci w Pahiatua zespot instytucji edukacyjnych
obejmowal: przedszkole, dwie szkoly powszechne III stopnia (zefiska i meska),
gimnazjum ogolnoksztalcace oraz r6zne formy przysposobienia rzemieslniczego.
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Wsrdd starszych dziewczynek popularnoscig cieszyta si¢ nauka pielggniarstwa;
zaledwie pojedyncze osoby podjety studia wyzsze. Wraz z zamykajacg si¢ dzia-
falno$ciag obozu duza cze$¢ podopiecznych Pahiatua kontynuowata nauke w no-
wozelandzkich szkotach, dla tych uczniow organizowano bursy i internaty.

Jak dowodzi Chmielewski, ogot mozliwosci edukacyjnych, z ktérych korzy-
staly dzieci, konsekwentnie prowadzit do zdobycia zawodu, a tg droga do usa-
modzielnienia zyciowego, co w pozniejszym terminie dla wielu oznaczato sta-
ty pobyt w Nowej Zelandii. Powodzenie dydaktyczne i wychowawcze zalezato
w glownej mierze od kadry pedagogicznej. Autor przypomina nazwiska bardzo
wielu nauczycieli i wychowawcow pracujacych w obozie — ludzi, ktorzy z ra-
cji podzielania do§wiadczen wywozki do Rosji dobrze rozumieli tych, ktérym
,,skradziono dziecinstwo”. Wsrdd grona pedagogicznego wyrdzniata si¢ m.in. po-
sta¢ Krystyny Skwarko czy tez osoba ks. Michata Wilniewczyca. Z pewnos$cia
do gtéwnych kategorii wychowania moralnego w obozie nalezata odpowiedzial-
no$¢ za swoje postepowanie oraz zasada pokonywania trudnosci. Oprocz for-
malnej nauki szkolnej kadra wychowawcow inicjowala wazne ze wzgledow te-
rapeutycznych réznego rodzaju zajgcia artystyczne, prace ogrodowe oraz ciesza-
ce si¢ duzg popularnoscig harcerstwo. Posrednio, ale w sposdb bardzo wyrazny,
edukacja formalna dzieci, jak i funkcjonowanie obozu byly takze stalymi lekcja-
mi demokracji, realizowanymi m.in. przez instytucje przedstawicielskie Polakow
w Pahiatua — Rade Opiekuncza, Komisje Tymczasowa, jak rowniez w licznych
kontaktach z instytucjami i sSrodowiskami spotecznymi Nowej Zelandii.

Po 1945 r. w zyciu dobrze funkcjonujacego Srodowiska polskiego obozu
w Pahiatua pojawity si¢ powazne znaki zapytania, na ktore nie byto prostych
odpowiedzi. Generalnie biorac, rzecz dotyczyta dalszych losow ewakuowanych
dzieci i ich opiekundw, a problemy wiazaly sie z decyzja, jakie rozwigzanie wy-
bra¢ —powrot do kraju czy pozostanie w Nowej Zelandii. Tak oto, jak przekonuja-
co i na szerokim tle r6znych uwarunkowan sytuacje t¢ przedstawit Chmielewski,
ewakuowane dzieci znalazty si¢ w przestrzeni formalnych rozgrywek toczonych
przez rzad RP na Uchodzstwie, rzad w Warszawie oraz wtadze Nowej Zelandii.
Polacy z Pahiatua tez nie mieli wyrobionego zdania na ten temat. Byli nieufni
wobec nowej Polski, bali si¢ pozostania na antypodach, a cz¢$¢ z nich dodatko-
wo sygnalizowata Ik przed utratg tozsamosci 1 zerwaniem kontaktu z ojczyzna.

Tak oto, jak precyzyjnie wykazat Chmielewski, wielka akcja pomocy huma-
nitarnej ewakuowanym dzieciom znalazta si¢ — w tej szczegolnej sytuacji po-
litycznej — na rozdrozu. Nie przekreslito to jednak ani uzyskanych rezultatow
pracy z uchodzcami, ani planéw na przysztos¢. Zwyciezyt pragmatyzm, racjona-
lizm, wychowanie dwukulturowe i dobro dziecka. Wielu wychowankow obozu
w Pahiatua wraz z duza grupa kolejnych emigrantow-Polakéw na state osiadto
w Nowej Zelandii i zasilito kregi miejscowej Polonii. Ich prywatne i zawodowe
zycie, a takze aktywno$¢ ich wnukéw 1 prawnukow staty sie¢ widocznym zro-
dtem zasilajacym rozwoj nowej ojczyzny. Czas pokazal, ze jednoczesnie byli oni
— 153 po dzi$§ — patriotami ,,starej” ojczyzny.



156 RECENZIE

Trudno przeceni¢ poznawcze, dokumentacyjne, edukacyjne i moralne walo-
ry recenzowanej ksigzki Chmielewskiego. Jest ona pelnym, uporzadkowanym,
wieloptaszczyznowym zapisem waznych wydarzen z najnowszych dziejow na-
szego kraju. Co wigcej, jest to — siegajac po okreslenie Fernanda Braudela — ,,hi-
storia po stronie zycia”, tzw. historia operacyjna, uczestniczaca w dyskusjach
0 wspotczesnosci.

Witold J. Chmielewski ukazal wielkg akcje humanitarnej, edukacyjnej i wy-
chowawczej pomocy, podjetej wobec czesci polskich ofiar sowieckich wywodzek
w 1942 r. Zarysowatl obraz ogromnego wysitku podejmowanego przez demokra-
tyczny $wiat w imi¢ obrony praw czlowieka do wolnego i godnego zycia. Ksigzka
jest zapisem swego rodzaju zwyciestwa edukacji dla pokoju miedzy ludzmi nad
totalitarng ideologiag komunizmu, edukacji realizowanej przez rzad, spoteczen-
stwo 1 obywateli Nowej Zelandii. Po drugie, ksigzka Chmielewskiego znaczaco
rozwija wiedzg o zjawisku ,,zniewolonego dziecinstwa”, kategorii historyczno-
-spotecznej 1 rozwojowej, charakteryzujacej obszary i rodzaje destrukcji spowo-
dowanej w rozwoju mtodego pokolenia przez wojne 1 towarzyszace jej okolicz-
nosci. Recenzowana studium niesie takze wazne przestanie moralno-spotecz-
ne. Z calg mocg podkresla potrzebe pamietania o wojennych tragediach dzie-
ci, o koniecznos$ci ciagtego aktualizowania wiedzy na ten temat, wprowadzenia
jej do wspolnego doswiadczenia historycznego, do narodowej pamieci Polakow,
a takze zbiorowej pamigci europejskich spoteczenstw. Losy ,,dzieci wojny” okre-
su 1939-1949 maja wymowe ostrzegajaca! Symbolicznie, ale w sposéb bardzo
widoczny tacza si¢ takze z dzisiejszym dramatem wojny w Ukrainie, gdzie gina
dzieci 1 matki, a tysigce innych dzieci s3 wywozone przez rosyjskiego agresora
w glab Rosji.

WIESLAW THEISS
ORCID: 0000-0002-7942-6498
Uniwersytet Warszawski
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KRZYSZTOF JAKUBIAK, MONIKA NAWROT-BOROWSKA:
DZIECKO I DZIECINSTWO NA ZIEMIACH POLSKICH

W ZRODEACH NARRACYJNYCH I IKONOGRAFICZNYCH

Z DRUGIEJ POLOWY XIX I POCZATKU XX WIEKU,

TORUN 2021, s. 521

Ostatnio ukazata si¢, od dawna oczekiwana przez historykéw wychowania,
ksigzka Krzysztofa Jakubiaka i Moniki Nawrot-Borowskiej pt. Dziecko i dziecin-
stwo na ziemiach polskich w zrodtach narracyjnych i ikonograficznych z drugiej
potowy XIX i poczgtku XX wieku. Jest to dzielo ogromne zar6wno pod wzgledem
tre§ciowym, jak i objetosciowym (liczace 521 stron). Praca ta bez watpienia nale-
zy do historii wychowania i zajmie w niej wyrdzniajace miejsce.

Moze najwazniejszym walorem tego dziela jest poszerzenie w nim pola ba-
dawczego, tj. wychodzenie poza tradycyjne badanie dawnych instytucji edukacyj-
nych (jak dwory, patace, klasztory) oraz poza badanie ideatéw wychowawczych
i siegnigcie po zrodta ikonograficzne, materialne i etnograficzne. Dlatego praca
ta, ktora jest nowym i bogatszym spojrzeniem na histori¢ wychowania w Polsce,
moze i powinna otworzy¢ droge kolejnym badaniom historycznym dotyczacym
dzieci w rodzinach polskich ze wszystkich warstw spolecznych. Podziw budzi
fakt, ze Autorom ksiazki udalo si¢ zgromadzi¢ tak ogromny materiat ikonogra-
ficzny, mimo ze jest on juz archiwalny. Przypuszczalnie nie wystarczyty do tego
same dorazne wizyty w muzeach eksponujacych zabawki dla dzieci. Jednak
Autorzy nie podaja, czy i jakimi technikami (moze tzw. socjologicznymi?) postu-
giwali si¢ w swoich badaniach, a mogtoby to mie¢ znaczenie takze dla osob, ktore
podejma si¢ kontynuowania tych badan.

Interesujaco, a takze dobrze i zwiezle zostal napisany potrzebny rozdziat
o ksztattowaniu si¢ w Europie badan nad dzieckiem (s. 116 i nast.), nawigzujacy
do klasycznej literatury pedagogicznej. Stwarza on teoretyczny grunt dla catego
dzieta. Ze wzgledow spotecznych, a nawet politycznych, stuszne jest przypomi-
nanie czytelnikowi, ze polscy uczeni humanisci z przetomu XIX i XX wieku nie
tylko korzystali z dorobku swoich zagranicznych kolegow, ale takze wniesli istot-
ne idee do pedagogiki i psychologii europejskiej. Wlasnie dzisiaj, gdy jesteSmy
w Unii Europejskiej, i czesto —mniej lub bardziej dyskretnie — przypomina si¢ nam
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0 naszym Owczesnym opoznieniu kulturowym, warto o tym wktadzie polskich
uczonych przypominaé. Warto przy tym podkresla¢, ze dokad Polska byla nie-
podlegta, polscy uczeni aktywnie uczestniczyli w europejskim ruchu naukowym,
a dopiero niezyczliwi sgsiedzi i rozbiory Rzeczypospolitej brutalnie t¢ wspoipra-
c¢ oslabity, i to na wiele lat.

Spotecznie wrazliwego czytelnika moze w tej ksigzce razi¢ skoncentrowanie
uwagi na dzieciach z uprzywilejowanych warstw spotecznych (np. dzieci szla-
checkich i mieszczanskich) przy jednoczesnym niedostrzeganiu losu dzieci plebsu
wiejskiego i miejskiego. Autorzy ksigzki wydajg si¢ by¢ §wiadomi faktu, ze dzieci
biedoty nie miaty materialnych mozliwosci, by dopcha¢ si¢ przed obiektywy ow-
czesnych aparatow fotograficznych, by w ten sposob pozostawi¢ jakikolwiek slad
swego istnienia. Dzieci plebejskie stanowity jednak zdecydowang wigkszos¢ ow-
czesnych mtodych pokolen i jesli chee si¢ zrozumie¢ ich doroste wybory poznie;j,
np. w drugiej polowie XX wieku, to nie wolno zapomina¢ o warunkach, w jakich
uptyneto ich dziecinistwo. A tymczasem, w tej warsztatowo i edytorsko perfekcyj-
nej pracy, dominujg zdjgcia dzieci w eleganckich ubrankach, zdjgcia wyszukanych
dziecigcych mebelkoéw 1 wozkow, zajecia zabaw w miejskich parkach pod opieka
nian, a nawet reklam luksusowych przedmiotow dla dzieci, ale nie ma — znanych
dzisiaj z muzedéw — przedmiotéw z prawdziwych wiejskich chat, a niedola dzieci
ludowych pozostaje ciagle w mimowolnym ukryciu. Ikonografia tamtych lat przed-
stawia zatem tylko czg¢$¢ prawdy historycznej o dziecinstwie i o 6wczesnych pol-
skich rodzinach. Ta uwaga nie moze jednak pomniejsza¢ znaczenia calosci tego
dzieta dla historii wychowania w Polsce. Uwazam, ze omawiany niedostatek moz-
na bylo troche ztagodzi¢ (mimo tytulu dzieta) przez si¢gnigcie do utworow pol-
skiej literatury pigknej, w ktorych opisano niedole dzieci z ludu w wieku XIX,
np. do znanych utworéw Marii Konopnickiej czy Henryka Sienkiewicza, oraz ma-
larzy wrazliwych na krzywde spoteczng. Barier¢ chronologiczng zakreslong w ty-
tule pracy mozna bylo w tym celu nieco przekroczy¢.

Imponujacych rozmiarow tres¢ ksigzki zostata sensownie uporzgdkowana
w VII rozdziatach i zaopatrzona w przejrzysty spis tresci. Szczegélnie wazng
zaleta tego dzieta sg informacje zrédtowe, troskliwie zebrane i podane jako bi-
bliografia i przypisy zrodlowe. Przypisy zrodlowe, umieszczone u dotu poszcze-
golnych stron, sg czgste i dobrze skojarzone z tekstem gldéwnym. Sa one waznym
walorem tej ksigzki nie tylko dla czytelnika, ale zwtaszcza dla przysztych konty-
nuatorow badan. Pomocne dla nastepcoéw beda zapewne takze indeksy: osobowy
1 1ZeCzowy.

Naktad pracy Autorow w przygotowaniu tego dzieta byt ogromny. O pracowi-
tosci 1 skrupulatnos$ci autorskiej moze §wiadczy¢ np. podziat samych tylko zrodet
pisanych na osiem grup. Mysle, ze kolejne wydania dobrze byloby uzupetnic¢ o ob-
szerne podsumowanie, napisane w ktoéryms z jezykow kongresowych, bo ocenia-
ne dzieto zastuguje na to, aby je udostepni¢ takze czytelnikowi zagranicznemu.

Styl ksigzki jest wartki i czyta si¢ ja z zaciekawieniem, natomiast zawarte
w pracy zdjecia oglada si¢ nie tylko z zainteresowaniem, ale takze ze wzruszeniem.
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Uwazam, ze omawiane dzielo juz w jego obecnej postaci jest powaznym
wydarzeniem w polskiej historiografii historyczno-pedagogicznej nie tylko
ze wzgledu na zainteresowanie losami dziecka i rodziny, ale gléwnie z powodu
tworczego poszerzenia pola badawczego historyka poprzez analiz¢ materialow
ikonograficznych. Obiekty tego typu znaczaco upowszechnity si¢ juz w drugiej
potowie XX wieku, ale ich liczba, dostepno$¢ i trwatos¢ gwattownie ostatnio
wzrosty.

ANTONI SMOLALSKI
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Autor biblijnej Ksiegi Mgdrosci Syracha zacheca czytelnikéw, by pamigtali
o ludziach, ktorzy za zycia dobrze zastuzyli si¢ dla swojego narodu: Wychwalajmy
mezow stawnych. Niektorzy spomiedzy nich zostawili imig, tak ze opowiada si¢ ich
chwale; ale sq i tacy, o ktorych nie pozostata pamigé: zgineli, jakby wcale nie istnie-
li (44, 1, 8-9). Do ludzi godnych zapamigtania i przekazania ich zastug przyszitym
pokoleniom zalicza m.in. znakomitych wtadcdw, uczonych, pisarzy, artystow i ludzi
zamoznych, ktorzy swoje majetnosci przeznaczyli na cele spoteczne. Jednak byli tez
tacy, ktorzy mieli znaczace osiagnigcia i zaslugi na réznych plaszczyznach zycia
spotecznego, a mimo tego ich imiona i nazwiska poszty w zapomnienie. Te trafne
spostrzezenia starotestamentowego mysliciela nie stracity nic ze swej aktualnosci.
Dotyczy to rowniez duchownych polskiego Kosciota katolickiego, zwtaszcza pracu-
jacych na prowincji. Nazwiska niektorych ksiezy i owoce ich pracy sa powszechnie
znane, wspominane i zapisane w kronikach lub publikacjach. Inne zostaly zapo-
mniane, bo, jak wiadomo, ludzka pamie¢ jest ulotna. Mam tu na mysli wielu zastu-
zonych i szlachetnych ksigzy, ktorych spotkalismy na drogach naszego zycia, o kto-
rych mato si¢ pamigta, bo jak kto$ powiedziat: ludzka pamieé bywa zawodna, pa-
migé papieru jest znacznie trwalsza.

Jednak wazne jest réwniez to, kto t¢ pamie¢ na papierze utrwala. Jesli siegnie-
my do nieodlegtej historii Polski, to t¢ pami¢¢ utrwalaty niekiedy stuzby specjalne
panstw zaborczych w czasie rozbioréw Polski, a po II wojnie §wiatowej — sprawne
i dobrze zorganizowane odpowiedne stuzby komunistyczne. Owoce ich pracy znaj-
duja si¢ w dostepnych archiwach, inne sg przechowywane w tajnych archiwach, kto-
re kiedys stang si¢ ogolnodostepne i z nich beda czerpa¢ wiedze nastgpne pokolenia
Polakéw o kaptanach minionych czaséw. Gléwnym celem dziatalno$ci tego typu
stuzb bylo zbieranie informacji dotyczacych stabosci i uchybien moralnych oséb
duchownych, zwykle po to, by ich p6zniej szantazowac. Czesto ich informacje byty
wyolbrzymione, a nickiedy nawet wyimaginowane, bo przeciez byli dobrze wyna-
gradzani 1 musieli si¢ wykazywac jakimi$§ osiggnieciami wobec swoich przetozo-
nych. Pozytywne strony osob inwigilowanych byty traktowane na ogét margineso-
wo. W podobnym duchu przekazywaty informacje o duchownych komunistyczne
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mass media, czego dobitnym przyktadem moga by¢ rdézne zarzuty kierowane przez
nie pod adresem bt. ks. Jerzego Popietuszki.

Takze po upadku komunizmu zdecydowana wigkszos¢ mediow kontrolowana
jest przez $rodowiska lewicowo-liberalne, z natury niezyczliwe Kosciotowi i du-
chowienstwu. Nic tez dziwnego, ze rzadko w nich prezentuje si¢ pozyteczng dzia-
talnos¢ duchowienstwa i Kosciota. Natomiast poprzez prase, media elektroniczne
1 spofeczno$ciowe, ksigzki i filmy nagtasnia si¢ ich niedociggniecia i grzechy, obcia-
zajac wing wszystkich duchownych, co, niestety, znajduje aprobatg ich odbiorcow,
nawet tych, ktorzy sg blisko Kosciota i widzg wielkie zaangazowanie ksiezy w pra-
ce duszpasterska i spoteczng. Przykladem moze by¢ film Kler, ktory obejrzato po-
nad 5 milionéw widzoéw w Polsce, przynoszac horrendalne dochody jego tworcom.
W niewielkim ZamoS$ciu obejrzato go prawie 22 tys. widzow! Zdarza si¢, ze warto-
sciowe filmy, takze o tresci religijnej, wyswietlane sa przy prawie pustych salach!
Niekiedy takze w sSrodowiskach koscielnych koncentruje si¢ na stabosciach i btedach
konfratrow, a nie zauwaza si¢ ich kaptanskiego zaangazowania i osiaggnie¢ na roz-
nych polach duszpasterskich oraz zycia spoteczno-kulturalnego. Zdarzaja si¢ tez ra-
dykalni duchowni-reformatorzy, ktorzy wraz z wrogami Kos$ciota gotowi sg przy-
czyni¢ si¢ do jego zburzenia, by na jego zgliszczach zbudowa¢ nowy, ich zdaniem
lepszy niz zatozony przez Pana Jezusa, ktérego przeciez bramy piekielne nie prze-
mogq (Mt 16, 18).

Mowiac jezykiem ewangelicznym, nie brakuje siewcow chwastu miedzy psze-
nicg oraz gorliwych stug, ktérzy chca wyrywac chwasty na polu, czemu sprzeci-
wiat si¢ roztropny gospodarz: Nie, byscie zbierajgc chwast, nie wyrwali razem z nim
i pszenicy (zob. Mt 13,24-30). Rozumieli to dobrze wybitni mysliciele, a wsrdd nich
znany pisarz Bolestaw Prus (1848-1912), ktory pisat: Gdzie wiecej sadzi si¢ drzew
owocowych, anizeli wyrywa sie ostow i pokrzyw; |...] gdzie czesciej rozlega sie oklask
i blogostawienstwo, anizeli ptacz i klgtwy,; gdzie o nowym cztowieku predzej powie-
dzq: to jakis poczciwiec! anizeli: to musi by¢ hultaj!... tam spoleczenstwo jest zdro-
we. Stowem: nie tylko bgdzcie sami ciggle uzytecznymi, ale i innych zachecajcie
do Uzytecznosci; nie tylko zachecajcie, ale i wynagradzajcie kazdg, chocby naj-
drobniejszq Uzytecznos¢, a — uzdrowicie spoteczenstwo i uszlachetnicie narodowe-
go ducha. Cnota bowiem jest to ziarno, ktore do zupetnego rozwoju musi znalez¢:
wlasciwy grunt — w dqgznosciach catego spoleczenstwa i odpowiedniq temperature
— w nastroju opinii publicznej. Biada narodowi, wsrod ktorego rozlegatyby sie tyl-
ko same nagany i podejrzenia! W takim otoczeniu nigdy nie wyrosng bohaterowie,
ktorzy odkryjq nowe swiaty, lecz karyerowicze, ktorzy jak lisy, krecq si¢ po utartych
i ostonietych sciezynach (Prus, 1905, s. 74).

Idac sladami Ewangelii i ewangelicznego pozytywisty B. Prusa, daje si¢ zauwa-
zy¢ w wielu srodowiskach zapotrzebowanie na siewcow dobra zar6wno na niwie
panstwowej, jak i koscielnej, zarowno $wieckich, jak i duchownych. Temu zapo-
trzebowaniu wychodzi naprzeciw ksiazka autorstwa ksiedza profesora zwyczajnego
doktora habilitowanego Edwarda Walewandra: Kaplani w mojej pamieci. Jej Autor
studia seminaryjne rozpoczat w 1968 r. w Wyzszym Seminarium Duchownym
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w Lublinie. Jako kleryk wyrdzniajacy sie pod wzgledem intelektualnym i du-
chowym w 1971 r. zostat przez wladze diecezjalne i seminaryjne wydelegowany
do kontynuowania studiow teologicznych i formacji kaptanskiej w prestizowym
uniwersytecie katolickim Collegium Canisianum w austriackim Innsbrucku, pro-
wadzonym przez zakon jezuitow. Tam otrzymat §wigcenia kaptanskie i z tytutem
doktorskim w 1978 r. powrdcit do Diecezji Lubelskiej, w ktorej pelnit rozne funk-
cje, m.in. byt wychowawcg i wykladowca w Seminarium Duchownym, a nast¢pnie
zwiazat si¢ z Instytutem Badan nad Polonig i Duszpasterstwem Polonijnym KUL;
w 1996 r. habilitowat si¢ i przez wiele lat byt kierownikiem Katedry Pedagogiki
Porownaweczej i Filozofii Wychowania na Wydziale Nauk Spotecznych Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II. Jest autorem i redaktorem wielu ksig-
zek, rozdziatéw w ksigzkach oraz artykutéw w czasopismach naukowych 1 popu-
larno-naukowych oraz drukiem wydanych kazan. Bibliografia publikacji nauko-
wych liczy ok. 1000 pozycji. Wachlarz jego zainteresowan naukowych jest bardzo
szeroki. Bliska rowniez jego sercu jest mata ojczyzna — Zamojszczyzna, a zwlasz-
cza rodzima wioska Niemirowek, polozona niedaleko Sanktuarium Matki Bozej
Krasnobrodzkiej, ktorej jest wielkim czcicielem i propagatorem.

W swoich publikacjach ks. Walewander stara si¢ ocali¢ od zapomnienia ludzi,
ktorych spotkat w swoim zyciu, zaréwno $wieckich, jak i duchownych; zmartych
1 zyjacych; tych z piedestatlow i zwyczajnych, nieznanych szerokim rzeszom czy-
telnikow. W ten nurt wpisuje si¢ takze prezentowana ksigzka, ktorej przyczyne
napisania zawart expressis verbis we Wstepie do niej: Dzisiaj, gdy tak wiele zmie-
nia si¢ w zawrotnym tempie, naszym zadaniem jest odszukanie Sladow tych dobrych
ludzi, aby wspolnie kroczy¢ z nimi tak w Zyciu kaplanskim, jak tez rodzinnym czy
narodowym. Naszq powinnosciq jest tez przypomnienie sylwetek kaptanow, kto-
rzy sprawdzili sie nie tylko w trudnych i burzliwych dziejach Polski, ale tez swiata.
Nalezy postrzegac ich nie tylko jako bohaterow z wienicem wawrzynu na skroni, lecz
Jjako wzor i wektor dla pozniejszych pokolen, ktore coraz czesciej siegajg do prze-
sztosci. Jest to tym bardziej wskazane i konieczne, ze w uporczywej nagonce i na-
chalnej dzisiaj krytyce nie oszczedza si¢ ani kaptanow, ani Kosciota (s. 17).

Autor dotozyt wiele staran, by jak najpetniej zaprezentowac czytelnikom sylwet-
ki spotkanych kaptandw, dlatego trudno jest w tym krotkim omowieniu przedstawic
bogactwo tej publikacji i trzeba ograniczy¢ si¢ do ogolnikow. O kazdym zaprezen-
towanym kaplanie ma duzo do powiedzenia, odstania nieznane epizody jego zycia,
nie szczedzac takze wyrazéw wdzigcznosci za otrzymane od nich dobro. W pierw-
szej czesci Autor przedstawia czytelnikom proboszczow z rodzinnych stron. W cie-
ptych stowach pisze o proboszczu parafii Tarnawatka — Tadeuszu Bogucie (1906—
1982), cztowieku bardzo skromnym, o glebokiej duchowosci, ktory wywart wielki
wplyw na Jego powotanie kaplanskie. Wspomina tez niezyjacych juz proboszczow
rodzimej parafii Krasnobréd: ksiezy Ludwika Liwerskiego (1892—-1970), Kazimierza
Wojtowicza (1930-2006), Romana Marszalca (1940-2020). Nie zapomina takze
o swoich kolegach i przyjaciotach, zmartych i Zyjacych, ktorym poswiecona jest
druga cze¢s¢ ksigzki. Sporo miejsca pos§wieca tez siostrze zakonnej ze zgromadzenia
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Stuzebniczek Starowiejskich Helenie Pasiecznej (1947-2017) pochodzacej z Jego
stron, co moze zaskoczy¢ czytelnika, stad go uspokaja: Ktos moze powie: Czy warto
poswigci¢ Jej az tyle uwagi? Odpowiem na to pytaniem: Gdzie, w czym tkwi kry-
terium wartosci? Przeciez nie we wspolczesnie panujgcym celebrytyzmie. Jestem
stawny! Jestem kims! Kims znanym, wielkim! Bylem gltosny, wigc mnie zauwazono.
Siostra Helena byta cicha (s. 95). Ten krétki cytat doskonale obrazuje kryteria do-
boru zaprezentowanych osob, ktore staraty sie zy¢ wedtug odmiu blogostawienstw,
jak ta cicha zakonnica, ktora kochata Pana Boga, niosta dyskretnie pomoc ludziom,
dobro¢ i usmiech.

Trzecia cz¢s$¢ publikacji poswigcona jest profesorom, wyktadowcom i mode-
ratorom. Czytelnik znajdzie tam bogaty zyciorys zastuzonego rektora Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego w latach 1922-1942 Antoniego Szymanskiego
(1881-1942), a takze wspomnienia o wyktadowcach i wychowawcach Wyzszego
Seminarium Duchownego w Lublinie, ktérzy wywarli wielki wptyw na Jego for-
macje kaptanska. Jednym z nich byt ojciec duchowny Bogumit Efner (1911-1972),
kaptan dotknigty niepetnosprawnosciag, wieloma chorobami i cierpieniem.
Potrzebowal pomocnej dloni, ktérg jako pierwszy wyciagal do niego alumn
Edward Walewander. Po 50 latach wspomina: Z konferencji ascetycznych prowa-
dzonych przez ks. Efnera i licznych prowadzonych z nim rozmow tworzylem sobie
i ja obraz kaptana [...). W jakims sensie, cho¢ bardzo nieudolnie, usituje naslado-
wac jego dziedzictwo duchowe (s. 141-142). Z wdzigcznoscig wspomina takze in-
nych wychowawcéow i wyktadowcow — zmartych i zyjacych.

W czwartej czesci Autor prezentuje w jezyku polskim lub niemieckim syl-
wetki spotkanych kaptanow z innych krajow. Sa wsroéd nich wychowawcy i wy-
ktadowcy uniwersytetu w Innsbrucku, ktorzy Jemu — cztowiekowi przybylemu
zza zelaznej kurtyny — dopomogli odnalez¢ si¢ i funkcjonowac w nowej dla niego
rzeczywistosci. Z wielkg estyma odnosi si¢ do kaptanow niemieckich, ktorzy to-
rowali droge do pojednania niemiecko-polskiego i na rézne sposoby wspomagali
polskie parafie, takze materialnie. Wérdd nich byli naukowcy, wydawcy i autorzy
ksiazek 1 artykulow, takze dotyczacych Polski i jej historii oraz Ko$ciota katolic-
kiego, dostrzegajacy takze krzywdy, jakich doznali Polacy od Niemcow w czasie
II wojny $wiatowej.

W piatej czgsci Autor umiescit swoje recenzje ksigzek o kaptanach, zarow-
no znanych, jak np. bt. Honorat Kozminski OFMCap (1829-1916), i pamietnika
wybitnego historyka profesora ks. Zygmunta Zielinskiego (ur. 1931), jak i mniej
znanych, a jednak godnych poznania i nasladowania przez mtodsze pokolenie
kaptanow. Jako absolwent uniwersytetu w Innsbrucku Autor prezentuje takze in-
nych absolwentow tej uczelni z roznych diecezji polskich, wsérdd ktorych sg bi-
skup lubelski Stanistaw Budzik i niezyjacy juz arcybiskup Zygmunt Zimowski.
Niezwykle ciekawe jest Curriculum vitae meae sacerdotalis, czyli moja dro-
ga do kaplanstwa i jego spetnianie. Autor dokonuje autorefleksji nad realizacja
swojego powotania, poczynajac od rodzinnego domu i najblizszego otoczenia
w Niemiréwku i kontaktow z wybitnymi kaptanami oraz obcowania z cudownym
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obrazem Matki Bozej Krasnobrodzkiej, poprzez szkote zawodowa w Tomaszowie
Lubelskim, Technikum Przemystowo-Pedagogicznym w Lublinie, lubelskie
Seminarium Duchowne i studia w Innsbrucku, prace duszpasterskg i nauko-
wa, az do czaséw wspotczesnych i dochodzi do wniosku, Ze dzisiejszy liberalny
swiat, ktory jest wrogi wszelkim zasadom, potrzebuje kaptana, i dodaje, ze gdy-
by go nie bylo, potrzeba by go byto wymysle¢ (s. 246). Dzieto zamykajg ilustra-
cje z waznymi dla Autora ilustracjami: Proroka Eliasza ratujacego si¢ ucieczka
(1 Krl 19) i Dobrego Pasterza.
Omawiana ksiazka jest zaopatrzona w indeks osob, nazw geograficznych
i administracyjnych. Zawiera tez wykaz publikacji Biblioteki Pedagogicznej
Instytutu Pedagogiki Wydziatu Nauk Spotecznych Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego Jana Pawta II oraz Towarzystwa Naukowego Polska—Wschod, kto-
rych redaktorem jest ks. Walewander. Napisana jest pickng i zrozumiatg dla prze-
cigtnego czytelnika polszczyzna. Odbiorca znajdzie w niej wiele niezwykle traf-
nych odniesien do Pisma $w., oficjalnego nauczania Kos$ciota, literatury pigknej
i pamigtnikarskiej. Nalezy poleci¢ ja zarowno kaptanom, jak i ludziom $wieckim,
a takze mlodziezy i adeptom do kaptanstwa. Jej Autor jest nie tylko wybitnym
teoretykiem pedagogiki, ale trzeba pokresli¢, ze jest przede wszystkim nauczy-
cielem i wychowawca z powolania, co daje si¢ odczu¢ takze w omawianej publi-
kacji. Piszac o kaptanach, zwlaszcza tych, ktorzy juz nie zyja, zacheca: Dawno
juz odeszli, a przeciez w pewien sposob wcigz sq posrod nas, w gronie swoich
nastepcow, ludzi wspolnej mysli i czynu, ktorzy chcq kontynuowac ich dzieto.
Zachgca do ich nasladowania i przekazywania nastegpnym pokoleniom zgodnie
z cytowang juz zacheta autora Ksiegi Mgdrosci Syracha: Wychwalajmy mezow
stawnych. Niektorzy spomiedzy nich zostawili imie, tak Ze opowiada sie ich chwa-
te; ale sq i tacy, o ktorych nie pozostata pamie¢: zgineli, jakby wcale nie istnieli.
Dobrze byloby, gdyby zarowno duchowni, jak i §wieccy utrwalali na rozne
sposoby sylwetki kaptanow i przekazywali je nastepnym pokoleniom, bo ina-
czej uczynia to ewangeliczni siewcy chwastow i chetni do wyrywania ich wraz
z pszenicg. Dotyczy to nie tylko zajadlych wrogdéw Kosciota, ale — jak juz
wspomniano — takze niektorych duchownych i $wieckich katolikow, z ktory-
mi ks. Walewander polemizuje w jednej ze swoich publikacji, konczac ja ja-
snym przestaniem: Dlatego ktos, kto mieni si¢ katolikiem, powinien iS¢ drogq
prawdy, nie wchodzi¢ w kompromis z siewcami przewrotnosci i zla. Sentire
cum Ecclesia [mysle¢, odczuwaé z Kosciotem — C.G.], a nie basowac tym,
ktorzy piekielng muzykq chcq zagtuszy¢ Ewangelie (s. 217). Ksiadz profesor
E. Walewander jest siewca dobrego ziarna zaczerpnigtego z bogatych zasobow
ewangelicznych i tradycji naszego narodu. Oby — jak pisat B. Prus — padlo ono
na wlasciwy grunt i znalazlo warunki do wzrostu, bo tylko wtedy moze rozwi-
ja¢ sie zdrowe spoteczenstwo.
KS. CZESLAW GALEK
ORCID: 0000-0001-6616-5535
ZAMOSC
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Wspolczesne tendencje rozwoju wychowania przedszkolnego podkreslaja
fakt, iz przedszkole jako istotne srodowisko edukacyjne staje sig¢, zaraz po ro-
dzinie, miejscem wielostronnego rozwoju dziecka. Profesjonalna i odpowiedzial-
na kadra pedagogiczna ma mozliwos$¢ bezposredniego wptywu na wydobywanie
potencjatu dzieci. Proces ten jest etapowy, niemniej jednak to wtasnie od wycho-
wawcy przedszkola oczekuje si¢ rozwijania i doskonalenia osobowosci, empa-
tii oraz emocjonalnego utozsamiania si¢ z dzieckiem. Oferta edukacyjna przed-
szkola wymaga zatem staranno$ci w trosce nie tylko o potrzebg indywidualnej
przestrzeni dziecka, ale rowniez respektowania podmiotowo$ci wychowankow.
Rozpatrujac przedszkole jako miejsce oddziatywan dydaktyczno-wychowaw-
czych, nalezy podkresli¢, ze jest ono obszarem zorganizowanej i zaplanowanej
pracy nauczyciela z dzieckiem, w ktorym realizowane sg konkretne cele, definiu-
jace funkcje organizacyjne przedszkola.

W ostatnich latach problematyka wychowania przedszkolnego stala si¢ istot-
na z punktu widzenia rozwoju spolecznego. Mate dziecko oraz proces ksztatto-
wania jego osobowosci, wartosci i norm staty si¢ podmiotem rozwazan i dyskusji.
Obecnie podejmuje si¢ dziatania majgce na celu dbanie o indywidualny rozwoj
dziecka oraz wyréwnywanie jego szans rozwojowych i edukacyjnych w placow-
kach przedszkolnych i pozaprzedszkolnych. Spoteczenstwo zaczeto dostrzegac
i rozumie¢ potrzebe wsparcia edukacji matego dziecka, ktérego wszechstronny
rozwdj zaczyna si¢ na etapie przedszkola. Przed wladzami panstwowymi, $rodo-
wiskami naukowymi, ale réwniez — a moze przede wszystkim — przed nauczycie-
lami staja nowe problemy wymagajace rozwazan i dyskusji.

Ostatnio na rynku wydawniczym ukazata si¢ ksigzka Wiestawy Lezanskiej
i Elzbiety Plociennik pt. Pedagogika przedszkolna z metodykq, ktora stanowi nie-
zwykle wartosciowe kompendium wiedzy z zakresu pedagogiki przedszkolne;j.
Jest odpowiedzig na zapotrzebowanie nauczycieli wezesnej edukacji, pracowni-
kéw administracji oswiatowej, studentow kierunkow pedagogicznych oraz rodzi-
cow, ktorzy coraz czesciej poszukuja alternatywnych i nowoczesnych sposobow
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edukacyjnego wsparcia swoich dzieci. Autorki od wielu lat zajmuja si¢ proble-
matyka pedagogiki przedszkolnej, poswiecajac wspomnianemu obszarowi badan
wiele tematycznych publikacji.

Ksigzke rozpoczyna stowo wstepne Autorek oraz wprowadzenie pozwalaja-
ce juz na samym poczatku zapozna¢ si¢ z wydarzeniami i sytuacjami majgcymi
istotny wptyw na rozw6j wychowania przedszkolnego i pedagogiki przedszkolnej
w Polsce. Mowa tu przede wszystkim o uwarunkowaniach politycznych, spolecz-
nych i programowych, kwestiach nizu demograficznego, naktadach finansowych
na os$wiate, zmianach strukturalnych i programowych wychowania przedszkol-
nego wynikajacych z wstapienia Polski do Unii Europejskiej. Autorki wskazaty
miejsce pedagogiki przedszkolnej jako subdyscypliny pedagogicznej, wyekspo-
nowaty jej przedmiot badan, osadzony w psychologii i pedagogice, oraz podsta-
wowe cele wychowania przedszkolnego. Strukture monografii stanowi sze$¢ cze-
$ci, z ktorych kazda, dla jasnosci wywodu, zostata podzielona na liczne rozdziaty
i podrozdzialy. Ogromng pomoca dla czytelnika tej obszernej monografii jest in-
deks nazwisk i indeks rzeczowy, ktore podnosza jej warto$¢ naukowa i utylitarna.

W czgs$ci pierwszej, ktora nosi tytut Geneza i rozwéj pedagogiki przedszkol-
nej w Polsce, Autorki przesledzily rys historyczny koncepcji edukacji matego
dziecka w Europie i w Polsce w okresie o§wiecenia oraz pozytywizmu. Jak pi-
sza: O wyodrebnieniu pedagogiki przedszkolnej w systemie nauk w warunkach
polskich mozemy w zasadzie mowié¢ dopiero od lat 60. XX wieku, ale proces jej
powstawania sigga odlegtych czasow Oswiecenia, a nawet — jak przyjmujg nie-
ktorzy historycy wychowania — doby Odrodzenia [...]. Dla potrzeb niniejszego
opracowania przyjmujemy cezure oswieceniowq (s. 13). Analizujac geneze peda-
gogiki przedszkolnej w Polsce, uwzglednity zespot warunkow i przyczyn, ktore
ztozyty si¢ na jej powstanie i rozwoj.

W rozdziale drugim Autorki omowily europejskie paradygmaty wychowa-
nia przedszkolnego, przywotujac najwazniejsze koncepcje prekursoréw insty-
tucji przedszkola — Fryderyka Wilhelma Froebla, Mari¢ Montessori, Edwarda
Claparede, Owidiusza Decroly’ego oraz propozycje w zakresie ksztatcenia wy-
chowawczyn przedszkoli.

Naszczeg6lng uwage zastuguje rozdziat trzeci, w ktorym prezentowane sg pol-
skie koncepcje wychowania przedszkolnego w okresie migdzywojennym. Tresci
w nim zawarte, stosunkowo najmniej znane, to obszerna analiza dziatalno$ci
1 tworczosci polskich pionierek wychowania przedszkolnego opisana w spo-
sob niezwykle uporzadkowany, odnoszacy si¢ rowniez do faktow z zycia glow-
nych postaci pedagogiki przedszkolnej, tj. Marii Weryho-Radziwittowiczowej,
Stefanii Marciszewskej-Posadzowej, Natalii Cicimirskiej, Zofii Zukniewiczowej
1 Zofii Bogdanowicz. To dzigki nim powstawat nowy obraz polskiego przedszkola
oraz realizowanego w nim procesu pedagogicznego.

Autorki nie pominety takze tak waznego zagadnienia, jakim byl udzial
polskich psychologow w budowaniu naukowosci pedagogiki przedszkolnej.
Badania psychologiczne, jak podkreslity Autorki opracowania, dawaty polskim
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badaczom (Dawidowi, Szycownie, Joteyko i innym) podstawe do rozwazan pe-
dagogicznych (s. 108). Prace badawcze Stefana Szumana, Stefana Baleya, Stefana
Btachowskiego czy Mieczystawa Kreutza utrwality teze, ze wiedza psychologicz-
na jest podstawg warsztatu pracy nauczyciela i wychowawcy na kazdym etapie
rozwojowym dziecka (s. 114). Psychologia dostarcza bowiem pedagogom wyja-
$nien dotyczacych ztozonosci procesow rozwojowych, podstawowych mechani-
zmow rzadzacych tym rozwojem, obejmuje takze obszar praktycznych proble-
méw wychowania i nauczania. Jej udziat w budowaniu pedagogiki przedszkolnej
jest nader oczywisty.

Czeg$¢ druga ksiazki nosi tytul Podstawy wychowania przedszkolnego.
Autorki wyeksponowaty tu Teoretyczne konteksty wychowania przedszkolnego,
w ktorych odniosty si¢ do ogdélnych koncepcji wychowania przedszkolnego, bu-
dowanych na podstawie obrazu dziecka, wynikajacych z psychologicznych, pe-
dagogicznych oraz filozoficznych koncepcji. Ukazaty modele wychowania przed-
szkolnego na podstawie koncepcji psychologicznych, filozoficznych i socjologicz-
nych. W dalszej czesci zaprezentowaty Organizacje wychowania przedszkolnego
w Polsce, odnoszac ja do podstawy prawnej zapisanej w Ustawie O$wiatowej
z dnia 14 grudnia 2016 roku, ukazujac formy organizacyjne polskich przedszkoli
wraz z ich analiza.

Autorki zadbaly o szczegotowe opracowanie funkcji i zasad wychowania
przedszkolnego formulowanych na gruncie réznych programéw wychowania
przedszkolnego, z ktorych wynikaja zadania przektadajace si¢ na szereg dziatan
pedagogiczno-srodowiskowych.

Poniewaz program wychowania przedszkolnego jest jednym z podstawowych
dokumentéw pracy nauczyciela, w omawianej pracy nie zabraklo i tej waznej te-
matyki. Autorki oprocz definicji programu przytoczyly wazne elementy i kryte-
ria, ktore powinny by¢ uwzglednione przy wyborze/projektowaniu programu wy-
chowania w przedszkolu. Opracowaty rowniez strukture programu wychowania
przedszkolnego oraz cele modyfikacji jego elementow. Waznym glosem w dys-
kusji nad zmianami w programach przedszkolnych jest sugestia Autorek, iz po-
winien on uwzgledniac dynamiczny charakter rozwoju dziecka w wyniku natural-
nych zmian w sferze psychofizycznej, samodzielnie gromadzonych doswiadczen
i edukacyjnych oddziatywan srodowiska spolecznego. Zatem przez jego tresc
powinna przemawia¢ zasadnicza teza dotyczgca optymalizacji rozwoju dziecka
w tym wieku [...]. (s. 155).

Kolejna, najbardziej obszerna czgs$¢ ksiazki, nosi tytut Metodyka wychowa-
nia przedszkolnego. Autorki w tematycznie uporzadkowanej strukturze zapre-
zentowaly tu zagadnienia metodyczne odnoszace si¢ do pracy w przedszkolu.

Pierwszym jest analiza podstawowej aktywnosci dziecka w wieku przed-
szkolnym, jaka jest zabawa. W ksiazce podano definicje zabawy oraz jej funkcje
zaproponowane przez wielu badaczy tej tematyki. Autorki podkreslity role na-
uczyciela przy organizacji zabaw dzieci, odnoszac ja do aktualnej podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego (Rozporzadzenie MEN z dnia 14 lutego
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2017 roku). Zwroécity rdwniez uwagg na istote pedagogiki zabawy oraz zabawek,
ktore wykorzystywane w przedszkolu powinny pobudza¢ m.in. aktywno$¢ inte-
lektualng, manualna, koordynacyjng, rozwija¢ wyobrazni¢ oraz zainteresowania
dziecka w wieku przedszkolnym.

Kolejny opracowany rodzaj zagadnien metodycznych odnosi si¢ do sytuacji
edukacyjnych i zadan wspierajacych rozwoj dziecka. Autorki opisujac strategie
uczenia si¢ dziecka, zaprezentowaly fazy dzialania zadaniowego, ktére moga
by¢ realizowane w pracy indywidualnej, grupowej i zespotowej. W dalszej czg-
$ci przedstawity klasyfikacje metod wedtug Marii Kwiatowskiej, metod w ra-
mach pedagogiki zabawy oraz metod aktywizujacych, z szerszym opracowa-
niem metody projektow jako specyficznej metody aktywizujacej dziecko w my-
Sleniu i dziataniu. W czesci tej nie zabraklo waznych w sytuacjach edukacyj-
nych strategii rozwijajacych myslenie dzieci (w tym filozofowania), w ktorych
rozwija si¢ myslenie tworcze. Autorki w sposob pogladowy wyodrebnily zasady
i dzialania umystowe podczas filozofowania z dzie¢mi, ukazujac filary filozo-
fii dla dzieci, tj. kolezenstwo, kolaboracja, krytycznos¢ i kreatywnos¢. Wazna
z perspektywy interaktywnej pomocy dziecku okazuje si¢ tu tematyka tutoringu
réwiesniczego w przedszkolu, ktorg Autorki szczegotowo opracowaty, uwzgled-
niajgc analiz¢ koncepcji tutoringu i jego form oraz ukazujagc mozliwe problemy
w jego realizacji.

Trzeci rozdzial opracowania metodycznego dotyczy metodyki poszczego6l-
nych obszaréw edukacji przygotowujacej do integrowania wiedzy i umiejgtnosci
dzieci. Jako pierwszg opisano dydaktyke tworczosci w przedszkolu. W tej czesci
Autorki czytelnie sprecyzowaty techniki i zadania rozwijajace myslenie tworcze
dzieci, ktore moze by¢ rozwijane w toku systematycznych zaje¢ ukierunkowa-
nych na rozwijanie tych zdolnosci u dzieci. Kolejnym szczegdtowo opracowanym
zagadnieniem jest ksztalcenie jezykowe dzieci, w ktorym odniesiono si¢ do istot-
nych w rozwoju mowy czynnikow wewnetrznych i zewnetrznych, a takze ¢wi-
czen wspierajacych rozwoj mowy. Kolejny opisany element metodyczny stano-
wig koncepcje nauki czytania i pisania w przedszkolu, tj. Metoda Dobrego Startu
Marty Bogdanowicz, Koncepcja przygotowania do czytania i pisania wedtug
Bolestawa Roctawskiego, Metoda symultaniczno-sekwencyjna wedtug Jagody
Cieszynskiej, Metoda czytania globalnego Glenna Domana, Nauka czytania me-
todg ,,Skuteczne zdziwienie. Wyzwalamy myslenie” Moniki Wisniewskiej-Kin,
Przygotowanie do pisania metoda Hany Tymichovej czy tez Edukacja przez ruch
Doroty Dziamskiej, przeanalizowane w konteks$cie teoretyczno-praktycznym.

W kolejnej czesci metodycznych rozwazan Autorek czytamy o przedszkolnej
edukacji matematycznej, stosowanych w niej zasadach, celach, formach i meto-
dach oraz szczegdtowo opracowanych grupach ¢wiczen. Autorki opisuja rowniez
polska produkcje i koncepcje rozwijajaca umiejgtnosci programowania u dzieci
z wykorzystaniem specjalistycznych narzedzi, takich jak Robot Photon, Scratch,
Kodujmata. Podkreslaja, iz przedszkolna edukacja matematyczna moze by¢ zatem
waznym czynnikiem sprzyjajgcym wielostronnemu rozwojowi kazdego z dzieci,
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jezeli bedzie realizowana systematycznie i w odpowiedni pod wzgledem metodycz-
nym sposob (s. 226). Duzo miejsca w opracowaniu Autorki pos§wigcity metody-
ce edukacji spoteczno-przyrodniczej, okreslanej mianem edukacji srodowiskowe;j,
ktorej przedmiotem w analizie jest srodowisko przyrodnicze (w tym geograficzne
i techniczne) oraz spoteczne (w tym kulturowe i ekonomiczne). Stad w przedmio-
towym rozdziale opracowano metodyke wychowania spoteczno-moralnego i edu-
kacji przyrodniczo-ekologicznej w przedszkolu (s. 228). Autorki w ramach wycho-
wania spoleczno-moralnego dokonaty szczegdlowej analizy wartosci i umiejetno-
$ci ich stosowania przez dzieci, ustality cele wychowania spoteczno-moralnego
w przedszkolu oraz metodyke wychowania spoteczno-moralnego z uwzglednie-
niem sposobow, metod i form pracy z dzie¢mi, do ktérych nalezg: opracowanie
i stosowanie si¢ do zasad regulujacych zachowania w grupie rowiesniczej, sytu-
acje okolicznosciowe, zapoznanie z dzieciecg literatura, organizowanie kontak-
tu dzieci z instytucjami kultury i jej przedstawicielami, organizowanie kontaktu
dzieci z instytucjami uzytecznosci publicznej oraz jej przedstawicielami, orga-
nizowanie dzialania na rzecz innych, zabawy tematyczne, kaciki zainteresowan
oraz tematyczne, czynnosci samoobstugowe, wdrazanie dziecka do samodzielno-
$ci w dziataniu 1 mysleniu, techniki tworczego myslenia, techniki aktywizujace,
gry z regulami, zabawy dramowe / scenki rodzajowe / gry symulacyjne, tuto-
ring réwiesniczy, filozofowanie i inne. Edukacja przyrodniczo-ekologiczna zosta-
fa ukazana z perspektywy jej celow, a takze dziatan metodycznych, takich jak:
wycieczki i spacery do roznych ekosystemow, zabawy badawcze, eksperymenty
i bezposrednie obserwacje podczas wycieczek w ogrodzie przedszkolnym, kaci-
ki przyrody, prace hodowlane w kaciku przyrody i w ogrodzie, udziat w akcjach
ochrony naturalnego srodowiska cztowieka, organizacja r6znego rodzaju wystaw
i kacikow tematycznych, udziat w konkursach, uroczystosciach i inscenizacjach
o tematyce ekologicznej, kontakt dzieci z filmami i literaturg o tre$ciach przyrod-
niczych i ekologicznych oraz metody aktywizujace i multimediow.

Nastepnym obszarem metodycznym wskazanym w ksigzce jest edukacja mu-
zyczna w przedszkolu, w ktorej Autorki dostrzegajg istotng funkcje dla rozwoju
dziecka w obszarze muzycznym oraz pozamuzycznym. Eksponuja jej cele oraz
formy, podkreslaja jako wazne ogniwo pobudzajace rozwdj dziecka.

W dalszej czg$ci opracowania czytamy o metodyce edukacji plastyczno-tech-
nicznej oraz jej roli w rozwoju dziecka. Autorki dokonaty opracowania stadiow
rozwoju rysunku dziecka, podkreslity cele przedszkolnej edukacji plastyczno-
-technicznej oraz wyeksponowaty techniki plastyczne.

Uwage czytelnika zwraca opracowana z duzg starannoscia metodyka edu-
kacji zdrowotnej, jej obszary tematyczne, podkreslenie znaczenia aktywnos$ci
fizycznej, form aktywnosci ruchowej, metod stosowanych w przedszkolu oraz
istotnych nawykow i zachowan prozdrowotnych, ktorych inicjatorem jest aktyw-
nie dziatajacy i1 edukujacy nauczyciel.

Wielokierunkowe oddziatywanie nauczycieli w procesie przygotowania
dziecka do odbioru literatury i sztuk scenicznych zapewnia edukacja teatralna
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i drama w przedszkolu, ktérej rola nie zostala pominigta przez Autorki ksigzki.
Ukazaty one cele, formy i funkcje takiej dziatalnosci. Opracowaty formy sce-
niczne wykorzystywane w przedszkolu oraz seri¢ ¢wiczen dramowych.

Rozwdj wspotczesnej cywilizacji nie pozostaje niedostrzezony przez dzieci
w wieku przedszkolnym, czas wolny jest spedzany przez najmtodszych coraz
czesciej przy uzyciu internetu i podtaczonych do niego urzadzen mobilnych, stad
istota edukacji medialnej w przedszkolu, o ktorej celach i sposobach wykorzysta-
nia stanowi kolejna cze$¢ metodyczna. Autorki przygotowaly w niej niezwykle
interesujacy katalog postulowanych kompetencji medialnych i cyfrowych dzieci
w wieku od 4 do 6 lat w zakresie obszaru kompetencji oraz przyktadéw umiejet-
nosci 1 wiedzy w tym zakresie.

Czesé¢ metodyczna opracowania odnosi si¢ takze do metodyki nauczania jezy-
ka obcego, ktory w rozwijajacym si¢ Swiecie stanowi podstawe komunikacji spo-
fecznej. Autorki ukazaly cele i zasady nauczania jezyka obcego w przedszkolu,
odnoszac si¢ do wytycznych Ministerstwa Edukacji Narodowej. Przeanalizowatly
takze metody nauczania / uczenia si¢ jezyka obcego w wieku przedszkolnym.

W czwartym rozdziale rozwazan metodycznych czytamy o alternatywnych
systemach pedagogicznych w przedszkolu. Wymieniona jest tu metoda Marii
Montessori i jej pozytywny wptyw na rozwdj zdolnos$ci sensoryczno-motorycz-
nych oraz refleksyjnosci dziecka. Poznajemy metodyke waldorfowska wraz z jej
zasadami holistycznego, podmiotowego podejscia do dziecka, wynikajacymi
z pedagogiki Rudolfa Steinera. Poznajemy tez Plan daltonski — jego glowne za-
tozenia i zasady oraz organizacje pracy i przestrzeni edukacyjnej w przedszkolu.
Autorki podkres$laja takze specyfike pracy w przedszkolach wielokulturowych
i wielojezycznych, ukazujg istote przedszkoli leSnych. Nie pomijaja tematyki ada-
ptacji dziecka do warunkow przedszkolnych, ukazujac czynniki, ktore te adapta-
cje moga zaburzy¢. Wskazuja tez te, ktore sprzyjaja adaptacji, podkreslajac istote
i role pracy nauczyciela z rodzicami w tym zakresie.

Wspolpraca nauczyciela z rodzicami stanowi istot¢ dziatan pedagogicz-
nych §rodowiska przedszkolnego i spotecznego. Ma ona nicocenione znaczenie
dla wszechstronnego rozwoju dziecka i dzialan profilaktyczno-pomocowych.
Podjety w monografii temat partnerstwa we wspolpracy nauczycieli 1 rodzicow
wydaje si¢ szczegbdlnie wazny w obecnej rzeczywistosci przedszkolnej. Autorki
analiz¢ tego tematu rozpoczely od podstawy prawnej. Ukazaly zar6wno proble-
my, jak i czynniki sprzyjajace wspotpracy nauczycieli z rodzicami. Opisaty for-
my wspolpracy oraz istotne komunikacyjnie zasady wspodlpracy grona pedago-
gicznego i rodzicow.

Cze$¢ czwarta ksigzki nosi tytut Diagnoza przedszkolna. Temat ten jest nie-
zwykle wazny z perspektywy pracy z dzieckiem, wspierania jego aktywnosci
i pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Autorki definiujac diagnoze przedszkol-
ng, odniosty si¢ do jej ujecia historycznego. Nastepnie, podkreslajac wezesniejsze
naukowe osiagniecia w tym zakresie, ukazaty wspolczesne podejscie do diagno-
zy przedszkolnej, zasady postepowania diagnostycznego oraz etapy tego procesu
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wraz z konkretnymi przyktadami. Opisujac funkcje i metody procesu diagno-
stycznego podkreslity w nich role nauczyciela analizujacego przyktadowy kwe-
stionariusz analizy wytworu dziecka. W sposob wyczerpujacy Autorki przeana-
lizowaty takze dos¢ rzadko podejmowang w literaturze tematyke diagnozy z za-
kresu pedagogiki przedszkolnej. Szczegdtowo odniosty sie do diagnoz: sprawno-
$ci motorycznej dziecka, sprawnosci percepcji wzrokowej, percepcji stuchowej,
sprawnosci dziecka w mysleniu, kompetencji spoteczno-moralnych dziecka oraz
diagnozowania zdolnosci dzieci. Podsumowaniem rozwazan w tym zakresie jest
diagnoza gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole podstawowej, w tym ana-
liza dojrzatosci i gotowosci szkolnej wraz z opracowanymi przez Autorki wskaz-
nikami gotowosci psychofizycznej, emocjonalno-spotecznej i stownikowo-poje-
ciowej. W. Lezanska i E. Ptociennik opisaty etapy diagnozy oraz narzedzia w niej
wykorzystywane. Zwrdcily uwage na rol¢ pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej oraz wspotprace z rodzicami w tym zakresie.

Czes$¢ piata ksigzki pt. Przestrzen edukacyjna w przedszkolu stanowi zna-
komity poradnik w zakresie aranzacji i zagospodarowania przestrzeni material-
nej (sale przedszkolne, sala gimnastyczna, ogrod przedszkolny, szatnia, tazienka)
oraz spotecznej przestrzeni edukacyjnej. Autorki opisaty rowniez zagospodaro-
wanie czasu w przedszkolu, podajac przyktad ramowego rozktadu dnia podzielo-
nego na godziny, czynnos$ci dzieci i czynnosci nauczyciela. Jak same podkresla-
ja: Tego typu uporzqdkowanie czasu pobytu dzieci w przedszkolu jest niezbedne
ze wzgledu na dziecigce potrzeby statosci dziatan i porzqdku (s. 431).

Czeg$¢ szosta ksigzki nosi tytul Nauczyciel wychowania przedszkolnego.
Wspotczesny nauczyciel jest nie tylko skutecznym technikiem stosujagcym wy-
uczone metody i $rodki, ale przede wszystkim indywidualno$cig, $wiadomie po-
stugujaca si¢ wlasnym zasobem intelektualnym, sprawno$ciowym i uczuciowym
w celu zindywidualizowanego rozwigzywania problemow pedagogicznych.

Autorki w czesci pierwszej rozwazan opisuja wspotczesne oczekiwania wo-
bec nauczyciela przedszkola, odnoszac si¢ do modelu edukacji krytyczno-kre-
atywnej, w ktorym nauczyciel jest postrzegany jako doradca i osoba wspomaga-
jaca ucznia w uczeniu sie. W wyczerpujacy sposob odnosza si¢ do kwalifikacji
nauczyciela przedszkola oraz jego kompetencji [....] stanowigcych nie tylko pod-
stawe efektywnej pracy z dzieckiem, ale takze fundament zarzgdzania przez na-
uczyciela wtasnym rozwojem zawodowym i jego innowacyjnosci (s. 450).

W tekscie znajdujemy takze droge rozwoju zawodowego pedagoga wraz z jej
planowaniem, ktore Autorki ujety w etapy planowania awansu zawodowego po-
dzielone na podstawowe czynno$ci, wraz z wyjasnieniem i przyktadem. W roz-
dziale nie zabrakto takze opisu dziatan innowacyjnych oraz autorskich rodzajow
zmian dokonywanych poprzez innowacje nauczycielskie.

Rozdziat koncza problemy etyczne, z ktérymi nauczyciel przedszkola musi
mierzy¢ si¢ na co dzien w swojej pracy. Autorki zadbaly o ustalenie moralnych
powinnosci oraz wykazaly sposoby wsparcia nauczycieli w petnieniu ich roli
zawodowe;.
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Konkludujac, ksigzka Wiestawy Lezanskiej i Elzbiety Ptociennik pt. Peda-
gogika przedszkolna z metodykg stanowi niezwykle warto$ciowa pozycje na-
ukowa i dydaktyczna. Recenzowana monografia jest nowoczesna w tresciach
i strukturze. Laczy w sposob przemyslany historie i wspotczesnos¢, pozwala-
jac dostrzec proces ewolucji w zakresie powstawania pedagogiki przedszkolne;.
Opisuje niemal wszystkie zagadnienia dotyczace omawianego zakresu badaw-
czego, a poprzez swoja wielowatkowos¢ wskazuje kierunek rozwoju wychowa-
nia przedszkolnego w Polsce. Walorem ksigzki bez watpienia jest uporzadkowa-
ny podziatl na czesci, w ktorych znalazly sie tematycznie przemys$lane rozdziaty
i podrozdziaty. Tre$ci zawarte w monografii zostaty przygotowane z niezwykla
starannos$cia, a ich uktad — z wyeksponowanymi na marginesie zagadnieniami
gléwnymi w jezyku polskim i angielskim — sprawia, ze tekst czyta si¢ z zain-
teresowaniem i z tatwoscig mozna odnalez¢ interesujgce czytelnika tresci. Jest
takze bardzo pomocna w poznawaniu podstawowych poje¢ pedagogicznych w je-
zyku angielskim. Innowacyjnym i wartym podkreslenia rozwigzaniem jest tak-
ze umieszczenie na koncu kazdego podrozdziatu: literatury rozszerzajacej tre-
$ci, polecen je utrwalajacych, refleksji oraz bibliografii. Wszystko to sprawia,
ze ksigzka ma charakter obszernego kompendium wiedzy z zakresu pedagogiki
przedszkolnej i metodyki wychowania przedszkolnego.

Z pelnym przekonaniem stwierdzam, ze monografia ta powinna by¢ lektu-
ra obowigzkowa dla nauczycieli akademickich, nauczycieli przedszkoli, studen-
tow pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej oraz rodzicow dzieci w wieku
przedszkolnym.

BEATA CIESLENSKA
ORCID: 0000-0001-8290-6487
Mazowiecka Uczelnia Publiczna w Ptocku
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HANNA MARKIEWICZ, KAZIMIERZ MISIASZEK SDB:
SALEZJANSKIE WYCHOWANIE ORATORYJNE
NA WARSZAWSKIEJ PRADZE, WARSZAWA 2021, s. 177

Na rynku ksiegarskim w 2021 roku pojawila si¢ ksiazka Hanny Markiewicz
i Kazimierza Misiaszka SDB, Salezjanskie wychowanie oratoryjne na warszaw-
skiej Pradze, po$wigcona pracy z zaniedbanymi dzie¢mi i mtodziezg w duchu
nauczania $w. Jana Bosko w prawobrzeznej dzielnicy stolicy Polski — na Pradze.
Dziatalno§¢ wychowawcza salezjandéw, czyli Towarzystwa §w. Franciszka
Walezego, byta prowadzona niezaleznie od sytuacji politycznej, ustroju panstwo-
wego 1 uwarunkowan spotecznych. W recenzowanej pozycji wydawniczej przed-
stawiono z duzym znawstwem zagadnienia 90 lat wytezonej pracy oratoryjnej
w zakresie rozwoju duchowego, wrastania w tradycj¢ 1 obyczajowo$¢ kulturowa,
opieki, rozwigzywania duzych i matych probleméw zycia codziennego czy tez
zapewnienia podstawowych potrzeb cztowieka, takich jak jedzenie, ciepto od-
czuwalne fizycznie, ale przed wszystkim to niemal rodzinne, niezbedne dla har-
monijnego wzrastania kazdego mtodego cztowieka.

Pierwsze trzy rozdziaty ksigzki przyblizaja posta¢ §w. Jana Bosko i genezg
pracy zgromadzenia salezjanskiego na ziemiach polskich, wskazujac filary i du-
chowe aspekty tych inicjatyw. W rozdziale czwartym przedstawiono charyzma-
tyczng sylwetke ks. Ludwika Rupala, wychowawcy i tworcy oratoriow w Lodzi,
Warszawie i Rumii, podkreslajac jego nieustajace zaangazowanie w prace
na rzecz kilkuset chtopcdéw. Zwrdcono uwagg na jego zréznicowane formy pracy
wychowawczej 1 opiekunczej w poszczegolnych placéwkach oratoryjnych, tak-
ze w okresie okupacji. Najwigcej miejsca Autorzy monografii poswiecili jego
pracy pedagogicznej i opiekunczej w Warszawie, na Pradze — na terenie parafii
Bazyliki Najswigtszego Serca Jezusowego, ktdrej proboszczem byl brat owcze-
snego prymasa Polski kardynata Augusta Hlonda, salezjanin, ks. Antoni Hlond,
rodem z Myslowic Na uwage zastuguje obszerny zakres pracy praskiego orato-
rium, ktora w okresie migdzywojennym obejmowata wychowanie religijne, dzia-
falno$¢ sportowa, rekreacyjng, inicjatywy edukacyjne i kulturalne. Do bardziej
znanych i interesujgcych form upowszechniania wiedzy religijnej nalezaly coty-
godniowe zebrania dyskusyjne, udziat podopiecznych w pracach zatozonego przy
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bazylice Towarzystwa Stanistawa Kostki, jasetka wystawiane dla parafialnej spo-
tecznosci, ale takze z okazji odwiedzin kardynata Augusta Hlonda i biskupa po-
lowego Jozefa Gawliny, uroczyste obchodzenie $wiat i kreatywne wypelnianie
praktyk religijnych. Szkoda, Ze Autorzy szerzej nie zaprezentowali tematyki co-
tygodniowych spotkan dyskusyjnych.

W ramach troski o zdrowie i sprawno$¢ fizyczng podopiecznych ks. Ludwik
Rupala organizowat wiele gier i zabaw sportowych. Wsérod nich wymieni¢ nalezy
tenis stotowy, pitke nozna, a takze ¢wiczenia gimnastyczne i gry takie jak np. bi-
lard, warcaby i szachy. Uprawiano réwniez dyscypliny lekkoatletyczne, zwraca-
jac przy tym uwage na zapewnienie zawodnikom bezpieczenstwa.

Szeroko upowszechniano zajgcia rekreacyjne, a zwlaszcza wycieczki do la-
sow w okolicy Wawra, Zabek i innych miejscowosci, potaczone z poznawaniem
przyrody. Popularnoscia cieszyly si¢ bogate w wydarzenia i atrakcje kolonie or-
ganizowane przez salezjanow w Jacigzku, przy czym trzeba wspomniec, ze cze-
sto poprzedzaly je liczne starania o pozyskanie srodkow finansowych.

Kolejng wazng dziedzing pracy oratoryjnej na warszawskiej Pradze byty
rézne formy dokonan kulturalnych i o§wiatowych. Na pierwszy plan wysuwa-
ta si¢ praca teatralna. W okresie migdzywojennym odbyto si¢ kilkanascie spek-
takli. Wiele z nich uswietnito uroczystosci religijne, panstwowe i patriotyczne
akademie. Duza popularnoscia wérdod dzieci i mtodziezy cieszyty sie takze filmy
stanowigce wazny element w pracy wychowawczej oratorium. Istotnym obsza-
rem pracy kulturalnej byto upowszechnianie wychowania muzycznego. Dobrze
pracowato kétko muzyczne, dysponujace klawiszowymi i smyczkowymi instru-
mentami. Muzyka i §piew stanowity wazny atrybut pracy kulturalno-o§wiatowe;j
oratorium.

Autorzy publikacji ukazuja tez dziatalno$¢ oratorium w czasie mrocznych lat
okupacji, a takze w okresie PRL-u. Lata te nie sprzyjaty rozwinigciu inicjatyw
wychowawczych zgromadzenia zakonnego, niemniej i w tych trudnych warun-
kach funkcjonowania Ko$ciota katolickiego w Polsce mozna odnotowaé u pra-
skich salezjandw warto$ciowe inicjatywy w pracy z dzie¢mi i mlodziezg. Z pew-
nos$cig nalezalo do nich zorganizowanie kolonii dla 75 chlopcow w miejscowosci
Sokotda koto Suprasla i w Gloskowie — dla 28 kolonistow oraz udzial w obcho-
dach Tysiaclecia Panstwa Polskiego.

Z duzg doza optymizmu odnotowano zmiang atmosfery wokot Kosciota kato-
lickiego w wolnej Polsce. Przywrdocono wowczas nie tylko wszystkie formy wy-
chowania oratoryjnego, ale znacznie je rozbudowano i zintensyfikowano, zwigk-
szajac w ten sposob wptyw na wychowanie mtodego pokolenia Polakéw w duchu
wskazan $w. Jana Bosko.

Catos¢ interesujgcego opracowania uzupetnia spis salezjanow prowadzacych
oratorium praskie od 1946 do 2021 roku. Zwraca tu uwage osoba ks. Kazimierza
Debskiego, ktory przez kilka lat prowadzit prace oratoryjng w najtrudniejszych
latach PRL-u, czyli w okresie stalinowskim. Najprostsze wowczas czynnos$ci
wychowawcze, realizowane przez osoby duchowne, natrafiaty na zdecydowany
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sprzeciw ze strony owczesnych wiadz. Nalezy tez podkresli¢, ze we wszystkich
okresach swojej dziatalno$ci salezjanie zwracali szczegdlng uwage na mlodziez
zaniedbang.

Zgodzi¢ si¢ trzeba z konkluzjg Autorow, ktora brzmi: Sukces oratorium nie
bytby mozliwy, gdyby zabrakio pasji, zaangazowania, a przede wszystkim rozum-
nej mitosci i wsparcia w potrzebie mtodego, niejednokrotnie zagubionego, czto-
wieka. Dobra organizacja pracy, zaangazowany wolontariat, mozliwos¢ rozwi-
Jjania zainteresowan, dbatos¢ o zdrowie moralne i fizyczne wychowankow, to re-
alizacja charyzmatu Jana Bosko, ktoremu salezjanie sq nadal wierni (s. 159).
Monografia stanowi wazne $wiadectwo pracy wychowawczej Kosciota katolic-
kiego w Polsce w zmiennych warunkach politycznych oraz spotecznych i powin-
na by¢ spopularyzowana wsrod nauczycieli, wychowawcow, a przede wszystkim
wsrod mlodziezy.

WITOLD CHMIELEWSKI
ORCID: 0000-0001-5816-5586
Akademia Ignatianum
Krakow
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SPRAWOZDANIE Z OGOLNOPOLSKIEJ KONFERENCJI
NAUKOWEJ SEKCJI HISTORITI PEDAGOGIKI KNP PAN
PT. PRZELOMY W ROZWOJU DYDAKTYKI W XIX-XX
WIEKU, 10 GRUDNIA 2021 ROKU

Wdniu10grudnia2021 rokuodbylasie—zorganizowanaon-line—Ogolnopolska
Konferencja Naukowa pt. Przefomy w rozwoju dydaktyki w XIX-XX wieku. Jej
organizatorami byty: Sekcja Historii Pedagogiki KNP PAN, Katedra Historii
i Teorii Wychowania Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego, Katedra
Historii Nauk Pedagogicznych Instytutu Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika w Toruniu oraz Pracowania Historii O$wiaty i Wychowania
Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego. W komitecie organiza-
cyjnym oraz naukowym konferencji znalazty si¢ nastepujace osoby: prof. dr hab.
Wiadystawa Szulakiewicz, UMK, dr hab. Elzbieta Magiera, prof. US, dr hab.
Adam Fijatkowski, prof. UW, dr hab. Joanna Krol, prof. UW i dr hab. Anna
Murawska, prof. US. Zaproszenie do udziatu w konferencji przyjeli pracowni-
cy osrodkow naukowych z catej Polski. Wsrdd prelegentéw byli przedstawicie-
le: Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu, Uniwersytetu Pedagogicznego
w Krakowie, Uniwersytetu Szczecinskiego, Uniwersytetu Warszawskiego,
Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego, Uniwersytetu Rzeszowskiego,
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Akademii Ignatianum w Krakowie,
Akademii Marynarki Wojennej, Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego
im. J. Dtugosza w Czestochowie oraz stuchacze z innych uczelni.

Prof. dr hab. Wiadystawa Szulakiewicz, przewodniczaca Sekcji Historii
Pedagogiki KNP PAN, dokonala uroczystego otwarcia konferencji, kierujac
serdeczne podzigkowania dla organizatorow za przygotowanie i umozliwienie
przeprowadzenia spotkania w przestrzeni wirtualnej. Jednoczesnie przyblizy-
ta koncepcje spotkania poswieconego przetomom w rozwoju dydaktyki w XIX
1 XX wieku. Powitania uczestnikow konferencji dokonaty réwniez dr hab. Irena
Ramik-Mazewska, prof. US, Dziekan Wydzialu Nauk Spotecznych Uniwersytetu
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Szczecinskiego oraz dr hab. Anna Murawska, prof. US, Dyrektor Instytutu
Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego. Obie Panie Profesor wyrazity wdziecz-
no$¢ za podjecie proby spojrzenia na dydaktyke z perspektywy historycznej oraz
podkreslity istotng role refleks;ji i rozwazan podjetych przez prelegentow.

Ze wzgledu na wieloaspektowe spojrzenie na przetomy w dydaktyce w XI1X—
XX w. konferencja zostala podzielona na trzy panele dyskusyjne. Panel pierw-
szy, zatytulowany Tworcy dydaktyki i ich koncepcje, byl moderowany przez prof.
dr hab. Wtadystawe Szulakiewicz. W tej czesci obrad wygloszono 5 referatow.
Panel drugi, noszacy tytul Dydaktyka przedmiotow szczegotowych: programu
nauczania i tresci ksztatcenia, moderowany przez dr hab. Elzbiete Magierg, prof.
US, obejmowat 6 wystapien. Panel trzeci pt. Uwarunkowania pracy dydaktycznej
nauczycieli, moderowany przez dr. hab. Adama Fijatkowskiego, prof. UW, zawie-
ral 6 wystapien. Po kazdej czgsci odbyla sie dyskusja.

Konferencja zostata zainagurowana przez dr. hab. Adama Fijatkowskiego,
prof. UW, referatem zatytutowanym: Jan Amos Komenski w polskiej mysli dy-
daktycznej XIX i poczqthku XX wieku. Prelegent, jako znawca twdrczosci i dorob-
ku J. A. Komenskiego, w swoim wystapieniu zwrocit uwagg na posta¢ wybitnego
pedagoga wszech czasoéw, podkreslajgc recepcje mysli Komenskiego w polskiej
historiografii oraz uniwersalnos¢ gloszonych przez niego zasad nauczania, kto-
re znalazty swoje potwierdzenie w zalozeniach pedagogicznych formutowanych
przez kolejnych tworcow polskiej mysli pedagogiczne;.

Pierwszy blok tematyczny, obejmujacy Tworcow dydaktyki i ich koncepcje,
zostal otwarty przez dr hab. Katarzyng Dormus, prof. UP, ktora w referacie za-
tytutlowanym Stanistawa Niemcowna — tworczyni polskiej dydaktyki geografii
zwrocita uwage na posta¢ pedagozki, nauczycielki i tworczyni metodyki kra-
joznawstwa w okresie miedzywojennym. W wystgpieniu prelegentka podkre-
slita nowatorskie podejscie Stanistawy Niemcowny do nauczania geografii oraz
zaznaczyla szczeg6lny talent pedagogiczny, ktory charakteryzowal omawia-
ng posta¢. W kolejnym wystapieniu pt. Wykroczyé poza herbartyzm i utylita-
ryzm — koncepcja ksztatcenia ogolnego Lucjana Zarzeckiego ks. dr hab. Dariusz
Stepkowski, prof. UKSW, poza prezentacja postaci i podkresleniem dokonan
Lucjana Zarzeckiego przedstawit szczegdétowa analize etymologii terminu
ksztatcenie. Autor referatu, na podstawie wcze$niejszej analizy zrodel, zapre-
zentowal rekonstrukcje¢ terminu ksztatcenie i wskazatl jego dwa modele: trans-
misyjny i komplementarny.

W pierwszym panelu referat wygtosit rowniez dr hab. Tomasz Maliszewski,
prof. AMW. Tematem wystapienia byta Pedagogia Ignacego Solarza (1891-1940)
— wskazowki dla wspolczesnych nauczycieli edukacji dorostych. Prelegent zwro-
cit uwage na dokonania I. Solarza w obszarze dydaktyki dorostych, podkreslajac
implikacje skandynawskich doswiadczen dydaktycznych w polskich uniwersyte-
tach ludowych. Z kolei dr Anna Wloch mowita o koncepcji Jana Konopnickiego,
prezentujac referat pt. Jan Konopnicki (1905—-1980) i jego wktad w ksztatcenie na-
uczycieliw krakowskich uczelniach. Zwrocita uwage na doniosta role dziatalnosci
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dydaktycznej J. Konopnickiego w ksztalceniu nauczycieli, ktéra wielokrotnie ce-
chowata innowacyjno$¢ i nowatorstwo.

Ks. dr Piotr Jaworski z Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego przygoto-
wat wystapienie zatytutowane Ks. Jozef Rychlicki jako propagator metody ucze-
nia si¢ pod kierunkiem w katechizacji mtodziezy szkot Srednich okresu miedzy-
wojennego. Zaprezentowal sylwetke ks. Jozefa Rychlickiego jako pedagoga,
ktory zwracat uwage na potrzebe ksztatcenia dzieci, troszczyt si¢ o pozalekceyj-
ne metody wsparcia oraz wskazywal na istote pracy nauczyciela, dostrzegajac
W niej nieoceniony potencjal. Po wystuchaniu interesujacych wystapien prof.
dr hab. Wiadystawa Szulakiewicz dokonata podsumowania i zaprosita uczestni-
kow do dyskusji.

W panelu drugim, obejmujacym tematyke zawartg w tytule Dydaktyka przed-
miotow szczegotowych: programy nauczania i tresci ksztalcenia, referat wygto-
sit prof. dr hab. Roman Pelczar z Uniwersytetu Rzeszowskiego, ktory przedsta-
wil tekst pt. Miejsce jezyka polskiego w szkotach ludowych w Galicji w okresie
przed autonomiq. Prelegent zwrocit uwage na aspekty prawne germanizacji spo-
teczenstwa w analizowanym okresie oraz wskazat na trud i problemy zwigza-
ne z utrzymanie jezyka polskiego w szkotach w Galicji. W kolejnym wystapie-
niu dr Mirostaw Lapot z Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego im. Jana
Dtugosza w Czestochowie wyglosit referat pt. Religia mojzeszowa w szkolnic-
twie publicznym — przetom w edukacji religijnej Zydow galicyjskich (1867-1918).
Autor podkreslit potrzebg wprowadzenia religii mojzeszowej w szkotach publicz-
nych w analizowanym okresie oraz zaznaczyt wielokierunkowe problemy zwia-
zane z realizowaniem zatozonych celow i tresci ksztatcenia.

Nastepny referat autorstwa dr Elzbiety Dolaty z Uniwersytetu Rzeszowskiego,
zatytutlowany Nauczanie higieny w szkotach galicyjskich na przetomie XIX
i XX wieku, dotyczyt realizacji tresci zwigzanych z nauczaniem higieny w szko-
tach na ro6znych etapach ksztatcenia. Prelegentka zwrocita uwage na aspekty or-
ganizacyjne zwigzane z siatkg godzin analizowanego przedmiotu oraz przygo-
towaniem podrecznikdéw do nauczania higieny w omawiamy okresie. Nakreslita
roOwniez znaczenie uwrazliwiania na problemy higieny i taczenia tych tresci
z innymi przedmiotami w szkotach galicyjskich na przetomie XIX i XX wieku.
Zagadnienie Uktadu programow nauczania do szkot powszechnych w Polsce lat
30. XX wieku przedstawita dr hab. Elzbieta Magiera, prof. US. Prelegentka omo-
wila konstrukcje zewnetrzng programéw nauczania (uktad poziomy), czyli dobor
i uktad materialu nauczania, oraz konstrukcje wewnetrzng (uktad pionowy), czy-
li podstawowe zalozenia programdéw: psychologiczne, wychowawcze i zyciowe.

Prof. dr hab. Eleonora Sapia-Drewniak zaprezentowata tekst pt. Organizacja
nauczania poczgtkowego dorostych w latach powojennych do 1949 roku. Autorka
zaakcentowata formy edukacji dla dorostych, wskazujac na potrzebe ksztatcenia
wynikajaca z glgbokiego analfabetyzmu spoteczenstwa. W przekonujacy spo-
sob wskazata na problemy i trudnosci organizacyjne wptywajace na realizacje
nauczania poczatkowego wybranej grupy spolecznej. Wystapienie dr Barbary
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Zakowskiej zatytulowane Miedzynarodowe programy ksztalcenia w polskich
szkolach na przetomie XX i XXI wieku ukazato histori¢ miedzynarodowych pro-
gramow ksztatcenia w Europie Zachodniej, akcentujac ilosciowa perspektywe
dynamicznie rozwijajacego si¢ trendu zwigzanego z wykorzystaniem programow
matury mi¢edzynarodowej w polskich szkotach. W podsumowaniu Autorka zwro-
cita uwage na potrzebe¢ poglebionych analiz zaprezentowanej problematyki, ktora
stanowi nowy kierunek badan historyczno-pedagogicznych. Obrady panelu dru-
giego zakonczyly si¢ podzigkowaniami skierowanymi do referujacych i krotka
dyskusja.

Panel trzeci pt. Uwarunkowania pracy dydaktycznej nauczycieli rozpoczat
referat Dziatalnos¢ Krajowego Zwigzku Nauczycielstwa Ludowego na rzecz pod-
noszenia kompetencji zawodowych nauczycieli autorstwa dr. hab. Jana Rysia,
prof. UP. Prelegent podkreslit wielokierunkowg aktywnos¢ Krajowego Zwigzku
Nauczycielstwa Ludowego, zwracajac uwage m.in. na organizowane konferencje
krajowe oraz akcje petycyjne i publicystyczne, ktore mialy doprowadzi¢ do re-
form w szkolnictwie ludowym. Z kolejnym referatem zatytulowanym Proces
profesjonalizacji zawodu nauczycielskiego w Stanach Zjednoczonych w XIX
i XX wieku wystgpita dr hab. Justyna Wojniak, prof. UP. Autorka podkreslita zna-
czenie publicystyki, ktora spotecznie i politycznie pelnita istotng funkcje w pro-
fesjonalizacji zawodu nauczyciela. Zaakcentowata rowniez inicjatywy obywatel-
skie r6znych grup spotecznych, ktére znaczaco wptynety na przemiany w zawo-
dzie nauczyciela w Stanach Zjednoczonych w omawiamy okresie.

Dr hab. Ryszard Slgczka, prof. UP, wyglosit referat pt. Nowe podejscie do na-
uczania prezentowane na tamach czasopisma ,,Ruch Pedagogiczny” w okresie
migdzywojennym. Z jednej strony wskazat na tresci artykutéw publikowanych
w ,,Ruchu Pedagogicznym”, ktore propagowaly nowoczesne nauczanie zwigzane
z nowatorstwem dydaktycznym XX wieku, z drugiej za§ zwrocit uwage na proby
rozpoznania $rodowiska nauczycielskiego poprzez zastosowanie ankiety celem
przygotowania nauczycieli do pracy w ramach szkotly tworczej. Dr hab. Witold
Chmielewski, prof. AIK, przedstawil wystgpienie na temat Kwestii nauczania
przedmiotow pedagogicznych w zakladach ksztatcenia nauczycieli na uchodz-
stwie i w kraju w latach 1942—1956. Zaakcentowat kierunki rozwoju ksztalce-
nia nauczycieli, ze szczegdélnym podkresleniem przedmiotow ksztatcenia oraz
wspotpracy z osrodkami zagranicznymi, ktorych doswiadczenie i dziatalnos¢
staly si¢ inspiracja i wzorem do nasladowania.

Na pracy dydaktycznej nauczycieli skupita si¢ réwniez kolejna prelegentka
— dr hab. Joanna Krdl, prof. US. Jej wystapienie pt. Praca dydaktyczna nauczy-
cieli w szkolnictwie szczecinskim w okresie pionierskim (1945—1948): uwarunko-
wania spoteczno-polityczne poswigcone byto wieloaspektowym okoliczno$ciom
wplywajacym na dziatalno$¢ nauczycieli w szczecinskiej oswiacie w okresie
powojennym. Wérdd czynnikow determinujacych prace nauczycieli prelegent-
ka wymienila oraz przeanalizowana czynniki geopolityczne, materialne oraz
edukacyjne. Konferencj¢ zamkneto wystapienie dr. Pawla Jusko z Uniwersytetu
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Rzeszowskiego, ktory wygtosil referat pt. Wplyw szkolenia ideologicznego
na prace dydaktyczng nauczycieli szkot podstawowych w Polsce w latach 1949—
—1956. Autor wskazal na strukture oraz organizacje szkolen nauczycieli oraz pod-
kreslit masowos¢ realizowanego zadania. Zaznaczyl réwniez wieloaspektowos¢
1 ztozono$¢ analizowanej problematyki. Ostatni panel konferencji zostat zakon-
czony dyskusja i podzickowaniami dla prelegentow.

W podsumowaniu Przewodniczaca komitetu organizacyjnego konferen-
cji oraz Przewodniczaca Sekcji Historii Pedagogiki KNP PAN prof. dr hab.
Wiladystawa Szulakiewicz podzigkowata wszystkim prelegentkom i prelegentom,
podkreslajac, ze wygloszone referaty oraz dyskusja naukowa prezentowaty wyso-
ki poziom oraz merytorycznie wniosty kolejne tropy do dalszych badan w zakre-
sie historii dydaktyki. Zwrocita rowniez uwage na pola badawcze, ktore wymaga-
ja dalszej dyskusji naukowej. Wskazata m.in. na potrzeb¢ badan historyczno-pe-
dagogicznych podrecznikow dla nauczycieli, dziejow dydaktyki szkoly wyzszej
oraz wyrazila konieczno$¢ naukowego zainteresowania dydaktyka przedmiotow
pedagogicznych. Przewodniczaca wyrazita tez glebokg wdziecznos¢ za trud wio-
zony w organizacje spotkania, aktywny udziat prelegentow prezentujacych inte-
resujace wystgpienia oraz za udziat studentéw w konferencji.

Ogdlnopolska Konferencja Naukowa Sekcji Historii Pedagogiki KNP PAN
stanowila istotng ptaszczyzng wymiany badan z zakresu przetoméw w rozwoju
dydaktyki w XIX-XX wieku. Spotkanie historykow wychowania z wielu o$rod-
kéw naukowych w Polsce pozwolito zacie$ni¢ relacje naukowcow, zarysowac ob-
szary prowadzonych badan, przyczynic¢ si¢ do wymiany mysli naukowej oraz wy-
znaczy¢ nowe pola badawcze.
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