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SZKOLY SREDNIE W 1803 ROKU NA OBSZARACH
WILENSKIEGO OKREGU SZKOLNEGO ZLECONE
DO INSPEKCJI FRANCISZKOWI KSAWEREMU
MICHALOWI BOHUSZOWI (1746-1820)

UWAGI WSTEPNE

Wilenski Okreg Szkolny (dalej — WOS)' powstal na obszarach bytego
Wielkiego Ksigstwa Litewskiego (dalej — W. Ks. Lit.) 1803 r. w wyniku reor-
ganizacji systemu o$wiaty w Imperium Rosyjskim. Byl jednym z sze$ciu nowo
zatozonych okregdéw administracji szkolnictwa. Na czele kazdego z nich miala
sta¢ szkota wyzsza (w przypadku jej braku miata by¢ zatozona). Funkcje wyzszej
szkoty WOS zostaty przekazane Wszechnicy Wilenskiej, ktéra ukazem cesarskim
z dn. 4 kwietnia 1803 r. podlegla reorganizacji i otrzymata nazwe Imperatorskiego
Uniwersytetu Wilenskiego? (dalej — UWil.) (Ustawa nr 20.701 z4 IV 1803 r. ...,
s. 526-530). Kuratorem WOS zostal mianowany Adam Jerzy Czartoryski (Ustawa
nr 20.598 z dn. 24 1 1803 r. ..., s. 442; zob. takze: SMIP, t. 2, s. 148—149).

' W jez. ros. ,,Bunennckuii yueOubrit okpyr. W polskojezycznej literaturze przedmiotu wystepuje row-
niez pod nazwa ,,Wilenski Okrgg Naukowy”.

2 Wszystkie tomy PSZ, podzielone wedhug chronologii na trzy zbiory, wystepuja na stronie internetowej:
www.nlr.ru/e-res/law_r/search.php (dostep: 4.05.2019). Ttumaczenie przez imperatora potwierdzonego doku-
mentu, na mocy ktorego Wszechnica Wilenska zostata przeksztalcona w Imperatorski UWil., na jezyk polski
po raz pierwszy w 1862 r. opublikowal Michat Balinski (Zob.: Akt potwierdzenia Imperatorskiego Uniwersyte-
tu..., 1862, s. 552-558).
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Na poczatku WOS obejmowat terytorium o$miu guberni: grodzienskiej,
kijowskiej, minskiej, mohylewskiej, podolskiej, wilenskiej, witebskiej i wo-
tynskiej (Ustawa nr 20.597 z 24 1 1803 r., s. 437-442). Granice tej jednostki
administracyjnej nie raz ulegaty zmianom — od przylaczenia nowych terenow
po znaczne ich okrojenie, zanim rozporzadzeniem Ministerstwa O$wiecenia
Publicznego (dalej — MOP)® z pierwszej potowy stycznia 1831 r. w obrebie WOS
pozostawiono szkoly dwoch guberni (grodzienskiej 1 wilenskiej) oraz obwodu
biatostockiego (Ustawa nr 4251z 1211831 r. ..., s. 14). W 1803 r. zatozony WOS
istnial do maja 1832, kiedy po zamknigciu UWil. (Ustawanr 5317z 1V 1832r. ...,
s. 225) ulegl reorganizacji, a szkoty bedace na jego terytorium zostaly wiaczo-
ne do zatozonego w 1829 r. Biatoruskiego Okregu Szkolnego.

UWil. jako szkota wyzsza Ustawa z dn. 18 maja 1803 r. zostal zobowigzany
do nadzorowania szko6t roznych stopni WOS (Ustawa nr 20.765z 18 V 1803 r. ...,
s. 526-530)*. Na wzor sposobu administrowania szkét obowigzujgcego w cza-
sach Komisji Edukacji Narodowej (dalej — KEN), co roku wysytano do ich in-
spekcji specjalnie na ten urzagd mianowane osoby. Jedna z nich w 1803 r. zostat
Franciszek Ksawery Michat Bohusz (1746—1820) — eksjezuita, ksiadz diecezji
wilenskiej, od 1781 r. koadiutor pratata kapitulty katedry wilenskiej (Moscicki,
1936, s. 229-232).

Celem niniejszego artykulu jest naszkicowanie w ogdlnych rysach obra-
zu szkolnictwa $redniego na wyznaczonej do inspekcji Bohusza czesci teryto-
rium WOS w roku wdrozenia zreformowanego systemu szkolnictwa Imperium
Rosyjskiego. Wykorzystano tradycyjne metody badan historycznych. W opar-
ciu o materiaty zrodtowe oraz z uwzglgdnieniem dotychczasowych ustalen hi-
storiograficznych przedstawiono sie¢ szkot srednich w 1803 r. na terenie guber-
ni grodzienskiej, minskiej i wilenskiej. Granice analizy zostaty ograniczone
przez wybrane kryteria, a wigc: liczbg ogolna szkot srednich na terenie wyzna-
czonym do wizytacji Bohusza, ich struktur¢ wewngtrzng, liczebno$¢ nauczy-
cieli i ucznidéw, czas trwania nauki w szkole $rednie;j.

3 Ministerstwo zostalo zatozone pod nazwa ,Ministerstwa Oswiaty Narodowej” (MON, w jez. ros.
»MunucrepctBo Haponnoro Ilpocsemenus”, w jez. ang. ,,Ministry of National Education”) jako jedno
z o$miu ministerstw Imperium Rosyjskiego dn. 8 IX 1802 r. (Zob. Ustawa nr 20.406 ,,00 yupexaeHHuH. ..,
s. 243-248). Pod nazwa MON ministerstwo funkcjonowato w latach 1802—1817. Wyzej wspomniany Ba-
linski (zob. przypis nr 2) w przez siebie opublikowanym ttumaczeniu Ustawy z 1803 r. o zatozeniu WOS
na jezyk polski, jak i w obok wydrukowanym teks$cie tego dokumentu po rosyjsku stowo ,,narodowe” wy-
stepujace w nazwie ministerstwa opuscit bez zadnego wyjasnienia. Obecnie w polskojezycznej literaturze
przedmiotu funkcjonujaca liczba wersji nazwy tej instytucji Imperium Rosyjskiego jest imponujaca: Mini-
sterstwo O$wiecenia (Michat Balinski, Jozef Bielinski), Ministerstwo Oswiaty (Andrzej Biernat, Ireneusz
Ihnatowicz, Kamilla Mrozowska, Jerzy Ochmanski, Irena Szybiak), Ministerstwo O$wiecenia Publicznego
(Daniel Beauvois, Janina Kaminska, Stefan Truchim), Ministerstwo O$wiecenia Publicznego, Ksztatcenia
Mtodziezy i Szerzenia Wiedzy (Ludwik Zasztowt). W ostatnich latach coraz czg$ciej badacze postugu-
ja sig¢ terminem ,,Ministerstwo O$wiecenia Publicznego”, tj. nazwa, wystgpujaca w polskojezycznych zro-

dtach z poczatkow XIX w.
* Thumaczenie na jezyk polski w 1862 r. opublikowat Michat Balinski (Ustawy czyli ogélne..., s. 559-596).
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LITERATURA I BAZA ZRODEOWA PRZEDMIOTU

Geneza historiografii dziejow szkolnictwa bylego W. Ks. Lit. pierwszych
dziesigcioleci XIX wieku sigga drugiej potowy tego stulecia. Jednak kwestia tak
zatozenia WOS, jak i pierwsze lata funkcjonowania szkét przez badaczy jak do-
tad byla uwzgledniana w szerszym kontekscie problematyki dziejow oS$wiaty.
Funkcjonowanie szkét srednich na terytorium bytego W. Ks. Lit. w roku wpro-
wadzenia w zycie zainicjowanej przez rzad Imperium Rosyjskiego reformy sys-
temu szkolnictwa dotychczas nie byto traktowane jako odrebny obiekt badawczy.

Przy pisaniu niniejszego artykutu wartosciowym okazat si¢ odrgbny roz-
dzial w monograficznym opracowaniu dziejow Uniwersytetu Wilenskiego pid-
ra Jozefa Bielinskiego, poswigcony tematyce szkot WOS (Bielinski, 1899-1900,
s. 222-273). Autor na podstawie drukowanych materialéw urzedowych w for-
mie krotkich not o kazdej szkole WOS podaje m.in. liczbe uczniéw w 1803 roku.
Korzystano rowniez z artykutu pidra Michata Ambrosa. Szczegolnie przydat-
nym okazal si¢ watek rozwazan autora w glownych rysach przedstawiajacy sie¢
szkot $rednich oraz ich administrowanie (Ambros, 1939, s. 145-159). Zauwazy¢
jednak nalezy, ze ustalenia oraz spostrzezenia tak Ambrosa, jak i innych bada-
czy z pierwszej potowy XX w. (tytutem przykladu mozna tu odwotaé si¢ choc-
by do tekstu piora Jozefa Kallenbacha, w ktorym w dosy¢ ogolny sposob autor
przedstawit histori¢ kuratorstwa Czartoryskiego (Kallenbach, 1904, s. 421-448),
zostaty uwzglednione przez historiografi¢ pézniejsza (zob. nizej). W niniejszym
artykule priorytet zostal oddany rozprawom akademickim z ostatnich dziesig-
cioleci XX w. i pierwszych dziesi¢cioleci XXI w. dotyczacym dziejow szkol-
nictwa WOS oraz zawierajagcym ustalenia wazne dla analizy wybranego wat-
ku. Wartosciowym okazal si¢ poswigcony problematyce funkcjonowania szkot
na ziemiach bytego W. Ks. Lit. artykut piora Kamilli Mrozowskiej (Mrozowska,
1979, s. 63—100). Analizujac zwiazki szk6t z Wszechnica Wilenska w okresie
1795—1803 r., badaczka — w oparciu o zrodla — przedstawita rowniez sytuacje
szkot na obszarze zleconym do inspekcji Bohusza, akcentujac Sciste zwigzki mie-
dzy szkota wyzszg i szkotami pozostajacymi w jej gestii.

Raporty powizytacyjne, ktore po ukonczeniu pracy miat ztozy¢ kazdy wi-
zytator szkot do UWil., stanowity wowczas wazng bazg danych na temat aktu-
alnej sytuacji szkolnictwa WOS. Byla to solidna podstawa informacyjna, stuza-
ca przyjmowaniu odpowiednich rozporzadzen zarowno odnos$nie tresci meryto-
rycznej przedmiotéw szkolnych, jak i ewentualnych poprawek w administrowa-
niu szkot czy ulepszenia ich sieci. Sporo raportdéw corocznych wizytacji general-
nych szk6t WOS zachowato si¢ w rekopisach i dzisiaj stanowia one wartosciowe
zrodto dla badan spoleczenstwa tego okresu, przede wszystkim do analizy dzie-
jow szkolnictwa.

Raport piora Bohusza z 1803 r. do UWil. (dalej — Raport) i majace funkcje
aneksu wypisy z protokotow zwizytowanych szkot (dalej — Wypisy), podpisane
przez nauczycieli, na razie rowniez sa w postaci rekopisow. Plany wprowadzenia



10 ALDONA PRASMANTAITE

Raportu do obrotu naukowego jako wydawnictwa zrédtowego powstale na po-
czatku lat 80. XX w. do realizacji nie doszly®. Aktualnie oba dokumenty przecho-
wywane sa w panstwowych zbiorach rekopismiennych Litwy. W formie zeszytu
oprawiony re¢kopis Raportu obecnie znajduje si¢ w Dziale Rekopisow Biblioteki
Uniwersytetu Wilenskiego (lit. Vilniaus universiteto biblioteka, Rankrasciy sky-
rius, dalej — VUB RS) (Raport Wizyty Generalney szkot...)°. Rekopis Wypisow,
roéwniez w postaci zeszytu, obecnie jest przechowywany w zbiorach Archiwum
Historycznego Panstwa Litewskiego (lit. Lietuvos valstybés istorijos archyvas,
dalej — LVIA) (Aneks do Raportu wizyty generalne;j...). I Raport, i Wypisy pio-
ra Bohusza z 1803 r. ze wzgledu na ich merytoryczng tre$¢ sg traktowane przez
badaczy problematyki jako warto$ciowe zrodto badan dziejow szkolnictwa byte-
go W. Ks. Lit. W niniejszym artykule oba dokumenty staly si¢ podstawa do ana-
lizy wybranego watku problematyki. Oprocz zawartej w Raporcie i Wypisach in-
formacji, odwotywano si¢ réwniez do innych zrédet z epoki, priorytet oddajac ar-
chiwaliom. Sg to m.in. sprawozdania UWil. z 1803 r. do kuratora, ktore obecnie
znajdujg si¢ w zasobach Dzialu Rekopisow Biblioteki UWil. Uwzglgdnione zo-
staty takze przechowywane w LVIA protokoty Rzadu oraz Rady UWil. i rapor-
ty szkot WOS z 1803 r. do UWil. Godnym uwagi okazato si¢ opracowanie mo-
nograficzne zycia i dzialalno$ci Bohusza pidra Ludwika Chmaja z 1941 r., reko-
pis ktorego od 1960 r. przechowywany jest w Archiwum Polskiej Akademii Nauk
w Warszawie (Woloszynski, 1968, s. 88—111). Chmaj w ogdlnych rysach przedsta-
wiajgc tok pracy wizytatorskiej Bohusza i poruszajac kwesti¢ sprawdzenia pozio-
mu wiedzy uczniow, podat liste pytan zadawanych przez Bohusza uczniom (Chmaj,
s. 47-93; kwestionariusz — s. 54-55). Badacz rowniez w calosci przepisat Raport,
traktujac go jako aneks rozprawy monograficznej. Data na karcie tytutowej rekopi-
su monografii $wiadczy, ze praca zostala ukonczona w Wilnie w 1941 r. Czy wtedy
byty podjete starania, by prace opublikowac, nie wiemy. Ostatnio Bogustaw Wojcik
wpadl na pomyst poréwnania zycia oraz dziatalno$ci Chmaja i Bohusza. W swym
artykule do$¢ szczegdlowo przedstawit rowniez t¢ nadal pozostajaca w rekopisie
rozprawe Chmaja (Wojcik, 2017, s. 45—61). W taki dosy¢ oryginalny sposob inter-
pretacje 1 ustalenia Chmaja, dotyczace rowniez watku wizytatorskiej dziatalno$ci
Bohusza, dopiero po niemal szesciu dziesigcioleciach od jej napisania po raz pierw-
szy zostaly wprowadzone do historiografii.

Zawarte w Raporcie informacje obszernie wykorzystala rowniez Meilé
Luksiené w swoich, nalezacych dzi$ juz do klasyki historiografii litewskie;j,
opracowaniach, poswieconych analizie ré6znych aspektow dziejéw szkolnictwa
na terytorium Litwy w pierwszej potowie wieku XIX (LukSiené, 1970) oraz

5 Historia prob opublikowania Raportu, jakie miaty miejsce w drugiej potowie XX w., zostata przedsta-
wiona, zob. Prasmantaité (2020, s. 67-82).

¢ Do mysli przygotowania Raportu do druku kilka lat temu powrdcono. Publikacja jest przygotowywana
przez autorke tego artykutu w ramach programu badawczego w Instytucie Historii Litwy. Wydanie planowane
jest na rok 2022.
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rozwoju mysli demokratycznej na przetomie stuleci XVIII 1 XIX (LukSiene,
1985) Luksiené podjeta si¢ tu rowniez analizy wystepujacych w Raporcie prze-
myslen Bohusza na temat aktualnej sytuacji w szkolnictwie i sktonna byta sadzic,
ze mimo iz Bohusz na ogo6t pozostawat zwolennikiem systemu oraz zasad szkol-
nictwa funkcjonujgcego w okresie KEN, jednak do niektérych kwestii podcho-
dzit juz inaczej. Np. sugerujgc zaktadanie dwuletnich szkot, w ktorych by mo-
gly na ekonomow, namiestnikow, pisarzow etc. ksztalci¢ sie ubozsze dzieci, czy
zachwycajac si¢ ambicjami do nauki chtopdéw oraz ubogiej szlachty zmudzkie;j,
Bohusz, zdaniem LukSiene, wyglasza nowe idee i stoi u progu genezy demokra-
tycznej mysli (Luksieng, 1985, s. 127-129).

Kwestia dziatalnosci wizytatoréw WOS w pierwszych trzech dziesigcioleciach
XIX w. jak dotad najobszerniej zostata przedstawiona przez francuskiego historyka
Daniela Beauvois. W monografii poswigconej dziejom UWil. i szkot WOS w latach
1803-18327 badacz przedstawit geneze urzgdu wizytatora w oparciu o0 wczesniej-
sza historiografie i zrodta oraz sporzadzit liste wizytatorow ze wskazaniem zleco-
nych im do wizytacji jednostek administracyjnych. Spostrzegajac, ze od poczatku
na wizytatorow wybierane byly osoby spoza grona akademickiego i ze taka ten-
dencja utrzymata si¢ az do zamknigcia UWil., Beauvois uwaza, iz to przyczyni-
fo sie do utrwalenia ideologii i stabilnosci struktur tradycyjnych. Zdaniem badacza,
cho¢ raporty wizytatorow sa tre§ciwe, to ich powielanie wedle skostniatego sche-
matu nie sprzyjatlo wprowadzeniu odnowy szkolnictwa. Raportow wizytatorow
1803 r. Beauvois nie traktowat jako odrebnego obiektu badan. Poprzestat na lako-
nicznym omowieniu 0sob petnigcych ten urzad w 1803 r., skupiajac si¢ na bardziej
doktadnym przedstawieniu wizytatorskiej dzialalnosci Czackiego (Beauvois, 2010,
s. 409—-428 1in.). Analizujac dzieje procesu nauczania, kwestie liczebnosci uczniow
i nauczycieli, Beauvois wykorzystat rowniez dane zawarte w raportach wizytator-
skich szk6t WOS z r6znych lat, w tym i z 1803 .

ZARYS PROCEDURY WIZYTACII SZKOL WOS

Prace wizytatorow wytypowanych przez szkote wyzsza i za posrednictwem
kuratora okregu szkolnego przez ministra MOP na ten urzad potwierdzonych re-
glamentowata tzw. Instrukcja ogdlna zatwierdzona rozporzadzeniem ministra dn.
5 maja 1803 r. (Pismo kuratora Czartoryskiego z 29 IV 1803 r. ...)%. Byt to pod-

7 We Francji w latach 70. wydrukowana rozprawa Beauvois zostala przettumaczona na polski i opubli-
kowana w dwdch tomach na poczatku lat 90. (Beauvois, 1991). Wersja uzupetniona z uwzglednieniem dorobku
najnowszych badan i pod innym tytutem opublikowana jako jednotomowe dzieto: Wilno — polska stolica kultu-
ralna zaboru rosyjskiego 1803—1832 (Beauvois, 2010). W tym artykule powotuj¢ si¢ na wydawnictwo polskie
z 2010 roku.

8 Jako aneks dotgczona zostata instrukcja dla wizytatorow szkot WOS (Pismo kuratora Czartoryskiego
7291V 1803 1. ..., s. 206-215). Jozef Bielinski, autor opracowania dziejoéw Wilenskiego Uniwersytetu, podat
w cato$ci tekst Instrukcji ogdlnej dla wizytatoréw generalnych szkot z 5V 1803 r. w jezyku polskim (Bielinski,
1899-1900, t. 3, s. 93-98). W tym artykule punkty Instrukcji cytowane sa z tekstu polskiego opublikowanego
przez Bielinskiego.
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stawowy dokument do$¢ doktadnie okreslajacy przebieg wizytacji oraz obowigz-
ki 0s6b wyznaczonych na wizytatorow szkét we wszystkich okregach szkolnych
Imperium Rosyjskiego, w tym rowniez w WOS. Stefan Truchim analizujgc kwe-
sti¢ wspOlpracy polsko-rosyjskiej w dziedzinie organizacji szkolnictwa rosyj-
skiego, ustalit, ze wickszos¢ artykutow Instrukcji z 1803 zostala przejeta z Ustaw
KEN (Truchim, 1960, s. 89). Pdzniejsze badania dziejow szkolnictwa na obsza-
rach bytego W. Ks. Lit. na poczatku XIX w. to ustalenie Truchima potwierdzaja
(Luksiené, 1970, s. 35; Beauvois, 2010, s. 410). Artykuty Instrukcji ogolnej regla-
mentowaly szeroki zakres obowiazkoéw wizytatora — od sprawdzenia poziomu
wiedzy uczniow, wydania opinii czy osoba pelnigca zawdd nauczyciela godna
jest tego stanowiska, po warunki materialne szkot. W odréznieniu od instrukcji
z okresu KEN, w ktdrej osoba wysytana przez szkot¢ wyzsza co roku do wizytacji
szk6t w wyznaczonej jednostce administracyjnej jest okreslona mianem wizyta-
tora generalnego, w Instrukcji ogolnej z 1803 r. stowo ,,generalny” nie wystepuje
ani przy okresleniu czynnosci, ani urzedu’. Pominigcie okreslen ,,generalna, ge-
neralny” tak w artykutach Instrukcji ogolnej, jak i artykutach wyzej wspomnia-
nej Ustawy UWil. z dn. 18 maja wspotczesnym nie stato jednak na przeszkodzie,
zeby nimi si¢ postugiwacé. W éwczesnej dokumentacji proweniencji uniwersytec-
kiej ten termin jest dosy¢ powszechny, tj. zgromadzenie profesorow UWil. wy-
bieralo kandydatow na wizytatoréw generalnych, potwierdzone na urzad przez
imperatora osoby same tez uzywaly tytutu ,wizytator generalny”'. Zeby daé
uzasadniong odpowiedz, czy mamy tu do czynienia z artefaktem tradycji z okre-
su KEN, potrzebna bylaby analiza w szerszej skali. Na obecnym etapie badan
problematyki nie ma powodu z tego terminu rezygnowac.

Sciste terminy rozpoczecia co roku majacej sie odbywaé wizytacji nie zosta-
ly w Instrukcji ogolnej okres$lone. Zalecano jedynie, zeby wizytatorzy w miare
mozliwosci przyspieszali swoj wyjazd do wyznaczonych szkot (Instrukcja ogol-
na z 1803 r, t. 3, s. 94). Zauwazy¢ nalezy, ze praca nad ulozeniem dokumentu re-
gulujacego dziatalno§¢ wizytatora szkot okregu zaczeta sie dopiero na poczatku
1803 r. Znalezienie 0séb godnych do urzgdu wizytatorow szkdt WOS, procedura
ich wyboru przez grono UWil. oraz potwierdzenie wybranych kandydatur za po-
srednictwem ministra MOP przez imperatora okazaty si¢ czasochtonnymi czyn-
nosciami. Pismo kuratora z informacja o pozytywnej decyzji ministra w kwestii
pierwszych dwoch kandydatow na ten urzad, ktorymi byli Tadeusz Czacki i Bohusz
wraz z aprobowanym tekstem Instrukcji ogolnej, dotarto na UWil. w polowie maja

° Za zwrdcenie uwagi na ten szczeg6t wdzigczna jestem jednemu z Recenzentow tego artykutu, zdaniem
ktérego termin ,,wizytator generalny szkot” wystgpowat tylko w okresie KEN.

10 Bohusz Raport podpisal, dodajac przy swoim nazwisku tytul ,,wizytator generalny”. Zlecong sobie
czynnos$¢ rowniez traktowal jako wizytacje generalng. W tekscie Raportu termin ,,wizytacja generalna” jest
uzywany na przemian z terminem ,,wizytacja”. Przy okresleniu dokumentacji powstalej wskutek dziatalnosci
0s0b delegowanych przez UWil. do inspekcji szkot okrggu terminy ,,wizytacja generalna”, ,,wizytator general-
ny” pozostaty i w nastgpnych latach. Zob. np. opublikowany w 1904 r. raport wizytacji szkét guberni minskiej
z 1819 r. przez Jozefa Twardowskiego (Twardowski, 1904, s. 305-563).
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(Protokot posiedzenia Rady UWil. z29 V 1803 1. .. ., k. 90-91). Wiadomo$¢, ze kan-
dydatura na urzad wizytatora wytypowanego przez kuratora Bazylego Sewergina,
cztonka Akademii Nauk w Sankt Petersburgu zostata zaakceptowana przez mini-
stra MOP oraz potwierdzona przez imperatora, dotarta na UWil. dopiero pod koniec
roku szkolnego (Raport UWil. z 8 VI 1803 do kuratora. .., k. 11). To nie stato si¢ jed-
nak powodem do przeniesienia terminu wizytacji. Rada UWil. dn. 29 maja zade-
cydowata o wyznaczeniu obszar6w administracyjnych dla kazdego z trzech wizy-
tatorow (Protokot posiedzenia Rady UWil. z29 V 1803 1. ..., k. 90-91). Zaznaczy¢
nalezy, ze liczba szkot §rednich na podzielonym migdzy nimi terytorium WOS
nie byta jednakowa. Na obszarach guberni mohylewskiej i witebskiej, ktore miat
wizytowac Sewergin, byto 19 szkot srednich (Raport UWil. o szkotach Wydziatu
do kuratora z 10 I 1804, k. 65—87v; Sprawozdanie kuratora WOS Czartoryskiego
za 1803 rok (w jez. ros.), SMIP, t. 2, s. 675-678). Czacki na terytorium guberni
kijowskiej, podolskiej i wotynskiej miat do inspekcji 18 szkot srednich (Raport
UWil. o szkotach Wydziatu do kuratora z 10 I 1804...; k. 65-87v; Sprawozdanie
kuratora WOS Czartoryskiego za 1803 rok, SMIP, t. 2, s. 678—680), tymczasem
na zleconych Bohuszowi terenach guberni grodzienskiej, minskiej 1 wileniskiej byto
ich 32 (szkota w Widzach wiosng 1803 r. nie dziatata, zob. Aneks, przypis ,,a”).
Bohusz z rozpoczeciem wizytacji nie zwlekal. Zaczat jg dn. 2 czerwca od powia-
towej szkoty w Grodnie zarzadzanej przez dominikanéw (Raport, s. 5). Dopiero
w trakcie rozpoczetej przez Bohusza wizytacji decyzja Rady UWil. inspekcja przy
Wszechnicy Wilenskiej dzialajacego gimnazjum, jak i wszystkich pensji oraz kon-
wiktow wilenskich zostata poruczona Filipowi Golanskiemu, profesorowi wymo-
wy 1 literatury (Protokdt posiedzenia Rady UWil. z 14 V 1803 r., k. 93; Raport
UWil z 18 VI 1803 r. do kuratora, k. 3-3v). Wolno wnioskowa¢, ze kandydatura
Golanskiego na urzad wizytatora byta uzgodniona z kuratorem. Czy zostala po-
twierdzona przez imperatora jak w przypadku kandydatur poprzednich trzech
wizytatorow tego roku, nie wiemy — na obecnym etapie badan posiadane zrodia
pod tym katem nie sg informacyjne. Bohuszowi wigc pozostato do odwiedzenia
31 szkot srednich (zob. Aneks).

Artykuty Instrukcji ogolnej dos¢ doktadnie okreslaty tak zakres obowiaz-
kow wizytatora, jak i ich kolejnos¢. Po przybyciu do szkoty wizytator swoja pra-
c¢ miat rozpoczaé od zebrania przelozonych i nauczycieli, by podczas ogdlne;
rozmowy wyrobi¢ sobie zdanie o stanie szkoty 1 poziomie nauczania. Nastepnie
rozmawiajac z kazdym nauczycielem i zadajac kazdemu z nich odpowiednie py-
tania, mial réwniez wyjasni¢ obowigzujacy w szkole uklad tresci nauczania, wy-
pyta¢ o kwalifikacje nauczycieli i o sprawowanie si¢ kazdego z nich. I dopiero
po tych rozmowach miatl przystapi¢ do egzaminowania uczniow z kursu wykla-
danych im nauk matematycznych oraz fizycznych i literatury, sprawdzi¢ znajo-
mos¢ jezykow, przejrzeé rysunki itp. (Instrukcja ogoélna z 1803 r. Art. 5-8...,t. 3,
s. 94). Wedtug Instrukcji ogoélnej uczniowie w trakcie wizytacji szkoty mogli by¢
egzaminowani réwniez przez swych nauczycieli. Podczas takiego egzaminu wi-
zytator byt zobowiazany sledzi¢, czy odpowiedzi uczniéw sa prawidlowe i czy
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majg oni pojecie o przedmiocie, z ktorego sg egzaminowani, czy ich odpowiedzi
nie s3 wyuczone na pami¢¢. Pytania stawiane przez nauczycieli mialty pomoc
wizytatorowi w wyrobieniu opinii o ich kwalifikacjach oraz umiej¢tnosciach dy-
daktycznych. Dopiero wtedy uczniowie mieli by¢ egzaminowani przez wizytato-
ra, ktoéry zobowigzany byt wyrobi¢ sobie zdanie o rzeczywistych ich postgpach
w naukach (Instrukcja ogélna z 1803 r. Art. 8..., t. 3, s. 94). Mamy wigc tu do czy-
nienia z zaleceniem wielostopniowego sprawdzenia wiedzy uczniow.

Instrukcje szczegdtowe, czyli indywidualne, uwzgledniajace konkretne spra-
wy aktualne dla szkét na zleconym kazdemu z wizytatorow do inspekcji terenie
w roku 1803, do dzi§ badaczom nie sg znane. Wiadomo natomiast, ze wizytatorzy
w 1803 r. otrzymywali polecenia od UWil. przed rozpoczeciem czy juz w trakcie
wizytacji. Takie polecenia mogty by¢ traktowane jako swojego rodzaju indywi-
dualne instrukcje. Np. Bohusz przed rozpoczeciem wizytacji zostal upowazniony
przez UWil. do inspekcji szkot ewangelickich (Protokot posiedzenia Rady UWil.
z 29 V 1803 1. ..., k. 90). Przed rozpoczeciem wizytacji, Bohusz, jak zreszta
i inni wizytatorzy, miat rowniez otrzyma¢ od UWil. list¢ szkot do zwizytowa-
nia. Na razie nie udato si¢ takiego dokumentu odnalez¢. Czy trasy wizytacji byly
opracowane przez UWil., czy lezalo to w gestii wizytatorow — to pytania pozo-
staje na razie otwarte.

SPECYFIKA SIECI SZKOY. SREDNICH

Poniewaz terytorium WOS na jednostki terytorialne zostalo podzielo-
ne wg podziatu administracyjnego Imperium Rosyjskiego, tj. guberni, granice
administracyjne terendéw wizytowanych przez wizytatorow WOS nie pokrywa-
ly si¢ z terytorium wyznaczonym dla ich poprzednikéw w czasach KEN. Na zle-
conym Bohuszowi w 1803 . obszarze WOS znalazly si¢ szkoty nalezace w wigk-
szo$ci do czterech dawnych Wydzialow KEN: poleskiego, nowogrodzkiego, li-
tewskiego i zmudzkiego. Badacze sg sktoni mniemac, ze rowniez po ustaniu dzia-
lalnosci KEN szkoty tego obszaru tradycyjnie taczyty dos¢ Sciste wiezi z UWil.
(Mrozowska, 1979, s. 77). Na pierwszy rzut oka taka teza budzi co najmniej wat-
pliwosci. Wiadomo przeciez, ze szkoly z czgéci obszarow W. Ks. Lit. wcielo-
nych po rozbiorach do Imperium Rosyjskiego znalazty si¢ w gestii Urzgdu Opieki
Powszechnej'. Z inicjatywy Mikotaja Repnina, general gubernatora 6wczesnej
guberni litewskiej, w 1797 r. zostala powotana Litewska Komisja Edukacyjna
z biskupem inflanckim, p6zniej wileniskim Janem Nepomucenem Kossakowskim
na czele (Zongotowicz, 1925, s. 218-220; Zytkowicz, 1938, s. 215-231; Kaminska,
2010, s. 93—115; LukSiene, 1972, t. 5, s. 82—83). Szkoty $rednie w czasach KEN

" Urzedy Opieki Spotecznej (rus. ,Ilpukassr obuiectBenHoro npm3perus’”) w Imperium Rosyjskim
powstaly wskutek reformy przeprowadzonej w 1775 r. Na przetomie stuleci XVIII i XIX w imperium byto
ok. 40 takich urzedow. Od 1802 wszystkie one znalazly si¢ w gestii Ministerstwa Spraw Wewnetrznych. Miaty
zwierzchnictwo nad sprawami szpitalnictwa i o§wiaty guberni.
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bedace pod opiekg Szkoty Glownej zostaty oddane pod zarzad zgromadzen za-
konnych. Mimo wyjecia szkolnictwa spod gestii Wszechnicy Wilenskiej i prze-
rwania w czasach KEN obowiazujacej bezposredniej komunikacji z nig, dzia-
fajace szkoty $rednie nie zostaly zamknigte. Zachowana zostala nie tylko sie¢
szkolnictwa z okresu KEN. Badacze problematyki podkreslaja, ze Litewska
Komisja Edukacyjna funkcjonowata wedtug przepisow, ktére niewiele rézni-
ty sie od przepisow ustalonych przez KEN (Zytkowicz, 1938, s. 231; Mrozowska,
1979, s. 78). To wszystko pozwala na stwierdzenie za Zytkowiczem, ze Litewska
Komisja Edukacyjna odegrala rolg pomostu taczacego czasy przedrozbiorowe
z epoka UWil. (Zytkowicz, 1938, s. 231). W trakcie reorganizacji systemu o$wia-
ty w Imperium Rosyjskim w pierwszych latach tradycja KEN w og6lnych rysach
zostata zachowana zar6wno w sprawie organizacji sieci szkot srednich, jak i w ich
strukturze (zob. nizej).

Bohusz rozpoczat wizytacje, jak wyzej wspomniano, od Grodna. Daty spra-
wozdan z kazdej szkoty pozwalaja wnioskowaé, ze w trakcie wizytacji $cisle
granic gubernialnych nie przestrzegal. Do konca czerwca oprocz szesciu szkot
na terenie guberni grodzienskiej (w Grodnie, Lidzie, Szczuczynie, Nowogrodku,
Stonimiu oraz Zyrowicach) zdazyt zwizytowaé dwie w guberni wilenskiej
(w Borunach i Mereczu). Wizytacje szkolty w Zyrowicach na terenie guberni
grodzienskiej zakonczyl dn. 29 czerwca i stamtad wyjechal do Lyskowa, gdzie
po skoniczeniu pracy, dn. 1 lipca, wyruszyt do Brzescia, ostatniej placowki, kto-
ra miat odwiedzi¢ na terytorium guberni grodzienskiej. W lipcu i sierpniu wi-
zytowal szkoty guberni minskiej. Wizytacja szkot guberni wilenskiej, jezeli nie
liczy¢ w czerwcu zwizytowanych wyzej wspomnianych dwoch szkét, przypadta
na wrzesien i pazdziernik. Zakonczyt wizytacje pod koniec pazdziernika. Szkota
kowienska byla ostatnia, ktéra Bohusz w dn. 23-25 pazdziernika zwizytowal
z polecenia UWil. Po drodze z Kowna ze swojej inicjatywy odwiedzil niedawno
zatozong przez ksi¢zy trynitarzy szkotke w Janowie. Pretekstem do jej odwiedze-
nia staty si¢ pogloski, ze nowa, zalozona bez zezwolenia UWil. placowka odrywa
uczniéow od innych szkét. Na miejscu okazato si¢, ze zgromadzenie nie miato ani
funduszu do utrzymania szkoty, ani nauczycieli. Wizytator zauwazyl, ze jeden
zakonnik uczy dzieci czyta¢, pisac, liczy¢ oraz katechizmu, a niektorych zdol-
niejszych uczniow — takze podstaw jezyka lacinskiego. Zdaniem Bohusza byta
to Scisle parafialna szkota (Raport, s. 184—185), tak wigc pogtoski tym razem oka-
zaty si¢ bezpodstawne.

Z relacji Bohusza wynika, ze najlepiej funkcjonowata sie¢ szkot srednich
na obszarach guberni wilenskiej. Tu w kazdym powiecie znajdowata si¢ jedna
taka placowka. Natomiast w przypadku podzielonej na osiem powiatow guber-
ni grodzienskiej bylo osiem szkoét, jednak ich rozmieszczenie byto nieréwno-
mierne. Na przyktad jezeli w powiatach lidzkim i stonimskim dziataly po dwie
szkoty $rednie, to w pruzanskim i kobrynskim nie bylo zadnej, a w pozosta-
tych czterech — po jednej. Podobna sytuacja miata miejsce w guberni minskiej,
sktadajacej si¢ z 10 powiatow. Ani jednej szkoty $redniej nie bylo w czterech
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powiatach (wilejski, borysowski, ihumenski i rzeczynski) (Raport UWil. o szko-
fach Wydziatu do kuratora z 10 I 1804..., sygn. F2-KC232, k. 7, 31, 42 v—43).
ZauwazyC nalezy, ze spostrzeglszy nierdéwnomiernos$¢ sieci szkolnej, Bohusz
na miegjscu, tj. w trakcie wizytacji, sformutowatl konkretne propozycje, jak to po-
prawi¢. Sugerowatl przede wszystkim zatozenie nowych szkoét albo przeniesienie
juz funkcjonujacych do powiatdéw, gdzie odczuwato si¢ ich brak. Np. w guber-
ni minskiej, gdzie istniejace szkoly srednie byly potozone daleko od siebie, su-
gerowal zatozenie szkoty przynajmniej w Pruzanach albo w Kobryniu (Raport,
s. 211). Wielki dystans miat natomiast wobec planu kanonikéw regularnych la-
teranskich zabiegajacych o przywrocenie szkoty w Widzach na terenie guberni
wilenskiej. Uwazal bowiem, iz najpierw nalezy si¢ postara¢ o poprawe sytuacji
w prowadzonej przez nich szkole stonimskiej (Raport, s. 211-212)"?. Dalszy prze-
bieg tej sprawy wskazuje, ze opinia Bohusza byta mocno sp6zniona — zezwolenie
na otwarcie nowej szkoly kanonicy regularni lateranscy otrzymali jeszcze tego
samego roku, a od poczatku nowego roku szkolnego, tj. 1803—1804, znowu przy-
stapili do uczenia dzieci w Widzach (zob. Aneks, przypis oznaczony literg ,,a”).

Szkoty na wizytowanym przez Bohusza terenie WOS cechowat réwniez brak
jednolitosci pod katem ich struktury wewnetrznej. Dominowaty placowki o czte-
rech klasach (zob. Aneks), stanowiace 33,3% ogotu. Na drugim miejscu byly
szkoty o trzech klasach (27,3%), na trzecim — o pieciu klasach (21,2%). Szkoty
o szesciu klasach w 1803 r. stanowity 18,2% ogotu (zob. Aneks). Wedlug Ustawy
UWil. z dn. 18 maja 1803 r. w gimnazjum powinno byto mie¢ sze$¢ klas, nato-
miast szkota powiatowa — trzy. Mamy tu wiec do czynienia z zachowang struk-
turg wewnetrzng szkot z okresu KEN, tj. gimnazjum na poczatku XIX w. sta-
o si¢ odpowiednikiem szkoty wydzialowej KEN, za$§ szkota powiatowa — pod-
wydziatowej (Luksiene, 1970, s. 40). Nalezy podkresli¢, ze dzielenie na klasy
nie pokrywato si¢ z czasem trwania nauki. W raporcie UWil. do kuratora czy-
tamy, ze w guberni wilenskiej kurs nauk o szesciu klasach roztozony jest na lat
7, w innych wszystkich na lat 6 (Raport UWil. o szkotach Wydziatu do kurato-
ra z 10 I 1804..., sygn. F2-KC232, k. 9-9v). Taki sam rozktad cechowat szkoty
srednie guberni grodzienskiej (Raport UWil. o szkotach Wydziatu do kurato-
ra z 10 I 1804..., sygn. F2-KC232, k. 31v). Akcentuje sie, ze szkoty na teryto-
rium guberni minskiej roéwniez mniej lub wiecej stosujg si¢ w rozktadzie czasu
lekcji do przepisow bytej KEN (Raport UWil. o szkotach Wydziatu do kuratora
z 101 1804..., sygn. F2-KC232, k. 47v). Czy to znaczy, ze we wszystkich szkotach
o czterech klasach guberni minskiej nauka trwata lat sze§ciu — to pytanie na razie
pozostaje otwarte.

Wszystkie szkoty WOS od poczatku aspirowaty do typu petnej szkoty $red-
niej (Luksiené, 1970, s. 108—109). Za wzor godny nasladowania w 1803 r. uwa-
zano dziatajgce przy UWil. gimnazjum (Raport UWil. o szkolach Wydziatu

12-'W 1774 r. zalozona szkota w Widzach zostata zlikwidowana w 1783 r. z powodu matej liczby uczniow
oraz trudnosci finansowych (zob. Kaminska, 2018, s. 183—184).



SZKOLY SREDNIE W 1803 ROKU NA OBSZARACH WILENSKIEGO OKREGU SZKOLNEGO... 17

do kuratora z 10 I 1804..., sygn. F2-KC232, k. 15). Byta to szkota §rednia, jak wy-
zej wzmiankowano, o petnej strukturze, tj. posiadata dwie klasy nizsze, w ktorych
byto nauczanie poczatkowe — poczatki gramatyki polsko-tacinskiej, nauki moral-
nej, arytmetyki oraz geografii, a takze tzw. nauka wiary, czyli katechizm. Cztery
klasy wyzsze nosity nazwe: moralnej, fizyki, matematyki i wymowy. Nauka
w klasie pigtej roztozona byta na dwa lata (Raport UWil. o szkotach Wydziatu
do kuratora z 10 I 1804..., sygn. F2-KC232, k. 9v—15v). Kontynuujac tradycje
KEN, we wszystkich szkotach WOS duzo uwagi po§wiecano przedmiotom przy-
rodniczym i §cistym, sporo czasu zaczeto tez przeznaczac na nauke przedmiotow
humanistycznych. Wedtug ustalen LukSiené, jezeli w szkotach KEN przedmio-
tom przyrodniczym i matematyce poswigcano 79,63% czasu w stosunku do nauk
humanistycznych, to w 1803 r. przewaga zdecydowanie byla juz po stronie przed-
miotdw humanistycznych — 54 do 86% (Luksien¢, 1970, s. 124—125).

Lista wyktadanych w szkotach $rednich przedmiotow nie byla przez Bohusza
kwestionowana. Mocno natomiast akcentowal wazno$§¢ zdobywania przez
uczniéw wiedzy praktycznej. Byl przekonany, ze dzieci lepiej zrozumieja ma-
tematyke, geometri¢ czy fizyke, jezeli ta wiedza im bedzie przekazana podczas
zaje¢ w terenie. Np. zwizytowawszy pigcioklasowg szkote ksiezy bazylianow
w Borunach w powiecie oszmianskim guberni wilenskiej, zobowigzywat tutej-
szego przeora do wyznaczenia placu pod ogrod owocowy. Zdaniem Bohusza,
Tam wszystkie doswiadczenia przy nauczycielu przez miodz szkolng czynione
bedq, tam sie ona uczy¢ bedzie sadzenia, szczepienia, oczkowania itd. (Raport,
s. 128). Za nasladowania godny uwazatl tez model uczenia botaniki stosowany
przez ksi¢zy bernardynow w Traszkunach, gdzie nauczyciel fizyki zatozyt |[...]
malenki ogrodeczek krzewow, kwiatow i roznych roslin, lekcje teoretyczne bota-
niki dla uczniow swoich tgczgc z koniecznie potrzebng praktykg (Raport, s. 137).
Przy sprawdzeniu poziomu wiedzy uczniow Bohusz trafil na te same przeszko-
dy, z ktérymi walczyli wizytatorzy generalni KEN. Slepe wkuwanie na pamigé
byto jedng z nich, ktére Bohusz oceniat jako rzecz bardzo szkodliwg. Uwazat,
ze jezeli taka metoda uczenia dalej bedzie stosowana, to z czasem nie ludzi, ale
papugi w szkotach mie¢ bedziemy. Sugerowal UWil. zabra¢ sie do przedsiewzig-
cia srodkow przeciw tej literackiej zarazie (Raport, s. 203). Brak ksigzek elemen-
tarnych, czyli podrgcznikéw, zdaniem Bohusza byt kolejnym powaznym proble-
mem. Wizytator byt przekonany, ze o zaopatrzenie szkét WOS w jednolite pod-
reczniki powinien zadba¢ UWil. (Raport, s. 196 i in.).

STAN LICZEBNY UCZNIOW I NAUCZYCIELI

Priorytet badan nad statystyka ucznidow i nauczycieli na ziemiach byte-
go W. Ks. Lit. w okresie pierwszych dziesigcioleci XIX w. nalezy do Beauvois.
Patrzac na frekwencje uczniow jako na jeden ze wskaznikow, ktory swiadczy
o stopniu kultury spoteczenstwa, badacz ten przeprowadzit analize liczbowa
uczniow szkot WOS w latach 1803—1832 w oparciu przede wszystkim o raporty
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UWil. do kuratora (Beauvois, 2010, s. 577-584). Podkres$li¢ nalezy, ze takie ra-
porty byly przygotowywane na podstawie raportow otrzymanych od wizytato-
row generalnych. Raport UWil. do kuratora o szkolnictwie WOS w 1803 r. row-
niez zostat sporzadzony w oparciu o raporty ztozone przez wizytatorow tego
roku, za wyjatkiem szkol guberni podolskiej i wotynskiej, poniewaz do konca
1803 r. nie otrzymano raportu od Czackiego wizytujacego szkoty tych guberni
(Raport UWil. o szkotach Wydziatu do kuratora z 10 I 1804..., sygn. F2-KC232,
k. 5). Przy pisaniu raportu do kuratora UWil. byt wiec zmuszony poprzestac
na danych ze szkot z terenow tych guberni, ktore otrzymat od dozorcow szkot
lub gubernialnych dyrektorow (Raport UWil. o szkotach Wydziatu do kuratora
z 10 1 1804..., sygn. F2-KC232, k. 5)"*. W przypadku szkolnictwa na terytorium
guberni grodzienskiej, minskiej i wilenskiej problemu z otrzymaniem informa-
cji od wizytatora generalnego nie bylo. Bohusz przed gronem profesorow swoje
sprawozdanie z odbytej wizytacji zaczal przedstawia¢ na posiedzeniach Rzadu
UWil. na poczatku grudnia i skonczyl 18 dnia miesigca (Protokot posiedzenia
Rzadu UWil. z 18 XII 1803 r. ..., k. 107-107 v). Nic nie wskazuje na to, zeby
Bohusz, jak to sugeruje Beauvois (Beauvois, 1974, s. 63—64), miat bezposredni
kontakt z kuratorem, wysytajac mu doktadne sprawozdanie o sytuacji szkolnic-
twa. Na pytanie, jak to si¢ stato, ze zaréwno liczby ucznidw, jak i nauczycieli
w raporcie UWil. do kuratora oraz podane przez Bohusza nie zawsze sg identycz-
ne (zob. Aneks), na tym etapie badan pozostaje otwarte.

Zauwazy¢ nalezy, ze Czartoryski na podstawie raportu UWil. osobiscie przy-
gotowywat sprawozdanie o sytuacji szkolnictwa WOS. Na obecnym etapie posia-
danej bazy zroédlowej mozna wnioskowacd, ze status danych oficjalnych uzyskaty
oraz do historiografii weszty dane ze sprawozdania kuratora (Sprawozdanie ku-
ratora za 1803 r. ..., s. 673—-676). Zdaniem Beauvois, dane podawane w oficjal-
nych raportach rocznych zawsze odbiegaty o kilkadziesiat od liczb figurujacych
w raportach wizytatorow. Wedtug badacza, spowodowane to bylo nieregularng
frekwencja (Beauvois, 2010, s. 580). Na podstawie Raportu Bohusza wolno wnio-
skowa¢, ze nieregularno$¢ frekwencji byta tylko jedng z przyczyn (zreszta cze-
sciowo odzwierciedlana tak w Raporcie, jak i Wypisach) ré6znorodnosci danych,
wystepujacych w 6wczesnej dokumentacji.

Podkresli¢ wypada, ze w 1803 r. wizytacja szkot WOS rozpoczeta pod koniec
roku szkolnego 1802—1803 zostata roztozona na rok kalendarzowy. To spowodo-
wato, ze wystepujace w Raporcie dane z jednych szkoét pochodza z roku szkolnego

3 W literaturze przedmiotu na temat raportu Czackiego funkcjonuje sprzeczna informacja. Beauvois,
powotujac si¢ na pismo kuratora do rektora UWil. Stroynowskiego, pisze, ze Czacki jako pierwszy oddaje
rzeczywiscie petne sprawozdanie i ze kurator stawia je za wzor (Beauvois, 2010, s. 415). O napisanym przez
Czackiego raporcie w grudniu 1803 r., w ktorym dat wyraz swym zamiarom, ambicjom i planom jako wizytatora,
pisze autorka imponujacej monografii poswigconej zyciu i dziatalnosci Czackiego (Danowska, 2006, s. 253).
Wiadomo, ze Czacki miat bezposrednie kontakty z kuratorem, a jego stosunki ze Stroynowskim, z powodu
réznych wizji rozwoju szkolnictwa, byty dosy¢ napigte. Nie da si¢ wykluczyé, ze to wlasnie z tego powodu nie
spieszyt si¢ on z raportem do UWil.
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1802-1803, a z innych — z 1803-1804. Na podstawie informacji wystepujacej tak
w Raporcie, jak i Wypisach mozna twierdzi¢, ze liczb¢ uczniow w drugim pot-
roczu roku szkolnego 1803—1804 od ich liczby w pierwszym poétroczu nastep-
nego, tj. 1803-1804 roku szkolnego, nieraz cechowata powazna dysproporcja.
Np. w szkole powiatowej dominikanéw w Kalwarii Zmudzkiej w 1803—1804 roku
szkolnym uczylo si¢ 134 dzieci, natomiast na poczatku nastepnego bylo ich juz
172 (zob. Aneks). Zauwazy¢ nalezy, ze Bohusz, podajac statystyke uczniéw, nie
zawsze zaznaczal, do ktorego roku szkolnego dane si¢ odnosza.

Do czynnikéw znieksztalcajacych krzywa statystyki uczniow nalezy rowniez
ich ,,mobilnos¢” w trakcie roku szkolnego. Np. po przybyciu do szkoty misjo-
narzy w Lyskowie dn. 30 czerwca Bohusz byt zmuszony pogodzi¢ si¢ z tym,
ze wigkszo$¢ uczniow z powodu rozpoczgcia wakacji juz wyjechata do domu.
Od nauczycieli dowiedziat si¢, ilu ich w ogdle w tym roku byto i rowniez ustyszal,
ze prawie do Bozego Narodzenia ubyto 15 (Wypisy, k. 28). Czy w podanej przez
Bohusza tegorocznej liczbie ogdlnej uczniow (78 ucznidéw, zob. Aneks) zostali
uwzglednieni ci, ktorzy opuscili szkole w okresie do §wigt Bozego Narodzenia
— pytanie pozostaje bez odpowiedzi. Wolno wnioskowac, ze szkota w Lyskowie
pod tym katem nie nalezata do wyjatku. Wigc cho¢ Bohusz tylko w przypadku
statystyki dotyczacej dwoch szkot (lidzkiej oraz stuckiej — prowadzonej przez
ewangelikow) napisat stowo ,,0koto” (zob. Aneks), nie mozna wykluczy¢, ze dane
statystyczne o uczniach w innych szkotach tez nie sg precyzyjne. Problem polega
na tym, ze zaré6wno do analizy zaprzestania nauki przez uczniow w §rodku roku
szkolnego, jak 1 ich liczebnosci w ogoéle na obecnym etapie badan posiadana baza
zrodtowa jest mato wiarygodna.

Skala ogolnej liczby uczniow w poszczegolnych szkotach wahata sie od kil-
kudziesieciu do kilkuset (zob. Aneks). Nie da si¢ zanegowac, ze stan liczebny
zalezal od wielkosci szkoty, tj. w szkole o pigciu czy szesciu klasach zazwy-
czaj uczylo si¢ wigcej dzieci niz w szkole trzyletniej. Jednak szkoty z jedna-
kowg liczbg klas tez cechowala duza réznorodno$¢. Np. na Zmudzi w szescio-
klasowej szkole ksiezy karmelitow w Krozach w czasie wizytacji Bohusza
byto ok. 400 ucznidéw, natomiast w szescioklasowej szkole ksiezy bernardynow
w Telszach ucznidow w tym samym roku byto prawie o potlowe mniej (zob. Aneks).
Najmniej uczniéw w roku wizytacji Bohusza uczyto si¢ w szkole franciszkanow
w Kottynianach (zob. Aneks). Wizytator odkryt, ze przyczyna tak matej liczby
uczniow (23 czy 24) oprdocz niewielkich kwalifikacji nauczycieli oraz ograniczo-
nej liczby stancji mogla by¢ nieobecno$¢ nauczyciela jezyka francuskiego, ktore-
g0 okoliczni obywatele koniecznie mie¢ pragng. W dodatku rozpuszczona zostata
pogtoska, ze niedtugo szkota skasowana bedzie (Raport, s. 129-130). Podkresli¢
nalezy, ze wahanie si¢ liczebnos$ci uczniow w szkotach o jednakowej liczbie klas
nie zalezato od granic gubernialnych.

Liczba nauczycieli wystepujaca w Raporcie oraz w raporcie UWil. do kurato-
ra, tak jak w przypadku liczby uczniéw, réwniez nie zawsze jest identyczna (zob.
Aneks). Wedtug Ustawy UWil. z dn. 18 maja 1803 r. w gimnazjach powinno bylo
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by¢ zatrudnionych szesciu starszych i czterech mtodszych nauczycieli. Grono na-
uczycieli szkoty powiatowej miato sktadac si¢ ze szesciu osob: trzech starszych
i trzech mtodszych (Ustawy z 18 V 1803 r. Art. 38-39, s. 582—583). Szkoty na te-
renie guberni grodzienskiej, minskiej oraz wilenskiej, w ktorych w drugiej po-
lowie 1802-1803 oraz pierwszej potowie 1803—1804 roku szkolnego pracowata
— zgodnie z Ustawg z dn. 18 maja 1803 r. — reglamentowana liczba nauczycieli,
nalezaly do wyjatku (zob. Aneks). Informacja podana przez Bohusza w Raporcie
i we Wypisach pozwala wnioskowac¢, ze cho¢ we wszystkich wizytowanych szko-
fach (cho¢ na réznym poziomie, a nieraz i w réznym zakresie) wyktadane byly
przedmioty fizyczne, matematyczne, moralne oraz literatura, to jednak nie kaz-
da szkota miata wyznaczonego nauczyciela do kazdego przedmiotu, jak to okre-
Slaty artykuly Ustawy. W szkolach wizytowanych przez Bohusza do$¢ rozpo-
wszechnione byto zjawisko kumulowania zaje¢ w zakresie wyktadania nauk ma-
tematycznych i fizycznych. Np. jako nauczyciele matematyki i fizyki wystgpu-
ja ks. Andrzej Koniuszewski (szkota lidzka), ks. Piotr Rawdanski (szkota sto-
nimska), ks. Tomasz Koncewicz (szkota tyskowska) czy ks. Dominik Sutkiewicz
(szkota merecka) (Wypisy, k. 18, 24, 28, 32). Czy poziom wiedzy uczniéw w ta-
kich szkotach, gdzie wyktadanie tych przedmiotéw bylo zlecone jednej osobie,
od szkoél, gdzie nauczanie matematyki i fizyki prowadzily odrgbne osoby, jak
to byto np. w szkole dominikanéw w Grodnie czy bazylianéw w Zyrowicach
(Wypisy, k. 17, 26), roznit si¢ badz nie, to juz inna kwestia. Dla wybranego w ni-
niejszym artykule watku analizy wazne jest, ze taczenie wyktadanych przedmio-
tow miato wptyw na stan liczebny nauczycieli (zob. Aneks). Klasy tzw. poczat-
kowe, tj. pierwsza i druga, podczas wizytacji Bohusza z reguly miaty odrgbne-
go nauczyciela. Sytuacja w szkole bernardynéw w Datnowie, gdzie po przyjez-
dzie dn. 13 pazdziernika, tj. miesiac po rozpoczeciu roku szkolnego 1803—1804,
Bohusz znalazt, ze brak jednego z nauczycieli klas poczatkowych (tymczasowo,
do przybycia nauczyciela drugiej klasy uczniowie obu klas tu byli uczeni przez
ks. Jozefa Pileckiego) (Wypisy, k. 60), nalezata raczej do wyjatku. Natomiast obo-
wigzek uczenia jezykow, tak jak i1 rysunkéw, czesto byt natozony na nauczycie-
li innych przedmiotéw. Liczba szkot, gdzie zgodnie z artykutami Ustawy z dn.
18 maja uczono trzech jezykow (francuskiego, niemieckiego i rosyjskiego), jak
to miato miejsce w szkotach pijarow w Lubieszowie i Luzkach czy bazylianow
w Berezwieczu (Wypisy, k. 1-1v, 13, 15), nie byla pokazna. Byty tez takie szko-
ty, jak np. rok dziatajaca powiatowa szkota dominikanow w Kalwarii Zmudzkiej,
gdzie zadnego obcego jezyka nie uczono. Zdaniem Bohusza, tu potrzebniejszy
bytyby nauczyciel jezyka polskiego, ktorego uczniowie ledwie z wielkq trudno-
Scig zrozumie¢ mogqg (Wypisy, k. 49). Zauwazy¢ nalezy, ze na trudnosci spowo-
dowane brakiem zrozumienia przez uczniéw jezyka wykltadowego w szkotach
Wydzialu Zmudzkiego zwracali uwage juz wizytatorzy KEN (Szybiak, Buczek,
2018, s. 51 i in.). Ten fakt potwierdza historiograficzng teze, ze na Zmudzi szlach-
ta, przede wszystkim drobna, na co dzien niekoniecznie postugiwala si¢ jezykiem
polskim.



SZKOLY SREDNIE W 1803 ROKU NA OBSZARACH WILENSKIEGO OKREGU SZKOLNEGO... 21

Z relacji Bohusza nasuwa si¢ wniosek, ze w wigkszo$ci szkét uczono jednego
czy dwoch jezykow. Dominowal jezyk niemiecki i francuski. Przekazy zrodiowe,
ktorymi dysponuje¢ na obecnym etapie badan, pozwalaja wnioskowac, ze Bohusz
niezbyt precyzyjnie notowat nazwiska nauczycieli jezykow. Sprawdzajac poziom
wiedzy ucznidow, znajomos$¢ z zakresu jezykow obcych sprawdzat rowniez mniej
doktadnie niz np. ich wiedz¢ z matematyki. Takie podej$cie Bohusza obrazowo
odzwierciedla typowe dla okresu traktowanie nauki jezykoéw obcych. Badacze
podkreslaja, ze nie posiadaty one wowczas rangi przedmiotu ,,szlachetnego” lub
,klasycznego” (Beauvois, 2010, s. 680; Luksiené, 1970, s. 137-138), tj. byty przed-
miotami drugorzednymi. W Raporcie (jak zresztg i w innych zrodiach z epoki)
osobe uczaca jezyka obcego najczesciej okresla sie terminem ,,metr”, podkresla-
jac w ten sposob jakby jej nizszy status w stosunku do nauczycieli np. matematy-
ki czy fizyki. Wnioskowaé mozna, ze wtasnie z powodu nizszego statusu nauczy-
cieli jezykow obcych, nawet w szkotach, gdzie tylko do tego byli zatrudnieni, nie
zawsze zostawali przez Bohusza zaliczeni do ogélnej liczby kadry wykladajace;.
Ten szczegodt nie jest czynnikiem utatwiajacym ustalenie ogolnej liczby nauczy-
cieli, tym bardziej ze jak i w przypadku ucznidéw pytanie, dlaczego statystyka
nauczycieli w raporcie UWil. do kuratora i Raporcie Bohusza nie jest identyczna,
na razie pozostaje bez odpowiedzi.

PODSUMOWANIE

Przeprowadzona analiza sredniego szkolnictwa w 1803 r. na terenie trzech
guberni (grodzienskiej, minskiej, wilenskiej) terytorium WOS potwierdza funk-
cjonujaca w historiografii tez¢ o trwatosci tradycji KEN. Mimo kilkuletniej prze-
rwy i zasadniczych zmian w administrowaniu, sie¢ szkot srednich w okresie KEN
podlegtych Wszechnicy Wilenskiej nie ulegla zniszczeniu, a tworzyty jg — liczac
od drugiej potowy 1803 r. — 33 szkoty. Struktura szkot srednich na terenie tych
guberni w 1803 r. (roku ich wlaczenia do systemu o§wiaty Imperium Rosyjskiego)
byta jednak zréznicowana. Brak jednolitosci da si¢ zauwazy¢ przede wszystkim
w réznej liczbie klas. Dominowaly szkoly czteroklasowe. Najwigcej byto ich
na terenie guberni minskiej, gdzie po ustaniu dziatalnosci KEN zwierzchnictwo
nad szkotami objeta Izba Opieki Spotecznej. Gestos¢ sieci szkot srednich rowniez
nie byla jednakowa. Najwigksza ich liczba byla na terenie guberni wilenskie;.

W literaturze przedmiotu funkcjonujg dane na temat liczby ucznidow oraz na-
uczycieli w szkotach §rednich. Badacze jednak nieraz powotuja si¢ na coraz inne
liczby. Skonfrontowanie informacji podanej przez Bohusza jako wizytatora ge-
neralnego oraz innych zrédet z epoki pozwolito na konkluzje, ze funkcjonujace
w literaturze przedmiotu dane statystyczne zaréwno odnos$nie liczby uczniow,
jak i nauczycieli w szkotach $rednich sg zroznicowane w o wiele wigkszym stop-
niu, niz dotagd uwazano.
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ANEKS
SIEC SZKOL SREDNICH W 1803 ROKU NA TERYTORIUM GUBERNI
GRODZIENSKIEJ, MINSKIEJ I WILENSKIEJ

gub. grodzienska

Dominikanow

Nr | Miejscowos¢ Utrzymywane g :T:» . = g E . g
” Sz |Ec| S2&5| 825
& | SE5|S8| 5822 | 24
= ERCI S 8| 88Ngel| 88
= | s5E | sS|sE:=| g6¢
2 2 = | 2 2z -2 23
N N X & N 2 N 9= N 9 =
2 Swe | Sw| 28EZ| 83 E
- - BT - = -E 80 - &3
1 Berezwecz, Zgromadzenie 131 145 5 5
gub. minska Bazylianow
2 Bobrujsk, Zgromadzenie 28 64 5 5
gub. minska akademickie
3 Boruny, Zgromadzenie 109 133 5 6
gub. wilenska Bazylianow
4 Brzes¢ Litewski, Zgromadzenie 157 n 6 5
gub. grodzienska Bazylianow
5 Datnéw, Zgromadzenie 163 n 7 5
gub. wilenska Bernardynow
6 Grodno, Zgromadzenie 160 174 8 8
gub. grodzienska Dominikanow
7 Kalwaria [Zmudzka], | Zgromadzenie 134 172a 3 4
gub. wilenska Dominikanéw
8 Kiejdany, Synod Litewski 77 67 5 4
gub. wilenska Ewangelikow
Reformowanych
9 Kroze, Zgromadzenie 474 385 7 8
gub. wilenska Karmelitow
10 | Koltyniany, Zgromadzenie 24 23 3 4
gub. wilenska Franciszkanow
11 | Kowno, Zgromadzenie 88 61b 3 3
gub. wilenska Franciszkanow
12 | Lida, Zgromadzenie 50| ok. 60 4 4
gub. grodzienska Pijarow
13 | Lubieszow, Zgromadzenie 180 190 5 4
gub. minska Pijarow
14 | Lyskow, Zgromadzenie 75 78 5 4
gub. grodzienska Misjonarzy
15 | Luzki, Zgromadzenie 184 198 5 2
gub. minska Pijarow
16 | Merecz, Zgromadzenie 84 84 4 4
gub. wilenska Dominikanow
17 | Minsk, szkota 196 171 7 7
gub. minska gubernialna
18 | Mozyrz, Zgromadzenie 101 91 5 5
gub. minska akademickie
19 | Nowogrodek, Zgromadzenie 119 138 7 6
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20 | Pinsk, Zgromadzenie 62 50 5 4
gub. minska akademickie
21 | Podubisie, Zgromadzenie 184 95 5 5
gub. wilenska Bazylianow
22 | Poniewiez, Zgromadzenie 99 107 5 3
gub. wilenska Pijarow [1047]
23 | Rosienie, Zgromadzenie 191 134 5 4
gub. wilenska Pijarow
24 | Stonim, Zgromadzenie 44 n 6 5
gub. grodzienska Kanonikow
Regularnych
Lateranskich
25 | Stuck, Zgromadzenie 88 94 5 5
gub. minska akademickie
26 | Stuck, Synod 63 | ok. 40 4 5
gub. minska Ewangelikow
Reformowanych
27 | Szczuczyn, Zgromadzenie 116 128 7 5
gub. grodzienska Pijarow
28 | Telsze, Zgromadzenie 254 230 6 6
gub. wilenska Bernardynow
29 | Traszkuny, Zgromadzenie 210 199 7 6
gub. wilenska Bernardynow
30 | Widzec, Zgromadzenie 63 - 6 -
gub. wilenska Kanonikow
Regularnych
Lateranskich
31 | Wilno, Gimnazjum przy 196 // 277 - 12 -
gub. wilenska UWil. [1803—
1804]
32 | Witkomierz, Zgromadzenie 26 26 3 2
gub. wilenska Pijarow
33 | Zyrowice, Zgromadzenie 181 243 7 6

* Bohusz odbyt wizytacje szkoty kalwaryjskiej dn. 21-25 wrzesnia 1803 r., wigc
na poczatku roku szkolnego 1803—1804 r. Odnotowat 134 uczniéw. Zanotowat
natomiast, ze w roku przesztym ich liczba dochodzita do 174 (Wypisy..., k. 48v).
® Liczba uczniow w roku szkolnym 1803—-1804 (Wypisy..., k. 65).
¢ Prosba w Widzach dzialajacego zgromadzenia klasztoru kanonikow lateran-
skich o otwarcie tu szkoty powiatowej zostata pozytywnie rozstrzygnigta dopie-

ro w koncu wrzesnia 1803 r. (Bielinski, 1899-1900, t. 1, s. 265-266).
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Ogoélna liczba uczniéw:

wedtug raportu UWil. do kuratora — 4311 (33 szkoty)
wedtug Bohusza — ok. 3580 (28 szkot)

Ogélna liczba nauczycieli:

wedtug raportu UWil. do kuratora — 182 (33 szkoty)
wedlug Bohusza — 149 (31 szkot)

Szkoly wedlug liczby klas:

9 szkot o 3 klasach

11 szkot o 4 klasach

7 szkot o 5 klasach

6 szkot o 6 klasach

Skroéty uzyte w tabeli:

gub. — gubernia

n — brak informacji

ok. — okoto

UWil. — Uniwersytet Wilenski

Zrédta: Raport UWil. z dn. 10 stycznia 1804 r. do kuratora WOS...,
k. 3-95; Raport UWil. z dn. 10 stycznia 1804 r. do kuratora WOS [uzupel-
niony m.in. o tabelg [...] osob uzytych do edukacyi we wszystkich szkotach
do Wydziatu Imperatorskiego Wilenskiego Uniwersytetu nalezgcych, k. 105—
—145v] w: VUB RS, sygn. F2-KC 505; Raport wizyty generalnej szkot we trzech
guberniach (grodzienskiej, minskiej, wilenskiej) odprawionej przez wizytatora
generalnego pratata i kawalera Bohusza w 1803 r. ..., s. 1-220; Aneks do Raportu
wizyty generalnej szkot we trzech guberniach (grodzienskiej, minskiej, wilen-
skiej)...; Sprawozdanie kuratora WOS Czartoryskiego za 1803 r. [w jez. ros.],
w: SMIP, t. 2, s. 673—676.
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Secondary schools in the area of the Vilnius School District in 1803 designated
Jfor inspection by Franciszek Ksawery Michal Bohusz (1746—1820)
Summary

Aim: The aim of the article is to reconstruct the image of secondary educa-
tion in the area of the Vilnius School District in 1803 designated for inspection
by Franciszek Ksawery Michal Bohusz as the general visitor.

Methods: The author relies on archival sources and takes account of the li-
terature on the subject to date. She uses the traditional historical and statistical
method.

Results: The author analyzes the situation of secondary education in three
Gubernias — that of Grodno, Minsk and Vilnius — out of eight ones belonging
to the Vilnius School District in 1803. Primarly, she uses the report on the ge-
neral visitation written by Bohusz for the Imperial University of Vilnius. During
his visit in 1803, Bohusz visited 31 out of 33 secondary schools functioning in the
Grodno, Minsk and Vilnius Gubernias. The researcher drew up a list of schools
and systematized the statistical data in a table taking the number of classes and
the number of students and teachers into consideration.

Conclusions: The analysis of education in the area of the three Gubernias
(Grodno, Minsk, Vilnius) in 1803, the territory of the Vilnius School District,
confirms the thesis about persistence of the tradition of the National Education
Commission — the thesis already present in the historiography. Despite several
years of break and fundamental changes in the administration, the network of se-
condary schools subordinate to Vilnius University in the period of Commission
of National Education was not destroyed. In 1803, at the time of their incorpora-
tion in the educational system of the Russian Empire, there were 33 secondary
schools in the Grodno, Minsk and Vilnius Gubernias. Their structure, however,
was varied, and this lack of uniformity is reflected, among others, in the number
of classes. Schools with four classes dominated there. Most of them were in the
Minsk Gubernia, where, after Commission of National Education ceased its ac-
tivity, the authority over the schools was transferred to the Chamber of Social
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Welfare. The density of the secondary school network was not the same either,
and the largest number was found in the Vilnius Gubernia.

Her study of the information provided by Bohusz as the general visitor and
of other sources from the era allowed the author of the article to conclude that the
statistical data used in the literature on the subject (concerning both the number
of students and teachers in individual secondary schools) are far from credible,
and to a much greater extent than previously thought.

Keywords: Imperial University of Vilnius; Vilnius School District: Franciszek
Ksawery Michal Bohusz; general visitation report; secondary education.
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WPROWADZENIE

Zagadnienia z zakresu historii amerykanskiej edukacji i szkolnictwa, a tak-
ze ksztattowania si¢ zawodu nauczycielskiego oraz badan nad edukacja porusza
kilku badaczy. Jednym z najbardziej obszernych i wyczerpujacych opracowan
na ten temat jest American Education. A History autorstwa Wayne’a J. Urbana,
Jenningsa L. Wagonera, Jr. i Miltona Gaithera. Tematyke t¢ w swoich badaniach
podejmowali takze autorzy tacy, jak Ellen Condliffe Lagemann, ktora poswigcita
jej prace zatytulowana An Elusive Science: The Troubling History of Education
Research (2000) czy Paul H. Mattingly, autor The Classless Profession American
Schoolmen in the Nineteenth Century (1975). Warto tu rowniez przywotaé prace
pod redakcjg Marioliny Rizzi Salvatori pod do$¢ znamiennym tytulem Pedagogy.
Disturbing History, 1819—1929, zawierajaca m.in. dokumenty zrédtowe dotycza-
ce amerykanskiej edukacji.

Aby jednak obraz epoki, na przestrzeni ktorej przebiegaty procesy bedace
przedmiotem rozwazan w tym opracowaniu, uczyni¢ jak najpelniejszym, warto
siegnac po prace uczestnikow, a nierzadko réwniez inicjatoréw wydarzen i auto-
row decyzji, ktére uzna¢ mozna za fundamentalne dla rozwoju edukacji amery-
kanskiej i profesjonalizacji zawodu nauczyciela. Znajda si¢ wsrod nich nie tylko
wybitni publicy$ci omawianego okresu, jak James Gordon Carter, autor Essays

! Carter J. G. (1826), Essays upon Popular Education Containing a Particular Examination of the Schools
of Massachusetts, and an Outline of an Institution for the Education of Teachers, Boston: Bowles and Dearborn,
s. 49.
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upon Popular Education Containing a Particular Examination of the Schools
of Massachusetts, and an Outline of an Institution for the Education of Teachers
(1826).

Istotng grupeg autorow stanowia tez ci, ktorzy z racji sprawowanych funkcji
mieli realny wptyw na przebieg wydarzen: Henry Barnard, Stanowy Komisarz
ds. Edukacji w Connecticut, autor m.in. Normal Schools, and Other Institutions
Agencies, and Means Designed for the Professional Education of Teachers (1851)
oraz Horace Mann, Sekretarz Rady ds. Edukacji stanu Massachusetts i cztonek
Izby Reprezentantow Kongresu Stanow Zjednoczonych i autor zbioru zatytuto-
wanego Lectures on Education (1845).

Z kolei refleksje na temat ksztalcenia nauczycieli na poziomie uniwersytec-
kim i1 doswiadczenia w tym zakresie prezentuja mi¢dzy innymi prace Juliana
Parka (4 History of the University of Buffalo, 1917) czy The Preparation of High-
School Teachers: What They Do Secure and What They Should Secure (1907) au-
torstwa Fredericka Boltona.

Jak zauwaza Ellen Condliffe Lagemann, w Stanach Zjednoczonych okresle-
nie ,,nauczyciel” na przestrzeni wiekow odnoszono do bardzo zréznicowanych
kategorii 0sOb, a co za tym idzie — proces profesjonalizacji dzialalnosci dydak-
tycznej i wychowawczej rowniez miat dos¢ zlozony przebieg. Kluczowe znacze-
nie miat tu oczywiscie historyczny i kulturowy kontekst ksztaltowania si¢ i ewo-
luowania zawodu nauczyciela. Amerykanskie dos§wiadczenia w zakresie rozwoju
edukacji beda tu wigc zasadniczo roznity sie od tego, co na gruncie europejskim
wywodzone bylo z antycznej tradycji z jej figurg pedagoga czy sredniowiecznego
duchownego i szkoty katedralne;.

1. NAUCZYCIEL I NAUCZANIE W PIERWSZYCH DEKADACH
AMERYKANSKIEJ NIEPODLEGLOSCI

Jak odnotowuje Ellen Condliffe Lagemann, charakterystycznym dla Stanoéw
Zjednoczonych mianem nauczyciela az do poczatkow XIX stulecia postugiwa-
no si¢ w odniesieniu do bardzo zréznicowanych kategorii oséb. Mogt to by¢ przy-
ktadowo przedsiebiorca, ktory prowadzil prywatng szkote i pobierat optaty od ro-
dzicéw uczeszczajacych do niej ucznidow; nauczycielem bywat réwniez duchowny
wystepujacy publicznie w charakterze kaznodziei, a takze matka, ktora w zaciszu
wlasnej kuchni uczyta czytania i pisania dzieci zarowno wlasne, jak i te miesz-
kajace w sgsiedztwie. Nauczycielem incydentalnie mogt sta¢ si¢ wlasciwie kazdy
obywatel, ktory na przyktad wyglaszat patriotyczng oracje z okazji $wieta Dnia
Niepodlegtosci (Lagemann, 2000, s. 1).

Ta wieloznaczno$¢ i elastyczne traktowanie tego, co rozumiano pod pojgciem
nauczania, do pewnego stopnia satysfakcjonowaly spoteczenstwo amerykanskie
w okresie kolonialnym, a takze w poczatkowych dekadach istnienia niepodle-
glego juz panstwa. Jednakze w wielu stanach, wraz z naplywem brytyjskich
osadnikow, coraz wyrazniejsza stawata si¢ potrzeba stworzenia rozwigzan, ktore
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miatyby charakter bardziej zorganizowany i systemowy. Poczatkowo dominowa-
fa tendencja do kultywowania angielskich tradycji edukacyjnych, gdzie edukacja
traktowana byta jako przedmiot prywatnej troski, za ktory odpowiedzialna byta
wylacznie rodzina — zatrudniano do nauczania domowego prywatnych nauczy-
cieli 1 nauczycielki, rekrutujac ich sposrod przybywajacych z Anglii i Szkocji
imigrantow, ktorzy zamieszkiwali u swoich pracodawcéw. Oczywiscie rozwia-
zanie to bylo dostepne jedynie dla najbardziej zamoznych rodzin, stad czesto
sami rodzice podejmowali si¢ uczenia swoich dzieci w najbardziej elementarnym
zakresie, ograniczajacym si¢ do umiejetnosci czytania i pisania oraz znajomosci
prawd religijnych. Rownolegle — szczeg6lnie w bardziej religijnych spoteczno-
$ciach — role nauczycieli przejmowali duchowni. Uruchamiali oni szkoly pasto-
ralne (parson’s schools) lub w zamian za optatg we wlasnych domach tworzyli ro-
dzaj szkoty z internatem, gdzie zapewniali uczniom zakwaterowanie i wyzywie-
nie oraz prowadzili ich nauczanie (Urban, 2019, s. 20-21)*. Cz¢$¢ badaczy zwraca
uwagg na wrecz nierozerwalny charakter zwiagzku taczacego religie i edukacje
— dany kandydat obejmowat funkcje¢ nauczyciela nie tyle z racji swoich kompe-
tencji wychowawczych czy dydaktycznych, co z racji swojej religijnej ortodoksji
(Webb, 2006, s. 92).

W pierwszych dekadach ksztaltowania si¢ szkolnictwa powszechnego
w USA stanowiska nauczycieli piastowane byty wiec przez duchownych, ktorzy
obowiazki nauczycielskie wykonywali niejako na marginesie swojej zasadniczej
dziatalno$ci’. Czesta praktyka bylo rowniez zatrudnianie w szkotach studentow,
ktorzy spedzali wakacje w swoich rodzinnych stronach. Rozwigzanie to wyma-
galo na ogo6t prowadzenia przez lokalny samorzad z potencjalnym nauczycielem
intensywnych negocjacji finansowych, a przekonanie go do podj¢cia obowigzkow
nauczycielskich kosztem swojego wolnego czasu taczylo si¢ z sowita gratyfikacja
pieniezna, co budzilo niezadowolenie mieszkancéw obciazanych optatami prze-
znaczonymi na wyplat¢ wynagrodzenia dla nauczyciela. Innym sposobem radze-
nia sobie z brakami kadrowymi w o§wiacie w wigjskich szkotach byto podejmo-
wanie funkcji nauczyciela przez rolnikow, ktorzy w porze zimowej w mniejszym
stopniu byli obcigzeni obowigzkami w swoich gospodarstwach i mogli w tym
czasie przekazywaé uczniom umiejetnosci praktyczne, na przyklad w zakresie
rzemiosta (Mattingly, 1975, s. 21-22). Oczywiscie posiadane przez przedstawi-
cieli wymienionych grup wyksztalcenie i praktyczna wiedza mogly w pewnej
mierze uzasadnia¢ taki stan rzeczy, ale trudno przesadzac, czy byty to kompeten-
cje wystarczajgce do pracy dydaktycznej czy wychowawczej. Dodatkowym pro-
blemem byt tu brak stabilnosci i cigglosci zatrudnienia osoby petnigcej funkcje

2 Jedna z takich placowek prowadzit pastor James Maury we Fredericksburgu w stanie Virginia. Wsrod
jego wychowankow znalezli si¢ przyszli prezydenci Standw Zjednoczonych, m.in. G. Washington, T. Jefferson
(Urban, 2019, s. 21).

3 Odrgbnym wartym poglebionej analizy zagadnieniem roli duchownych w historii amerykanskiej eduka-
cji jest ich dzialalno$¢ prowadzona w zakresie ksztatcenia ludnosci rdzennej, realizowana z duzym zaangazowa-
niem — w tym obszarze na pierwszy plan wysuwa si¢ jednak aktywno$¢ ewangelizacyjna.
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nauczyciela, gdyz w przypadku studentdw czy rolnikéw miato ono charakter se-
zonowy, a wiec dorazny. W odniesieniu do duchownych sytuacja by¢ moze nie
byta az tak plynna, cho¢ podkresli¢ nalezy, ze traktowali oni prace z uczniami
jako przedtuzenie swoich obowiazkéw religijnych na rzecz lokalnej spoteczno-
$ci, stad poziom ich zaangazowania w tym zakresie nie zawsze mogt by¢ satys-
fakcjonujacy z punktu widzenia ucznidow czy ich rodzicéw. Przelomowe jednak
znaczenie i w tym przypadku mialy zmiany spoteczne i ekonomiczne na terenie
USA, ktére wymagaty podjecia bardziej zorganizowanych dziatah w obszarze
o$wiaty. W obliczu decyzji politycznych, takich jak powiekszenie si¢ terytorium
Stanoéw Zjednoczonych, do ktorego doszto w wyniku zakupu od Francji Luizjany
w 1803 roku czy ekspansji osadnictwa w zachodniej i potnocnej czesci kraju,
konieczne bylo skupienie wigkszej uwagi na rozwoju edukacji, ktorg w tego ro-
dzaju okolicznosciach uzna¢ nalezato za istotny czynnik spotecznej inkluzji i bu-
dowania amerykanskiej tozsamosci. Miato to niemate znaczenie w kontekscie
zwigkszajgcego si¢ naplywu imigrantéw, z ktérych wielu nie znato w ogole jg-
zyka angielskiego. Stad tak wazny kulturotworczy wplyw szkoty, ktorej zada-
niem bylo takze ksztaltowanie wsrod mtodych ludzi postaw opartych na prote-
stanckich warto$ciach i etyce pracy. Tego rodzaju misja o moralnym charakterze
byly szczegoblnie istotna w spolecznosciach biednych czy przeludnionych dziel-
nicach miejskich, gdzie réznego rodzaju napigcia prowadzity do narastania pro-
blemu przestepczosci. W tych okolicznosciach szkota stawata si¢ instytucja sto-
jaca na strazy porzadku publicznego (Kaestle, 1983, s. 70—71). Zjawiska te szty
w parze z postgpujacym procesem industrializacji kraju oraz obserwowanym
— takze na skutek imigracji — przyrostem demograficznym, co z kolei przektada-
fo si¢ na wzrost zapotrzebowania na wykwalifikowanych pracownikow (Flexner,
Fitzpatrick, 1996, s. 22-23).

Co warto podkresli¢, waznym impulsem, ktory zainicjowat szeroka deba-
te na temat tego, jaka powinna by¢ amerykanska edukacja i kim powinien by¢
amerykanski nauczyciel, stata si¢ dziatalno$¢ publicystyczna. Korzystano tu mig-
dzy innymi z popularnej w omawianym okresie i przyst¢pnej w odbiorze dla
opinii publicznej formy, jaka byl pamflet. Mysliciele i publicysci, a takze osoby
zajmujgce si¢ na co dzien dzialalno$cig oSwiatowg oraz lokalni politycy w po-
czatkach XIX wieku zaczgli dostrzegac role edukacji w procesie rozwoju pan-
stwa i spoteczenstwa, chetnie publikowali wigc swoje przemyslenia na ten temat.
W odpowiedzi pojawiaty si¢ komentarze ze strony przedstawicieli lokalnej elity,
ukazywaty si¢ recenzje prezentowanych przez publicystow stanowisk. Co cieka-
we, punktem wyjscia byly tu obawy o przetrwanie panstwa z jego unikatowym
w skali $wiata systemem ustrojowym. Podkreslano znaczenie warto$ci stanowig-
cych fundament republiki, czyli wolnos$ci 1 postgpu. Jednoczesnie obawiano sie,
niebezpodstawnie, jak pokazala to amerykanska historia, ze zréznicowanie kul-
turowe moze sprzyjac partykularyzmom i wzmacnia¢ lokalng lojalno$¢ kosztem
dobra wspolnego. Sita panstwa opierac si¢ miata zatem na morale jego obywateli,
niezaleznych materialnie i mentalnie, ale zdolnych poswieci¢ t¢ niezaleznos¢ dla
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wspolnego dobra. Taka wizj¢ obywatela prezentowaty réwniez szkolne podrecz-
niki (Kaestle, 1983, s. 79). Zasadniczym punktem prezentowanej argumentacji
stalo si¢ przeswiadczenie o roli, jaka odpowiedni poziom edukacji spoteczen-
stwa odgrywa w procesie trwania i rozwoju mlodej amerykanskiej demokracji.
Autorzy podkreslali, ze w edukacji lezy klucz do przysztosci amerykanskiego
spoleczenstwa i to szkoly stanowig ,,filary republiki” (Carter, 1826, s. 49).

Owocowalo to wystapieniami, w ktérych formutowano okreslone postula-
ty wobec ksztattu powszechnej edukacji i walorow merytorycznych czy osobo-
wosciowych, jakie powinien reprezentowac ten, kto ma na co dzien pracowac
z dzie¢mi i mtodymi ludzmi w szkole. W odpowiedzi w niektorych stanach poja-
wialy si¢ inicjatywy majace na celu stworzenie przejrzystych, odpowiadajacych
spolecznym potrzebom i oczekiwaniom standardéw ksztatcenia nauczycieli oraz
plany powolywania do zycia placowek, ktore w sposob rzetelny przygotowaly-
by ich do pracy. Nie mniej istotne bylo stworzenie na poziomie poszczeg6élnych
stanow ram organizacyjnych i finansowych dla dziatalnos$ci tego typu instytucii,
a przede wszystkim zaangazowanie wtadz lokalnych w ich wspoétfinansowanie.
Nie byloby to mozliwe bez oddolnych inicjatyw podejmowanych przez samych
obywateli i bez przedstawicieli stanowej administracji, ktorych nazwiska sta-
ly si¢ niejako symbolami edukacyjnych reform.

Wazna rolg w procesie profesjonalizacji nauczycielstwa odegraty nieformalne
sieci wspolpracy obywateli, zainicjowane takze w duzej mierze przez §wiattych
przedstawicieli duchowienstwa. Taka aktywno$¢ nie byta niczym zaskakujgcym,
jezeli wzia¢ pod uwage zaangazowanie tej grupy w rozwoj ksztatcenia i wycho-
wania dzieci 1 mlodziezy. Tendencja do tworzenia si¢ rozmaitych oddolnych ini-
cjatyw podejmowanych przez grupy obywateli i lokalnych liderow to takze czes¢
amerykanskiej specyfiki spotecznego funkcjonowania. W tym kontek$cie warto
przywota¢ przede wszystkim posta¢ duchownego Samuela J. Maya, z ktorego ini-
cjatywy w 1826 roku w Brooklyn w stanie Connecticut odbylo si¢ spotkanie, pod-
czas ktorego debatowano o kondycji i warunkach rozwoju stanowego szkolnictwa
powszechnego. W spotkaniu wzieto udzial ponad stu delegatow, reprezentujacych
ponad 20 miast na terenie stanu, wsrdd nich znalezli si¢ profesorowie uniwersytetu
Yale, Denison Olmstead i James L. Kingsley, zatozyciel pierwszego amerykanskie-
go azylu dla os6b ghuchych i niemych, Thomas H. Gallaudet oraz William Russell,
redaktor ,,American Journal of Education”, jedynego istniejacego wowczas czaso-
pisma poswigconego edukacji. W ten sposob powstata nieformalna grupa, ktdra
przyjeta nazwe Friends of Education, a za cel postawita sobie pozyskiwanie fun-
duszy na rozwdj szkolnictwa oraz uswiadamianie znaczenia edukacji w obrebie
lokalnych spotecznosci. Jako ze w grupie tej znajdowali si¢ nauczyciele akademic-
cy, a takze osoby, ktore miaty wczesniejsze doswiadczenie w pracy nauczyciela,
na przestrzeni kolejnych lat zaczeta ona formutowac praktyczne zalecenia w zakre-
sie zawodowych standarddw nauczania i wychowania (Mattingly, 1975, s. 8).

Dziatalno$¢ ta realizowana byta w oparciu o zainicjowang przez Friends
of Education instytucje pod nazwa Liceum, rowniez dzialajaca we wspomnianym
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Brooklyn. Oczywiste bylo tu nawigzanie do tradycji arystotelesowskiej z jej idea
otwartosci wobec wiedzy i nieskrepowanej wymiany mysli. Lyceum miato for-
mule otwartych dla danej spotecznosci spotkan, w ktoérych mogli wzia¢ udziat
wszyscy mieszkancy. Podczas spotkan instruktor/edukator odgrywat w stosunku
do uczestnikéw role wyktadowcey, a obywatele mogli wlaczac sie¢ w jego wywod,
co miato na celu stworzenie im mozliwosci wzajemnego uczenia si¢ (Mattingly,
1975, s. 3).

Z czasem wokot tej inicjatywy rozwinat si¢ preznie funkcjonujacy ruch spo-
teczny?*, ktorego celem bylto przede wszystkim uswiadomienie obywatelom zna-
czenia powszechnego dostepu do edukacji, a z drugiej strony — danie adeptom za-
wodu nauczycielskiego mozliwosci sprawdzenia swoich predyspozycji w zakresie
skupienia uwagi stuchaczy czy zachecania ich do samodzielnego formulowania
wnioskow na podstawie prezentowanych im tresci. Efektem tego przedsiewzigcia
stala sie¢ wyrazona przez Maya i jego wspoipracownikéw konstatacja, ze nauczy-
ciel w swojej pracy dydaktycznej i wychowawczej zdany jest wylacznie na siebie,
brakuje mu bowiem jasnych wskazowek i wytycznych, jak powinien wykony-
wac swoja prace, by prowadzita ona do rzeczywistego o§wiecenia spoteczenstwa.
Nauczyciel dziatat tu wigc metoda prob i btedow, siggat po nie zawsze udane eks-
perymenty, poniewaz brakowato mu rzetelnych zrédet wiedzy i praktyki, ktory-
mi mogtby si¢ positkowac.

2. PIERWSZE PLACOWKI KSZTALCENIA AMERYKANSKICH
NAUCZYCIELI

Warto zaznaczy¢, ze w omawianym okresie dziataty placowki, w ktérych
przyszli nauczyciele mogliby przygotowywac si¢ do zawodu. Seminaria i kole-
gia, przeznaczone dla ksztatcacych si¢ w tym kierunku stuchaczy, w tym tak-
ze dla kobiet, otwieraty takie mozliwosci. Jesli chodzi o seminaria, nalezy roz-
ro6zni¢ instytucje przeznaczone dla mezczyzn, ktore przygotowywaty ich do po-
stugi duchownej, od seminariow kobiecych, ksztalcgcych przyszie nauczycielki
i kobiety przygotowujace si¢ do roli zony i matki. Programy ksztatcenia r6zni-
ly si¢ w poszczegolnych instytucjach, przy czym w zadnej z nich nie oferowa-
no przedmiotow klasycznych, jakie byly standardowym elementem ksztatcenia
mezczyzn, a wige greki, taciny oraz sztuk wyzwolonych. Te sposrod kobiecych
seminariow, w ktorych poziom ksztalcenia byt najwyzszy, realizowaty tak zwany

4 W tym kontekscie warto przywota¢ spokrewnionych ze sobg reformatoréw amerykanskiej oswiaty Wil-
liama Alexandra i Amosa Bronsona Alcottéw (drugi z nich byl ojcem Louisy May Alcott, autorki powiesci
Mate kobietki). W. Alcott byt przyktadem nauczyciela, ktory na podstawie wlasnych doswiadczen ksztattowat
swoj warsztat pracy i doskonalit jej metody. Za ich sprawa koncepcja Lyceum zaczgta zdobywaé popularnosé
w Nowej Anglii, gdzie funkcjonowata, angazujac mieszkancow, ktorzy poprzez udziat w odczytach, wyktadach,
dyskusjach czy eksperymentach naukowych zyskiwali mozliwos$¢ przyswajania wiedzy, ale i wzajemnego ucze-
nia si¢. W inicjatywe t¢ zaangazowali si¢ przedstawiciele amerykanskiego transcendentalizmu: R. W. Emerson
oraz H. D. Thoreau (Ljungquist, 2010, s. 332).
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angielski program ksztalcenia (English curriculum), w ramach ktérego prowa-
dzone bylo nauczanie historii, filozofii, jezykéw nowozytnych i nauk przyrodni-
czych (Lefkovitz-Horovitz, 1993, s. 11).

Zasadnicze ograniczenia w rozwoju tych instytucji wynikaty z tego, ze mia-
ly one wylacznie charakter prywatny, czasem ze wsparciem wladz stanowych,
a po drugie — ich liczba na terenie kraju byta niewielka. Ponadto okres ich dzia-
lalnosci byt stosunkowo krotki, jako ze najczgsciej ze wzgledéw ekonomicznych
po kilku badz kilkunastu latach funkcjonowania byty one likwidowane. Dla zo-
brazowania, jak wielkie byly niedobory kadry nauczycielskiej w jednym tylko
stanie (Connecticut) postuzy¢ si¢ mozna danymi, z ktorych wynika, ze tylko
w 1832 roku istniato zapotrzebowanie na zatrudnienie ponad 4 tysigcy nauczy-
cieli, podczas gdy jedyne funkcjonujace w tym stanie eksperymentalne semina-
rium przez caly okres swojego istnienia (1820—1832) wyksztalcito mniej niz stu
absolwentow (Barnard, 1851, s. 9—10).

Jesli chodzi o formy organizacyjne, mozna tu wyrdzni¢ trzy zasadnicze typy
instytucji przygotowujacych nauczycieli. Jedng z nich byly instytuty nauczy-
cielskie, ktore wyewoluowaly z instytucji pod nazwa Teachers’ Class, zatozonej
przez Henry’ego Barnarda, Stanowego Komisarza ds. Edukacji w Connecticut.
Zajecia w nich trwaty na ogot przez kilka tygodni i obejmowaty przygotowa-
nie w zakresie podstawowych przedmiotoéw szkolnych oraz obserwacj¢ pracy na-
uczyciela w miejscowej szkole. Ich rola polega¢ miala na inspirowaniu mlodych
ludzi do pracy, rozwijaniu ich charakteru oraz ksztattowaniu odpowiedniej posta-
wy moralnej (Mayo, 1898, s. 792—793). Jednym z tych instytutéw kierowat wspo-
mniany juz T. Gallaudet, wspottworca Friends of Education.

Kolejna forma ksztalcenia to prywatne lokalne akademie, wspierane finan-
sowo przez wladze stanowe, otwarte zaréwno dla kobiet, jak i dla mezczyzn.
Instytucje te oferowaly dosc¢ eklektyczny zestaw przedmiotéw nauczania, akcen-
towaty tez praktyczne przygotowanie do pracy w szkole, co odrézniato je od ogol-
noksztalcagcych szkot srednich, ktorych celem bylo przygotowanie absolwentow
do nauki na poziomie wyzszym (college) (Barnard, 1851, s. 17).

W latach 30. XIX wieku zaczely pojawiac sie takze placowki okreslane mia-
nem szkot normalnych (normal school). Ich formuta byta posrednia migdzy aka-
demia, z ktora taczyt je nacisk na przygotowanie praktyczne, natomiast jesli cho-
dzi o zakres przygotowania merytorycznego, mozna tu byto dostrzec wigksze
podobienstwo do instytutow nauczycielskich. Tym, co réznito szkot¢ normalng
od instytutu, byl bardziej dlugofalowy proces ksztalcenia, obejmujacy co naj-
mniej jeden rok studidéw (Barnard, 1851, s. 56). Przebieg procesu ksztalcenia
byt do$¢ zroznicowany, roznit sie w zalezno$ci od czesci kraju, w ktorej dana

> Nazwa ta zarezerwowana byta dla placowek ksztalcenia nauczycieli (kolegiow nauczycielskich). Jakkol-
wiek w odniesieniu do instytucji ksztatcenia byta stosowana juz w XVII-wiecznej Francji, na gruncie amerykan-
skim chodzito o zaakcentowanie tego, ze edukacja nauczycieli odbywatla si¢ zgodnie z okre§lonymi standardami
(,,normami”) merytorycznymi i programowymi.
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placowka dziatala — mozna tu byto wyodrebni¢ dwa zasadnicze modele dzia-
falno$ci (Lagemann, 2000, s. 5). Pierwszy, bardziej sprofesjonalizowany, wy-
ksztalcil si¢ w stanie Massachusetts, gdzie pierwsza tego typu szkola powsta-
fa w 1838 roku. Program jej nauczania obejmowatl typowe szkolne przedmio-
ty, a takze sztuke nauczania (art of teaching) oraz nauke szkolnego zarzadzania
(science of school government). Uzupetniata go praktyka zawodowa, polegajaca
na obserwacji procesu nauczania, a takze na samodzielnym prowadzeniu zajec
badz dla grupy studentéw, badz tez dla grupy uczniéw lokalnej szkoty, ktoéra po-
siadata status szkoly ¢wiczen (practice school).

Z czasem liczba placowek zwigkszyla sig, a organizacja ich pracy byta dos¢
zroznicowana. Czg$¢ przyjmowata wylacznie kobiety (West Newton), podczas
gdy inne miaty charakter koedukacyjny (Bridgewater, Westfield). W przypadku
me¢zczyzn kandydaci musieli mie¢ ukonczone 17 lat, w przypadku kobiet — 16.
Jezeli kandydat czy kandydatka jednoznacznie zadeklarowali podjecie w przy-
szto$ci pracy nauczyciela badZ poprowadzenie szkoty, byli zwalniani z czesne-
go za nauke. Poza spetnieniem kryteriow zdrowotnych niezb¢dnych w pracy na-
uczyciela, poziom wiedzy kandydatow byl weryfikowany w drodze egzaminu.
Obejmowat on wiedzg z zakresu ortografii, umiejetnos$é czytania i pisania, zna-
jomos$¢ angielskiej gramatyki, a takze geografi¢ i arytmetyke. Obok kompetencji
merytorycznych i braku przeciwwskazan zdrowotnych, pod uwagg brano réw-
niez zdolnos$ci intelektualne oraz wysoki poziom moralny (Barnard, 1851, s. 56).
W cytowanych wytycznych nie znajdziemy jednak szczegélowych informacji
na temat sposobow czy narzedzi, jakie stosowano w celu weryfikacji kwalifikacji
intelektualnych i moralnych.

Co do programu nauczania Barnard wymienia szczegblowy katalog kursow,
wskazujacy na szerokie i wszechstronne przygotowanie merytoryczne kandyda-
ta na stanowisko nauczyciela. I tak poza obszarami, w ktorych wiedza nalezato
wykazac¢ si¢ juz podczas egzaminu wstepnego, w programach nauczania wymie-
nione zostaly: algebra, geometria, statystyka, historia powszechna, a nawet fi-
zjologia i higiena. Ponadto uczono filozofii, muzyki, astronomii, historii natural-
nej oraz historii i prawa stanu Massachusetts i USA. W programie zaj¢¢ znala-
zty sig¢ takze tresci religijne i zasady moralnosci wspdlne dla réznych odtamow
chrzescijanstwa (Barnard, 1851, s. 56-57).

Drugi z modeli pracy szkoly normalnej rozpowszechnit si¢ w srodkowej cze-
$ci kraju oraz w jego zachodnich stanach i charakteryzowat si¢ bardziej ogdlnym
profilem ksztalcenia. Byto to konsekwencja ograniczonego dostgpu do placowek
o bardziej r6znorodnej ofercie, odpowiadajacej aspiracjom miejscowej mlodzie-
zy. Z uwagi na to, ze wybor byt ograniczony, wtadze stanowe ktadly nacisk na to,
by profil ksztalcenia obejmowat zar6wno przygotowanie do pracy z uczniami,
jak 1 rézne dziedziny wiedzy do pozniejszego przekazania w szkole: podstawy
mechaniki, wiedz¢ z zakresu chemii w rolnictwie, ale takze zarys wiedzy na te-
mat amerykanskiego systemu prawa, ze szczegdlnym uwzglednieniem wolnos$ci
i obowigzkow obywatelskich. Instytucje te okreslane byty czgsto mianem uczelni
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ludowych, przyjmujacych mezczyzn i kobiety o zréznicowanym statusie spotecz-
nym i demograficznym (Herbst, 1992, s. 275-277).

Na kanwie tych doswiadczen potrzeba stworzenia standardéw ksztatcenia na-
uczycieli oraz przejrzystego systemu ich wspotinansowania ze §rodkow publicz-
nych staly si¢ wigc naturalnymi postulatami srodowiska skupionego wokot grupy
Friends of Education i Lyceum. Podobne inicjatywy byly tez podejmowane przez
stanowych decydentéw w dziedzinie o$wiaty, jak wspomniany Henry Barnard
w Connecticut czy Horace Mann w Massachusetts.

3. FEMINIZACJA ZAWODU NAUCZYCIELA

Tendencja do feminizacji nauczycielskiej profesji w Stanach Zjednoczonych
zarysowala si¢ w pierwszej potowie XIX wieku. W znaczgcym stopniu byto to po-
ktosie docierajacych ze Starego Kontynentu do Stanéw Zjednoczonych oswiece-
niowych pradow intelektualnych, w tym postulatow gloszonych m.in. przez Mary
Wollstonecraft (Zob. Wollstonecraft, 1787). Z kolei praktycznego uzasadnienia
dla zawodowej aktywnosci kobiet dostarczaty wspomniane juz dynamiczne prze-
miany spoteczne i ekonomiczne, ktore niejako wymusity nie tylko wkroczenie ko-
biet na rynek pracy, ale takze umozliwily im szerszy dostep do edukacji. Zjawiska
te w oczywisty sposob wymagaty zwigkszania liczby nauczycieli, a w zdomino-
wanej we wczesniejszych dekadach przez mezczyzn profesji dato si¢ zauwazy¢
niedobory kadrowe, co skutkowato ograniczong mozliwos$cig zaspokajania po-
trzeb rozwijajacego si¢ spoteczenstwa. Kadra ta zatem niejako w naturalny spo-
so6b musiata zostaé zasilona przez kobiety. Warto zaznaczy¢, ze na okres ten przy-
padat takze dynamiczny rozwdj seminariow oraz kolegiéw przeznaczonych dla
kobiet, gdzie mogly zglebia¢ wiedze z roznych dziedzin, w tym takze przygoto-
wywac si¢ do podjecia pracy nauczycielskiej (Willard, 1819).

Poniewaz spoleczne oczekiwania wobec kobiet i mezczyzn zasadni-
czo si¢ roznity, mozna byto wyodrebni¢ dwie, traktowane jako odrebne, sfery
aktywnos$ci kobiet i mezczyzn. Kobiety przypisane byty do przestrzeni, ktora
w najbardziej zwiezly sposob scharakteryzowaé mozna jako prywatna, domo-
wa, podczas gdy domeng mezczyzn byta sfera publiczna — zawodowa (Wojniak,
2017, s. 126). W tym kontekscie analiza priorytetow ksztalcenia kobiet w Stanach
Zjednoczonych omawianego okresu prowadzi do interesujacego spostrzezenia.
Mianowicie, mozna tu dostrzec swego rodzaju prawidtowos$¢, polegajaca na stop-
niowym poszerzaniu przez kobiety kregu aktywnosci poza wspomniang sferg
prywatng. Pierwotnie bowiem, o czym wspomina cytowana Emma Hart Willard,
odpowiednia edukacja stanowi¢ miata atrybut matki, wychowujacej swoich sy-
now w duchu obywatelskim. I w tym wypadku, dla uargumentowania tej po-
trzeby, siegano po idee lansowane przez publicystow, odwotujac sie do dobra
i pomyslnosci Republiki. Kobieta, chociaz pozostawata przede wszystkim straz-
niczkag domowego ogniska, to zyskiwata nowg, kulturotworcza funkcjg. Jako
Matka Republiki (Mother of the Republic) za zadanie miata przekazywac¢ swoim
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potomkom tradycje amerykanskiej rewolucji, a wiec wychowywaé¢ mtodego oby-
watela w duchu cnoét republikanskich. Efektem jej staran miato by¢ ksztattowa-
nie z jednej strony $wiadomego, odpowiedzialnego za losy kraju i stanu wybor-
cy, a z drugiej — potencjalnego reprezentanta narodu, wypetniajacego swdj man-
dat we wladzy ustawodawczej badz wykonawczej (Wojniak, 2017, s. 125).

Dzicki takiej narracji wyjscie poza sfer¢ prywatng stalo si¢ mozliwe i spo-
tecznie akceptowalne. Pomocna rolg spetniato tu takze silne — zwlaszcza w ame-
rykanskich kregach religijnych — przekonanie o roli, jakg wyedukowana kobieta
miata do odegrania w swojej spotecznosci (McClelland, 1992, s. 49). Stad juz
tylko krok dzielit kobiety od aktywnosci zawodowej, przy czym profesja nauczy-
cielska nie budzita w spoteczenstwie wigkszych kontrowersji z uwagi na swoja
specyfike, polegajaca migdzy innymi na opiece nad dzie¢mi, co stanowito swo-
istg kontynuacje ,,naturalnego powotania” kobiety.

Niemala role w procesie zmiany sposobu postrzegania kobiet zatrudnianych
w sektorze edukacji odegrata dziatalno$¢ Catherine Beecher, ktora, podobnie jak
wspomniana Emma Hart Willard, stata si¢ oredowniczka wszechstronnej eduka-
cji kobiet. Jako zatozycielka kilku seminariow prowadzacych ksztalcenie przy-
sztych nauczycielek, wskazywata, ze kobiety — z racji swoich waloréw osobowo-
sciowych i moralnych — byly szczegolnie predestynowane do tego, by jako nauczy-
cielki rozwija¢ i umacnia¢ w mtodym pokoleniu cnoty i moralnos¢ (Beecher, 1845,
s. 54-56). W poradnikach dla kobiet z omawianego okresu nietrudno znalez¢ za-
lecenia, ktore pozwalajg na zrekonstruowanie modelu ,,prawdziwej kobiecosci”
(Welter, 1992 s. 152). Na katalog pozadanych u kobiety cech sktadatly sie: poboz-
nos$¢, czystos¢, domatorstwo, ulegto$¢. Okazaty si¢ one rowniez kluczowe z punktu
widzenia instytucji edukacyjnych, gdzie w pracy z uczniami zaczgto ceni¢ zaan-
gazowanie emocjonalne, mito$¢ macierzynska, fagodnos¢ i zakorzenione w wierze
wysokie standardy moralne (Second Annual Report of the Young Ladies’ Literary
and Missionary Association of the Philadelphia Collegiate Institution, 1840, s. 20).
Predyspozycje tego rodzaju byty najbardziej stosowne w pracy z najmlodszymi,
a wigc w szkolach, gdzie ksztalcenie prowadzone bylo na elementarnym pozio-
mie. W przypadku kolejnych etapow edukacji chetniej zatrudniano mezczyzn,
tym bardziej ze w swojej pracy rowniez mieli oni do czynienia przede wszyst-
kim z chtopcami i mtodymi me¢zczyznami. Jakkolwiek istniaty bowiem w Stanach
Zjednoczonych instytucje o charakterze koedukacyjnym, to dostep do nich w przy-
padku dziewczat byt ograniczony (Hogeland, 1972-1973, s. 162—166).

Na koniec warto wspomnie¢ jeszcze o czysto pragmatycznym, wWrecz pro-
zaicznym czynniku, ktéry czynit profesje nauczycielskg coraz bardziej dostgp-
ng dla kobiet. Chodzi tu oczywiscie o wysokos¢ wynagrodzen, ktore w przy-
padku kobiet byty znaczaco nizsze i jak wynika z dostepnych danych, réznica
na niekorzy$¢ kobiet wynosita nawet 60% (Preston, 1993, s. 545-547). W efek-
cie, w miar¢ jak postepowat proces upowszechniania si¢ dostepu do szkolnic-
twa, ktdrego szczegdlna intensywnos¢ przypada na lata 1830-1865 (Lagemann,
2000, s. 1), udzial kobiet pracujacych jako nauczycielki w niektoérych stanach
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(Massachusetts) utrzymywat si¢ w granicach od 60% (lata 30.) do az 80% w la-
tach 50. W trakcie i po zakonczeniu wojny secesyjnej, z oczywistych wzgledow,
proporcja ta zwigkszyla si¢ na korzys¢ kobiet jeszcze bardziej i siggala nawet 88%
(1867). Tendencja do dominacji kobiet (cho¢ juz nie tak znaczaca) w zawodzie ob-
serwowana byta takze na poziomie catego kraju (Snyder, 1993, s. 34). Co wigcej,
przewaga kobiet w zawodzie i ich nizsze wynagrodzenia utrzymywaty si¢ row-
niez w pierwszych dekadach XX wieku (Coffman, 1911, s. 36-39).

Jakkolwiek przywotane juz okolicznosci spoteczne i ekonomiczne uzasad-
niaty obecnos¢ kobiet w amerykanskim systemie szkolnictwa, a przekonania do-
tyczace ich naturalnych predyspozycji zdawaty si¢ umacnia¢ ich pozycje zawo-
dowa, w debacie na temat pozadanego ksztattu amerykanskiej edukacji pojawia-
ly si¢ rowniez glosy krytycznie oceniajace ,,naturalne” kompetencje kobiet w za-
kresie edukacyjnej pracy z mtodymi ludzmi. Podnoszono tu przede wszystkim
fakt, iz ,,kobieca tkliwo$¢” (womanly affections) zawsze bedzie przestania¢ wa-
lory umystowe, a prawdziwie kobiecg osobowos$¢ charakteryzuje przewaga afek-
tu nad intelektem, co nie sprzyja efektywnosci wykonywanej przez nie pracy.
Zdaniem autoréw tego rodzaju opinii nauczanie na wyzszych stopniach edukacji,
z ktorymi nie wigzato si¢ wykonywanie zadan opiekunczych, stanowito zbyt da-
leko idgce wyzwanie intelektualne dla kobiet (Mann, 1855, s. 72-75).

Co charakterystyczne, towarzyszyta temu argumentacja o religijnej prowe-
niencji, odwotujaca si¢ do cech, ktorymi rzekomo kobiet¢ obdarzyl Stworca.
Konsekwencja tego podejscia byto deprecjonowanie kompetencji nauczycielskich
kobiet, jako Zze najczesciej funkcje decyzyjne, kierownicze i nadzorcze w pla-
cowkach edukacyjnych sprawowali me¢zczyzni, ktérzy reprezentowali stan du-
chowny. Ich konserwatywny sposob postrzegania roli i spolecznego powotania
kobiety w bezposredni sposob determinowal wigc jej pozycje w amerykanskim
systemie edukacji. Mimo wszechstronnego i rzetelnego przygotowania do zawo-
du nauczycielskiego, jaki oferowaty chociazby wspomniane juz seminaria czy
kolegia przeznaczone dla kobiet, wizytatorzy tych placowek w swoich opiniach
wskazywali na rzekome ograniczenia intelektualne ich stuchaczek, brak cieka-
wosci $wiata, waskie horyzonty myslowe itd. W tym przypadku takze dawato
0 sobie zna¢ ugruntowane religijnie przekonanie o tym, ze przyczyna takiego
stanu rzeczy sg niemozliwe do pokonania przez kobiete bariery warunkowane jej
pfcia (Lagemann, 2000, s. 6).

4. STUDIA NAUCZYCIELSKIE — W STRONE KSZTALCENIA
UNIWERSYTECKIEGO

Jak zostato to pokrotce zaprezentowane, na XIX stulecie przypadt najbardziej
intensywny okres ewolucji nauczycielskiej profesji w USA. Droga prowadzaca
od spontanicznie podejmowanej dziatalnosci edukacyjnej do stopniowej insty-
tucjonalizacji w postaci instytutéw, akademii czy szkot normalnych prowadzita
jednak jeszcze dalej. W oparciu o doswiadczenia funkcjonowania wymienionych
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instytucji zaczeta krystalizowac si¢ koncepcja ksztatcenia nauczycieli w oparciu
o model uniwersytecki. Nie bez znaczenia byta tu refleksja nad statusem nauczy-
ciela, jego rola w lokalnej spotecznosci czy kwestia zawodowej tozsamosci i etosu
tej grupy. Towarzyszyly temu tez pytania o to, jaki charakter — elitarny czy inklu-
zywny — powinna przyja¢ edukacja (Lagemann, 2000, s. 6).

Pierwszy krok na drodze do ujednolicenia systemu ksztalcenia nauczycieli i na-
dania mu mozliwie jak najwyzszego poziomu tgczy¢ nalezy z rosngcg popularno-
$cig szkot normalnych, ktore stopniowo zaczely wypiera¢ inne formy ksztalcenia,
realizowane przez instytuty nauczycielskie i akademie. Przewaga szkot normal-
nych w konfrontacji z instytutami nauczycielskimi wynikata z wigkszej stabilnosci
1 wszechstronnos$ci ksztatcenia, jakiej tym drugim zabrakto. Po zakonczeniu wojny
secesyjnej, w duzej mierze z racji silnej potrzeby odbudowy zasobdw materialnych,
ale takze intelektualnych spoteczenstwa, na role edukacji w tych procesach zwra-
cano szczegoblng uwage. Powrocity tez obawy przed wspomnianymi juz partykula-
ryzmami, akcentowano potrzebe ksztaltowania jednosci w oparciu o wspolne war-
tosci 1 postawy, ktorych naturalnym zrodlem obok rodziny stata si¢ szkota. Z ko-
lei akademie, rowniez na skutek powojennej sytuacji, zmienily nieco swoj profil
ksztalcenia. Spoteczne i ekonomiczne oczekiwania, zwlaszcza w wigkszych osrod-
kach miejskich, wymuszaty rozwoj szkot srednich. Wiele z nich w efekcie byto
tworzonych w oparciu o istniejace akademie, ktore poza nauczycielami zaczynatly
ksztalci¢ takze specjalistow w innych dziedzinach. Czg$¢ akademii wyewoluowata
w kierunku o$rodkow ksztalcenia wyzszego (colleges).

Kamieniem milowym w procesie ksztalcenia nauczycieli okazata si¢ wia-
$nie rosngca liczba szkdt srednich, ktora w latach 1890—1930 ulegata podwojeniu
z dekady na dekade (Lagemann, 2000, s. 8-9). Oferta szkét normalnych, kto-
rych program nastawiony byl na ksztalcenie specjalistow w dziedzinie nauczania
na poziomie podstawowym, okazata si¢ niewystarczajaca z punktu widzenia spo-
tecznego zapotrzebowania. Warto dodac, ze oprocz nauczycieli, szkoty i system
o$wiaty potrzebowaty takze kadr dobrze przygotowanych w zakresie wykonywa-
nia zadan administracyjnych i zarzadzania o§wiatg. Zapetnieniem tej luki zacze-
ty interesowac si¢ instytucje uniwersyteckie, ktérych dynamiczny rozwoj w USA
obserwowac¢ mozna rownolegle z rozwojem szkolnictwa sredniego®. Fundatorzy
i zarzadzajacy tymi instytucjami szybko dostrzegli ich wiodaca pozycje w ob-
szarze gromadzenia wiedzy i jej upowszechniania. Stad juz tylko krok dzielit
uniwersytety od profesjonalizacji roznych obszarow aktywnos$ci zawodowej oby-
wateli, budowanej wokot wiedzy z konkretnych dziedzin. Za taki obszar uznano
rowniez edukacje (Lagemann, 2000, s. 9).

Kadranaukowa wywodzita si¢ z takich dyscyplin jak filozofia, psychologia, so-
cjologia czy historia, co prowadzito do kreowania nowych obszaréw badawczych,

¢ Poczatek tego okresu przypada na lata 70. XIX wieku, a za dat¢ przelomowa uznawane jest powotanie
do zycia Johns Hopkins University (1876), okreslanego jako pierwsza w Stanach Zjednoczonych instytucja
o charakterze naukowo-badawczym (Cohen, Kisker, 2010, s. 112—113).
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jak na przyktad psychologia edukacji. Nie mniej wazne stalo si¢ ,,unaukowie-
nie” sztuki nauczania — pierwsza katedra dydaktyki zostata powotana do zycia
w 1873 roku w State University of lowa. Kolejne stany rowniez podjely t¢ ini-
cjatywe, a ksztatcenie nauczycieli zaczely prowadzi¢ takze te najbardziej zna-
ne i prestizowe osrodki, jak Stanford, Harvard czy Columbia. W ostatniej de-
kadzie XIX wieku 192 instytucji ksztalcenia wyzszego (kolegiow i uniwersyte-
tow) oferowato takg mozliwos¢, z czego 27 stworzyto odrebne wydzialy pedago-
giczne. Liczba studentow przekroczyla w tym czasie 6400 (United States Office
of Education, 1896, s. 111-116).

Mimo niewgtpliwie rosngcego zaangazowania uczelni wyzszych w ksztalce-
nie nauczycieli, tendencje panujace w drugiej potowie XIX wieku nie miaty juz
zbyt wiele wspolnego z motywacjami, jakie towarzyszyly jego instytucjonaliza-
cji we wezesniejszych dekadach. Jak zauwaza E. C. Lagemann, czgstg przyczy-
ng wprowadzania takiej Sciezki ksztalcenia do swojej oferty przez uniwersytety
bylo ,,zdobywanie nowych rynkéw” i dazenie do zapewnienia sobie dominujg-
cej pozycji w danym stanie czy regionie, co pozwalatoby na stworzenie swoistej
hierarchii instytucji edukacyjnych, z uniwersytetem ulokowanym na jej szczy-
cie. Ambicja uniwersytetow bylo bowiem poddanie kontroli jakosci ksztalcenia
w rozwijajacym si¢ sektorze szkot srednich — rozwineta si¢ instytucja wizyta-
toréw z ramienia poszczegélnych wydziatéw, nadzorujacych realizacje progra-
mow ksztatcenia, powstata tez rada odpowiedzialna za przeprowadzanie egzami-
néw wstepnych na studia (1900). Wszystko to w trosce o zachowanie pozadanych
standardéw, ale jednoczes$nie z uwzglednieniem interesu uczelni polegajacego
na mozliwosci pozyskiwania juz na poziomie szkoty $redniej odpowiednio ukie-
runkowanych przysztych studentow (Lagemann, 2000, s. 11).

W miar¢ jak postgpowala tendencja do tworzenia wydziatow pedagogicz-
nych w amerykanskich uniwersytetach, zaostrzeniu ulegta rywalizacja pomiedzy
tymi instytucjami a istniejagcymi w dalszym ciggu szkotami normalnymi prze-
znaczonymi do ksztalcenia przysztych nauczycieli. Narracja, jaka wykorzysty-
waly tu wladze uniwersytetow, ktadta nacisk przede wszystkim na poziom przy-
gotowania absolwentéw szkot normalnych, ktory nie byt wystarczajacy do pracy
z mtodzieza w szkolach srednich. Ponadto krytyczne uwagi dotyczyty rzekomo
niewystarczajgco szerokich horyzontow myslowych czy zbyt mato postepowego
sposobu myslenia (Bolton, 1907, s. 113). Jak jednak wskazuje Ellen Lagemann,
motywy tej krytyki mialy swoje zrédta w dazeniu przez uniwersytety do za-
stapienia lokalnej elity intelektualnej, czesto wywodzacej si¢ ze srodowisk imi-
granckich badz robotniczych i dzigki edukacji w szkole normalnej silnie utoz-
samiajacej si¢ ze swoja spolecznoscig, swoimi absolwentami— jednostkami re-
prezentujacymi wyzsze i bardziej zamozne warstwy spoleczne, identyfikuja-
cymi si¢ ze swoja Alma Mater. Otwieralo to uczelni szersze perspektywy po-
zyskiwania darczyncéw i rekrutowania potencjalnych cztonkéow do swoich ciat
powierniczych. Ponadto wywodzaca si¢ z klasy wyzszej kadra dydaktyczna za-
trudniana w szkotach byta mniej sktonna do tworzenia zwiazkéow zawodowych
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i formutowania w stosunku do wiadz roszczen o charakterze ptacowym czy od-
noszacych sie do warunkow pracy (Lagemann, 2000, s. 13).

Konkurencje uniwersytetow ze szkolami normalnymi starano si¢ tagodzi¢
poprzez argument, iz studia uniwersyteckie z zakresu pedagogiki miaty stanowic¢
kontynuacje nauki w szkole normalnej. Dzieki temu ich stuchacze zyska¢ mieli
szersze perspektywy zawodowe i szanse na podjecie zatrudnienia nie tylko w cha-
rakterze nauczyciela szkoty $redniej, ale takze mozliwo$¢ ubiegania si¢ o stano-
wiska kierownicze w szkole czy nawet o pozycje lokalnego kuratora o§wiaty (su-
perintendent), sprawujacego nadzor nad placéwkami publicznymi w podlegaja-
cym mu okregu szkolnym (Park, 1917, s. 47). Mimo to szkoly normalne zaczely
traci¢ na popularnosci i do 1920 roku wtasciwie zniknely z systemu ksztalcenia
nauczycieli tak, jak wczesniej stalo si¢ to z instytutami nauczycielskimi. Wiele
z nich zostato zlikwidowanych, czgs$¢ przeksztaltcita si¢ w lokalne kolegia oferu-
jace rézne kierunki ksztalcenia, odpowiadajace potrzebom lokalnej spotecznosci,
inne z czasem zyskaty status stanowych uniwersytetow (Lagemann, 2000, s. 14).

W tych okolicznosciach wydawac si¢ moglo, ze stopniowe przechodzenie
ksztalcenia nauczycieli amerykanskich na poziom uniwersytecki bedzie swo-
istym ukoronowaniem procesu profesjonalizacji tego zawodu, czego odzwiercie-
dleniem stanie si¢ prestiz i uznanie dla tej grupy zawodowej. Szybko jednak oka-
zalo sig, ze oczekiwania te nie znalazly potwierdzenia w rzeczywisto$ci. Mimo
ze wydzialy pedagogiczne zaczg¢lty powstawaé w kolejnych uniwersytetach,
w tym takze w tych uznawanych za najbardziej prestizowe, praktyka prowadze-
nia ksztatcenia nauczycieli réwniez tam odbiegata od standardoéw przyjetych dla
innych kierunkéw, jak medycyna czy prawo.

Przyczyna takiego stanu rzeczy okazaty si¢ omawiane tendencje feminiza-
cyjne w zawodzie nauczyciela, ktore byty zauwazalne réwniez w przypadku osob
zainteresowanych studiami nauczycielskimi. Tu takze przewazaty kobiety, nie-
watpliwie zachgcone spoltecznym przyzwoleniem na tego rodzaju aktywno$¢ za-
wodowa, a by¢ moze takze wlasnymi do§wiadczeniami uczenia si¢ w szkotach
1 klasach, w ktérych pracowaty nauczycielki. W dalszym ciggu jednak, mimo
uptywajacych dekad, ich praca i kompetencje byly deprecjonowane, wérdd sa-
mych wykladowcow uniwersyteckich pojawialy si¢ glosy podwazajace ich pre-
dyspozycje intelektualne i wprost okreslajace je jako ,,niemadre”, czgsto w opar-
ciu o wycinkowe wyniki standardowych testow mierzgcych inteligencje. Nie
brano przy tym w ocenie kandydatow pod uwage innych predyspozycji, jakimi
powinien wykazywa¢ nauczyciel. Ten lekcewazacy stosunek do ksztatcenia na-
uczycieli przejawiat si¢ miedzy innymi w przyjmowanych przez uniwersytety
rozwigzaniach organizacyjnych, polegajacych na tym, ze wydziaty pedagogicz-
ne nie byty traktowane jako ich integralna czes$¢, ale funkcjonowaty na zasa-
dzie instytucji afiliowanych przy danym uniwersytecie. Takie rozwigzanie wpro-
wadzono miedzy innymi w Columbia University, gdzie ksztalcacy nauczycie-
li Teachers College nie byl poczatkowo uznawany za rownorzedny wydziat tej
uczelni (Lagemann, 2000, s. 16).
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Istotna zmiana w podej$ciu do ksztatcenia nauczycieli w Stanach Zjedno-
czonych nastgpita w latach 20. XX wieku. Jej przyczyn doszukiwa¢ si¢ nale-
zy w skutkach I wojny $§wiatowej — udzial armii amerykanskiej w tym konflik-
cie oraz zaangazowanie w prace nad traktatem pokojowym wzmocnity pozycje
kraju na arenie mi¢gdzynarodowej. Rowniez przemyst amerykanski, ktory zyskat
na sprzedazy broni, rozwijal si¢ bardzo dynamicznie. Rosty inwestycje zagra-
niczne i eksport, a sytuacja ekonomiczna w kraju przyciggata kolejne fale imi-
grantow. Wérod rzadzacych i opinii publicznej popularne stawaty si¢ hasta po-
stepu, reform, zwigkszania efektywnosci na réznych polach zycia spotecznego.
Nie bez znaczenia byty tez postulaty poddania zr6znicowanego etnicznie, rasowo
i kulturowo spoteczenstwa amerykanskiego pewnego rodzaju kontroli, zgodnie
z warto$ciami wyznawanymi przez biatych, liberalnych protestantow o anglosa-
skich korzeniach. Tendencje te otwieraty nowe pole dla dziatalno$ci szkoty, kt6-
ra nie byla juz co prawda traktowana jako ,,filar Republiki”, ale miata za zadanie
propagowa¢ wspomniane warto$ci i dziata¢ w zgodzie z duchem amerykanskiego
pragmatyzmu (Rorty, 1982, s. 63).

Naturalnym procesem stalo si¢ wigc ukierunkowywanie szkoty, a zatem
przede nauczycieli i kadry zarzadzajacej, do dziatania adekwatnego do spo-
lecznego i kulturowego kontekstu, w jakim si¢ znalazta. Wazna rola do ode-
grania w tym procesie przypadta ,,nauczycielom nauczycieli”, czyli kadrze
akademickiej, ktorej ambicja nie bylo wylacznie przekazanie swoim stucha-
czom wiedzy na temat ,,sztuki uczenia”. Stopniowo bowiem przyjmowali
oni funkcj¢ ekspertow w dziedzinie edukacji, dostarczajacych wskazowek,
jak powinno dziata¢ szkolnictwo publiczne. Podobny wydzwigk miat zresz-
ta wspomniany juz nadzor nad szkotami §rednimi. To oczywi$cie wymagato
stworzenia odpowiednich fundamentéw teoretycznych, na ktérych ich dzia-
falno$¢ ekspercka moglaby si¢ opierac. Stad juz tylko krok dzielit uniwersy-
tety od rozwoju badan w takich dziedzinach jak psychologia w edukacji, za-
rzadzanie w o$wiacie, historia edukacji czy metodyka nauczania (Lagemann,
2000, s. 20).

W ten sposéb rownolegle z procesem profesjonalizacji zawodu nauczyciela
postepowal proces krystalizowania si¢ pedagogiki amerykanskiej jako dyscypli-
ny naukowej. Rozwdj badan w tej dziedzinie i dziatalnos¢ postaci takich jak John
Dewey przydawaty niewatpliwie prestizu szkotom pedagogicznym funkcjonuja-
cym w obrebie uniwersytetow i zachecaty ich wtadze do zrownywania ich pozy-
¢ji z innymi wydziatami. Afiliowane wczesniej 1 luzno powigzane z uniwersyte-
tami stawaly sig¢, czasem z pewnymi zastrzezeniami, peltnoprawnymi elementami
ich struktury’.

7 Tak byto w przypadku Teachers College, ktory dopiero na przetomie XIX i XX w. staraniem 6wczesnego
rektora Columbia University, ktorym wowczas byt Seth Low, zostat wlaczony w strukturg tej uczelni. Zastrzezo-
no jednak przy tym, ze nadzor nad Teachers College bedzie sprawowal Wydziat Filozofii i Edukacji (Lagemann,
2000, s. 63).
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Charakterystyczng cechg instytucjonalizacji ksztatcenia amerykanskich
nauczycieli stata si¢ roéwniez polaryzacja tego procesu. Wspomniana rywa-
lizacja migdzy szkotami normalnymi a uniwersytetami doprowadzita do sy-
tuacji, w ktorej ksztatceniem nauczycieli dla szkét elementarnych zajmowa-
ty si¢ szkoly normalne i to one w przewazajacym stopniu byly w stanie zaspo-
koi¢ potrzeby kadrowe rozrastajacego si¢ systemu szkolnictwa powszechnego.
Z kolei uniwersytety staraty si¢ utrzymacé swojg elitarng pozycje, koncentru-
jac sie na przygotowaniu zawodowym mniejszej liczebnie grupy, ukierunko-
wanej na prace w szkolnictwie §rednim oraz w sektorze zarzadzania oswiatg.
Prowadzito to do wyraznej segregacji ze wzglgdu na pte¢: w szkotach normal-
nych przewazaty, a wrecz dominowaty kobiety. W konsekwencji trudno byto
w tej grupie zawodowej o wypracowanie wspolnej wizji roli nauczyciela, etosu
nauczycielskiego czy poczucia przynaleznosci i identyfikacji ze spotecznoscia
nauczycielska. Utrudnia¢ to mogto wspolne dziatania nakierowane chociazby
na obrong swoich interesow finansowych czy lobbowanie na rzecz korzystnych
rozwigzan prawnych dotyczacych zawodowego statusu tej grupy. Taki podziat
byt tez przeszkoda w zawodowej mobilnosci, poniewaz dostep do okreslonych
stanowisk 1 mozliwos$ci zatrudnienia byt czesto po prostu zamkniety dla kobiet,
ktore aspirowaty do funkeji kierowniczych w szkotach czy lokalnym samorza-
dzie. Podobne trudnosci dotyczytly rowniez mezczyzn — w ich przypadku, jako
absolwentow uniwersytetow, zatrudnienie w szkole elementarnej, mimo ze by¢
moze odpowiadato indywidualnym preferencjom wielu z nich, mogto by¢ po-
strzegane jako zawodowa degradacja.

W konicu XIX wieku ksztalcenie nauczycieli na poziomie uniwersyteckim
zyskiwato coraz wigksza popularnos$¢, wypierajac konkurencyjne wobec nie-
go szkoty normalne. Ta forma edukacji stawala si¢ tez coraz bardziej dostepna.
W efekcie u progu ostatniej dekady XIX wieku 114 instytucji ksztatcenia wyz-
szego, a wiec jedna czwarta wszystkich uczelni w kraju (kolegia i uniwersyte-
ty) posiadata w swojej ofercie edukacyjnej studia pedagogiczne. W 1897 roku
ta liczba wzrosta do 220 (Toepfer, 1966, s. 8). Jak zauwaza David Labaree, jedna
z przestanek sukcesu uniwersytetu na polu ksztatcenia nauczycieli byta swego
rodzaju transakcja. Polegala ona na tym, Ze uniwersytet przydawat studiom pe-
dagogicznym akademickiej wiarygodnosci, stanowit dla ich stuchaczy wyznacz-
nik statusu, a studia pedagogiczne dostarczaty uczelni studentéw i w oczach opi-
nii publicznej stanowily potwierdzenie spotecznej uzytecznosci uniwersytetu
(Labaree, 1918, s. 297).

5. ZAKONCZENIE

Niewatpliwie XIX-wieczne amerykanskie reformy ksztatcenia nauczycieli
przyniosty pozadane efekty w postaci zwigkszenia liczebnosci wysoko wykwali-
fikowanej kadry nauczycielskiej i administracyjnej. Mozna to rowniez traktowac
jako pozytywna reakcje na spoteczne oczekiwania i potrzeby oraz praktyczny
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krok w kierunku realizacji postulatow dzialania na rzecz dobra wspdlnego, w imi¢
republikanskich idei. Thomas Popkewitz zwraca jednak réwniez uwage na to,
ze nieprzewidzianym efektem tych reform stal si¢ wzrost poziomu biurokracji
w edukacji (Popkewitz, 1994, s. 4). Procesy spoteczne i ekonomiczne, jakie kre-
owaty kontekst dla przemian o§wiatowych w Stanach Zjednoczonych po I wojnie
swiatowej, powodowaly, ze profesjonalizacje zaczeto utozsamiac ze standaryza-
cja polityki zatrudnienia, uniformizacja programow ksztalcenia i ujednoliceniem
procesu ewaluacji pracy nauczyciela. Sprzyjac to mialo racjonalizacji organizacji
pracy szkotly i procesu dydaktycznego, ale jednoczesnie ostabiato przekonanie
nauczyciela o swojej roli sprawczej w procesie nauczania i jego indywidualne po-
czucie odpowiedzialnosci za osiggane efekty.

Traktowanie studiow pedagogicznych jako ,.kurséw drugiej kategorii” w sto-
sunku do prawa, medycyny czy studiow inzynierskich réwniez nie sprzyjato
tworzeniu klimatu niezbednego dla poglebionych poszukiwan intelektualnych.
Ponadto, zanim wydziaty pedagogiczne zwrocity si¢ ku systematycznym bada-
niom naukowym, wiedza przekazywana studentom miata charakter do§¢ frag-
mentaryczny, jako ze zajecia prowadzili specjalisci z roznych dziedzin, repre-
zentujacy szeroko pojete nauki humanistyczne. Rowniez charakter zawodu,
w ktorym mieli si¢ realizowa¢ shuchacze po ukonczeniu studidw, sprzyjat ak-
centowaniu praktycznych aspektéw ksztatcenia kosztem refleksji intelektualne;.
Rozwazania natury etycznej i tak istotna we wczesniejszych dekadach kwestia
moralnych kwalifikacji do wykonywania zawodu nauczyciela zeszly na dalszy
plan w obliczu wagi, jakg przyktadano do rozwijania kompetencji administracyj-
nych i sprawno$ci w ,,zarzadzaniu uczniami” (classroom management). W taki
jednak sposob ksztattowaty sie w pierwszych dekadach XX wieku spoleczne
i polityczne oczekiwania wobec szkoty i nauczyciela, a specyfika tych instytucji
powoduje, Zze nie mozna od nich oczekiwa¢ dystansowania si¢ od spotecznej rze-
czywistosci 1 izolacji od kontekstu, w jakim przyszto im dziatac.
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»wSchool as a pillar of the republic”. The process of professionalisation of the
teaching profession in the United States in the 19" and 20™ centuries
Summary

Aim: Introducing professionalization of the teaching profession specificity
and the stages of this process in the United States in the 19" and 20" centuries,
as well as the institutionalization of education for this professional group.

Methods: An analysis of source and journalistic materials directly related
to the discussed issues.

Results: A reconstruction of the standards of teacher education in the initial
stages of its development, with a view to their cultural and social context, which
was not only their background, but also largely determined their course.

Conclusion: Education and training constituted a superior value for a large
part of the society and a group of political decision-makers. Education was per-
ceived as a specific embodiment of the ideal of the American Republic and a guar-
antor of its prosperity. However, the policy of educating teachers implemented
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in practice, including organizational solutions adopted by universities that intro-
duced this education in the second half of the nineteenth century, indicate a lack
of coherence between declarations and reality. On the other hand, the social and
cultural changes in the United States after World War I and the related change
in the perception of the role of teachers, favored the emergence of pedagogy
as a research discipline, which can be considered the culmination of the profes-
sionalization process of this profession in the USA.
Keywords: teacher education, normal school, university, education system.
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POZASZKOLNEGO DZIECI I MLODZIEZY

Edmund Jusko jest znanym i cenionym badaczem dziejéw polskiej o§wiaty
w XIX i XX wieku. Znaczna czes$¢ jego dorobku naukowego to prace dotycza-
ce szkolnictwa Galicji autonomicznej 1 wptywu galicyjskiej mysli pedagogicznej
na polskie szkolnictwo okresu II Rzeczypospolitej. Jedna z ostatnich jego publi-
kacji ksigzkowych dotyczy edukacji nieformalnej w autonomicznej Galicji. Ten
rodzaj oddziatywan wychowawczych byt (i jest we wspotczesnej szkole) niezwy-
kle wazny, a jego udziat w ogoélnym wychowaniu jest daleko wickszy niz eduka-
cji szkolnej.

E. Jusko wyodrebnit w swojej pracy edukacje¢ pozalekcyjng na terenie szkoty
i edukacje pozaszkolng. Te podziaty sa stuszne, aczkolwiek edukacje pozalekcyyj-
ng na terenie szkoty nalezy w tym przypadku rozumiec¢ jako pewne formy orga-
nizowane przez szkole, ale niekoniecznie na terenie szkoty. Stad tez w tej czesci
opracowania znalazty sie takie formy jak wycieczki szkolne 1 uprawa nieuzytkow
rolnych. Trzeba tez zwrdci¢ uwagg, ze niektorych form nie da si¢ $cisle rozgrani-
czy¢, chociazby uroczystosci dworskich, narodowo-patriotycznych od uroczysto-
sci koscielnych, gdyz zazwyczaj wszystkie miaty otoczke religijna.

Omawiana praca sktada si¢ z trzech czesci. Pierwsza dotyczy oddziatywan
pozalekcyjnych na terenie szkoly. Autor rozpoczal od omoéwienia wspomnia-
nych juz uroczysto$ci dworskich i narodowo-patriotycznych. Nastepnie zwro-
cit uwage na strdj szkolny, czyli mundurki, jako widoczny znak przynalezno-
$ci do spotecznosci uczniowskiej, zobowigzujacy do przestrzegania pewnych za-
sad 1 obowigzkow. Wazna funkcje w ksztattowaniu intelektualnego i moralne-
go rozwoju uczniow odgrywaty takze kola naukowe i zainteresowan, biblioteki
1 gminy szkolne. Tym zagadnieniom poswigcone sg kolejne partie ksigzki. Wsrod
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pozalekcyjnych form wychowania na terenie szkoty Autor wyr6znit jeszcze or-
kiestry, wycieczki szkolne, Szkolne Kasy Oszczednosci, warsztaty szkolne, pomoc
uczniom majgcym trudnosci materialne, wspomniane juz uprawy nieuzytkow rol-
nych i zbiorki na cele narodowe i spoteczne.

Druga czg$¢ opracowania uwzglednia takie formy wychowania jak: uroczy-
stosci religijne, dzialalno$¢ Towarzystwa Gimnastycznego ,,Sokot”, ruch strze-
lecki, skauting-harcerstwo, bursy, wychowanie fizyczne i gimnastyczne. Trzecia
czg$¢ pracy, pt. Dziedzictwo pracy wychowawczej szkoly galicyjskiej a zato-
zenia ideowe wychowania w szkotach Srednich w pierwszych latach niepodle-
glej Polski, dotyczy nie tylko transpozycji do II Rzeczypospolitej pewnych idei
i kierunkéw wychowania, ale takze form organizacyjnych. Autor zwrocit uwage
na formy oddziatywan wychowawczych stosowanych zarowno na terenie szkoty
jak 1 poza nig, ktore kontynuowano po odzyskaniu niepodlegtosci. Nalezy zwro-
ci¢ takze uwagg na zestaw bibliografii wykorzystanej w pracy. Wprawdzie Autor
dokonat jedynie szczegotowego omowienia zrodel, ale w wykazie opracowan za-
interesowani tg problematyka znajda niemal komplety wykaz literatury.

Edukacja nieformalna czy edukacja pozaszkolna to bardzo szerokie i wielo-
watkowe zagadnienie, trudne do ujecia w jednym opracowaniu. Kazda z wymie-
nionych w pracy form moze by¢ rozbudowana w formie oddzielnej monografii,
a niektore, jak skauting czy ruch sokoli, maja juz bogata bibliografie. E. Jusko
ograniczyt si¢ wigc do zwrdcenia uwagi na najwazniejsze aspekty w poszcze-
golnych zagadnieniach, bazujac gtéwnie na sprawozdaniach gimnazjalnych, kto-
re wykorzystane zostaty w imponujacej liczbie, w efekcie czego powstata bar-
dzo ciekawa praca, ktorej warto$¢ dodatkowo podnosi szata graficzna. Unikalne
zdjecia pozyskane gtéwnie z prasy galicyjskiej ozywiaja tekst i utatwiaja jego
recepcje.

Organizacja pozaszkolnych form nauczania i wychowania byta dzietem r6z-
nego rodzaju organizacji spotecznych, sportowych, zwigzkéw wyznaniowych
1 nauczycielskich, ktore powstaly w Galicji na przetomie XIX i XX w. Celem ni-
niejszego tekstu nie jest uzupelnienie przedstawionych przez E. Jusko wywodow,
ale zwrocenie uwagi na pewne aspekty edukacji pozaszkolnej, ktore sita rzeczy
nie mogly si¢ pomiesci¢ w prezentowanej pracy, a zwigzane byly z organizacjami
nauczycielskim.

Galicja ze wzgledu na autonomi¢ byla kolebka ruchéw spotecznych, re-
ligijnych naukowych, kulturalnych — i tu takze swoje poczatki miat zawodo-
wy ruch nauczycielski (Rys, Sleczka, 2015, s. 41-56). Jedna z pierwszych or-
ganizacji nauczycielskich byto powstate w 1884 roku Towarzystwo Nauczycieli
Szkot Wyzszych, ktorego organem prasowym bylo ,,Muzeum”. Nauczyciele
szkot elementarnych zrzeszali si¢ w kilku organizacjach, z ktorych najwigkszy
zasigg miat powstalty w 1905 r. Krajowy Zwiazek Nauczycielstwa Ludowego
w Galicji (Podgorska, 1973, s. 25). Organem prasowym tej organizacji byt ,,Glos
Nauczycielstwa Ludowego”. Interesy obu grup zawodowych znacznie si¢ r6zni-
ly i inne stawiaty sobie cele, ale byto wiele ptaszczyzn, na ktérych organizacje
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prowadzily wspdlng dziatalno$¢. Charakterystyczng cechg dziatalno$ci galicyj-
skich organizacji zwigzkowych bylo upowszechnienie w skali kraju probleméw,
jakimi zajmowaty sie poszczegolne kota. Bylo to mozliwe dzigki czasopismo
zwigzkowym, na tamach ktoérych zamieszczano sprawozdania z posiedzen po-
szczegblnych kot. Stad tez kwestie poruszane w jednym kole byly dyskutowane
w innych, a nierzadko wtadze centralne zwigzkdéw poprzez specjalne odezwy zle-
caty organizacjom terenowym debate¢ nad poszczegdlnymi zagadnieniami w celu
wypracowania jednego stanowiska dla wtadz krajowych. Decyzje takie podejmo-
wano nie tylko w sprawach zawodowych, ale takze w kwestiach nas interesuja-
cych, czyli wychowania pozaszkolnego mtodziezy. W niniejszym tekscie zwro-
cono uwagg tylko na niektore aspekty tej dziatalnosci, gdyz wyczerpanie tego
tematu wymagatoby oddzielnej monografii. Skoncentrowano si¢ takze na dwdch
wymienionych organizacjach, ze wzgledu na ich duzy zasieg oddzialywania.

Troska o prawidtowe wychowanie mtodziezy poza szkota przejawiala sie cze-
sto w trakcie posiedzen poszczegélnych kot zwigzkowych. Nauczyciele zwra-
cali uwagg na spadek dyscypliny i poziomu moralnego mtodziezy. Wystarczy
tu przytoczy¢ dyskusje, ktora toczyla si¢ na posiedzeniu kota tarnowskiego
TNSW w dniu 1 lutego 1892 roku. Gtéwne tezy do dyskusji zarzad kota sformuto-
wal w nastepujacy sposob: 1. Do szkot srednich przybywa coraz wiecej miodzie-
zy, ktora wzrasta bez nalezytego dozoru; 2. Na mlodziez dzialajg dzisiaj ujemne
wplywy pozaszkolne, do ktorych nalezy przedewszystkiem obcowanie ze zwolen-
nikami prqdow anarchistycznych, lektura zlych ksigzek i pewnych pism perio-
dycznych, ktore jg nieraz otwarcie podzegajq przeciw wiadzy szkolnej; 3. Nawet
wsrod sfer inteligentnych jest obecnie wielu stosunkowo ojcow, ktorzy nie znie-
walajq synow do usilnej pracy i sumiennego wypetniania obowigzkow szkolnych,
lecz jedynmie ten cel majq na oku, zeby im dopomoc do szczesliwego ukoncze-
nia w jakikolwiek sposob studiow gimnazjalnych, ktorzy wiec nie cheq zrozumieé
szkoty i nie tylko jej nie wspierajq, ale wprost powage jej podkopujg (,,Muzeum”,
1892, z. 5, s. 288-289). Dodatkowa przyczyna obnizenia poziomu moralnego
wsrdod mlodziezy wg nauczycieli miaty by¢ nieodpowiednie stancje, na ktorych
przebywa milodziez. Jako $rodki zaradcze proponowano, aby wtadze centralne
TNSW zwrocity si¢ do ministerstwa z prosba o podjecia dziatan w kierunku
zwigkszenia liczby internatow. Proponowano takze wniesienie petycji o cofniecie
zakazu przyjmowania uczniéw na stancje przez profesorow. Kolejnym srodkiem
zaradczym miaty by¢ wizytacje mieszkan uczniow, wspolne wycieczki i syste-
matyczne odczyty po lekcjach. Kwestii stancji uczniowskich po§wigcono kolejne
posiedzenia kota, na ktorym uchwalono kolejng petycje o objecie Scista kontro-
la mieszkan uczniow. Problemy te zostaly poruszone réwniez w trakcie obrad
IX Walnego Zgromadzenia TNSW w 1893 roku.

W trosce o wychowanie moralne mlodziezy poza szkota, TNSW zachgca-
o nauczycieli do $cistej wspotpracy z rodzicami. Na posiedzeniu kota krakow-
skiego na poczatku 1885 roku L. German wygtlosit referat: Kilka uwag o sto-
sunku szkoty Sredniej do domu rodzicielskiego, w ktorym omowit formy i cele
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wzajemnej wspotpracy. Jednym z jej elementdow miaty by¢ systematyczne wy-
ktady pedagogiczne dla rodzicow. W tym przypadku Towarzystwo podjeto re-
alizacj¢ koncepcji zgtoszonej przez H. Jordana (Luczynska, 1991, s. 47). W orga-
nizacj¢ wyktadow pedagogicznych wlaczyl si¢ takze KZNL, a zwlaszcza ogni-
sko krakowskie, rozpoczynajac w 1908 roku cykl wyktadow w celu zaciesnienia
wspoitpracy pomiedzy rodzicami a szkolq w dziedzinie wychowania. Wyktady od-
bywaty si¢ w niedzielne popotudnia i cieszyly si¢ popularnoscig zaréwno wsrdd
rodzicow, jak i nauczycieli (,,Glos Nauczycielstwa Ludowego”, 1908, nr 1, s. 10).

W celu zapewnienia dzieciom i mlodziezy prawidtowej opieki poza szkota,
organizacje nauczycielskie podejmowaly szereg inicjatyw w zakresie organizacji
gier 1 zabaw. Wydziat TNSW wydat w tej sprawie 4 maja 1892 roku odezweg wzy-
wajacg wszystkie kota do aktywizacji nauczycieli w zakresie organizacji zabaw
i gier ruchowych oraz zachecania do uczestnictwa ucznidw. Poszczegolne kota
na posiedzeniach opracowaty scenariusze dziatan w tym zakresie. Na posiedze-
niu kota tarnowskiego w 1892 roku profesor Habura przedstawit referat, w kto-
rym wysungl propozycj¢ zorganizowania w Tarnowie specjalnego towarzystwa
wspierajgcego i popularyzujacego gry i zabawy wsrod miodziezy. Powstanie tej
organizacji mialyby poprzedzi¢ odczyty skierowane do mieszkancoéw na temat
pozytku tego typu zaje¢ dla rozwoju uczniéw. Propozycja nie uzyskata poparcia
zebranych, natomiast uznano za stosowne zorganizowanie, na wzor Krakowa,
szeregu odczytdw na temat wychowania fizycznego (,,Muzeum”, 1892, z. 11,
s. 685). Problem ten byt rowniez dyskutowany wsrod nauczycieli szkot ludowych.
Na tamach ,,Szkolnictwa Ludowego” zostal zamieszczony referat H. Jordana:
O zabawach miodziezy (,,Szkolnictwo Ludowe”, 1891, nr 7, s. 7). Jeden z wy-
ktadow dla rodzicéw zorganizowany przez ognisko krakowskie poswigcony byt
wiasnie zabawom na $wiezym powietrzu. Z inicjatywy dziataczy krakowskich
zorganizowano w miescie Komitet rozrywek dla dzieci. Komitet organizowat im-
prezy na $wiezym powietrzu i zabawy w szkotach. W zabawie zorganizowane;j
w niedziele 16 lutego 1908 roku uczestniczylo 80 dzieci (,,Gtos Nauczycielstwa
Ludowego”, 1908, nr 5). Opieke nad dzie¢mi sprawowaly panie spoza grona pe-
dagogicznego, ktore dobrowolnie po§wiecity si¢ tym zajeciom. Oprocz zabaw or-
ganizowano takze dla dzieci i mtodziezy odczyty dotyczace spraw narodowych
i moralnych (,,Gtos Nauczycielstwa Ludowego”, 1908, nr 8, s. 131-132). Za przy-
ktadem Krakowa poszly takze inne ogniska w terenie.

Prawidtowy rozwoj moralny dzieci i mtodziezy poza szkola uzalezniony
byl takze od wlasciwie dobranej lektury. Szczegoélng aktywnos$¢ przejawiato
tu TNSW. Na posiedzeniu kota Iwowskiego w dniu 22 pazdziernika 1887 roku
zebrani profesorowie wystuchali referatu dr. M. Maciszewskiego, ktory stwier-
dzit, ze lektura domowa zeszta na zle tory. Miodziez czyta chciwie watpliwej war-
tosci powiesci, w czem jej niesumienni handlarze ksigzek pomagajg (,,Muzeum”,
1887, nr 12, s. 710). W trakcie dyskusji podjeto decyzje o zobligowaniu nauczy-
cieli do $cistej kontroli lektury uczniéw i zorganizowania specjalnych ksiggo-
zbiorow, dostosowanych do wieku ucznidow i zachecania ich do korzystania z tych
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ksigzek. Z kolei koto przemyskie zaproponowato, aby wyda¢é specjalny katalog
obejmujacy ksigzki dostosowane do wieku uczniéw, o odpowiedniej tresci wy-
chowawczej (,,Muzeum”, 1887, z. 9, s. 560—561). Nad tymi problemami dyskuto-
wano na V Walnym Zgromadzeniu TNSW w 1888 roku. Dziatania Towarzystwa
zmierzajagce do stworzenia odpowiedniego kanonu lektur zostaty uwienczone
w 1890 roku wydaniem pierwszego tomu Biblioteki dla mlodziezy, ktéra mia-
la obejmowaé arcydzieta polskiej i obcej literatury. Towarzystwo podjeto jed-
nocze$nie starania o wprowadzenie kontroli na rynku antykwarycznym, ktore
przyniosty oczekiwany rezultat w postaci okolnika Namiestnictwa z 1892 roku
zobowigzujacym wiadze Krakowa i Lwowa do kontroli dziatalno$ci antykwariu-
szy (Luczynska, 1991, s. 51). Kilka lat pézniej z podobng inicjatywa wystapili
nauczyciele ludowi, zrzeszeniu w ognisku lwowskim. Zaproponowali wydawanie
60-halerzowej biblioteczki, obejmujacej dzieje Polski, pismiennictwo i opis ziem
polskich (,,Glos Nauczycielstwa Ludowego”, 1908, nr 12, s. 193).

Duzy wplyw na wychowanie pozaszkolne mlodziezy mieli takze prywat-
ni korepetytorzy. Byt to problem, o ktéorym dyskutowano pierwotnie we wia-
dzach Towarzystwa, a efektem tych dyskusji byta odezwa do poszczegolnych kot
z 10 grudnia 1886 roku, w ktorej wzywano do wyrazania wtasnych opinii w celu
wypracowania jednoglo§nego stanowiska dla wltadz oswiatowych. Dyskusja
byta bardzo burzliwa. Czlonkowie kota stryjsko-drohobyckiego zwrocili uwagg,
ze instytucja korepetytorow wrosta juz w tradycje szkolnictwa, gdyz siega cza-
sow KEN 1 nie mozna jej zlikwidowac, a jedynie ujac ja w karby organizacyjne
i czuwa¢ nad wilasciwym doborem korepetytoréw. Zdaniem zarzadu zezwole-
nia na udzielanie korepetycji powinna udziela¢ szkota (,,Muzeum”, 1887, nr 4-5,
s. 267-270). Innego zdania byli natomiast cztonkowie kota stanistawowskiego,
ktorzy przyjeli uchwate, ze korepetycje sq sprawg domowq ucznia (,,Muzeum”,
1887, nr 7-8, s. 485). Natomiast KZNL protestowat przeciwko zakazowi udzie-
lania korepetycji przez nauczycieli uczniom z klas, ktore prowadza, uznajgc
to za ingerencje w zycie prywatne.

Organizacje zwigzkowe ktadly duzy nacisk na popularyzacj¢ idei narodowych
i patriotycznych w spoteczenstwie. Jedng z podstawowych form byta organizacja
uroczystych obchodéw rocznic panstwowych i uroczystosci ku uczczenia pamig-
ci wielkich Polakow, w ktorych uczestniczyla takze mlodziez szkolna. Obchody
te miaty by¢ przeciwwaga uroczystosci dworskich 1 panstwowych, organizowanych
w szkole 1 poza nig. O znaczeniu tego typu obchodow dyskutowano na posiedze-
niach zwigzkowych. Podstawa tych dyskusji byta broszurka F. Tomaszewskiego
O potrzebie i srodkach ksztafcenia poczucia narodowego u miodziezy naszej
(Lwow, 1888). Obie organizacje zwigzkowe na zebraniach i konferencjach pode;j-
mowaty tematy wychowania narodowego i organizacji obchodéw narodowych.
Na tamach ,,Glosu Nauczycielstwa Ludowego” w 1908 roku ukazat si¢ artykut
Sprawa narodowego wychowania mtodziezy i uswiadamiania ludu pod wzgledem
narodowym (,,Gtos Nauczycielstwa Ludowego”, 1908, nr 8, s. 1-3). Do problema-
tyki tej powrocono w roku nastgpnym w artykule Ksztalcimy charakter narodowy
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(,,Gtos Nauczycielstwa Ludowego”, 1909, nr 13—14, s. 233-235). Warto zaznaczy¢,
ze to wlasnie w prasie zwigzkowe] najczesciej prezentowano teksty rocznicowe,
a nawet cykle artykutéw. Tak uczczono setng rocznicg smierci H. Kotataja, publi-
kujgc rozprawy S. Zaleskiego (,,Glos Nauczycielstwa Ludowego”, 1912, nr 3, 4-5).
Z kolei setng rocznice urodzin J.I. Kraszewskiego upamigtniono artykutem pod
wymownym tytutem Hold pamieci ,,nauczyciela narodu” (,,Gtos Nauczycielstwa
Ludowego”, 1912, nr 24, s. 523). O $mierci M. Konopnickiej informowano nekro-
logiem na pierwszej stronie ,,Glosu...” (,,Glos Nauczycielstwa Ludowego”, 1910,
nr 19). Zwiazki zawodowe inicjowaly takze akcje ogdlnonarodowe, w trakcie kto-
rych organizowano wiece i manifestacje. Ogolnonarodowy charakter miaty obcho-
dy grunwaldzkie w 1910 roku, ktoérych organizatorami byty takze zwigzki nauczy-
cielskie. Decyzje o rozpoczeciu przygotowan podjeto juz na marcowym posiedze-
niu Wydziatu Wykonawczego Naczelnego Zarzadu KZNL (AZNPKr, PT 8, s. 298).
Bezposrednio po nim na tamach ,,Glosu...” ukazat si¢ artykut Nauczycielstwo
a Grunwald, informujacy o znaczeniu tej rocznicy dla narodu i jednoczes$nie za-
praszajacy nauczycieli do wziecia udziatu w krakowskich obchodach, gwaran-
tujac uczestnikom tanie miejsca noclegowe (,,Glos Nauczycielstwa Ludowego”,
1910, nr 6, s. 1-3). Na kolejnym posiedzeniu zarzadu 2 kwietnia przewodnicza-
cy Stanistaw Nowak zaproponowal, aby planowany w lipcu kongres szkolny na-
zwaé Wiecem oswiatowym grunwaldzkim i zorganizowa¢ go przed gldownymi uro-
czystosciami, a jako jednego z referentow zaprosi¢ posta W. Witosa (AZNPKr,
PT 8, s. 300). Okazalo si¢, ze podobne zgromadzenie, pod taka sama nazwa, za-
mierza zorganizowa¢ Towarzystwo Szkoty Ludowej, totez zobowigzano preze-
sa S. Nowaka do podjecia rozméw w celu wspdlnej manifestacji (AZNPKr, PT 8,
s. 304). Ostatecznie oba zwigzki porozumiaty si¢ co do wspdlnej organizacji wiecu,
ktory odbyt sie w sali Teatru Ludowego przy ul. Rajskiej, a wsrdd przemawiajg-
cych, poza W. Witosem, byt takze W. Tetmajer, S. Nowak i I. Wrobek — prezes TSL
(,,Glos Nauczycielstwa Ludowego”, 1910, nr 12, s. 206-207).

TNSW bardzo mocno zaangazowane bylo takze w organizacj¢ kolonii let-
nich dla mtodziezy. W Krakowie organizacjg letniego wypoczynku zajmowa-
o si¢ rowniez Towarzystwo kolonii wakacyjnych miasta Krakowa i Podgorza,
z ktorym wspotpracowal H. Jordan. Calg akcje wspierata RSK, wydajac specjal-
ny okoélnik, w ktoérym jako cel kolonii wskazano podniesienie fizycznego i mo-
ralnego zdrowia miodziezy. W trakcie kolonii uczniowie mieli okazj¢ przeby-
wa¢ blisko natury, zapoznac¢ si¢ z zyciem i gospodarstwem wiejskim, a wypo-
czynek potgczony z wyrobieniem sity fizycznej sprawitby, ze wrociliby do pracy
umystowej w szkole ze swiezym zapasem zdrowia (,Muzeum”, 1912, t. 11, z. 1,
s. 3). Poczatkowo organizowano indywidualny wypoczynek dla poszczegolnych
uczniéw. Towarzystwo zwracato si¢ do nauczycieli, aby wyszukiwali gospoda-
rzy, wlascicieli dobr, ksiezy, ktorzy przyjeliby uczniow pod swoj dach. Z podob-
nymi apelami zwracala si¢ RSK, liczac przy tym, ze coraz liczniejsi przyjaciele
miodziezy sami do tej akcji zglaszac sie bedg. W trakcie pobytu na wsi mlodziez
zachecana byta do pomocy w pracach rolnych.
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Wigksza popularnos$cia cieszyly sie kolonie zlokalizowane w jednej miejsco-
wosci, dla wigkszej grupy uczniow w przygotowanych do tego celu obiektach.
Towarzystwo takie kolonie organizowalo poczatkowo w Czernej koto Krzeszowic,
w Porebie Wielkiej i w Podsobniu koto Liska, gdzie w 1912 roku na wypoczynku
przebywato 100 uczniéw. Praca fizyczna zeszta juz na dalszy plan, a uczniowie
podejmowali jg niechetnie. Ktadziono natomiast wigkszy nacisk na wychowanie.
Uczucia narodowe ksztaltowano gtownie poprzez piesn polskq, ktora dla wigk-
szosci mlodziezy byta obca. Mlodzi ludzie brali tez udziat w obchodach rocznic
panstwowych organizowanych przez lokalne organizacje (,,Muzeum”, 1912, t. 11,
z. 4, s. 345). Poszczegolne kota nie tylko zajmowaly si¢ organizacja kolonii, ale
na posiedzeniach poruszano takze problem wychowania mtodziezy w okresie
wakacji. Koto tarnopolsko-ztoczowskie na jednym z posiedzen w 1893 roku pod-
jeto uchwate zobowigzujacg nauczycieli do $cislejszej kontroli dzieci w okresie
wakacji, nie naruszajac przy tym praw rodzicow. Zalecono takze nauczycielom,
aby starali si¢ naktania¢ bogatszych uczniow do zapraszania ubozszych kolegow
do swoich rodzin na wakacyjny wypoczynek (,,Muzeum”, 1894, z. 3, s. 225).

W trosce o moralno$¢ mtodziezy organizacje zwigzkowe wspotpracowaty
z Radg Szkolng Krajowa. Tak byto w przypadku zakazdéw, jakie RSK wydata
odnosnie uczestnictwa mlodziezy w widowiskach publicznych dla miodego wie-
ku nieodpowiednich. Zakazy te na poczatku XX w. dotyczyly przede wszyst-
kim nowosci medialnej, jakg byt w tym czasie kinematograf. Juz od 18 wrze-
$nia 1912 roku, na mocy rozporzadzenia ministerialnego, wprowadzano surowg
cenzure i tylko te obrazy, ktore uzyskaly akceptacje politycznej wladzy krajo-
wej, mogly by¢ publicznie wyswietlane. Jezeli projekcje uzyskaly zezwolenie
wladzy centralnej austriackiej, nie musiaty juz by¢ poddawane kontroli wtadz
krajowej (ANKr, SNK 224, 11.09.1917). Akcje cenzurowania widowisk od sa-
mego poczatku popierato TNSW. Poszczegolne kota dyskutowaty ten problem
na swoich posiedzeniach. W 1913 roku koto bochenskie powotato w tym celu
specjalng komisje, ktora wspdlnie z komisjg TSL miata oceniaé repertuar ki-
nematografii bochenskiej i czuwac, aby uczniowie ogladali tylko projekcje dla
nich przewidziane (,,Muzeum”, 1913, t. I, z. 5, s. 780). Z kolei koto lwowskie
na posiedzeniu 27 stycznia 1914 roku podjeto uchwate o szkodliwos$ci projekeji
kinematograficznych dla zdrowia fizycznego i moralnego mlodziezy w formie,
w jakiej byly przedstawiane. Na posiedzeniu zapadla takze decyzja o zwotaniu
wiecu rodzicow w celu u§wiadomienia ich o niebezpieczenstwie grozacym ich
dzieciom (,,Muzeum”, 1914, t. I, z. 3. s. 283). W okresie I wojny $wiatowej mto-
dziez byla szczegolnie narazona na zlte wptywy Srodowiska, w ktorym znacznie
poszerzyt si¢ margines ludzi o podejrzanej reputacji, ale takze pojawili si¢ zot-
nierze, dezerterzy i uciekinierzy przed frontem o watpliwych zasadach moral-
nych. Nastgpito ogole rozluznienie w obyczajowosci spoteczenstwa, co nie po-
zostato bez wpltywu na mtodziez. Wladze krajowe i o§wiatowe zaostrzyty wigc
szereg przepisow regulujacych zachowanie mtodziezy poza szkotg. W 1916 roku
Prezydium c.k. Namiestnictwa wydato rozporzadzenie celem skutecznej ochrony
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miodziezy poza szkolg przed zepsuciem moralnym, zobowigzujac c.k. starostwa
i dyrektoréw policji w Krakowie i Lwowie do bezwarunkowego ich przestrzega-
nia (ANKR, SNK 224, 6. 08.1917). Z poczatkiem roku szkolnego rozporzadzenie
to zostato rozestane takze do dyrektorow szkot srednich i seminariéw nauczy-
cielskich (ANKr, SNK 224, 4.09.1917). Widocznie przepisy te nie byly w pehni
respektowane, skoro na poczatku 1917 roku ukazat si¢ Projekt zarzqdzen zapo-
biegawczych dla ochrony miodziezy szkot srednich przed szkodliwym wplywem
gorszgcych widowisk publicznych. Projekt ten zostatl rozestany do wszystkich
szkot srednich i seminaridow w celu konsultacji (APKr, SNK 224, 21.05.1917).
W jego punkcie pierwszym znalazto si¢ stwierdzenie: Uczniom szkot srednich za-
brania si¢ uczeszczania do teatru a/ na premiery, jezeli to nie sq sztuki znane jako
niezagrazajgce wychowaniu, b/ na farsy, ¢/ na operetki. Zakaz powyzszy nie prze-
staje obowigzywac uczniow znajdujgcych sie w towarzystwie rodzicow lub opie-
kunow. Autorzy projektu proponowali, aby w interesie wychowania publicznego
w komisjach teatralnych Lwowa 1 Krakowa zasiadali przedstawiciele nauczycieli
szkot srednich, ktorzy mieliby informowac dyrekcje poszczegdlnych szkot o te-
atralnym repertuarze i sztukach dopuszczalnych dla uczniow. Mieliby tez mieé¢
wplyw na repertuar teatralny i kontrolowaliby, czy postanowienia projektu sg re-
spektowane przez uczniéw. Kino bylo dla uczniéw zabronione, jedyny wyjatek
stanowity filmy, ktére dzi§ nazwaliby$Smy edukacyjnymi. Jednak tu decyduja-
cy glos miata dyrekcja szkoty, ktora zostata zobowigzana do utworzenia komisji
nadzorczych, kontrolujacych, czy uczniowie (nawet z rodzicami) nie ucz¢szczaja
na kinematografie. W miastach, w ktorych bylo kilka szkot srednich, miata by¢
jedna wspolna komisja. Rada Szkolna Krajowa zdawala sobie sprawe, ze wyda-
nie przepis6w nie rozwiagze problemow, ze konieczne jest tu takze zaangazowa-
nie nauczycieli, ktorzy przy nauczaniu i swobodnemu obcowaniu z mlodziezg,
powinni wyrabia¢ w niej silne umitowanie tego co pigkne i gorne obok wstretu
do brudow i pogardy dla niskich instynktow. Pozadang formg oddziatywan wy-
chowawczych bylyby takze konferencje nauczycieli z rodzicami, a nawet wizyty
w domach uczniéow, w celu przeprowadzania rozmoéw z rodzicami.

Rozporzadzenia podyktowane byty rowniez troska o ochrone mtodziezy przed
masowo rozprzestrzeniajgcymi si¢ chorobami wenerycznymi. Szerzenie si¢ tego
typu chorob wsrod mtodych ludzi spowodowane byto — wedlug wtadz oswiato-
wych — przedwczesnym rozbudzeniem i podnieceniem popedu ptciowego, tudziez
przytepieniem hamulcow moralnych przez uzZywanie napojow alkoholowych.
Srodkiem zapobiegawczym mial byé zakaz uczeszczania mtodziezy do kawiarf,
piwiarn i winiarnh — nawet z osobami starszymi. Natomiast dopuszczalne byto
uczeszczanie do mleczarn, czyli barobw mlecznych, jadtodajni, ale nie pozniej
niz do godz. 20 wieczorem. Wprowadzono tez bezwzgledny zakaz uczeszcza-
nia do domow nierzqdu, spacerowania po ulicach po godz. 21 wieczorem latem
i po 20 — zimg. Mtlodziez nie mogla tez nabywaé¢ ani zbywaé zadnych przed-
miotéw mogacych wplyngé pobudzajgco i podniecajgco, w szczegolnosci ksigzek
i drukéw.
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Odrgbnym problemem poruszonym przy tej okazji byl alkoholizm wsrod
dzieci i mtodziezy. Rozporzadzenia wiadz oswiatowych zakazywaly bez-
wzglednie sprzedazy nieletnim napojow alkoholowych z wyjatkiem sytuacji,
kiedy uczniowie posiadaja polecenie lekarskie. Na problem ten zwrocity uwage
w pierwszej kolejnosci zwigzki zawodowe nauczycieli ludowych. W 1908 roku
na tamach ,,Glosu...” ukazal si¢ artykut Alkohol a szkola, bgdacy poklosiem
dyskusji, ktora odbyta si¢ na posiedzeniu ogniska krakowskiego, a ktorej pod-
stawa byl referat J. Szymanskiego o wptywie alkoholu na rozwdj umystowy
dzieci i sposobach zapobiegania alkoholizmowi. Zebrani doszli do wspol-
nego wniosku, ze szkota ma do spetnienia wielkie zadania w u$wiadamia-
niu dzieci o zgubnym wptywie alkoholu na ich rozwoéj umystowy i ich przy-
szlo$¢. Zachecono nauczycieli do propagowania wsrod mtodziezy kdlek etycz-
nych, ktére miaty si¢ zajaé propagowaniem abstynencji i organizowaniem akcji
uswiadamiajacej w szkotach (,,Glos Nauczycielstwa Ludowego”, 1908, nr 11).
Do akeji przylaczyli si¢ takze nauczyciele szkot srednich, w ktérych alkoho-
lizm byt zjawiskiem czestym. W 1912 roku na tamach ,,Muzeum” ukazat si¢ ar-
tykut T. Czapczynskiego, zawierajacy doktadng analize tego zjawiska od strony
psychologicznej i niechlubng statystyke, w ktorej na pierwszym miejscu znala-
zto si¢ Krolestwo Polskie. W Lodzi do spozywania alkoholu przyznato sie 78%
mtodziezy szkot srednich i byt to najwyzszy wskaznik w Krolestwie. Okazuje
si¢, ze po alkohol czgsciej siggaty dziewczeta niz chtopcy. Lwow byt niemal
na tym samym poziomie sco 1L.odz i Warszawa (,,Muzeum”, 1912, t. 11, z. 4,
s. 366). Temat zwalczania alkoholizmu w$rod mtodziezy przejawial si¢ jeszcze
kilka razy w trakcie posiedzen poszczegolnych kot.

Organizacje nauczycielskie optowaty takze za wprowadzeniem mundur-
kow szkolnych. Szczegolne zainteresowanie przejawiata tu TNSW. Na walnym
zgromadzeniu Towarzystwa w 1886 roku w Krakowie uchwalono w tej spra-
wie petycje do RSK, popierajaca inicjatywe, jaka juz wczesniej zglosita wladza
krajowa. Na posiedzeniu omawiano pozytki plynace z ujednolicenia ubioréw
uczniowskich. W dyskusji odwotywano si¢ do odlegtej tradycji, sicgajacej jesz-
cze czasow sprzed 1831 roku, stawiano za wzor gimnazjum krzemienieckie,
a w podsumowaniu dyskusji stwierdzono, ze noszenie mundurkéw przyczy-
ni si¢ do [...] wyrobienia ducha wspolnosci, a stqd do poszanowania swego sta-
nu, przyczyni sie zarazem do obudzenia wigkszego zmystu porzgdku i karnosci
tak w szkole, jak i poza niq [...] Mundur przyczynia si¢ do wyrobienia wigk-
szego kolezenstwa, a to miedzy innymi przez zacieranie tych niewtasciwych
w szkole roznic stanowych (,,Muzeum”, 1887, z 4-5, s. 263—-264). Zwrocono
takze uwage na problemy, ktore z zakupem mundurkéw moga mie¢ ubodzy
rodzice, ale nie uznano tego za przeszkod¢ nie do pokonania. W efekcie tych
staran RSK w 1894 roku wprowadzita — kontrowersyjny dla niektérych warstw
spotecznych — obowigzek noszenia mundurkéw gimnazjalnych. Kontrowersje
pojawily si¢ nawet wsérod nauczycieli szkot ludowych. Kiedy z poczatkiem
roku szkolnego 1910/11 RSK przypomniata jeszcze raz przepisy odnosnie kroju
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mundurkéw 1 materiatu, z jakiego powinny by¢ wykonane, oraz zwrocita uwa-
ge na zakaz noszenia jakichkolwiek oznak, KZNL uznal to ostatnie zalecenie
Jjako gaszenie uczuc patriotycznych, gdyz w trakcie uroczystosci rocznicowych,
np. obchoddéw rocznicy uchwalenia Konstytucji 3 Maja, uczniowie przypina-
ja do mundurkow symbole narodowe (,,Gtos Nauczycielstwa Ludowego”, 1910,
nr 17-18).

Z szeregu akcji, jakie prowadzily organizacje nauczycielskie, jedng z ciekaw-
szych byta akcja propagandowa na rzecz wspierania przemystu krajowego, zorga-
nizowana przez TNSW. Akcja byta na tyle szeroka, ze fabrykanci dolno-austriac-
¢y wniesli oficjalne zazalenie do Ministerstwa Wyznan i O$wiaty. W odpowie-
dzi na ten protest 12 maja 1912 roku we Lwowie odbyto si¢ zebranie kilkuset
ucznidw i uczennic szkot srednich, na ktérym uchwalono manifest stwierdzajacy,
ze tu na polskiej ziemi nikt nie ma prawa broni¢ nam popierania polskiego wy-
tworstwa i polskich warstw pracujgcych i oswiadcza, ze na ten zamach odpowie
intezwywniejszq [pisownia zgodna z oryginatem — red.] pracg na [pisownia zgod-
na z oryginatem — red.] wyparciem obcych wyrobow z kraju (,,Muzeum”, 1912,
t. 11, z. 1, s. 114).

Na koniec warto wspomnie¢, ze TNSW i KZNL nie byty jedynymi organi-
zacjami nauczycielskimi podejmujacymi dziatania w zakresie organizacji czasu
wolnego uczniéw w trosce o prawidtowe wychowanie poza szkota. Takze po-
mniejsze, lokalne organizacje podejmowaty tego typu dziatania, na miar¢ swoich
mozliwosci. W ich efekcie galicyjscy uczniowie na ogédt pozostawali pod troskli-
wa opiekg swoich nauczycieli i wychowawcow.
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Participation of Galician teachers’ unions in the organization of extracurricu-
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Summary

Aim: Drawing attention to the role of teachers’ organizations in educating
young people outside school.

Methods: An analysis of press articles and source materials concerning the
activities of Galician teachers’ trade unions.

Results: Selected forms of organizing extracurricular education by teachers’
organizations were discussed.

Conclusions: Teachers’ unions actively participated in the organization
of extracurricular education for students, putting great emphasis on developing
patriotic and national feelings.
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SZKOLNICTWO DLA MNIEJSZOSCI NARODOWYCH
W II RZECZPOSPOLITEJ NA PRZYKLADZIE
KURATORIOW OKREGOW SZKOLNYCH:
LWOWSKIEGO I WILENSKIEGO

Historia szkolnictwa i o§wiaty dla mniejszos$ci narodowych i wyznaniowych
w latach II RP zwigzana byla z szeroko rozumiang trudng sytuacja polityczna,
spoteczng 1 o§wiatowa w latach 1918—1939. Na wymienione kwestie mieli réw-
niez wplyw sasiedzi, ktorzy starali si¢ intensywnie wspiera¢ wlasne, narodowe
szkolnictwo w niepodleglej Polsce.

W duzej mierze sytuacja szkolnictwa mniejszosciowego w latach miedzy-
wojennych byta wypadkowa wezesniejszej (od II pol. XIX w.) polityki panstw
zaborczych: Prus, Rosji i Austro-Wegier. Nalezy dodaé, ze w latach zabo-
row polskie szkolnictwo zostato wpisane do ,kategorii” szkolnictwa mniej-
szosciowego. Polityka zaborcow — rusyfikacyjna np. na Wilenszczyznie czy
Grodzienszczyznie — prowadzila do likwidacji szkolnictwa polskiego i litew-
skiego z réwnoczesnym uprzywilejowaniem rosyjskiego. Z kolei w Galicji
do pot. XIX w. Austria prowadzita polityke germanizacyjna. Nalezy podkre-
$li¢, ze zar6wno w zaborze rosyjskim, jak i austro-wegierskim (réwniez pru-
skim) spoleczenstwo polskie nalezato do najaktywniejszych narodow upomi-
najacych si¢ o wlasng, narodowg szkote. Wsérod Polakow utrwality si¢ doko-
nania Komisji Edukacji Narodowej, Izby Edukacyjnej, wydziatu szkolnego
Uniwersytetu Wilenskiego i reform Aleksandra Wielopolskiego. Stad mozna
stwierdzi¢, ze wczesniejsze dziatania, chociaz przypadaly na cigzkie czasy po-
lityczno-spoteczne na ziemiach przysztej I RP, zapisaly si¢ w pamieci kolej-
nych pokolen. Walczacy o polska szkote organizowali tajne nauczanie, upo-
wszechniali polska ksigzke i czasopis$miennictwo. Stano do wladz petycje i po-
stulaty, ktorych wspdlnym mianownikiem bylo powotanie szkoty z jezykiem
narodowym. O ile w Kroélestwie Polskim po 1905 r. mozna byto podja¢ trud
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organizacji polskiej szkoty, to na Kresach (guberniach zachodnich Rosji) tego
typu projekty nie doczekaty si¢ realizacji.

W pot. XIX w. Galicja stala si¢ miejscem, gdzie po latach walki ostatecz-
nie zbudowano polskie szkolnictwo wszystkich szczebli z jezykiem polskim
i polskimi nauczycielami. W $lad za organizacja polskiego szkolnictwa poda-
zata robwniez spoteczno$¢ ruska (ukrainska). Polityka wtadz austriackich i po-
wolanej Rady Szkolnej Krajowej (1867 r.), nastepnie ogdlnopanstwowa usta-
wa z 25 maja 1869 r. ... jezykiem wykiadowym stanowita jezyk ojczysty dzieci
(Poznanski, 2006, s. 93). Ustawa powyzsza rozwigzywata kwestie jezyka na-
uczania, chociaz na tym polu w dalszym ciggu zar6wno RSK, jak i przedsta-
wiciele polskiego i ruskiego spoleczenstwa probowali wzajemnie ograniczac
uzyskane prawa jezykowe.

Analizujac historie polskiego i ruskiego szkolnictwa, mozna oceni¢, ze okres
autonomii pobudzat i ksztaltowat aspiracje edukacyjne obu narodow. Przed wy-
buchem I wojny $wiatowej spoteczenstwo galicyjskie posiadato znaczny doro-
bek organizacyjny i programowy szkot wszystkich szczebli. Nie bez znaczenia
byto odpowiednie wyksztalcenie tysiecy nauczycieli, ktorzy wkrotce wspomogli
szkoty w odrodzonej Polsce.

Po latach zmagan z niemiecka szkola — zarowno ludowsa, jak i $rednig
(Mozdzen, 1974; Walasek 2012, s. 3—12) — w ksztattujacych si¢ nowych warun-
kach politycznych i spoteczno-kulturowych trzeba byto zdefiniowa¢, odmienne
od ,,galicyjskich”, cele dla pracy szkot.

O ile spoteczenstwu galicyjskiemu udato si¢ wywalczyé znaczne ustgpstwa
Wiednia na polu szkolnictwa, to na ziemiach zachodnich Rosji (przyszte woje-
wodztwa wschodnie II RP) do 1915 r. polityka o$wiatowa Petersburga konse-
kwentnie zmierzata do organizowania i utrzymywania wylacznie szkot z rosyj-
skim jezykiem nauczania.

Dlatego miejscowe, wielonarodowosciowe spoteczenstwo podejmowato nie-
legalne dziatania, ktorych celem byto zaktadanie nielegalnych szkotek, przede
wszystkim z polskim jezykiem nauczania (Walasek, 2002). Powstawaly tez nie-
liczne, tajne szkoty litewskie i zydowskie.

Wybuch I wojny $wiatowej zaktywizowat spoteczenistwa w obu wymienio-
nych powyzej zaborach. Nie ulega watpliwosci, ze liderami na polu szkolnic-
twa 1 oswiaty byli Polacy, tak w Galicji, jak i w zaborze rosyjskim. Trudno po-
rownywaé poziom podejmowanych prac. Sytuacja polityczna i militarna na oma-
wianych ziemiach wymuszata r6zne dziatania, ale ich wspdlnym mianownikiem
byla organizacja polskiego szkolnictwa. Podobny cel wyznaczali ukrainscy li-
derzy polityczni i o§wiatowi. Zainteresowanie szkotg obu narodéow koncentro-
wato si¢ przede wszystkim na szkole sredniej. To byta droga do wyksztatce-
nia 1 wychowania najaktywniejszej cz¢$ci spoteczenstwa, ktora miata wspierac
funkcjonowanie niepodlegtego panstwa. Dla polskiego spoteczenstwa odbudo-
wanie Polski bylo najwazniejszym celem. Odwotywano si¢ do historii kraju, tra-
dycji niepodleglosciowych, artykutujac rézny stosunek do innych narodéw. Dla
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Ukraincéw celem bylo powolanie wlasnego panstwa i narodowa szkota miata
te dazenia uzasadnia¢ i wzmacniac.

Stan liczbowy szkolnictwa sredniego w Galicji w krotkim czasie znacza-
co si¢ zmienit. Jezeli w roku szkolnym 1907/1908 na terenie Galicji Wschodniej
dziataly dwa prywatne gimnazja meskie (jedno z polskim i jedno z ruskim jezy-
kiem wyktadowym), to w roku 1913/1914 funkcjonowaty juz 34 gimnazja (26 pol-
skich, 7 ruskich i 1 polsko-ruskie).

Pierwszy rok wojny $§wiatowej na ziemiach Galicji przyniost przerwanie na-
uki w dziatajacych dotychczas szkotach polskich i ukrainskich. Intencja okupanta
(Rosji) bylo wprowadzenie szkolnictwa rosyjskiego, z jezykiem rosyjskim wy-
ktadowym i sprowadzenie do Galicji nauczycieli Rosjan. W rzeczywistosci pla-
nowane szkoty nie powstaty, a mtodziez przez prawie rok byta pozbawiona nauki.
Po wycofaniu si¢ Rosjan w 1915 r. rozpoczeta si¢ praca skupiona na reaktywacji
pracujacych wezesniej szkot polskich i ukrainskich. Sytuacja szkolnictwa galicyj-
skiego zmienita si¢ po 1916 r., kiedy to austriackie Ministerstwo O$wiaty coraz
wyrazniej zaczelo faworyzowac szkolnictwo ukrainiskie. Miato to odzwierciedle-
nie m.in. w upanstwowieniu kilku prywatnych gimnazjow ukrainskich i wsparciu
finansowym trzech instytucji ukrainskich.

Spotecznos¢ ukrainska wykazywata wielka aktywno$¢ na polu os$wia-
ty. Stuszne aspiracje kulturalno-o$wiatowe Rusinow prowadzity rownoczesnie
do coraz mocniejszych podzialow narodowych w galicyjskim spoteczenstwie.
To wtasnie rozwdoj szkolnictwa w dobie autonomii w sposob skuteczny, przez od-
dziatywanie na mtode pokolenie, utrwalat tendencje do utrzymania odrebnosci
narodowych (Walasek, 1996, s. 47) obu narodow.

W tym czasie na ziemiach pdétnocno-zachodnich zaboru rosyjskiego utwo-
rzony zostal przez Niemcéw (1915 r) wojskowy obszar administracyjny
Oberlefehlshaber Ost (tzw. Ober-Ost). Wladze okupacyjne, dziatajace na terenie
wielonarodowo$ciowym, wielowyznaniowym i wielojezycznym, zapewnialy po-
czatkowo o przestrzeganiu zasady rownorzednego traktowania wszystkich oby-
wateli. Jednak te deklaracje bardzo szybko zostaty cofnigte.

Polityka nieréwnego traktowania szkolnictwa wszystkich szczebli mia-
fa wyraz w konkretnych dzialaniach niemieckiego okupanta. Utrudniano badz
wrecz zamykano polskie szkoty, przede wszystkim elementarne, a w ich miejsce
— szczegolnie na prowincji — powotywano placowki litewskie i bialoruskie. Przy
czym biorgc pod uwage rozsiedlenie ludnosci np. biatoruskiej, brak byto uzasad-
nienia, aby przyktadowo w Wilnie (w marcu 1916 r.) funkcjonowato pi¢¢ szkot
ludowych biatoruskich.

Pomimo przeszkod polskie szkolnictwo, zaréwno ludowe (elementarne), jak
i §rednie, rozwijato si¢ intensywnie. Szkoty pracowaty dzigki ofiarnej pracy
nauczycieli, dziataczy o$wiatowych i wsparciu lokalnych spotecznosci, cho¢
dorobku ilosciowego polskiego szkolnictwa na Kresach nie mozna poréwny-
wac z dorobkiem galicyjskim, zdecydowanie dojrzalszym pod wzgledem orga-
nizacyjnym i programowym. Jednak nalezy doceni¢ prace pokolenia Polakow
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Kresowiakdw dazacych do zbudowania poszczegdlnych szczebli polskiego
szkolnictwa.

O szkote $rednig upominali si¢ rowniez Litwini. W 1918 r. w Wilnie dziatato
koedukacyjne gimnazjum litewskie Towarzystwa ,,Rytas”. Ponadto funkcjono-
waty gimnazja koedukacyjne badz mgskie w Kownie, Poniewiezu, Witkomierzu,
Szawlach, Telszanach, Mariampolu.

Stosunkowo najstabiej przedstawiat si¢ stan szkolnictwa bialoruskiego i trud-
no w tym czasie odnotowac konkretne inicjatywy. Mozna sadzi¢, ze nieliczni
biatoruscy dziatacze o$wiatowi skupiali swoj wysilek na organizacji szkolnictwa
najnizszego szczebla, czyli szkot ludowych.

Podobnie jak w bytym zaborze austriackim réwniez i w rosyjskim uzasad-
nione aspiracje o$wiatowe spoleczenstwa wiclonarodowosciowego prowadzily
do poglebiania si¢ narodowych podziatow oraz braku mozliwo$ci porozumienia
przede wszystkim Polakow, Ukraincéw i Litwindow. Zasygnalizowane powyzej
kwestie szkolnictwa zostang przeniesione na lata I RP.

Wedtug danych statystycznych z 30 listopada 1921 r. Rzeczpospolita liczyta
25 406 103 mieszkancow. Liczbg powyzszg uzupetniaja dane ze spisu niemiec-
kiego z 1919 r., wskazujace, ze w czesci Gornego Slaska, przyznanego Polsce
w 1921 roku, mieszkato 980 296 o0sob. Dodajac mieszkancow Litwy Srodkowej,
w sumie niepodlegte panstwo liczylo 26 995 972 mieszkancoéw (Grabowski,
1921, s. 5). Na podstawie zaprezentowanych danych mozna stwierdzi¢, z blisko
2/3 ludnosci kraju stanowili Polacy (19 mln), co dawato 69% ogotu mieszkancow
(Maliszewski, 1923, s. 7).

Wedhug cytowanego spisu z 1921 r. najliczniejszg grupa wsrdéd mniejszosci
narodowych stanowili Rusini (14,3% ogdtu mieszkancow Polski) (Papierzynska-
Turek, 1976, s. 19). Przywolane powyzej dane statystyczne nie sa jednak do-
ktadne. Jak pisze K. Sanojca, przy zastosowaniu roznych kryteriow i przy uzy-
ciu okreslonych zmiennych liczby podawane w opracowaniach historyczno-sta-
tystycznych wahajq sie miedzy 13,9% a 16% ogolnej liczby ludnosci kraju (wiec
od 4,35 min do 5,2 min) (Sanojca, 2013, s. 22).

Jeszcze trudniej ustali¢ sktad narodowos$ciowy na terenach pétnocno-wschod-
nich II RP, czyli dawnych guberniach zachodnich Rosji. Trudnosci wynikaty
z braku $wiadomos$ci narodowej wsrod ludnosci wojewodztw: wilenskiego, no-
wogrodzkiego, grodzienskiego i poleci¢ uwage skiego, czyli na obszarach etno-
graficznie litewskim 1 biatoruskim. Mieszkancy tych terenow mowili po prostu,
ale pewna ich cze$¢ wykazywata wyraznie poczucie przynaleznosci do narodu
polskiego (Walasek, 2006b, s. 146).

Wedtug spisu z 30 wrzesnia 1921 r. ludno$¢ wojewddztw poinocno-wschod-
nich w przewazajacej czgsci stanowili mieszkancy wsi (87%). Pozostali to miesz-
kancy matych miasteczek.

Trudno$¢ spisu na tych terenach wynikata tez z braku nalezytej organizacji
pracy urzednikéw spisowych, ptynnosci ludnosci przemieszczajacej si¢ na olbrzy-
mich terenach za Niemnem i Bugiem oraz z faktu ich zamieszkiwania w znacznym
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stopniu przez ludnosé, ktora nie skrystalizowata w sobie ostatecznie poczucia na-
rodowego (Maliszewski, s. 5). Niedoktadno§¢ danych spisowych wynikata réw-
niez z prowadzenia badan na ograniczonym terenie (aspekty polityczne). Jak po-
daje P. Lossowski, w 1916 1. okupanci niemieccy przeprowadzili spis ludnosci
w zajetej przez nich czesci Wilenszczyzny. Wsrod mieszkancow Wilna znalezli
oni: 50,1% Polakoéw (70 626), 43,5%, Zydéw (62 245), 2,6% Litwinéw (3 699),
1,3% Biatorusinow i 3,3% innych (Lossowski, 1996, s. 11).

Na kwestie szkolne mniejszosci narodowych wplywaly rowniez podpisane
przez Polske traktaty, ktore bedac waznymi dla sprawy polskiej, byty tez bez-
przyktadnym naruszeniem intereséw powstajacej Rzeczypospolite;j.

Pierwsza wojne $wiatowa zakonczyto podpisanie traktatu wersalskiego
(28 czerwca 1918 r.), ktore oznaczato, ze panstwo polskie przyjmuje obowig-
zek respektowania zawartych w dokumencie przepisow o ochronie mniejszosci.
Uzupelnieniem traktatu wersalskiego byl tzw. traktat mniejszo$ciowy narzucony
przez Lige Narodow panstwom nowo powstaltym, powigkszonym i zwycigzonym
(oprocz Niemiec).

Analiza zapiso6w malego traktatu wskazuje, ze m.in. art. 8 i 9 gwarantowat oby-
watelom polskim zaliczanym do mniejszosci narodowych prawo zaktadania, pro-
wadzenia i kontrolowania instytucji dobroczynnych, religijnych lub spotecznych,
szkot i innych zaktadéw wychowawczych utrzymywanych wlasnym kosztem.

Kolejnym dokumentem, ktéry gwarantowat ochron¢ mniejszosci, byt traktat
ryski (18 marca 1921 r.), podpisany mi¢dzy Polska a delegacjami RSFRR i USRR.
W dokumencie zapisano ochrong¢ mniejszosci ukrainskiej, biatoruskiej i rosyj-
skiej w II RP. Traktat ryski glosil, ze mniejszosci majq prawo do pielegnowa-
nia swojego jezyka ojczystego, organizowania i popierania witasnego szkolnictwa
(Walasek, 1996, s. 118).

Kwestie narodowosciowe w niepodlegtej Polsce zostaly powierzone czterem
Ministerstwom: Spraw Wewnetrznych, Zagranicznych, Spraw Wojskowych oraz
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego. Rozdrobnienie miedzy réznymi
resortami kontrowersyjnych spraw narodowosciowych nie prowadzito do spdjne;j
polityki panstwa w tym zakresie. Jezeli dodamy, ze pierwsze lata II RP charak-
teryzowal brak stabilnosci politycznej, trudna sytuacja spoleczno-gospodarcza,
polaryzacja ludnosci na tle ideologicznym, spotecznym, dzielnicowym (teryto-
rialnym) i niedojrzato$¢ polityczna czgsci spoleczenstwa, to efektem bylto niejed-
nokrotnie realizowanie sprzecznych decyzji w sprawach narodowosciowych. Tak
bylo réwniez na ptaszczyznie oswiaty.

Polska administracja szkolna przejmowata od 1918 r. szkolnictwo w poszcze-
golnych dzielnicach dawnych zaboréw, w tym placowki oswiatowe dla mniejszo-
$ci narodowych. Nalezy podkresli¢, ze w nowej sytuacji politycznej dotychcza-
sowa pozycja Polakéw zaliczanych do mniejszosci zmienita si¢, poniewaz sta-
li si¢ gospodarzami w odrodzonym panstwie.

Start szkolnictwa polskiego i dla mniejszosci na poszczegolnych ziemiach
dawnych zabor6éw pruskiego, rosyjskiego i austriackiego byt zréznicowany.
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Na terenie bylej Galicji w momencie przejmowania wladzy rzqd polski nie
dzialat w prozni (Sanojca, 2013, s. 25). Istnial tam sprawnie dzialajacy system za-
rzadzania, ktory respektowat strukture etniczng tych ziem. Nalezy jednak pod-
kresli¢, ze aspiracje edukacyjne Ukraincow rozwijaly si¢ zdecydowanie pozniej
i nakierowane byly poczatkowo (przetom XIX i XX w.) na organizacj¢ szkolnic-
twa elementarnego. W tym czasie Polacy dysponowali dobrze zorganizowanymi
szkotami wszystkich szczebli wraz z dwoma uniwersytetami (Krakow, Lwow).
Spoteczenstwo polskie wychodzilo z okresu autonomii z gotowymi strukturami
organizacyjnymi szkotly, programami, podrecznikami i wykwalifikowanymi na-
uczycielami — i ten fakt stanowit odniesienie dla dalszych poczynan MWRiOP
w niepodleglym panstwie.

Kwestie szkolnictwa ukrainskiego byly skomplikowane tak, jak trudne byty
relacje polsko-ukrainskie na terenie Kuratorium Okrggu Szkolnego Lwowskiego
(utworzone 8 lutego 1921 r. z siedzibg we Lwowie)'.

Pomimo wieloletnich dziatan rzadu polskiego, prezentowania ré6znych roz-
wigzan legislacyjnych w kwestii szkolnictwa dla mniejszo$ci w przypadku ukra-
inskiego nie udalo si¢ rozwigza¢ wielu problemoéw, w petni zadawalajac zaréwno
polskie, jak i ukrainskie spoleczenstwo. Szereg dziatan podejmowanych przez
Ukraincéw przeciwko polskim propozycjom i projektom rozwigzania kwestii
szkolnictwa mialo charakter aktow terrorystycznych, jak np. zamordowanie przez
ukrainskich nacjonalistow kuratora Iwowskiego S. Sobinskiego w 1926 r. czy dy-
rektora panstwowego gimnazjum ukrainskiego we Lwowie, zwolennika wspot-
pracy z Polakami Iwana Babija (1934 r.).

Niestety, w kwestie szkolne aktywnie angazowaly si¢ ukrainskie organizacje
nacjonalistyczne (np. Ukrainska Organizacja Wojskowa czy harcerski Plast), kto-
re niejednokrotnie wymuszaty na mtodziezy i ich rodzicach antypolskie zacho-
wania, jak manifestacje przeciwko polskim wladzom, odmowa posylania dziecka
do szkoty, nieuzasadnione zadania nauki w jezyku ukrainskim, niszczenie mie-
nia szkolnego, podrecznikéw, zastraszanie i grozenie pobiciem, a nawet §mier-
cig polskich nauczycieli. Problemy dotyczace relacji polsko-ukrainskich na ptasz-
czyznie szkolnictwa obszernie prezentuje Karol Sanojca w swojej publikacji
(Sanojca, 2013).

Liczne dokumenty przechowywane w Historycznym Archiwum we Lwowie
opisuja kwestie, z jakimi przyszto si¢ zmierzy¢ polskim wladzom o$wiato-
wym. Pisma autorstwa przedstawicieli spoleczenstwa ukrainskiego poruszaty
np. spraw¢ narzucania przez polskich ksiezy odmawiania przez dzieci ukrain-
skie modlitwy w jezyku polskim. Odpowiednie pisma z prosba o wyjasnienie
tej sytuacji pochodzily z publicznych szkot powszechnych licznych miejsco-
wosci, m.in. w powiecie Zaleszczyki. Zrodtem bogatej korespondencji miedzy

! Kuratorium obejmowato wojewddztwa: lwowskie, tarnopolskie i stanistawowskie. Wkrotce po utwo-
rzeniu Kuratorium, 8 wrze$nia 1921 r. wydzielono wojewddztwo krakowskie i utworzono odrgbne Kuratorium
Okregu Szkolnego Krakowskiego z siedzibg w Krakowie.
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Kuratorium Lwowskim, Radg Powiatowg w Zaleszczykach, Buczaczu i Thumaczu
a kierownikami szkot w wymienionych powiatach byto zarzadzenie MWRiOP
z dn. 27 maja 1932 r. dotyczace modlitwy (po polsku) przed rozpoczeciem lek-
cji i po ich zakonczeniu (CPAH, KOSL, f. 179, op. 2, nr 276, s. 4, 5). Po inter-
wencji w tej kwestii biskupa greckokatolickiego Kuratorium wyjasnito, ze rze-
koma sprawa nie dotyczy dzieci ukrainskich. Dodatkowo wyjasniono, ze odma-
wianie modlitwy wytacznie po polsku w niektérych szkotach polegato na zby-
tecznej samowolnej gorliwosci, ktorej kierownicy (szkol) zaniechali ostatecznie
(CPAH, KOSL, f. 179, op. 2, nr 276, s. 27). Dodatkowo w piSmie Rady Szkolnej
w Zaleszczykach do Kuratorium stwierdzono, ze zazalenie greckokatolickie-
go Ordynariatu Biskupiego w Stanistawowie w sprawie przymuszania dzie-
ci do odmawiania polskiej modlitwy jest bezpodstawne. Jak napisano, wynika
to z nieprzychylnego stanowiska wzgledem niektorych kierownikow szkol, stara-
Jjac sig w ten sposob prowadzi¢ przeciwko nim walke (CPAH, KOSL, f 179, op 2,
nr 276, s. 24).

Inspektor szkolny w Ttumaczu uzupetnia kwestie odmawiania modlitwy na-
stepujaco: skarga greko-katolickiego ['] Ordynariatu Biskupiego w Stanistawowie
stoi prawdopodobnie w Scistym zwiqzku ze wzmozZong agitacjg w tym kierun-
ku aby w szkotach w ktorych dzieci obrzqdku rzymsko-katolickiego znajdujq-
ce sie w mniejszosci, odmawiaty modlitwe tylko po rusku (CPAH, KOSL, f. 179,
op. 2, nr 276, s. 13).

Nagminnym bylo zakldocanie uroczystosci panstwowych czy zakoncze-
nia roku szkolnego przez dzieci i mtodziez ukrainska przy otwartym wsparciu
rodzicow. Niestety, starsze spoleczenstwo, w tym ksigza greckokatoliccy i1 na-
uczyciele, negatywnie wptywali na postawy i zachowanie dzieci. Przyktadowo
w 1933 r. w Brodach ksiadz greckokatolicki Adrian Zafirowski podczas nauki
religii czynit wyrzuty greko-katolickim [] dzieciom, zZe braly udzial w zabawie
szkolnej (CPAH, KOSL, f. 179, op. 2, nr 294, s. 1), ktora zostata zorganizowa-
na przez zarzady brodzkich szkot powszechnych w godzinach popotudniowych
w sali miejscowego Towarzystwa Muzycznego.

Wyjasnieniu tej sprawy poswigcono duzo czasu, wskazujac jednoczesnie
na inne antypolskie zachowania ksi¢dza Zafirowskiego, ktory, jak oceniono, jest
zacietym szowinistq ukrainskim nienawidzgcym wszystko co polskie. Nienawis¢
swojq przenosi nawet na teren religijny (CPAH, KOSL, f. 179, op. 2, nr 294, s. 1).

Liczna korespondencja w sprawie zachowania ksiedza, a przede wszyst-
kim wychowania dzieci ukrainskich konczyta si¢ wnioskiem o przeniesienie
ks. Zafirowskiego w stan spoczynku (CPAH, KOSL, f, 179, op, 2, nr 294, s. 11).
Z dokumentow wynika, ze ksiadz korzystat z kazdej okazji, aby zademonstro-
wacé swoj negatywny stosunek do polskich wiadz szkolnych, jak np. w kwestii
przygotowywania dzieci do wykonywania nawet w cerkwi zakazanych pie$ni
ukrainskich.

Nagminnym byto zakldcanie nabozenstw. W dokumentach archiwalnych
znajduje si¢ opis wydarzenia, ktore miato miejsce 15 czerwca 1934 r. w cerkwi
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w Brodach. W tym dniu chér gimnazjalny w trakcie mszy zaspiewat zakazang
ukrainska piesn. Dalsze jej wykonywanie zostalo przerwane przez tajna policje.
Pies$n te zaintonowano w czasie, gdy dzieci §piewaty po rusku Boze cos Polske.
W licznych protokotach z przestuchan $wiadkéw opisanego zajscia (CPAH,
KOSL, f. 179, op. 2, nr 294, s. 14-21) wylania si¢ obraz napigtych stosunkow
miedzy Polakami i Rusinami 1 wykorzystywania instytucji szkoty do realiza-
cji wlasnych narodowych zadan. W podsumowaniu zaj$cia w Brodach inspektor
szkolny podkreslil, ze przeszkadzali U.O.N-owcy, sSpiewajgc inng piesn ukrain-
skqg (CPAH, KOSL, f. 179, op. 2, nr 294, s. 24). Do takiej formy zaktocenia na-
bozenstwa nawolywat wymieniony wyzej ksiadz, ktory wiedziat o przygotowa-
niach do wykonania pie$ni m.in. na podstawie prowadzonych prob w klasach.
Inspektor szkolny zwrocit uwage, ze nowy program $piewu dla szkét powszech-
nych na s. 15 przewiduje nauke: Boze cos Polske. Piesn ta w thtumaczeniu ukrain-
skim zamieszczona byta w ,,bukwarze”.

Powyzsza sprawa w efekcie nie zostata rozstrzygnigta. Kolejng instancja ba-
dajaca przebieg zajs¢ w Brodach byto Kuratorium we Lwowie, ktore w podsumo-
waniu dochodzenia wskazato na uchybienia ze strony polskich nauczycieli i brak
dobrej woli ze strony cerkwi. Przy okazji rozpatrywania powyzszych wydarzen
Kuratorium podjeto kwesti¢ wykonywania w wielu miejscowosciach przez mio-
dziez szkolng ukrainskiej piesni Boze Welykiyj Jedynyj, utworu o wyraznie poli-
tycznym charakterze, ktory nie posiadat aprobaty wtadz szkolnych.

Podobne sytuacje jak odnotowana w Brodach miaty miejsce rowniez w in-
nych miejscowosciach. Na przyktad we wsi Konty (pow. Ztoczow) kierownik
miejscowej szkoly powszechnej podsumowal stosunek kleru greckokatolickie-
go do wykonywania piesni Boze cos Polske. Stwierdzil, ze zachowanie ilustruje
dosadnie zacietrzewienie i wrogie stanowisko do Panstwa Polskiego. Kler ten
rozcigga swoj zgubny wplyw na mtodziez szkolnq, deprawujqc jej dusze w czasie
nauki religii, za co otrzymuje ze Skarbu Panstwa wynagrodzenie (CPAH, KOSL,
f. 179, op. 2, nr 294, s. 32).

Ukrainska spoteczno$¢ bojkotowata polska szkote. Popularng forma byta
nieobecno$¢ dzieci na zajeciach szkolnych. Podobne sytuacje odnotowano
w wielu miejscowo$ciach m.in. wojewodztwa tarnopolskiego. W pismie Urzedu
Wojewodzkiego w Tarnopolu do Ministerstwa Spraw Wewnetrznych z lutego
1934 1. mozna przeczytac, ze powodem absencji dzieci w Kobyli (pow. Zbaraz)
byt bojkot szkoty polskiej. Jak informowat kierownik szkoty, na 53 obowigza-
nych do uczeszczania na nauke z kl. Vi VI uczeszcza zaledwie 23 dzieci (CPAH,
KOSL, f. 179, op. 2, nr 1413, s. 15). W trakcie wyjasniania przyczyny negatyw-
nego stosunku do polskiej szkoty okazato sig, ze sprawca takiej postawy wielu
rodzicow byl nauczyciel miejscowej szkoty Matwiej Szafranski.

Podobna sytuacj¢ odnotowano we wsi Pawlowo (pow. brzezanski). Bojkot
szkoty laczyl si¢ z niechgcia do nauki jezyka polskiego i zadaniami ludnosci
ukrainskiej domagajacej sie¢ nauki wylacznie w jezyku ruskim. Sprawy jezyko-
we z jednej strony stanowily trudne do rozwiazania kwestie, z drugiej — wladze
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szkolne staraly si¢ je pozytywnie rozstrzygac, zgodnie z postulatami spotecz-
nymi. Dokumentacja dotyczaca tych kwestii przedstawia skomplikowane relacje
na plaszczyznie nauki w jezyku ojczystym. Przyktadowo w lipcu 1925 r. w gmi-
nie Derezyce (pow. drohobycki) rodzice ztozyli odpowiednie deklaracje odnosnie
jezyka. Na tej podstawie postanowiono, ze w jednoklasowej szkole powszech-
nej w Derezycach bedzie prowadzone nauczanie dwujezyczne. Z dokumentacji
wynika, ze wczesniej nauka odbywala si¢ po polsku. Decyzje wtadz szkolnych
jednak nie zadowalaty spoteczno$ci ukrainskiej, ktorej przedstawiciele niejedno-
krotnie organizowali napady na dzieci szkolne, badz artykutowata swdj negatyw-
ny stosunek do nauczycielki (CPAH, KOSL, f. 179, op. 2, nr 2397, s. 1). Na pod-
stawie dochodzenia podjgtego przez Inspektorat Szkolny wskazano, ze miejsco-
wa ludno$¢ polska jest mocno zruszczona, mato aktywna i taka postawa sprzyja
wrogim zachowaniom Ukraincow.

Kwestie dotyczace jezyka nauczania pojawiaty si¢ rowniez m.in. przy zmia-
nie struktury organizacyjnej szkoly. W dokumentach zachowane sg liczne przykta-
dy miejscowosci, w ktorych strona polska i ukrainska staraly si¢ uzasadni¢ swoje
prawo do wprowadzenia jezyka panstwowego badz ukrainskiego. W przypadkach
uczgszezania do szkoty dzieci obu narodowosci decydowano o stosowaniu jezy-
ka polskiego i mniejszosci ukrainskiej. Dokument z 28 1 1925 r. zawiera infor-
macje o jednoklasowej szkole powszechnej w Michatowicach (pow. drohobycki),
w ktorej jezykiem wykladowym byt ruski (CPAH, KOSL, f. 179, op. 2, nr 2030,
s. 1-2). Ze wzgledu na liczbe dzieci postanowiono podnies¢ stopien organizacyjny
szkoty, przeksztalcajac jg na dwuklasowa. W takich okoliczno$ciach rodzice (badz
opiekunowie) byli zobowigzani do zlozenia odpowiednich deklaracji, zawieraja-
cych wskazanie jezyka, w ktorym winno odbywac si¢ nauczanie. We wspomnianej
miejscowosci mieszkato 1257 osob, w tym 428 mieszkancoéw narodowosci polskie;j,
824 narodowosci ruskiej i 5 narodowosci zydowskiej. Z analizy dokumentow wy-
nika, ze w 6 deklaracjach (na 10 dzieci) zazadano jezyka polskiego, a w 82 dekla-
racjach dla 102 dzieci — jgzyka ruskiego. Po przestuchaniu 0sdb Zgdajgcych jezy-
ka ruskiego, 11 deklarantow zmienito swoje zqdania (dla 16 dzieci) na nauczanie
po polsku i rusku, 25 deklarantow na 36 dzieci zazgdato wytgcznie jezyka ruskie-
go w omawianej szkole. Uniewazniono z réznych powodow 23 deklaracje ruskie,
zas nie zgtosito si¢ do przestuchania 23 deklarantow ruskich na 27 dzieci (CPAH,
KOSL, f. 179, op. 2, nr 294, s. 4). Ostatecznie od 1 wrzesnia 1925 r. dwuklasowa
szkota powszechna w Michatowicach realizowata nauczanie dwuj¢zyczne.

Sprawy jezykowe dotyczace szkoly w jednej miejscowosci niejednokrotnie
trwaty wiele lat. Przyktadem moze by¢ szkota powszechna, poczatkowo jed-
noklasowa, w Sawczynie (pow. Sokal), w ktorej do roku 1925 jezykiem naucza-
nia byt ruski. Rada szkolna powiatowa w Sokalu pismem z 7 VII 1925 r., kieru-
jac sie deklaracjami rodzicow, podjeta decyzje o wprowadzeniu wytacznie jezyka
panstwowego (CPAH, KOSL, f. 179, op. 2, nr 2881, s. 1). Najprawdopodobnie;j
jednak zmieniono decyzje i szkota byla dwujezyczna. Z dokumentu datowanego
na 1928 r. wynika, ze pozostawiono dwujezyczne nauczanie w tej szkole (CPAH,
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KOSL, f. 179, op. 2, nr 2881, s. 4) na podstawie 31 deklaracji za jezykiem ruskim
117 za polskim. Ogétem dzieci w wieku szkolnym byto 66. W 1933 r. spotecznos¢
ukrainska wystapita z wnioskiem o zmiang jezyka nauczania wylacznie na ukra-
inski. Wniosek ten zostal potraktowany odmownie. Powolano si¢ na rozporza-
dzenie Prezydenta Rzeczypospolitej z 29 listopada 1930 r. w sprawie zmiany
ustawy z 31 lipca 1924 r., w ktorej wskazano, ze zmiana jezyka nauczania moze
nastqpic nie wczesniej niz po 7 latach, liczqc od daty uprawomocnienia sie ostat-
niego orzeczenia, ustalajqcego jezyk nauczania w danej szkole (CPAH, KOSL,
f. 179, op. 2, nr 2881, s. 26). Ostatnie orzeczenie w tej kwestii dla szkoly zosta-
o wydane pismem w 1928 r. W kolejnych latach trwala korespondencja migdzy
wladzami szkolnymi a mieszkancami Sawczyna, ktorzy usitowali wywrze¢ na-
cisk na Kuratorium ws. zmiany poprzednich decyzji i wprowadzenia wylacznie
jezyka ruskiego (ukrainskiego) (CPAH, KOSL, f. 179, op. 2, nr 2881, s. 46).

Szkoly dwujezyczne powstawaty niejednokrotnie z dwoch funkcjonuja-
cych w danej miejscowosci (polskiej i ruskiej). Wtadze szkolne staraty si¢ po-
laczy¢ odrebne placowki ze wzgledow oszczednosciowych, ale rowniez zakta-
dajac, ze wspolne nauczanie i wychowanie dzieci zaowocuje przetamywaniem
barier miedzy obiema narodowos$ciami. Niejednokrotnie byli to sgsiedzi, kto-
rzy mieszkali obok siebie, razem niejednokrotnie pracowali w polu czy ob-
chodzili uroczystosci. Wydawato sie, ze wspdlna szkota umocni pozytywne
relacje polsko-ukrainskie. Jednak w wielu wypadkach na terenie szkoty do-
chodzito do chuliganskich wybrykow ze strony uczniow Ukraincéw. W szkole
powszechnej w Hujsku (pow. Dobromil) starsi uczniowie narodowos$ci ukra-
inskiej zabraniali mtodszym Polakom mowi¢ w jezyku ojczystym i zmuszali
biciem do wykonywania ¢wiczen na komende¢ w jezyku ukrainskim (CPAH,
KOSL, f. 179, op. 2, nr 645, s. 2). W dochodzeniu podjetym przez wtadze szkol-
ne w Przemyslu cate zajscie zminimalizowano, probujac nada¢ wydarzeniom
wrecz zabawowy charakter. Rownoczesnie w szerokiej korespondencji mig-
dzy Inspektorem Szkolnym w Przemyslu, kierownictwem szkoty (kierownik
Ukrainiec) i Kuratorium Lwowskiego Okregu Szkolnego pojawila si¢ kwestia
nauczycieli Polakow. Wskazano na jedna z nauczycielek, o ktoérej napisano,
ze na sprawy narodowe mato czuta (CPAH, KOSL, f. 179, op. 2, nr 645, s. 17).
Z pisma wynika réwniez, ze we wczesniejszym miejscu pracy w Pigtkowej nie
przeciwstawiala si¢ wytgzonej pracy tamtejszych nauczycieli w duchu ukra-
inskim. Osobiscie mato interesowata si¢ pracq spoteczng i podtrzymywaniem
polskosci wsrod miejscowych rodzin polskich (CPAH, KOSL, f. 179, op. 2,
nr 645, s. 17).

Sporne kwestie jezyka nauczania trwaty wiele lat. Przyktadowo w 1925 r.
w Weldzirzu (pow. Dolina) pracowaty dwie szkoty, ktore byty potozone od siebie
w odlegtosci 200 metrow. Obie miaty problemy lokalowe. Szkota polska zajmo-
wala w wynajetym budynku dwie izby szkolne, ukrainska korzystata z dwoch
drewnianych budynkow z trzema izbami, krytych lichymi deskami. Wstepnie
zaproponowano polaczenie obu szkot w jedna, szescioklasowa (CPAH, KOSL,
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f. 179, op. 2, nr 363, s. 27). Ostatecznie w 1928 powstata szkota czteroklasowa,
w ktorej w sprawie jezyka nauczania zostaty ztozone (zgodnie z prawem) odpo-
wiednie deklaracje od rodzicow ucznidow: za polskim jezykiem nauczania wpty-
ne¢to 44 deklaracji dla 44 dzieci, za jezykiem ruskim 46 deklaracji dla 62 dzieci
(CPAH, KOSL, f. 179, op. 2, nr 363, s. 27). W tej sytuacji funkcjonowata szkota
dwujezyczna. Dwa lata pozniej (1928 r.) gmina rozpoczeta starania celem wy-
budowania nowego budynku szkoty, gdyz istniejacy grozit zawalaniem (CPAH,
KOSL, f. 179, op. 2, nr 363, s. 49). Korespondencja w sprawie wzniesienia nowego
budynku trwala jeszcze do roku 1936, a budowa dotyczyta juz szkoty siedmiokla-
sowej w Weldzirzu (CPAH, KOSL, f. 179, op. 2, nr 363, s. 84).

Powyzsze przyktady, ilustrujgce niejednokrotnie kwestie sporne miedzy lud-
nos$cig polska a ukrainska, ukazuja, jak trudna byta droga do porozumienia obu
narodow. Kompromisowi zagrazaty akcje propagandowe Ukraincow, a przede
wszystkim ich dziatania antypanstwowe, akty sabotazu i terroru wymierzone
w polskg szkole, nauczycieli i urzgdnikow. Na przyktad w 1935 r. inspektorat
szkolny w Samborze wydat okolnik w sprawie wystapien antyszkolnych na te-
renie szkot (CPAH, KOSL, f. 179, op. 2, nr 226, s. 1). W pismie zwraca si¢ uwa-
ge kierownikom szkol, aby reagowali na dzialania oséb niepowotanych, ktore
przeciwdziatajg pracy wychowawczej szkoty, i zalecano gronu nauczycielskie-
mu, aby swojg postawq, spokojem, umiarem i taktem umiato odpowiednio za-
chowa¢ sie wobec zaistniatego faktu, kwalifikujgcego sie na antypanstwowe czy
anty szkolne wystgpienie (CPAH, KOSL, f. 179, op. 2, nr 226). Sprzeciw wobec
polskiej szkoty ale i panstwu polskiemu przybierat rozne oblicza. Przyktadowo
dwa lata p6znej m.in. do Starosty Powiatowego w Drohobyczu nadestano pismo
w sprawie usunigcia godta panstwa i portretu marszatka Pitsudskiego w szkole
czteroklasowej w Bolechowcach (CPAH, KOSL, f. 179, op. 2, nr 226, s. 2). Nie
byt to odosobniony przypadek. W takich sytuacjach odpowiedzig polskich wtadz
o$wiatowych byto niewydawanie §wiadectw szkolnych, zamykanie szko6t ukrain-
skich, zakaz dziatalno$ci organizacji jak np. ,,Plasta”, przenoszenie nauczycieli
Ukraincéw reprezentujacych postawy antypolskie, w koncu procesy sgdowe wy-
taczane organizatorom i uczestnikom przestepstw.

Na ziemiach Kuratorium Okregu Szkolnego Wilenskiego (powotanego 3 maja
1922 r.)* problemy dotyczace szkolnictwa dla mniejszosci biatoruskiej i litewskiej
miaty odmienny charakter od opisywanych na Kresach potudniowo-wschodnich
(Iwowskie). Wynikalo to ze sktadu narodowosciowego, a przede wszystkim z poten-
cjatu edukacyjnego Biatorusindw, w przewazajacej liczbie mieszkancow wsi i analfa-
betdéw. Z kolei Litwini zamieszkiwali w wigkszosci na terenach Litwy Kowienskie;.

2 W 1927 z Okregéw Szkolnych Biatostockiego i Poleskiego wydzielono wojewodztwo nowogrodzkie,
ktore wlaczono do Okrggu Wilenskiego (rozporzadzenie Ministra WRiOP z 24 lutego 1927 o zmianie granic okre-
gow szkolnych biatostockiego, poleskiego i wileniskiego (D.U. 1927, nr 20, poz. 155-157). W 1937 r. na mocy
rozporzadzenia Ministra WRIOP z 15 maja 1937 r. nastgpila zmiana granic Okrggu Szkolnego Wilenskiego,
ktory poszerzono o cztery powiaty woj. bialostockiego: augustowski, grodzienski, suwalski i wotkowyski.
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Ustalenie liczby Biatorusindw nie jest proste. Spisz 30 wrzesnia 1921 r. wskazu-
je, ze przyktadowo w woj. nowogrodzkim byto 54% Polakow 1 37,8% Bialorusinow.
Z kolei statystyka wyznaniowa stwierdza dla tego samego wojewodztwa, ze pra-
woslawnych byto 51,2%, a rzymskich katolikow 39,4%. Z danych statystycznych
mozna odczyta¢ wnioski, ze podajacy si¢ za Polakow i w duzej czesci prawostaw-
nych to osoby o powierzchownej $wiadomosci narodowe;.

Dorobek edukacyjny Bialorusindow na ziemiach zachodnich guberni Rosji
byl nikty. Wtadze rosyjskie staraty sie wlacza¢ dzieci biatoruskie do szkoét ro-
syjskojezycznych. Ze strony Biatorusinéw nie byto znaczacego sprzeciwu wo-
bec takiej polityki rosyjskich wtadz. Takg postawe nalezy wigza¢ z niskg §wia-
domoscig narodowa Bialorusinéw i znikoma znajomoscia przez nich jezyka oj-
czystego. W zaborze rosyjskim po 1905 r. dziatato kilka biatoruskich szkétek.
Bytla to inicjatywa migdzy innymi bialoruskiego poety Mikotaja Mickiewicza
(piszacego pod pseudonimem Taras Huszcza), ktory skupit wokot siebie grono
mtodych nauczycieli biatoruskich, organizatoréw pierwszych tajnych szkotek
ludowych (Srokowski, 1924a, s. 11). Sytuacja szkolnictwa bialoruskiego popra-
wita si¢ w latach okupacji niemieckiej. Wtedy to Biatoruski Komitet Pomocy
zorganizowat w Wilnie kurs dla nauczycieli, a wladze niemieckie w Swistoczy
na Grodzienszczyznie seminarium nauczycielskie, w ramach ktorego w cig-
gu kilku miesigcznych kurséw miaty by¢ przygotowane kadry pedagogicz-
ne. Jak pisze F. Sliwinski, szkoly biatoruskie obecnie chiop tutejszy uwazaé
bedzie jeno jako przejsciowe do szkoly rosyjskiej z tego wzgledu, ze szkota
ta byta mu najblizszq, ze wierzy jeszcze czasami podszeptom dziataczy rosyj-
skich o powrocie pod opiekuncze skrzydta panstwowosci rosyjskiej i ze dotgd
jeszcze nie jest pewien, nie widzi w miastach i miasteczkach trwatych solid-
nych podwalin tej nowej dla niego kultury polskiej (PLAH, f. 1135, op. 13,
nr 243, s. 14-15).

Po 1918 r. w kwestii szkolnictwa biatoruskiego polskie wtadze prowadzity po-
lityke chwiejng i niezdecydowana: od dazenia do catkowitej likwidacji, po inten-
sywne wspieranie jego rozwoju. Po utworzeniu Litwy Srodkowej Departament
Oswiaty doprowadzit do zatozenia 186 szk6t powszechnych i seminarium na-
uczycielskiego w Borunach (rozpocze¢lo dziatalno$¢ jesienig 1921 r., zamknig-
to je w 1922 r.). Lecz wkrotce polityka szkolna ulegla rewizji, a jej wynikiem
bylo ograniczenie liczby szkot biatoruskich do 36. Na poczatku 1922 r. pozwo-
lono na zatozenie biatoruskich kursow pedagogicznych w Wilnie. Mialo to by¢
czteroletnie seminarium nauczycielskie z programem ogo6lnoksztatcagcym oraz
przedmiotami pedagogicznymi (LCVA, f. 31, op. 1, nr 1, s. 29-31). W tym sa-
mym czasie dla 250 nauczycieli bialoruskich utworzono kursy doksztalcajace, ale
az w Krakowie.

Niezdecydowana polityka wobec szkolnictwa biatoruskiego wynikata z po-
dobnej postawy MWRIiOP. Brak stabilizacji szkolnictwa mniejszo$ciowego wy-
nikat z braku przygotowania ogolnej koncepcji miejsca szkolnictwa niepolskiego
w strukturze o§wiaty w II RP.
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Znaczacym problemem na ziemiach potnocno-wschodnich byt fakt niezna-
jomosci (lub stabej znajomosci) jezyka bialoruskiego wsrod kresowej spoteczno-
sci. W funkcjonujacych szkotach lekcje prowadzono po rosyjsku. Podobnie byto
w szkotach biatoruskich uruchamianych bez odpowiedniego zezwolenia inspek-
toratu szkolnego. Niejednokrotnie tez zwracano uwage, ze w tych szkotach lekcje
prowadzili nauczyciele bez odpowiednich kwalifikacji. Wiadze o$wiatowe stang-
ty wobec licznych problemoéw, jak respektowanie zakazu nauki po rosyjsku, obli-
gowanie organizatorow nielegalnych szkot do uzyskania odpowiedniej rejestracji
(pozwolenia) na funkcjonowanie oraz konieczno$¢ uruchomienia réznych form
nauki jezyka biatoruskiego.

Fakt funkcjonowania szkot biatoruskich bez odpowiedniego potwierdze-
nia przez wladze szkolne wnikat przede wszystkim z nieznajomosci przepisow.
Do zalozenia, nast¢pnie rejestracji szkoly wymagano wskazania organizatora,
miejsca usytuowania szkoly oraz nazwiska nauczyciela i poziomu jego przygo-
towania pedagogicznego. Szkota — w tym przypadku biatoruska — od momentu
uzyskania zgody na funkcjonowanie znajdowata si¢ pod kontrolg polskich wtadz
oswiatowych. Liczba biatoruskich placowek nie zadawalata biatoruskich dziata-
czy, ktorzy dazyli do zaktadania prywatnych szkot powszechnych. Organizowane
szkoty pracowaty przede wszystkim w Srodowisku wiejskim, zamieszkanym
przez Bialorusinow.

Biorac pod uwagg strukture rozsiedlenia tej ludnosci, byty to mate osady, fol-
warki czy wioski, a mala liczba dzieci wymuszata niska organizacje¢ szkoty, naj-
czesciej jednoklasowa. Z kolei zatozyciele wspomnianych powyzej szkot lekce-
wazyli polskie prawo szkolne, doszukujac si¢ rozwigzan ograniczajacych rozwoj
szkolnictwa z jezykiem biatoruskim. Biorac po uwage, ze znajomos$¢ ojczyste-
go jezyka byla na niskim poziomie, mozna przypuszczac, ze w nowopowstatych
szkotach nauka byta prowadzona w jezyku rosyjskim, na co wtadze polskie nie
wyrazaty zgody.

Nie ulega watpliwosci, ze brak konsekwentnej polityki szkolnej panstwa pol-
skiego wobec mniejszosci (nie tylko biatoruskiej) sprawiat, ze relacje polsko-bia-
loruskie byly trudne. Niekorzystnie na kondycje szkolnictwa mniejszo$ciowego
na terenie wojewodztw poinocno-wschodnich wplywaty tez zmiany granic woje-
wodztw 1 powiatow, znoszenie kuratoridw i zmiany granic podlegajacych im ob-
szaréw. Do tego nowi urzednicy, czesto nierozumiejacy specyfiki narodowoscio-
wej tego regionu, nie znajac si¢ na sprawach szkolnych i oswiatowych, wprowa-
dzali swoimi decyzjami i dziataniami chaos i1 batagan w szkolnictwie.

W IIRP funkcjonowato kilka bialoruskich gimnazjow. Byty to szkoty w Wilnie
(zatozona w 1919 r.), Grodku Wilejskim (1920 r) oraz w Radoszkowiczach
1 Nowogrodku (obie zatozone w 1921 r.). W 1921 r. zorganizowano tez prywat-
ne gimnazjum koedukacyjne w Nieswiezu, ktore trzy lata pdzniej przeniesio-
no do Klecka (funkcjonowato do 1930 r.). Analizujac dokumentacj¢ ostatniego
z wymienionych gimnazjéw, mozna wskaza¢ na sporne kwestie miedzy polski-
mi wladzami szkolnymi a organizatorami wspomniane]j szkoty. Podstawowym
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problemem byt wnioskowany przez zalozyciela postulat nauki w jezyku rosyj-
skim. Jezykiem biatoruskim postugiwata si¢ cz¢s¢ inteligencji (ktora stanowila
nikty procent spoleczenstwa biatoruskiego), §wiadoma swych korzeni historycz-
nych. Zdecydowana wigkszo$¢ mieszkancoéw ziem potnocno-wschodnich postu-
giwala si¢ jezykiem rosyjskim badz ,tutejszym”. Kwestie jezykowe sprawialy,
ze chociaz wtadze polskie nie godzity si¢ na uruchomienie szkoty, w ktorej jezy-
kiem nauczania miat by¢ rosyjski, to musialty bra¢ pod uwagg to, ze np. wigkszos$¢
gimnazjalistow postugiwata si¢ jezykiem rosyjskim. Rozwigzaniem byta tymcza-
sowa zgoda na pozostawienie w klasach starszych jezyka rosyjskiego, w mtod-
szych byt to biatoruski.

Whioski $rodowiska biatoruskiego o szkoty rosyjskojezyczne byly konse-
kwencjami wieloletniej rusyfikacji. Z drugiej strony cerkiew prawostawna usito-
wala zapewni¢ sobie wptywy wsrdd ludnosci biatoruskiej i narzucata swojg wolg
w sprawach jezykowych. Nalezy roéwniez zwrdci¢ uwagg, ze animatorzy biato-
ruskiego zycia kulturalnego agitowali na rzecz szkoty biatoruskiej, lecz — jak
zauwazyt jeden z inspektorow — zgoda lokalnej spolecznosci na funkcjonowanie
szkoty bialoruskiej wynikata z obawy, ze wladze polskie zorganizujg szkote pol-
skq, i w nadziei, iz nauczyciel Biatorusin obejdzie prawo i bedzie nauczat po ro-
syjsku (Walasek, 2006a, s. 126).

Wedtug J. Korneckiego w roku 1927/1928 w Polsce dziataty 72 szkoty po-
wszechne z jezykiem bialoruskim, w ktoérych uczylo si¢ 7629 uczniow. Jednak
tylko w 26 uczono wylacznie po biatorusku, a w 46 czesciowo po polsku i bia-
lorusku. Wedtug M. Falskiego w tym samym roku na 115 tys. dzieci biato-
ruskich okoto 40 tys. (tj. 30%) nie uczeszczato do szkoty z powodu jej braku
(Kornecki, 1929, s. 14). Z kolei w 1930/1931 funkcjonowatly 62 szkoty biatoru-
skie. Szczegdlowe usytuowanie tych szkot przestawia si¢ nastepujaco: w woj.
wilenskim — 11 szkot biatoruskich, 26 —utrakwistycznych, woj. nowogrodz-
kie — 10 szkot biatoruskich i 18 utrakwistycznych. Szkot srednich (gimnazjow)
bylo najwiecej w 1922 r. mianowicie 5 (Wilno, Nieswiez, Nowogrodek, Grodek,
Radoszkowice) (,,O$8wiata Polska”, 1931, s. 190). Po zamknieciu placowek
w Radoszkowicach i nowego gimnazjum w Klecku — z powodu wpfywow bol-
szewickich oraz upadku gimnazjum w Nieswiezu i Grodku (,,O$wiata Polska”
1931, s. 191), w 1931 r. dziataty juz tylko dwie tego typu placowki: w Wilnie
i Nowogrodku, ktore prowadzone byly przez Towarzystwo Bialoruskiej Szkoty.
Po zawieszeniu stowarzyszenia z powodu prowadzonej przez nie dzialalnosci
politycznej skierowanej przeciw panstwu prowadzenie szkét przejety szkolne
komitety rodzicielskie. Od 1928/1929 r. oba gimnazja otrzymaty prawa publicz-
nych szkoét i panstwo oplacalo czes$¢ etatdow nauczycielskich. Na przestrzeni lat
liderzy biatoruscy zabiegali o zwigkszenie liczby szkot powszechnych z wykta-
dowym jezykiem biatoruskim.

Dopiero w maju 1939 r. éwczesny minister WRiOP Wojciech Swigtostawski
przyjat delegacje biatoruska, obiecujac im szybkie rozmowy na temat szkolnic-
twa bialoruskiego (Gomotka, 1995, s. 112).
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Na Kresach poétnocno-wschodnich mieszkali rowniez Litwini. Stanowili
oni stosunkowo nieliczng grupe mieszkancow (wigkszo$¢ zamieszkiwala Litwe
Kowienska), ale byli zdecydowanie aktywniejsi na polu szkolnictwa niz Biatorusini.
Bylo to m.in. zaslugg pr¢znie dziatajacego litewskiego towarzystwa ,,Rytas”, kto-
re inicjowato powotywanie szkot, kwalifikowanych przez wladze polskie jako
nielegalne.

Poczatkowo w planach organizacyjnych Zarzadu Cywilnego Ziem Wschod-
nich przewidywano powolywanie publicznych szkot litewskich, lecz poja-
wit si¢ problem — znany w calym szkolnictwie — brak wystarczajacej liczby wy-
kwalifikowanych nauczycieli.

W 1922 r. aktywno$¢ towarzystwa ,,Rytas” doprowadzita do uruchomienia
w regionie starostwa §wigcianskiego 22 prywatnych szkoét litewskich, ktore obej-
mowaly nauka od 25 do 43 uczniow kazda (Walasek, 2014, s. 345). Niestety byly
to szkoty o najnizszym stopniu organizacyjnym (jednoklasowe) i pracowaly bez
odpowiedniego pozwolenia polskich wtadz o§wiatowych. Wiele z tych placowek
byto wspieranych finansowo przez rzad Litwy Kowienskiej oraz litewska emi-
gracj¢, zamieszkujaca przede wszystkim Stany Zjednoczone Ameryki Potnocne;.
Na podstawie materialow archiwalnych mozna stwierdzi¢, ze szkoty biatoru-
skie 1 litewskie niejednokrotnie stawaly si¢ miejscem propagandy komunistycz-
nej czy agitacji antypolskiej. Fakty powolywania nielegalnych szkot litewskich
byty odnotowywane przez inspektorow szkolnych. Przyktadem moga by¢ szkoty
m.in. w Jurkiancach czy we wsi Dziegciany (gm. Olkiennicka), w ktorej miesz-
kanka tejze wsi i wiascicielka domu tejze wsi nielegalnie uczy dzieci tylko po li-
tewsku i prowadzi agitacje przeciwrzgdowq i przeciw tutejszej szkole rzqdowej
(LCVA, nr 178).W jednym z raportéw (1925) odnotowano m.in. zaangazowanie
sottysa wsi Ogrodniki w agitacj¢ przeciw posylaniu dzieci do szkoty polskie;.
Dziatalno$¢ sottysa zyskala znaczace poparcie mieszkancéw wsi — Litwinow,
ktorzy zainteresowani byli nauka dzieci w jezyku ojczystym. W kolejnym roku
odnotowano m.in. nielegalng nauke po litewsku we wsi Dubicze (gm. koniawska),
ktorg realizowata mtoda nauczycielka (lat 18) Maria Sinicowna, jak stwierdzono,
z ramienia Towarzystwa ,,Rytas” W §lad za raportami o nielegalnej nauce pojawi-
ty si¢ meldunki o nielegalnym przekraczaniu przez wymieniona granicy z Polski
do Litwy i z powrotem. Uznano, ze czgste, nielegalne przekraczanie granicy pol-
sko-litewskiej moze wskazywaé na szkodliwg dziatalno$¢ dla panstwa polskie-
go, tym bardziej ze pod wzgledem politycznym jest nader wrogo usposobiona
do Panstwa Polskiego (LCVA, nr 225).

Jednak mozna tez wskaza¢ na miejscowosci, gdzie mniejszo$¢ litewska po-
dejmowata dziatania zgodne z polskim prawem szkolnym. Przyktadowo w tym
samym 1922 roku w gminie Moduciska (pow. §wigcianski) nauk¢ po litewsku
prowadzono w 14 miejscowosciach, w szkotach jednoklasowych (w wynajetych
na te cele lokalach), pracujacych na podstawie odpowiedniej akceptacji Inspektora
Szkolnego, ktory pelnit nadzor nad realizacjg programu nauczania i wychowania.
We wspomnianych szkotach uczyto si¢ od 39 do 50 dzieci (LCVA, nr 687).
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W 1936 r. opublikowany zostat memoriat wojewody wilenskiego Ludwika
Bocianskiego (Scisle tajny memoriat..., 1939), w ktorym wiele miejsca poswie-
cono m.in. zagadnieniom szkolnictwa litewskiego, zaréwno powszechnego, jak
i $redniego. Program zaktadat catkowitg likwidacje prywatnego szkolnictwa
litewskiego, przy utworzeniu w jego miejsce szkot publicznych — wg ustawy
z 1924 r. — dwujezycznych badz wprowadzenia jezyka litewskiego jako przed-
miotu nauczania.

Przez caty okres miedzywojenny witadze polskie usitowaly rozwigzaé pro-
blem funkcjonowania szkoty z ojczystym jezykiem dziecka. Jedng z préb byly
trzy ustawy z 1924 r., dopuszczajgce w ograniczonym stopniu uzywanie jezykow:
biatoruskiego, litewskiego i ukrainskiego w kresowych szkotach (Dz.U. RP nr 73,
poz. 724; Dz.U. RP nr 78, poz. 724; Dz.U. RP nr 79, poz. 766). Ustawa szkolna,
tzw. Grabskiego, przewidywata dla ludnosci o niskiej §wiadomosci narodowe;j
szkote polska, a dla ludnosci o wykrystalizowanym poczuciu narodowej tozsa-
mosci szkote dwujezyczng. Program Grabskiego przewidywat w zwiazku z tym
zwigkszenie liczby szkot polskich i ograniczenie tych z jezykiem mniejszosci.
Stad np. liczba szkot biatoruskich w wojewodztwach: wilenskim, nowogrodz-
kim i grodzienskim systematycznie zmniejszata si¢. Lecz, jak pisat K. Srokowski,
taka polityka o§wiatowa nie przynosita wigkszych sukceséw. Wedtug autora na-
uka w polskim jezyku wyktadowym, ktorego dzieci nie rozumiejg i w ktorym poza
szkotq nie mogq si¢ ¢wiczy<¢, redukuje sie do mechanicznego wyuczenia abecadta
i recytowania roznych wierszykow (Srokowski, 1924b, s. 187).

Z kolei w przekonaniu Grabskiego ustawa stuzyla integracji wielonarodowo-
sciowego spoleczenstwa i interesom panstwa polskiego. Akcent w ustawie zo-
stal potozony na organizacje szkoty panstwowej, wspolnej dla dzieci polskich
i niepolskich, ktoéra miata uczy¢ tolerancji dla ,,innych” i wspotdziatania na rzecz
II RP.

Intencje rzadu polskiego w kwestii rozwigzania nauki dla mniejszosci narodo-
wych generowaly jednak opor przede wszystkim Ukraincow (KOS Lwowskiego)
1 Litwinow (KOS Wilenskiego).

Sprawy nauczania i wychowania od przetomu lat 20. i 30. miaty coraz bardziej
polityczny kontekst, ktory zagrazat panstwu polskiemu. Szkota stawata si¢ areng
sporow, konfliktow i terrorystycznych dziatan, ktore prowadzity z kolei do rewi-
zji polityki mniejszos$ciowej przez wtadze polskie.

Do wybuchu II wojny $wiatowej problemy funkcjonowania szkolnictwa dla
mniejszosci narodowych nie zostaty ostatecznie rozwigzane. Trudno bylo o dia-
log, biorac pod uwage polityke oswiatowa panstwa polskiego i czeste antypolskie
postawy mniejszosci.

3 Memorial w rozdz. II podnosit kwestie szkolnictwa prywatnego, jezyka litewskiego w szkotach pan-
stwowych, zaktadach wychowawczych i opiekunczych, bursach i internatach, wyzszych uczelniach, nauczania
domowego, podrecznikdw, kursow, bibliotek i czytelni, opanowania jgzyka litewskiego przez nauczycielstwo.
(Sciéle tajny memoriat. .., 1939, s. 30-41).
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School system for ethnic minorities in the Second Republic of Poland as exem-
plified by the School Authorities of the Lvov and Vilnius School Districts
Summary

Aim: The aim of the article is to present the problems of Ukrainian, Belarusian
and Lithuanian school system in new educational conditions in the Second
Republic of Poland. The leaders of Ukrainian social and cultural life, in parti-
cular, did not follow a number of provisions of the Polish school administration.
Opposition to organizational and curricular regulations repeatedly took on harsh
forms that disrupted the operation of Polish schools and teachers.

Methods: An analysis and archival materials.

Results: An analysis of a number of archival materials shows that representa-
tives of national minorities raised objections and questioned the fact of including
their children into the structure of Polish education. The greatest number of pro-
tests were related to the restriction of the use of the mother tongue (Ukrainian,
Lithuanian and Belarusian) and the inability to implement one’s own educational
programs.

Conclusions: In the interwar period, the Polish school administration under-
took multiple actions also on the statutory level in terms of solving the prob-
lems of the functioning of minority education. However, many issues could not
be resolved which was the result of the fragmentation of controversial national
affairs between various ministries, the hesitant and unstable policy of the Polish
Ministry of Education, the polarization of people’s attitudes against the back-
ground of ideological, social, and neighborhood politics, and the political imma-
turity of the society. In turn, national minorities, with support in their own cultur-
al and political organizations, rejected the possibility to have a serious dialogue
with representatives of the Polish education system.

Keywords: school system for ethnic minorities.
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WSTEP

Rozpatrujac zagadnienia wychowania i ksztalcenia, warto dodac, ze okre-
sem przetlomowym w rozwoju tych dziedzin byl wiek XX. W ubiegltym stuleciu
powstato wiele koncepcji majacych na celu zrozumienie jednostki i jej potrzeb.
Jedna z nich jest pedagogika Marii Montessori — wcigz popularna i pielegnowana
w XXI-wiecznej edukacji oraz wychowaniu. System nauczania M. Montessori
wspotczesnie stanowi jedng z najpopularniejszych alternatywnych form eduka-
cji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym (Zwierzchowska, 2020,
s. 137). Wybitna pedagog glosita, ze wychowanie i ksztalcenie jest bardziej efek-
tywne, gdy uwzglednia ono naturalng, dziecigca aktywno$¢, wyzwala umysto-
wy potencjal oraz gdy charakteryzuje je indywidualne podejscie do dziecka.
Dziecinstwo stale ewoluuje, a zmiany migdzy innymi w wychowaniu i ksztaltce-
niu s3 uzaleznione od czynnikéw kontekstowych, ktore — w zaleznosci od czasu
— dynamicznie zmieniajg si¢ (Krynska, 2020, s. 19). W mojej opinii wciaz prak-
tykowana wiedz¢ o wychowaniu i edukacji sprzed stulecia nalezatoby wzbogacic¢
o elementy, ktore dzisiaj stanowiag kontekst w wychowaniu jednostek w wieku
szkolnym 1 przedszkolnym. Elementami tymi sg nowe technologie, ktore coraz
silniej oddziatujg na rzeczywistos¢ edukacyjng.

Edukacja zawiera w sobie dwa sktadniki — po pierwsze wydobywanie tego,
co wrodzone, po drugie — wtorne ksztaltowanie tego, co wydobywane jest w ra-
mach konstrukcji umystu i postaw (Szottysek, 2013, s. 102). To ogdt procesow
i zabiegow o$wiatowych oraz wychowawczych, zamierzonych i okazjonalnych,
mogacych trwaé przez cate zycie. Rezultatem tego procesu jest wszechstron-
ny rozwdj, wyposazenie ucznia w wiedze i umiejetnosci oraz uksztaltowanie
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wychowanka pod wzgledem moralnym, estetycznym, patriotycznym, zdro-
wotnym, seksualnym i umystowym (Czajkowska, 2012, s. 177). Cele budujemy
w kontekscie aksjologicznym, opierajac swoje zatozenia na tak zwanej triadzie
wartosci, jakimi sg: dobro, pigkno i prawda. To na nich, wedlug Marii Braun-
Gatkowskiej, nalezy poszukiwa¢ wartosci podstawowych i budowac cele szcze-
gotowe. Dzigki nim zwigkszamy wiedze, rozszerzamy horyzonty myslowe i zain-
teresowania, poszukujemy pigkna i relacji z innymi ludzmi (Braun-Gatkowska,
1994, s. 15). Cele sg podstawa do projektowania dzialan z uczniem. Dobrze sfor-
mulowany cel pozwala ukierunkowa¢ nauczyciela, a nastgpnie ucznia na zdoby-
wane umiejetnosci niezbednych do zrozumienia siebie i §wiata, a takze do dobo-
ru odpowiednich technik i narzedzi. Skupiajac si¢ na celach, ktére maja budowaé
osobowo$¢ ucznia, czyli bazujac na wartosciach wychowawczych, warto rozpo-
cza¢ proces dydaktyczny na silnym podlozu warto$ciowo-moralnym, podtozu,
na ktorym uczen wie, za czym lub kim podaza i w jakim celu.

Waznym terminem zwigzanym z nowoczesnymi sposobami ksztalcenia jest
edukacja medialna, definiowana jako 0goét czynnosci teoretycznych i praktycznych,
majacych na celu racjonalne wykorzystanie srodkéw masowego przekazu, tacznie
z komputerami i internetem w ksztatceniu 1 wychowaniu dzieci, mtodziezy oraz
dorostych (Kupisiewicz, 2018, s. 41). Ma ona stuzy¢ rozwojowi umiejetnosci po-
stugiwania si¢ mediami, zaklada réwniez tworzenie autorskich i innowacyjnych
wytworéw o charakterze medialnym w nowej przestrzeni edukacyjno-wirtualne;
i przyczynia si¢ do rozwoju edukacji obywatelskiej poprzez udziaty w réznych pro-
gramach edukacyjno-spotecznych. Jednym z nadrzgdnych celow tej edukacji jest
przeciwstawianie si¢ manipulacji medialnej, rozwdj kreatywnosci i autonomii, pro-
mowanie wartosci humanitarnych oraz osigganie specjalistycznych zadan z r6znych
dziedzin wiedzy (Ogonowska, 2013, s. 119). Osoba wspierajaca ucznidéw w procesie
ksztatcenia i wychowania jest nauczyciel. To on odpowiedzialny jest za przygo-
towanie do prowadzenia pracy dydaktyczno-wychowawczej w instytucjach i pla-
cowkach edukacyjnych (Kupisiewicz, 2018, s. 113). Jego rolg jest przede wszyst-
kim stworzenie uczniom warunkéw do uczenia si¢ (Szule, 2019, s. 44). W mojej
opinii nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej i przedszkolnej powinna charakte-
ryzowa¢ wszechstronno$¢, che¢ do samodoskonalenia sie, kreatywnos¢ i wiedza,
lecz wspotczesnie powinien on takze potrafi¢ polaczy¢ edukacje tradycyjng z tym,
co proponuje $wiat XXI wieku — nowymi technologiami.

Celem artykulu jest zaprezentowanie, jak w praktyce edukacyjnej moz-
na wykorzysta¢ wartosciowe podloze wychowawcze i pomoce dydaktyczne
M. Montessori oraz nowe technologie m.in.: iPady, zestaw edukacyjny Photon
i platforme¢ Canva. Nawigze rowniez do przeprowadzonych przeze mnie badan,
ktorych celem bylo zdiagnozowanie zasiegu wykorzystywania przez nauczycieli
nowych technologii w edukacji zintegrowanej. Odpowiem na dwa kluczowe py-
tania: Czy nauczyciele wspotczesnie wykorzystuja w edukacji nowe technologie?
Czy nauczyciele biorg udzial w formach doskonalenia (kursach, szkoleniach) do-
tyczacych nowych technologii w edukacji?
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NOWE TECHNOLOGIE W EDUKACJI

Uzytkowanie nowoczesnych urzadzen w edukacji niesie za soba ogromny
potencjat, ale tez niebezpieczenstwo. Aktualnie uczniowie klas podstawowych
wychowuja si¢ w $wiecie opartym na technologiach (Andrzejewski, 2017, s. 14).
Poznaja one ten $wiat poczatkowo poprzez obserwacje zachowan rodzicow, kto-
rzy wykorzystuja te urzadzenia w przestrzeni domowej (Bednarska, 2020, s. 9).
Dlatego zadaniem nauczyciela jest wprowadzenie dziecka w $§wiat wartosci i po-
kazanie, jak odpowiedzialnie korzysta¢ z technologii. Nalezy nie zapominac,
ze nowe technologie sg jedynie instrumentami, ktore wspierajg zrozumienie wie-
lu aspektow naszego §wiata. Wedtug badan Rodzice i dzieci wobec zagrozen dzie-
ci w Internecie przeprowadzonych przez Fundacje Orange i Fundacje Dajemy
Dzieciom Sile az 20% dzieci w wieku od 1 do 2 roku zycia ma juz kontakt z urza-
dzeniami z dostgpem do internetu, z kolei w przypadku 3-latkow jest to az 30%
(Fundacja Orange). Wedtug wytycznych przygotowanych przez Amerykanska
Akademie Pediatrii i Swiatowa Organizacje Zdrowia dzieci do 2 roku zycia nie
powinny korzysta¢ z nowych mediow. Dzieci od 2 do 6 roku Zycia mogg spg-
dzac¢ czas przed ekranem do 20 minut dziennie (wedtug WHO dzieci powyzej
2 roku zycia 15 minut, a w wieku przedszkolnym 30 minut dziennie). Uczniowie
od 6 do 12 roku zycia nie powinni przekracza¢ od 1 do 2 godzin dziennie, na-
tomiast osoby powyzej 13 roku zycia okoto 2-3 godziny dziennie (Fundacja
Orange). Warto przestrzega¢ tych zasad, by wspiera¢ rozwoj dziecka. Dlatego
wykorzystanie nowych technologii na zajeciach szkolnych powinno by¢ dodat-
kiem do tradycyjnych form nauczania, atrakcyjnie wspierajagcym ciekawos$é po-
ZNnawczg uczniow.

Termin ,,nowe technologie” jest interdyscyplinarny. Mozna o nim mowié
w kontekscie nauk medycznych, $cistych, humanistycznych oraz spotecznych.
Wspobliczesnie rzeczone stowo, jak i okreslenie ,,nowoczesna edukacja” sa coraz
czesciej wykorzystywane w szkolnictwie. Technologia ksztalcenia nazywamy or-
ganizacj¢ procesu ksztalcenia i jego realizacj¢ przy wykorzystaniu nowych §rod-
kéw 1 urzadzen, w tym komputerow i internetu (Kupisiewicz, 2018, s. 179). Pod
terminem ,,nowoczesna edukacja” mieszcza si¢ takie zagadnienia, jak: e-learning,
ICT/TIK, innowacje w edukacji oraz programowanie (Edunews). Wymienione
zagadnienia odwotujg si¢ do pozadanych kompetencji XXI wieku. Do nowych
technologii i urzadzen komunikacyjnych w edukacji zaliczamy: nowoczesne
platformy edukacyjne oraz urzadzenia ulatwiajace wizualizacj¢ opracowywane-
go materiatu, podkreslajac wielowymiarowos¢ edukacji i rozszerzajac rzeczywi-
sto$¢. Dla nauczycieli 1 zarzadzajacych placowkami organizowane sg programy
i projekty ksztatcenia. W mediach spoteczno$ciowych organizowane sa webina-
ria, m.in. te wspierane przez Akademi¢ Cyfrowego Edukatora, tworzone sg blogi
i strony internetowe poswigcone nowoczesnej edukacji. Inspiracji jest wigc wiele,
a ilu nauczycieli postuguje si¢ nowymi technologiami na zajeciach szkolnych?
Ilu nauczycieli korzysta z form doskonalenia zawodowego w kierunku nowych
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technologii? Jakie technologie uzytkuja nauczyciele przy opracowywaniu mate-
riatu szkolnego?

Badana proba obejmowala nauczycieli wspotpracujacych na co dzien
z uczniami w réznym wieku szkolnym. Aby odpowiedzie¢ na pytania niezbed-
ne do rozwiazania problemu badawczego przeprowadzitam badania ilo$ciowe.
Postuzytam si¢ metodg sondazu diagnostycznego. Narzedzie, ktorego uzytam,
to technika ankiety, kwestionariusz ankiety internetowej. Badani wypetniali
ankiete za posrednictwem internetu. Do respondentow dotartam, udostepniajac
kwestionariusz ankiety on-line na grupach internetowych i w portalach spotecz-
nos$ciowych. Dobdr proby byt losowy i dobrowolny. W badaniu udziat wzigto
95 0s6b, w tym 96,8% kobiet oraz 3,2% mezczyzn. Jedng ze zmiennych nieza-
leznych byla pleé¢, jednak niereprezentatywnos$¢ grupy respondentdéw ptci me-
skiej warunkowata odrzucenie tej zmiennej. Uwzglednionymi w analizie zebra-
nego materiatu badawczego zmiennymi niezaleznymi uczynilam wigc miejsce
zamieszkania i zawod.

Tabela 1.
Socjodemograficzna charakterystyka grupy badanej (N=%)
Wies Male miasto | Srednie Duze miasto | Ogélem
(liczba miasto (liczba | (liczba
ludnosci ludnosci ludnosci
ponizej 20-100 tys.) powyzej
20 tys.) 100 tys.)
Nauczyciel organizujacy zajecia 1,1% 1,1% 1,1% 3,2%
dodatkowe
Nauczyciel akademicki 1,1% 1,1% 2,1%
Nauczyciel edukacji przedszkolnej 3,2% 3,2% 10,5% 53% | 22.1%
Nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej | 10,5% 5,3% 10,5% 13,7% 40%
Nauczyciel klas 4-8 i szkoty $redniej 3,2% 1,1% 1,1% 2,1% 7,4%
Nauczyciel wspomagajacy 2,1% 2,1% 3,2% 32% | 10,5%
Nauczyciel/wychowawca $wietlicy 2,1% 2,1%
Pedagog 1,1% 2,1% 1,1% 2,1% 6,3%
Terapeuta 1,1% 2,1% 1,1% 2,1% 6,3%
Ogotem 22,1% 17,9% 27,4% 32,6% 100%

Grupe badang stanowity osoby zamieszkujace obszary wiejskie (22,1%),
mate miasta (17,9%), Srednie (27,4%) oraz duze miasta (32,6%). W badaniu wzigto
udziat 3,2% nauczycieli prowadzacych zaje¢cia dodatkowe, 2,1% nauczycieli aka-
demickich, 22,1% nauczycieli edukacji przedszkolnej, 40% edukacji wczesnosz-
kolnej, 7,4% nauczycieli klas 4—8 i szkoty $redniej, 10,5% nauczycieli wspoma-
gajacych, 2,1% nauczycieli/wychowawcow Swietlicy, 6,3% pedagogdw oraz 6,3%
terapeutéw (por. tabela 1).
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Wykres 1.
Deklarowane korzystanie z nowych technologii w edukacji a wykonywany zawod
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Z przeprowadzonych badan wynika, ze 90 respondentow (94,7%) wykorzy-
stuje nowe technologie w edukacji. Nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej stano-
wig grupe nauczycieli najczegsciej uzytkujacych nowe technologie na zajeciach
zintegrowanych (40%). Drugg najliczniejszg grupa wykorzystujacg technologie
cyfrowe w procesie edukacji stanowig nauczyciele edukacji przedszkolnej (19%),
a nast¢pnie nauczyciele wspomagajacy (11%). Odpowiedzi przeczace wskazane
zostaly jedynie w trzech z dziewigciu grup: wsrod nauczycieli edukacji przed-
szkolnej (3,2%), nauczycieli/wychowawcow $wietlicy (1,1%) i pedagogow (1,1%)
(por. wykres 1).
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Wykres 2.
Deklarowane korzystanie z nowych technologii w edukacji a miejsce zamiesz-
kania
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Nalezy podkresli¢, ze 29% nauczycieli mieszkajacych w duzych miastach za-
deklarowato korzystanie z nowych technologii w edukacji, w §rednich miastach
byto to 27% badanych, w malych miastach — 16%, a na wsi 22% nauczycieli.
Natomiast grupa nauczycieli niekorzystajacych z nowych technologii na swoich
zajeciach to osoby z duzych miast, stanowigce 3,2% ogoétu badanych, oraz na-
uczyciele zamieszkujacy male miasta — 2,1% (por. wykres 2).

Nauczyciele, ktorzy czesto korzystaja z nowych technologii, zadeklarowa-
li, ze wykorzystuja oni w swojej pracy laptopy, rzutniki, tablice interaktywne
i platformy edukacyjne. Natomiast w grupie nauczycieli wczesnoszkolnych naj-
czesciej wykorzystywanym urzadzeniem jest robot edukacyjny. Wiele placowek
edukacyjnych, chcac podwyzszy¢ poziom nowych technologii w swoich szko-
tach, rozpoczyna od dobrego dostepu do internetu (Polak, 2014). To on pozwala
na polagczenie §wiata rzeczywistego z wirtualnym, prac¢ za pomoca atrakcyj-
nych i warto$ciowych aplikacji edukacyjnych czy polaczenie robota z tabletem.
W toku badan niestety tylko 40% badanych wskazato, ze w swojej placowce
ma dostep do internetu, ktory dziata bez zastrzezen i pozwala na realizacje za-
je¢ interaktywnych. 41,1% badanych wskazalo, ze posiada dobre polaczenie,
17,9% badanych uwaza, ze posiada stabg dostepnos¢ do internetu w placowce,
pozostate osoby zadeklarowatly, ze nie posiadaja w swojej placowce dostepu
do sieci.

Wsrdd 95 respondentéw ponad potowa badanych (55,8%) wskazata, ze | kie-
dykolwiek” ksztalcila si¢ w kierunku nowych technologii w edukacji, za$ 44,2%
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ankietowanych nigdy nie uczestniczyto w szkoleniu podnoszacym kwalifikacje
w tym kierunku. Nowe technologie na zajeciach szkolnych kilka razy w tygo-
dniu wykorzystuje 62,1% nauczycieli, 15,8% — raz w tygodniu, 15,8% — kilka
razy w miesigcu, a 5,2% nauczycieli nigdy nie korzystato z nowych technologii.
Pozostali nauczyciele korzystaja raz, kilka razy w roku z nowych technologii.

Wykres 3.
Ksztalcenie si¢ os6b pracujacych w szkole wzgledem nowych technologii
w edukacji a wykonywany zawod
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Grupa najliczniej deklarujaca swoje uczestnictwo w szkoleniach sg nauczy-
ciele edukacji wezesnoszkolnej, wérdd ktorych we wspomnianych szkoleniach
udziat wziglo 25,3% badanych. Kolejna grupa byli nauczyciele edukacji przed-
szkolnej — 8,4% oraz nauczyciele klas 4-8 i szkoly $redniej, wérod ktorych 6,3%
badanych brato udziat w szkoleniach. Natomiast najliczniejsza grupa stanowiaca
14,7% nauczycieli, ktorzy nie deklarowali udziatu w szkoleniach, byli nauczycie-
le edukacji wczesnoszkolnej, nastepni byli nauczyciele edukacji przedszkolnej
— 13,7 oraz nauczyciele wspomagajacy — 5,3% (por. wykres 3).
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Wykres 4.
Ksztalcenie si¢ os6b pracujacych w szkole wzgledem nowych technologii
w edukacji a miejsce zamieszkania
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Poddajac analizie kwestie ksztalcenia si¢ 0osob pracujacych w szkole wzgle-
dem nowych technologii w edukacji a miejscem ich zamieszkania, warto nadmie-
ni¢, ze w duzym miescie szkoleniom poddato si¢ 16,8% nauczycieli, natomiast
na wsi — 14,7% badanych. Najwigkszy odsetek oséb deklarujacych brak udziatu
w szkoleniach stanowity osoby z duzych (15,8%) oraz $rednich miast (14,8%),
co oznacza, ze miejsce zamieszkania nie stanowi czynnika warunkujacego szko-
lenie si¢ nauczycieli.

Z analizy danych wynika, ze zdecydowana cz¢$¢ badanych podjeta si¢ wpro-
wadzenia nowych technologii do edukacji, niestety — jednak czestotliwos¢ wyko-
rzystywania tych pomocy jest niska, a grupa najczesciej wykorzystujaca te urza-
dzenia w edukacji i podejmujaca si¢ szkolen sg nauczyciele edukacji wczesnosz-
kolnej i przedszkolnej. Jednak nadal stanowi to niepokojaco niski procent ogotu
badanych. To rowniez w grupie nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej jest naj-
wigkszy odsetek osob, ktore nie przystapity do szkolen z zakresu nowych techno-
logii. Odpowiedzi respondentéw wskazuja, ze nowe technologie, pomimo tego,
ze juz od dawna nie sg novum na polskim rynku, w edukacji wciaz pozostaja no-
watorskim pomystem, ktory nalezy rozwina¢ za pomocg odpowiednich narzgdzi
— kurséw, wyktadéw, szkolen, z ktérych nauczyciele jednak nie korzystaja zbyt
chetnie. Wyniki wskazuja na to, ze mozliwo$ci rozwoju nauczycieli w kierun-
ku nowych technologii i ich uzytkowania nie sa zalezne od miejsca zamieszka-
nia. Do nowych technologii respondenci zaliczajg laptop, rzutnik, tablic¢ interak-
tywng 1 programy edukacyjne. Sg to narzgdzia, ktore obecnie powinny by¢ po-
wszechne w szkotach, ale nie sg juz nowatorskie, jak na przyktad roboty, magicz-
ne dywany czy drukarki 3D. Zadaniem szkoty XXI wieku jest aktualizowanie
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swoich propozycji oraz wzbogacanie ich o coraz to nowsze technologie, ktore
w warto$ciowy 1 badawczy sposob przybliza uczniowi swiat. Jednak wcigz wielu
nauczycieli boi si¢ nowych medidéw i urzadzen, dlatego warto korzysta¢ z trady-
cyjnych 1 wartosciowych metod ksztatcenia oraz stopniowo wzbogacac je o no-
winki technologiczne po to, by rewolucjonizowac polska szkole i wspiera¢ ucznia
W jego rozwoju.

XX-WIECZNA PEDAGOGIKA — KONCEPCJA MARII MONTESSORI

Wspolczesnie pielegnuje si¢ idee nowego wychowania, ktére rozwine-
ly si¢ na przelomie XIX i XX wieku w Stanach Zjednoczonych i w Europie
(Wolter, 2014, s. 36). Odpowiedzig na zatozenia szkoty tradycyjnej byto utwo-
rzenie miejsca, ktore bazowatoby na idei zrozumienia, naturalizmu, indywidu-
alizmu, swobodnej, aktywnej i tworczej pracy, na relacji pomiedzy nauczycielem
1 uczniem, ale przede wszystkim na poszanowaniu cztowieczenstwa. Wowczas
to rozwdj postrzegania cztowieka, wychowanie i edukacja wymusity rozwdj spo-
leczenstwa i1 przemiany kulturowe (Lapot, 2003, s. 79). Czotowymi przedsta-
wicielami nowej szkoty, szkoty przetomu wiekow XIX i XX byli m.in.: Janusz
Korczak, John Dewey, Owidiusz Decroly, Helen Parkhurst czy Maria Montessori
(Sztobryn, 2003, s. 278-279).

Koncepcja nauczania M. Montessori poczatkowo kierowana byta do wy-
chowawcow zajmujacych si¢ dzie¢mi wymagajacymi specjalnego ksztalcenia,
a wspoltczesnie stata si¢ powszechnie stosowang metoda w edukacji przedszkol-
nej 1 wezesnoszkolnej (Wolter, 2014, s. 42). M. Montessori w swoich zatozeniach
podkreslata role indywidualnego podejscia do wychowanka, pobudzania we-
wnetrznej ciekawosci ucznia, swobody i aktywnosci. Zgodnie z jej zatozeniami,
aby zapewni¢ dzieciom wszechstronny rozwdj, nalezato przede wszystkim przy-
gotowac odpowiednia przestrzen, ktora stymulowalyby i sprzyjataby poznawa-
niu $wiata przez matych odkrywcoéw (Woloszyn, 2003, s. 171). Casa dei Balbini
— instytucja wychowawcza stworzona przez M. Montessori — byta miejscem,
ktore charakteryzowala otwarto$¢ na $swiat i postep (Montessori, 2005, s. 44).
Montessori podkreslata role pomocy dydaktycznych, ktore tworzyta w oparciu
o to, jakie przedmioty sprawiaty dzieciom przyjemnos¢. Opracowane pomoce
miaty pobudza¢ zmysty, mys$lenie abstrakcyjne i pozwala¢ na dokonywanie au-
tokorekty swoich dziatan oraz uczy¢ samodzielno$ci. Mialy wspomaga¢ nauke
czytania i pisania, ksztatci¢ zmysty i umyst, pomagaé zrozumie¢ przyrode i aryt-
metyke (Montessori, 2005, s. 185, 187).

Podstawg zrozumienia ucznia w nurcie pedagogiki M. Montessori jest zro-
zumienie $rodowiska, w ktorym on wzrasta. Natomiast podstawa wspolpracy
jest zbudowanie poczucia bezpieczenstwa, adaptacji i integracji grupy, nastepnie,
kiedy te trzy wczesniejsze zostang spetnione — uczen gotowy jest do pracy nad
sobg, zdobywania nowych kompetencji, ksztalttowania postaw i budowania pozy-
tywnego obrazu siebie w spoteczenstwie (Czekalska, 2009).
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TRADYCJA I NOWOCZESNOSC W EDUKACJI - ROZWIAZANIA
PRAKTYCZNE

Wspotczesnie wydaje sig, ze to edukacja ,,biegnie w tyle” za zmianami cywi-
lizacyjnymi. Dlatego nalezy nieustannie aktualizowa¢ wiedze nauczycieli. To za-
danie spoczywa na zarzadzajacych o§wiata, dyrektorach ale i na samych nauczy-
cielach. Nalezy ksztalci¢ si¢, poznawa¢ nowe metody, wzbogaca¢ swoja wiedze
o aktualne badania, a przede wszystkim poznawa¢ swoich ucznidéw i ich potrze-
by, rozmawia¢ z nimi i ich stucha¢. Nowa szkota i jej tworcy odpowiadali na po-
trzeby $wiata XIX-XX wieku. Zadaniem pedagogow i nauczycieli w XXI wieku
jest odnalezienie aktualnych przestanek, ktore miatyby odpowiadaé na oczekiwa-
nia i potrzeby wspotczesnego dziecinstwa. Nawigzujac do jakze trafnych metod
XX wieku, nalezy w dzisiejszych czasach je odswiezy¢ i pozwoli¢, aby w szybko
zmieniajacym si¢ Swiecie takze edukacja zmieniata swoje oblicze.

Wspotczesna szkota powinna by¢ eksperymentalna i odkrywcza, wspiera¢
naturalny rozwoj dziecka i tworzy¢ okazje edukacyjne, w ktorych uczen pozna-
walby samego siebie, swoje pasje i potencjal. Anna Szulc podkresla, ze szkota
powinna réwniez bazowaé na wiedzy o moézgu cztowieka oraz ksztatci¢ kompe-
tencje prospoteczne i kompetencje, ktorych oczekuje wspotczesny rynek pracy
(Szulc, 2019, s. 50-51). Na podstawie wymienionych cech charakteryzujacych
wspotczesng szkote mozna projektowaé zadania wlasnie w oparciu o tradycyj-
ne metody ksztalcenia oraz nowe technologie. Takimi pomocami, ktére wspot-
cze$nie moglby zrewolucjonizowaé edukacje (tak jak w XX wieku pomoce
M. Montessori), sg roboty edukacyjne. Pracujac z uczniami na materiale mon-
tessorianskim, ktéry pozwala pozna¢ kontynenty i charakterystyczng dla nich
faune i flore, oraz z urzadzeniami multimedialnymi, mozemy blizej i lepiej przyj-
rze¢ si¢ np. Afryce. Stowo ,,blizej” uzyte zostato celowo — uczniowie nie tyl-
ko poznajg Czarny Kontynent, obserwujac mapg i przygotowane pomoce dydak-
tyczne, ale takze moga — przy pomocy nauczyciela i nowych technologii — po-
laczy¢ sie z osobami uczacymi si¢ w afrykanskiej szkole, pozna¢ kulture i oby-
czaje Afrykanczykow, obejrze¢ film przyrodniczy dotyczacy tego kontynentu,
za pomoca Google Earth podziwia¢ z lotu ptaka Sahare, scharakteryzowac kra-
iny geograficzne Afryki czy ,,stang¢” na plazy w Egipcie. Uczniowie mogg zaob-
serwowac ksztatt Afryki na mapie 1 odszuka¢ go na globusie montessorianskim,
na stronie Google Earth przybliza¢ oraz oddala¢ kontynent, w celu por6wnywania
g0 z innymi. Pracujac z iPadami lub tabletami, uczniowie mogg odszuka¢ w in-
ternecie wskazane przez nauczyciela elementy przyrody, konstruujgc prezentacje
lub badawczo odnalez¢ informacje o danym zagadnieniu i stworzy¢ plakat, grafi-
ke czy blog poswigcony danej tematyce. Wykorzystujac pomoce M. Montessori,
dzieci poznaja zwierzeta zyjace na tym kontynencie. Chcac utrwali¢ wiadomo-
$ci, mozemy podsumowaé zdobyta wiedz¢ migdzy innymi w aplikacji Kahoot.
it — interaktywnym quzie lub siggna¢ po robota Photon i mat¢ edukacyjng z ze-
stawu Photon Education. Dzigki takim propozycjom uczniowie aktywnie utrwala
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wiadomosci, nauczg si¢ wspolpracy, beda rozwijali spostrzegawczosc¢ 1 logiczne
myslenie. Naucza si¢ takze programowania robota i odwzorowywania zdobytej
wiedzy na mapie, utrwalajac kierunki (w prawo, lewo, do gory, w dot, potnoc,
potudnie, zachod, wschod), a umiejetnosci te beda rozwijaé poprzez samodzielne
dochodzenie do wiedzy. Nauczyciel chcacy urozmaicic¢ szate graficzng propono-
wanych zadan moze zaprojektowac karty przygotowane np. przy pomocy stro-
ny internetowej Canva oraz wykorzystujac dostepng i darmowa grafike zwierzat
i strzatek, ktore stang si¢ kodem pozwalajacym dziecku doprowadzi¢ zwierze
do konkretnego kontynentu. Warto pamigta¢ o stopniowaniu poziomu trudno-
sci. Dzieci moga samodzielnie odszukac pasujaca drogg, dobra¢ odpowiedni wy-
miar jednego ,,kroku” robota za pomoca linijki wgranej w aplikacji 1 oszacowac,
ile tacznie krokéw powinien wykonaé¢ Photon, by z miegjsca startowego dotrzeé
do mety, po drodze poznajac to, co chciat przekazaé nauczyciel. Uczniowie moga
programowac za pomocg wspomnianych kodow lub dowolnie taczy¢ elementy
na macie. Kreatywno$¢ nie powinna ogranicza¢ nauczycieli ani uczniow.

Rysunek 1.

Edukacyjna aplikacja do programowania robota Photon — przykladowe wy-
korzystanie kodéw i odwzorowanie ich w aplikacji (kod prowadzi robota
do celu, np. omawianego kontynentu)
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Uczniowie moga samodzielnie tworzy¢ kody 1 wzajemnie wymienia¢ si¢ po-
leceniami. W klasach, gdzie uczniowie poznali juz technike programowania,
warto dodawa¢ ograniczenia dla robota, np. mozliwos$¢ uzycia konkretnej liczby
krokéw do pokonania trasy. Wtedy uczniowie musza wydedukowac, ktora droga
bedzie spetniata dane kryterium. Dzieci rozwijajg rowniez my$lenie nieszablono-
we — uczniowie poruszajg si¢ nie tylko poznanymi kierunkami, ale rowniez moga
podazac droga ,,na ukos”. Zamiast kart przygotowanych w programie graficznym
mozemy wykorzysta¢ figurki i karty zgodne z pedagogika M. Montessori. Dzigki
tej aktywnosci przeprowadzana jest zabawa, a uczniowie ucza si¢ wspotpracy,
programowania robota na zasadzie prob i btedow, poszukiwania wyjscia z sy-
tuacji. Dzigki podawanym komendom ,,lewo” lub ,,prawo” obserwuja i ucza sig,
doswiadczajac. Moga eksperymentowac z wgrang w programie Photona linijka
po to, by wymierzy¢, ile centymetrow potrzebuje robot, zeby przej$¢ cate pole,
a nastepnie, by dotrze¢ do celu. Dzigki wykorzystywaniu roznych metod i $rod-
kow dydaktycznych uczniowie probuja i sprawdzajg oraz zdobywaja praktyczng
wiedzg poprzez aktywnos$¢, zabawe i pobudzanie wewnetrznej motywacji. W sy-
tuacji, kiedy dziecko si¢ myli, a robot nie dojezdza do celu, uczen obserwuje i po-
szukuje, gdzie popetnil btad, analizuje, co nalezy poprawié. Dziecko naprawia
swoj btad samodzielnie, poszukujac r6znych sposobow — metod rozwigzania za-
dania, tak jak proponowata M. Montessori (Montessori, 2005, s. 98).

Rysunek 2.
Material montessorianski — zwierzeta Afryki
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Rysunek 3.
Karta z kodem przygotowana przy pomocy aplikacji Canva
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PODSUMOWANIE

Podazajac za mysla Johna Deweya, wg ktorej dzieci Zyjg terazniejszoscig
(Wolter, 2014, s. 36), nalezy pamigta¢, iz to zadaniem nauczycieli i pedago-
gbéw jest dostosowywanie si¢ do $wiata dziecka oraz tego, co je ksztattuje.
M. Montessori glosita, ze przeksztalcanie si¢ szkoly bedzie mozliwe dopiero
wtedy, kiedy bedzie ono rownolegle z przeksztalcaniem wiedzy nauczycie-
li, czyli migdzy innymi ksztatceniem si¢ (Montessori, 2005, s. 25). Dlatego
nauczyciele powinni aktualizowaé swojg wiedze dotyczacg nowosci dydak-
tycznych usprawniajacych proces zdobywania informacji o §wiecie i $ledzic,
co wspolczesnie warunkuje zachowania i potrzeby uczniow. W artykule tym
przedstawitam, jak mozna taczy¢ ze soba pomysty edukacyjne, ktére dziela
wieki. W procesie edukacji najwazniejsze jest odpowiednie podej$cie nauczy-
ciela oraz jego motywacja do pracy, ktora zapoczatkuje wartosciowy rozwoj
ucznia. Poprzez poszukiwanie metod, technik i pomocy edukacyjnych, ktore
wspierajg aktywnos$¢ dzieci, pozwalamy im na efektywny rozwdj i ksztattowa-
nie swojej osobowosci. Opisane przyktady wykorzystania robota i iPada oraz
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tradycyjnego podejscia do edukacji pokazuja, ile informacji moze przyswoic
uczen w procesie zabawy i nauki jednocze$nie. Dziecko jest odkrywca, a po-
myS$lnie wykonane zadanie staje si¢ motywacja, daje mu satysfakcje i buduje
poczucie sprawczo$ci. Uczniowie w zaprezentowanych propozycjach spedzaja
niewiele czasu przed ekranem — okoto 20 minut, w zwigzku z tym nie narazaja
swojego zdrowia, a zdobyta wiedza i wspotpraca sprawiajg, ze zajgcia sg atrak-
cyjniejsze. Dobra praktyka i wykorzystanie nowych technologii zwigksza efek-
tywno$¢ nauczania (Ostrowska, 2015, s. 40). By wspiera¢ wspotczesna eduka-
cjg, warto rozpocza¢ dziatania od tego, czego potrzebuja wychowankowie i ja-
kie mozliwosci daje nauczycielom i uczniom §wiat.
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Maria Montessori’s pedagogical thought entering contemporary integrated
education
Summary

Aim: The purpose of the article is to present Maria Montessori’s pedagogy
and her concepts included in contemporary integrated education which uses mo-
dern teaching technologies.

Methods: The author relies on her own research and takes account of the
source literature. She uses the diagnostic survey method.

Results: The author analyzes the situation of early school education and the
use of new technologies by teachers. Primarly, the report of her research was ap-
plied. The data analysis results show that the vast majority of teachers undertook
to implement new technologies into education, but unfortunately on a rare basis,
and the group that uses these devices in education most frequently and undertakes
training is early school and pre-school education teachers.

In addition, the author, based on the obtained research results, presented ex-
amples of educational solutions that could combine Maria Montessori’s pedagogy
and new technologies.

Conclusions: The purpose of the article is to present Maria Montessori’s pe-
dagogy and her concepts included in modern integrated education which uses
modern teaching technologies. Therefore, efforts were made to diagnose the
range of application of modern technologies in integrated education. Determining
the involvement of teachers in the organization of the teaching process with the
use of new technologies is important because not all teachers have IT education.
This issue was mentioned in the quantitative research conducted among teachers
in 2021. In addition, the author, based on the obtained research results, presented
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examples of educational solutions that could combine Maria Montessori’s peda-
gogy and new technologies.

Teachers should update their knowledge on didactic innovations that improve
the process of gaining information about the world and follow those aspects which
determine the behaviour and needs of students nowadays. | have presented in this
article a method to combine educational ideas which are centuries apart.

Keywords: education, new technologies, tradition, Maria Montessori.
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Jednym z waznych aspektow polskiej transformacji ustrojowej po roku
1989 byty zmiany w systemie szkolnictwa wyzszego. W samo sedno éwczesnych
ustrojowych przeksztalcen trafiat zywiotowy rozwoj uczelni niepanstwowych.
Proces ten zastuguje na poglebione badania z perspektywy réznych dziedzin na-
uki, w tym zwlaszcza nauk o zarzadzaniu. Mdj punkt widzenia osadzony jest
w naukach o zarzadzaniu w dziedzinie nauk humanistycznych. Istnienie tej dys-
cypliny byto ambitng proba potaczenia — uymujgc w wielkim uproszczeniu — tra-
dycyjnych metod nauk o zarzadzaniu ufundowanych na naukach ekonomicznych
z antropologia kulturowg szeroko rozumiang'. Mowa o tej dyscyplinie w czasie
przesztym, bowiem istniala ona migdzy rokiem 2005 a 2018 w starym spisie dzie-
dzin i dyscyplin naukowych i pozwolita wypromowa¢ wiele habilitacji, a nastep-
nie znikneta w trybach kolejnych zmian ustawowych, rysujac si¢ mgliscie w ak-
tualnym spisie, w dziedzinie nauk spotecznych, na marginesach nauk o polityce
1 administracji.

Przypadek, ktory znalazt si¢ w prezentowanym tu polu widzenia reprezen-
tanta owej, formalnie juz nienotowanej, dyscypliny i jednoczesnie obserwato-
ra uczestniczacego wydarzen, to pewien epizod z historii uczelni niepanstwo-
wych w Polsce, w ktorym gltéwng bohaterka jest profesor Halina Taborska.
Uczelnia, o ktorej mowa, to Akademia Humanistyczna (wtedy Wyzsza Szkota
Humanistyczna) w Puttusku, jedna z placéwek najbardziej reprezentatywnych dla
procesu transformacji szkolnictwa wyzszego i jego przechodzenia z obszaru wy-
Tacznej wlasnosci panstwa w okresie PRL do sektora rynku i przedsi¢biorczo$ci

! Problem ten rozwijam w tek$cie Autobiografia artysty: miedzy doswiadczeniem artystycznym, interpre-
tacjq humanistyczng i zarzqdzaniem (Wojciechowski, 2020/2021, s. 101-108).
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prywatnej w III RP. Pani Profesor Halina Taborska, dzi$ juz niestety w panteonie
niezyjacych, wybitnych polskich humanistow, byta przyktadem osoby wciagniete;j
w tryby tych zmian, ze wszystkimi tego dobrymi i niedobrymi konsekwencjami.

Biografia naukowa i kariera akademicka Pani Profesor jest badana dzi$ z r6z-
nych perspektyw?. W tekscie uwaga skierowana bedzie na pewien epizod w jej
zawodowym zyciu, ktory mogtby umkng¢ uwadze ze wzgledu na kilka okolicz-
nosci. Wyzsza Szkota Humanistyczna, ktdrej dotyczy znaczna cze$¢ narracji
tego artykutu, uczestniczyta w ustrojowej transformacji, ale takze sama przecho-
dzita transformacje wewnetrzna: od statusu wyzszej szkoty do rangi akademii,
by w znalez¢ si¢ w koncu w strukturach organizacyjnych innej uczelni jako filia
Akademii Finanséw i Biznesu Vistula. Na tej drodze zacierata si¢ pami¢¢ ludzka
i instytucjonalna, archiwizowana (lub nie) w dokumentach. Przede wszystkim
niesprzyjajace pamigci o WSH bylo to, iz Halina Taborska odchodzita z tej uczel-
ni bez satysfakcji z wypelnienia swojej misji, czemu data wyraz w Nocie, skie-
rowanej do 6wczesnych wladz uczelni®. Mozna przypuszczaé, ze Pani Profesor
byta w rozterce — z jednej strony byta dumna z dziatalno$ci na tej uczelni, z dru-
giej, pod wptywem okolicznosci odchodzenia stamtad, chciata o epizodzie put-
tuskim zapomnie¢.

Instytut Kultury Europejskiej powstat we wrzesniu 1999 roku jako niezalezna
jednostka dydaktyczno-badawcza WSH i stanowil — poczynajac od nazwy i pla-
nu dzialalnosci — propozycje autorskg Haliny Taborskiej. Nominacja na dyrektora
Instytutu, nastepujacej tresci: Na podstawie paragrafu 16 ust. 3 Statutu Wyzszej
Szkoly Humanistycznej w Pultusku powotuje Panig Profesor od dnia 1 wrzesnia
1999 r. na stanowisko Dyrektora Instytutu Kultury Europejskiej w Wyzszej Szkole
Humanistycznej, podpisana zostata przez pierwszego Rektora WSH profesora
dr. hab. Andrzeja Bartnickiego (Nota Haliny Taborskiej..., s. 1). W pierwszym
roku istnienia Instytutu zastgpca dyrektora byla docent Instytutu Kultury
Materialnej PAN Elzbieta Mazur, a od roku 2000 zostat nim dr Jan Stanistaw
Wojciechowski, wtedy jeszcze dyrektor Instytutu Kultury MKiS.

Do umowy dochodzi w czasie, gdy Pani Profesor zamyka pewien etap swojej
kariery akademickiej w Wielkiej Brytanii. Powolanie instytutu w Puttusku nie
byto jednak tylko odwleczong forma przejscia na emeryturg. W Nocie znajdziemy
bowiem nastgpujacy passus: Pragne stwierdzi¢, ze uwazam IKE za najmniejszy,
ale takze najciekawszy, ambitniejszy i najsprawniej dziatajgcy Instytut Kultury
Europejskiej, z jakim zetknelam si¢ na przestrzeni ostatnich 10 lat w Europie.

2 Por. Ulamek istnienia, sympozjum naukowe on-line dedykowane pamigci prof. Haliny Taborskiej, Lon-
dyn 12 czerwca 2021 roku.

3 Czegé¢ informacji oraz cytaty pochodza z niepublikowanego tekstu Nota Haliny Taborskiej dot. pracy
w Instytucie Kultury Europejskiej oraz na Wydziale Nauk Politycznych Wyzszej Szkoly Humanistycznej im. Alek-
sandra Gieysztora w Pultusku w latach 1998—-2006. Nota sporzadzona byta przez H. Taborska w styczniu 2006
roku i skierowana miata by¢ poufnie do JM Rektora, Prorektoréw i Dziekanow Wydziatu Nauk Politycznych
WSH. Otrzymatem ja jako wicedyrektor IKE do konsultacji przed jej wystaniem i zachowatem w moim pry-
watnym archiwum. Nie jest mi znana wersja ostateczna wystana do Ekscelencji ani data wysytki. Pani Profesor
zakonczyta wyktady na WSH (AH) na poczatku roku akademickiego 2006, a ja niewiele pdzniej.
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Formutuje ten osqd z perspektywy 50 lat pracy akademickiej i uczestnictwa
w dziatalnosci blisko trzydziestu wyzszych uczelni, w tym najlepszych uniwer-
sytetow Swiata, takich jak Oxford czy Harvard. Dodam, ze moja przedostatnia
uczelnia w Londynie, The London Institute, byta jedng z najwigkszych federacji
wyzszych szkol artystycznych Europy i liczyla okoto 40 000 studentow i wykia-
dowcow. W Pultusku przekonatam sig, ze ,,male jest pigkne”, a w kazdym razie,
moze takim by¢ (Nota Haliny Taborskie;j..., s. 3).

Zanim dojdziemy do okolicznosci, ktore sktonity Pania Profesor do napisa-
nia Noty zawierajacej pod koniec, niestety, gorzkie stowa, warto opisa¢ dziatania,
ktore sktonity ja do napisania bardzo pochlebnej opinii o IKE. Instytut Kultury
Europejskiej brat udzial w 26 konferencjach i sympozjach; szesciu ogolnopolskich
konkursach i Olimpiadach, organizowanych przez Wydzial Nauk Politycznych
WSH; zorganizowal trzy miedzynarodowe seminaria i dwie miedzynarodowe
konferencje; wspotorganizowat osiem wystaw sztuki — miedzynarodowych i kra-
jowych; prowadzil warsztaty i programy badawcze; wykonywat ekspertyzy, kon-
sultacje i opiniowanie zjawisk oraz projektow znaczacych dla edukacji i kultury
europejskie;j.

Przyblizmy niektore z tych dziatan. Instytut przez dwa lata — wspolnie
z SGGW, ASP i Politechnika Warszawska — prowadzit warsztaty miedzyuczel-
nianego projektu Studium ksztattowania wspolczesnego krajobrazu kulturowe-
go Warszawy. IKE uformowat zespot opracowujacy jeden z tematoéw sktadaja-
cy si¢ na Studium pt. Wspolczesna sztuka publiczna i estetyka otwartych prze-
strzeni publicznych Warszawy oraz petnit role kierownicza dla cato$ci projektu®.

Przy wspdtpracy z Zydowskim Instytutem Historycznym powadzone byla
przez IKE dokumentacja i analiza stanu, funkcjonowania i artystycznego ksztat-
tu monumentéw upamietniajagcych Zagtade Zydéw Europy’. Zwigzany z tym
projektem byl, bardzo wysoko oceniony, Raport dla Migdzynarodowej Rady
Oswigcimskiej o stanie obozow koncentracyjnych i obozow natychmiastowej za-
glady na terenie Polski®.

Najnowszg wiedz¢ o miejskiej kulturze wspolczesnej i rozwoju metropoli-
talnych miast Europy zapewnit studentom WSH projekt badawczy prowadzony
przez IKE, poswiecony Sztuce publicznej i architekturze w nowych lub regenero-
wanych zespotach urbanistycznych Europy’.

4 W tym czasie Halina Taborska rozpoczgta zbieranie materialu do ksiazki na temat pomnikéw ludnosci
cywilnej Warszawy w latach okupacji niemieckiej. Ksigzka ta ukazata si¢ kilka lat pozniej (Por. Taborska, 2014).

> Byla to czg$¢ szerszego projektu badawczego H. Taborskiej Sztuka i katharsis, w ramach ktorego stu-
diowane byly formy i oddzialywanie sztuki publicznej upamigtniajacej ofiary II wojny $wiatowej w Europie.
Synteza tych badan znalazta si¢ w ksigzce H. Taborskiej, Sztuka w miejscach smierci. Europejskie pomniki ofiar
hitleryzmu (2019, angielska wersja — 2021).

¢ Ekspertyza H. Taborskiej stanowita rozpoznanie stanu materialnego i analize artystycznej jakosci mo-
numentéw upamietniajacych ofiary. Inna ekspertyza, zwigzana rowniez z tym projektem badawczym, dotyczyta
rozmieszczenia i charakteru monumentow upamigtniajacych ludobojstwo Cyganéw w Niemczech.

7 Na potrzeby m.in. tego programu badawczego H. Taborska przeprowadzita w latach 1998-2005 badania
terenowe w siedemnastu krajach europejskich.
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Instytut Kultury Europejskiej duza wagg przywiazywat do wspdtpracy mie-
dzynarodowej. W okresie jego dziatania wiele przedsiewzig¢ artystycznych i kon-
ferencji prowadzonych bylo we wspolpracy z Vardo-Seminar Foundation. Institute
for Art and Culture, dziatajacym w Sztokholmie pod kierownictwem Andrzeja
Ekwinskiego. W ramach tej wspotpracy organizowane byty w Puttusku i Fromborku
doroczne seminaria migdzynarodowe, poswigcone takim zagadnieniom jak zde-
rzenie kultur, etyka ekologii, narodowe stereotypy i tozsamos¢ europejska®. Cechg
unikalng tych sympozjow byt udziat akademikéw roznych dyscyplin oraz artystow,
a takze fakt, ze towarzyszyly im miedzynarodowe wystawy sztuki’.

Instytut zorganizowat takze migdzynarodowa konferencje: Ideolodzy, ka-
ptani i przywodcy Europy — teraz i jutro. Wypowiedzi doczekaty si¢ publikacji
ksigzkowej. O jakosci toczonych debat zaswiadczy¢ moze fakt, iz ksigzka nala-
zta sie w 13 bibliotekach waznych, $wiatowych osrodkéw uniwersyteckich!,

Instytut uczestniczyt takze w dyskusjach i pracach, ktére doprowadzity
do powstania w Pultusku Muzeum Swiatla, majacego stanowié pierwsze w Polsce
przyuczelniane ,,muzeum kontekstowe”, w ktorym dzieta sztuki, przedmioty ar-
tystyczne pokazywane sa w szerszym kontekscie filozoficznym, socjologicznym
i historii idei oraz osadzone intelektualnie w czasie i miejscu ich powstania'’.

Dziatalno$¢ dydaktyczna Instytutu obejmowata cykle wyktadéw, warsz-
tatow, ¢wiczen i seminaridw o: europejskich politykach kulturalnych, formach
i modelach oddziatywan kulturalnych, wspotczesnych instytucjach kultury, no-
wej architekturze, urbanistyce i sztuce publicznej w krajach Unii Europejskie;j,
wizualnej propagandzie i sztuce w otwartych przestrzeniach miejskich, wielo-
kulturowosci, mediach i cyberprzestrzeni. Wyktady prowadzone byly na trzech
wydziatach: Nauk Politycznych, Filologii Polskiej i Pedagogiki'?.

8 Migdzynarodowe sympozjum Dangerous Encounters: Facing the Others, Pultusk — Frombork (uczest-
nicy z Finlandii, Islandii, Litwy, Polski, Szwecji, Ukrainy i USA) 8-9 pazdziernika 2002; Mig¢dzynarodowe
seminarium The Ethics of Ecology, Puttusk — Ciechanow — Frombork (uczestnicy z Biatorusi, Estonii, Finlandii,
Islandii, Litwy, Lotwy, Polski, Norwegii i Szwecji), 27-29 pazdziernika 2003; Migdzynarodowe seminarium
European National Cultures and the Processes of Globalization, Puttusk 23-24 wrze$nia 2006.

° Kuratorami wystaw towarzyszacych konferencjom w cz¢sci migdzynarodowej byt Andrzej Ekwinski,
aw czegsci polskiej Jan Stanistaw Wojciechowski. W wystawach brali udziat m.in. tacy artysci, jak: Ann Edholm,
Ingrid Eriksson, Carina Gunnars, Karin Johnson, Anders Linden i Ebba Matz ze Szwecji, Diana Radaviciute
i Algimantas Slapikas z Litwy oraz Leon Tarasewicz, Stawomir Marzec, Marek Sobczyk i Jan Rylke z Polski.

10" Konferencja Ideolodzy, kaptani i przywddcy Europy — teraz i jutro (Ideologists, Priests and Leaders
of Europe — Now and Tomorrow) odbyta si¢ w auli WSH w Puttusku 10-11 wrzesnia 2005 roku. Ksigzka pokon-
ferencyjna nosita tytut Dokqd zmierza Europa, przywodztwo, idee, wartosci (Where Europe is going, ledership,
ideas, values) (Taborska, Wojciechowski (red.), 2007). Ksiazke t¢ kupito do swoich zbioréw 13 bibliotek i sieci
bibliotecznych, m.in.: Biblioteka Narodowa, The British Library, Harvard University Library, Yale University
Library, New York Public Library System, Library of Congres, University of Washington Libraries, Stanford
University Libraries.

1" Uroczyscie otwarte muzeum byto efemeryda, ktora nie zadomowita si¢ w pejzazu kulturowym Puttuska.

12 Wyktady prowadzone byty w oparciu o wiedz¢ i nowsze badania H. Taborskiej oraz J. S. Wojciechow-
skiego, ktory konczyt prace zwigzane z jego publikacja habilitacyjna przeprowadzana na Uniwersytecie Jagiel-
lonskim (Por. Wojciechowski, 2004). Do zespotu Instytutu prowadzacego zajecia dotaczyta w roku 2004 dr Ewa
Mikina, historyczka sztuki i specjalistka w zakresie sztuki nowych mediow.
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W pazdzierniku 2004 r. rozpoczeto dziatalno§¢ Miedzywydziatowe Studium
Wiedzy o Kulturze IKE. Opracowana zostata takze koncepcja licencjackich stu-
diéw kulturoznawczych. Projekt zostat przyjety przez MEN i wprowadzony (juz
po zamknieciu IKE) do oferty WSH".

Dziatalno$¢ Instytutu przypada na najbardziej intensywny czas wdrazania
liberalnego projektu ustrojowego w Polsce. Nosi wszelkie jego sztandarowe wek-
tory: komercjalizacje gospodarki, decentralizacj¢ panstwa, zwrot ku zachod-
niej, jednoczacej si¢ Europie i ku globalizacji jako tendencji §wiatowej, rozwoj
mediow cyfrowych, akcentowanie nauk humanistycznych i wiedzy o kulturze.
Wszystkie te aspekty znajduja odzwierciedlenie w programie Instytutu i prze-
ktadajg si¢ na sylwetke absolwenta, projektowana jako efekt programu edu-
kacyjnego realizowanego przez IKE. Praktyka edukacyjna prowadzona sita-
mi Instytutu profilowana jako kulturoznawstwo stosowane od roku 2004 pro-
wadzona byla w ramach Migedzywydziatowego Studium Wiedzy o Kulturze'.
W roku 2005 zdefiniowana zostala dodatkowo w projekcie trzyletnich studiow
licencjackich. Licencjat miat dawa¢ absolwentowi szerokie kompetencje, ktore
— po odpowiedniej praktyce odbytej w trakcie i po studiach — pozwolityby ubie-
gac si¢ o pracg tworcy i1 kierownika programéw kulturalnych, instytucji kultury,
agencji artystycznych, kuratora wystaw, programéw, audycji kulturalnych, pra-
cownika upowszechniania i edukacji kulturalne;j'.

Swoja intensywna i roznorodna dziatalno$cig na gruncie badan humanistycz-
nej dydaktyki akademickiej Instytut Kultury Europejskiej wpisat si¢ w transfor-
macje ustrojowa, ktora ufundowata panstwo nazywane 11 RP. Przejawiaja si¢ w tej
dziatalnosci, a zwtaszcza w okolicznosciach jej zakonczenia rozne zalety ale i wady
tego panstwa. W ramach wyzszej szkoty a p6zniej akademii prowadzona byta dy-
daktyka na dobrym poziomie dzigki kadrze profesorskiej, w wigkszos$ci pracuja-
cej w dwoch miejscach jednoczesnie: na Uniwersytecie Warszawskim i w WSH
w Pultusku. Profesor Taborska wnosita do Pultuska wiedze i doswiadczenie

13 Oferta licencjatu z kulturoznawstwa pojawita si¢ na WSH w okresie rozpoczynajacej si¢ dekoniunktury,
widoczna byta na liscie kierunkow studiow uczelni, lecz studia nie zostaty praktycznie uruchomione.

14 Studium oferowaty nastepujace moduty wiedzy: (1) Osobowy wymiar samorealizacji i dziatania w kul-
turze, (2) Kierunki rozwojowe metropolitalnych miast Unii Europejskiej — architektura, urbanistyka, sztuka
publiczna — przestrzen obywatelska, (3) Definicje i obszary kultury, (4) Kultura i polityka kulturalna: finansowe,
prawne i instytucjonalne uwarunkowania kultury, (5) Tozsamos¢ kulturowa: jednostka, kultura narodowa, kul-
tura europejska, wielo$¢ kultur, (6) Globalizm — media — sie¢. Technologiczne i informatyczne uwarunkowania
wspotczesnych systemoéw komunikacji kulturowej (Zob. Folder informacyjny Migdzywydziatowe Studium Wie-
dzy o Kulturze...).

15" Pozwolg ubiegaé si¢ o prace zaréwno w sektorze publicznym i administracji kultury réznych szczebli
(od lokalnego przez regionalne, miejskie po panstwowe — narodowe i unijne), jak i w biznesie (galerii, te-
atrze, kinie, agencji, mediach) oraz w sektorze non-profit (jako inicjatora ruchu kulturalnego, zalozyciela
lub prowadzqcego fundacje bgdz stowarzyszenie, dzialajqce na rzecz szeroko rozumianej kultury). Pozwolg
wychodzi¢ z samodzielng inicjatywq i dadzq umiejetnosé jej realizacji w praktyce, jak i odnajdywac sie w ze-
spolowym dziataniu, w programach angazujgcych szersze gremia, wspolnoty i organizacje ludzkie. Cytowa-
ny fragment dotyczqcy sylwetki absolwenta pochodzi z Wniosku o utworzenie studiow zawodowych stacjo-
narnych i niestacjonarnych na kierunku kulturoznawstwo w Wyzszej Szkole Humanistycznej im. Aleksandra
Gieysztora (Archiwum JSW).
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najlepszych uniwersytetow europejskich, a takze amerykanskich, na ktorych
wezesnie] wykladata. Na Mazowszu powstata i intensywnie dziatata uczel-
nia stwarzajaca bardzo dobre warunki studiéw dla mieszkajacej tam mitodzie-
zy, znakomicie zwigkszajac jej dostep do wiedzy, z ominigciem barier komuni-
kacyjnych, a zwlaszcza ekonomicznych, jakie stawiala stolica. Bylo to zrodlem
niezwyklej dynamiki rozwojowej uczelni ale takze, w pozniejszej fazie, przy-
czynito si¢ do jej uwigdu. W potocznej opinii uczelnia intensywnie ksztalcac,
,wyeksploatowala” istniejace zasoby, jakimi byla, chetna do nauki, mazowiec-
ka mlodziez. W upowszechniajacej si¢ takze pozniej opinii, wiasnie komercyjny
stosunek do wiedzy, jaki lezat u podstaw tworzonych wowczas nowych uczelni,
wptywal Zle na standardy edukacji.

Przyktad IKE zadaje ktam tezie, ze mlodziez otrzymywata na lokalnie usy-
tuowanych, komercyjnych uczelniach wiedzg byle jaka. Jest bowiem w fenome-
nie dzialania IKE pod kierownictwem Profesor Haliny Taborskiej az nadto wiele
praktyk stwarzajacych mtodziezy warunki do pozyskiwania wiedzy najwarto-
sciowszej. Jest tez co$, co wynikato z osobistych kulturowych zasobéw dyrek-
torki Instytutu. Jej dziatalno$¢ zdradzata wiele cech fundamentalnych dla inteli-
genckiego etosu w Polsce. Mowa tu o etosie, ktorego zrodta upatrywane sg w po-
czatkach wieku XIX, gdy nie istnieje juz Pierwsza Rzeczpospolita i gdy na daw-
nym jej terytorium, w warunkach zaboréw, przeksztatca si¢ jej pierwotna struk-
tura spoteczna. Czg§¢ zubozatej szlachty opiera swoj status na zasobach kul-
turowych — kapitale wiedzy, standardach obyczajowych i $wiatopogladowych.
Zasoby te znajduja spektakularng reprezentacj¢ w kulturze artystycznej: literatu-
rze, teatrze, muzyce i sztukach wizualnych. Postacig, ktéra w procesach formuto-
wania si¢ owej inteligenckiej warstwy spotecznej petni role szczegdlng jest Adam
Mickiewicz. Utworem kanonicznym w procesie formowania si¢ $wiadomosci in-
teligencji stal si¢ m.in. Pan Tadeusz czyli Ostatni zajazd na Litwie. Skrocone dzie-
je tej patriotycznej warstwy, wytyczane wieloma kanonicznymi dla naszej kultu-
ry nazwiskami, osnute sg wokot utwordw nasyconych nostalgicznymi wspomnie-
niami, a takze wokot powstanczych zrywow lub idei pracy organicznej wdrazanej
w dziatania edukacyjne. W tych dzialaniach znajdowata ujs$cie che¢ zados¢uczy-
nienia — realnym lub urojonym — szlacheckim przewinieniom wobec nizszych
warstw spotecznych, byly one tez odzwierciedleniem $miatych projektow mo-
dernizacji spotecznej i nowego panstwa. Inteligencja polska osigga okres zwien-
czenia swoich aspiracji w formie odrodzenia panstwa jako II RP. Migdzywojnie
to czas, w ktorym majga szanse rozwing¢ si¢ tendencje krytyczne wobec roznych
form patriotyzmu i polskiej, zwlaszcza sarmackiej, duchowosci. Takze tendencje
samokrytyczne — inteligencja skierowuje wtedy juz ostrze krytyki na sama siebie.

Wtadze PRL podjely zadanie budowy nowej inteligencji (,,pracujacej”), jako
warstwy spotecznej potrzebnej do budowy nowego ustroju. W projekcie tym,
ze zmiennym powodzeniem, cze¢sto ptacac za to duzg ceng, uczestniczyli ,,przed-
wojenni inteligenci”, zwlaszcza w poczatkowym okresie ksztaltowania si¢ pan-
stwa. Niestety, wigkszo$¢ tej warstwy pochloneta wojna, powojenne czystki
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i emigracja. Z r6znych zlozonych przyczyn histori¢ inteligencji, o ktorej tu mowa,
uwazacé trzeba za zamknigta. Zdazyla ona jeszcze — zwlaszcza po roku 1956, w la-
tach 60. i pozniej — w coraz bardziej posredni sposob (takze poprzez osrodki emi-
gracyjne) wplynac¢ na proces wychowywania nowych inteligentow oraz, w pew-
nym zakresie, na ksztattujaca si¢ w nowoczesnym panstwie merytokracjg's.

W tytule artykulu sparafrazowany =zostat tytul kanonicznego dzieta
Mickiewicza, by rzuci¢ pewne §wiatto na dokonania i losy Pani Profesor Haliny
Taborskiej w Puttusku. W jej osobie spotyka si¢ bowiem ,,panska” tradycja z naj-
lepszym europejskim wyksztalceniem. Spotyka si¢ inteligencja mierzona wyso-
koscig IQ z madroscia plynaca z wychowania, w ktorym gleboka warstwe (cza-
sem skrywanga, czasem nie) tworzy katolicyzm, niekoniecznie w postaci wiary
i obrzedu, lecz w sensie okreslonej etyki. W jej zyciowej dziatalnosci widoczny
jest takze patriotyzm, ale nie w wersji sentymentalnej (w ktorej odzywat wsrod
Polakéw zwlaszcza na emigracji) ani w wersji tromtadrackiej, lecz patriotyzm re-
alistyczny lub zdecydowanie krytyczny.

Jest pewien aspekt dzialalnosci, ktory potwierdza tez¢ o szczegdlnym
charakterze jej pracy w Pultusku, teze, iz praca miata znamiona misji opar-
tej na najlepszych inteligenckich wartosciach. Pani Profesor przyjeta pierwszy
etat na WSH, na Wydziale Nauk Politycznych w roku 1998. Miato to wowczas
pomoc wydzialowi w staraniach o uprawnienia akademickie do przyznawa-
nia stopnia doktora. Warto odnotowa¢, ze zanim Pani Profesor znalazta bar-
dziej przyjazne locum w Warszawie, pokonywata odlegtos¢ 1660 kilometrow
(w jedna strong) z Londynu. W Nocie H. Taborska zadaje sobie pytanie, dlacze-
go zdecydowata si¢ na taki, wydawaé by si¢ mogto absurdalny, krok. I odpo-
wiada: [...] wierzytam, ze uda mi sie na polskiej prowincji stworzy¢ matg pla-
cowke dydaktyczno-badawczg, ktora postuzy dobrze miodej prywatnej uczel-
ni, a jednoczesnie bede mogta poprowadzi¢ jg samodzielnie w taki sposob,
aby przystuzyta sie kulturze polskiej i europejskiej (Nota Haliny Taborskiej...,
s. 3). O finansowych aspektach wspomina Pani Profesor dalej z zazenowa-
niem: Pienigdze na trzykrotny przyjazd do Polski, w kazdym roku akademic-
kim i na utrzymanie mieszkania w Warszawie zarabiatam i zarabiam, na in-
nych uczelniach, gtownie, cho¢ nie wylgcznie, na studiach zaocznych (Nota
Haliny Taborskiej..., s. 4). Dodajmy, ze wynagrodzenie na WSH za prowadze-
nie Instytutu, pierwszy etat profesorski i wszelkie zajecia dydaktyczne, jakie
otrzymywata H. Taborska, w latach 1998—-2001 wynosilo rocznie 15000 zt brut-
to, a od roku 2002 do 2005 niewiele wiecej: 20000 zt brutto. Szkota nie ponosita
zadnych kosztow zwigzanych ze §wiadczeniami emerytalnymi, zdrowotnymi
etc. Informacja o finansach dopetnia szkicowany tu obraz. Dodajmy dla $cisto-
$ci, ze Pani Profesor zrezygnowata dla WSH z innych, o wiele korzystniejszych

16 Mialem zaszczyt wiele lat wspotpracowaé z Panig Profesor Haling Taborska, w tym pig¢ lat jako jej
zastgpca w IKE, dzigki czemu poznatem najwyzsze standardy wiedzy, pracy badawczej i komunikacji migdzy-
ludzkiej przez nig kultywowane.
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ofert, ptynacych z polskich uczelni. W tym $wietle jej stowa objasniajace decy-
zje pracy w Puttusku staja si¢ jeszcze bardziej wiarygodne.

Mozna przypuszczac, ze ten wlasnie aspekt — che¢ realizowania edukacyjnej
misji ,,na polskiej prowincji” — przesadzit, iz musiato doj$¢ do w pewnym momen-
cie do zgrzytu i przyjazdy Haliny Taborskiej zaczgty nabierac charakteru ,,zajaz-
du”. Uczelnia bowiem, przy wszystkich swoich zaletach funkcjonalnych i zwrd-
ceniu ku solidnym autorytetom (vide patron — Aleksander Gieysztor), utworzona
i prowadzona byta przez nowe elity. Organizujac uczelni¢ w Pultusku, byly one
dodatkowo pod silng presja nowego projektu ustrojowego, ktory catkowicie od-
rzucal opiekunczo$¢ — wezesniejszag motywacje ideowa, z jaka realizowany byt
socjalistyczny system panstwowy. Interes ekonomiczny — zysk, juz bez obtudy,
a nawet w aurze zbawczej racjonalnosci, wyzierat spoza edukacyjnych deklara-
cji organizatorow WSH. Nowa inteligencja wyloniona w powojennych procesach
ksztaltowania panstwa polskiego, dziatajaca w warunkach ustrojowego stresu,
jakim bylo wkraczanie wolnego rynku po roku 1989, ksztatcita w WSH swoja
,kolejna edycje”, w otwierajacych si¢ wtedy liberalnych przestrzeniach I1I RP.

Profesor Halina Taborska miata wiele cech sprzyjajacych wspottworzeniu
puttuskiego projektu. PRL nie byt jej obcy, choc z racji pochodzenia studia w sta-
linowskiej Polsce wigzaly si¢ z wieloma trudno$ciami. P6zniej — juz z perspekty-
wy emigracji — obserwowala uwaznie zycie w kraju. Jej dom przy Esmond Road
w Londynie odwiedzalo wiele waznych postaci powojennej kultury polskie;j.
Miata prospoteczne, by nie powiedzie¢ wprost socjalistyczne poglady oraz opie-
kuncze wobec studenckiej mtodziezy nastawienie. Takie poglady nauczyta si¢ za-
chowywa¢ w warunkach zachodnich liberalnych demokracji. Tworzyto to Swiet-
ne zasoby do wykorzystania w WSH. Jednak gdzie$ tkwit ,,btad”.

Jesienig 2005 roku Profesor Halina Taborska dowiedziala sie, ze Instytut,
ktory prowadzi od wielu lat, uznany zostat za mato wazny i z ,,nieprawdziwe-
go zdarzenia”. Dowiedziata si¢ takze nieformalnie, Ze Instytut zostat wcielony
do Wydziatu Nauk Politycznych, Zze zmieniona zostanie jego nazwa i ze bedzie
dziatat bez dyrektoréw. Wszystko to bez oficjalnego wymowienia i odwotania
ze stanowiska. W drugiej potowie stycznia 2006 roku otrzymata informacje,
ze Wydziat Nauk Politycznych zniosl, bez zadnego uprzedzenia, jej kurs i ¢wi-
czenia dla studiow dziennych oraz ze — réwniez bez jakichkolwiek konsultacji
— ,,wstawiona” jest w plan zaj¢¢ na studiach zaocznych, w soboty i niedziele.
Oznaczato to, ze w semestrze musiataby przyjezdza¢ do Pultuska w weekendy
18 razy, w soboty rozpoczynajac zaj¢cia o 8 rano, a w niedzielg konczy¢ o 20.
Inaczej mowiac, oznaczato to, ze aby przyjecha¢ do Pultuska z Mokotowa,
gdzie mieszkata, trzeba byloby wsta¢ o 5 rano, a w niedziel¢ wraca¢ po nocy
i to — zaznaczmy — nie majac wlasnego samochodu. Narzucenia takich warun-
kéw pracy, stosownych by¢ moze dla mtodych profesorow i to raczej mieszka-
jacych w Puttusku, nie mozna byto uzna¢ za wyraz egalitaryzmu w zarzadza-
niu zasobami ludzkimi, lecz za wyrazng szykang. W odpowiedzi na t¢ ,,ofertg”
Halina Taborska napisata: Nie wgtpie, ze moi Szefowie w WSH dzialajq w dobrej
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wierze, kierujqc sie potrzebami Uczelni i pragngc zapewnié jej pomysiny dal-
szy rozwoj. Nie czuje sie osobiscie urazona, ani ‘pomniejszona’ tym, co mnie
ostatnio spotkato, natomiast faktem jest, ze w polskim Zyciu akademickim, tak
Jjak w polskim zyciu politycznym, przeraza mnie rozchwianie norm etycznych,
a takze metod dzialania, ktorych w zaden sposob nie potrafie i nie chce akcep-
towac. Stqd plynie moja decyzja rezygnacji z dalszej pracy na Uczelni (Nota
Haliny Taborskiej..., s. 4). H. Taborska podzigkowala jeszcze w koncowej czg-
$ci swojej Noty wielu osobom na uczelni, zwlaszcza z personelu obstugi, ktére
odnosily si¢ do niej z najwyzsza zyczliwoscia i ktore przyczynity sie do tego,
ze zostaty stworzone dobre warunki pracy. Dzigki nim Instytut mogt pracowac
tak wydajnie.

Na przetomie 2005 i 2006 zamykal si¢ pewien epizod w zyciu zawodo-
wym Pani Profesor, ktory miat nazwe Instytut Kultury Europejskiej WSH (AH)
w Puttusku. Echem jej aktywnos$ci w strukturach AH byta jeszcze konferencja
pt. European National Culture and the Processes of Globalisation we wrzes$niu
2006 roku. Instytut, ktory ostatecznie odszedt po cichu do historii, mozna po-
strzega¢ z dzisiejszej perspektywy jako maty fragmencik wigkszej catosci, jaka
byla przemiana organizacyjna polskich uczelni oraz przemiana istotnych tresci
nauczania w obszarze wiedzy humanistycznej w minionym czasie.

Uczestniczac w zarzadzaniu IKE, bedac $wiadkiem wczesniejszego za-
mkniecia Instytutu Kultury MKiS (ktérego bytem dyrektorem) i przed za-
mknigciem jednostki naukowej, ktora dopiero w owym czasie wspotformo-
watem (Instytut Wiedzy o Kulturze na Wydziale Teologicznym UKSW), nie
miatem jeszcze tak ostro sprecyzowanego przeswiadczenia, ze zycie nauko-
we polega na otwieraniu i zamykaniu instytutow. Dzisiaj spokojnie podpisat-
bym si¢ pod taka teza. Pani Profesor byla bardziej swiadoma meandréw zy-
cia naukowego, bowiem wkrotce, mimo przykrego do§wiadczenia zamknigcia
Instytutu w Puttusku, bardzo mocno zaznaczyta swoja obecnos¢ w §wiado-
mosci studentow jako wykladowca SWPS w Warszawie, a pdzniej, z pelnym
poswigceniem, oddata si¢ znow zarzadzaniu jako dyrektor Instytutu Kultury
Europejskiej i rektor PUNO w Londynie.

Bylaby wielka szkoda, gdyby ,,zajazd” mazowiecki Haliny Taborskiej ulegt
zapomnieniu. Miat on kilka waznych aspektow. Boom akademicki w I1I RP, opar-
ty na mnozeniu si¢ prywatnych szkot, nie byt tylko — jak si¢ to dzi§ czasem uogol-
nia — zjawiskiem czysto komercyjnym, za ktérym nie staly mocne wartosci edu-
kacyjne, zwlaszcza tam, gdzie edukowano humanistéw na studiach zarzgdzania,
politologicznych i kulturoznawczych. IKE zaswiadcza o istnieniu solidnych prak-
tyk edukacyjnych o profilu kulturoznawczo/politologicznym na uczelniach pry-
watnych. Dodajmy, ze w tym przypadku chodzi o uczelni¢ dziatajgcag nie tyl-
ko na wolnym rynku wiedzy, lecz takze na lokalnej scenie kultury. Kto§ powie,
ze IKE byt wyjatkiem. Ja tak nie sadze, cho¢ trudno bytoby mi to udowodnié.
Natomiast rzadkoscig byt na pewno fakt pojawienia si¢ na tej scenie inteligenta
jakby zywcem przeniesionego ,,z Zeromskiego”.
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Prof. Halina Taborska in Pultusk, i.e. the last intelligent ,,stop*“ in Mazovia
Summary

Aim: The article seeks to document an episode from the history of Prof.
Halina Taborska’s many academic achievements, namely the Institute of European
Culture at the Higher School of Humanities (later the Academy of Humanities)
in Puttusk, from the perspective of management sciences in the field of humanities.

Methods: The article is an autoetnographic paper in which documents
from the author’s private archives were analyzed. As the Deputy Director of the
Institute, he was both the originator of and the witness to the events described.

Results: We get a picture of a specific area of the educational practice
in Mazovia in the years 1999-2006. We witness the efforts undertaken by Prof.
Taborska, the Institute Director, to build a high-quality academic institution
of an international reach where education was provided in the field of applied
cultural studies by combining didactics with research, seminars, conferences and
exhibition activities.
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Conclusions: An insight into a little-known fact from the history of the for-
mation of non-state academic education outside the main educational centers
in Poland after 1989. It proves it was possible to establish — in a completely new
organizational environment and in the country — an institution having an interna-
tional reach. It operated thanks to the efforts of a teaching personality which grew
looking up to strong and intelligentsia role models.

Keywords: intelligentsia, political transformation, applied cultural studies,
educational mission.
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DZIECKO W HISTORII ZBAWIENIA'

1. DZIECKO W NOWYM TESTAMENCIE I TRADYCJI KOSCIOLA

Mysl starogrecka, gldwnie platoniska, traktujac o czlowieku, faktycznie
sprowadzala taka refleksje do osoéb dorostych. Za cztowieka byta uznawana tyl-
ko istota ludzka dojrzata. W filozoficznych, a zatem — w tamtych czasach — na-
ukowych rozwazaniach o cztowieku nie znajdziemy pojecia ,,dziecko” i niczego,
co jest jego desygnatem. Dziecko bowiem, jesli nawet byto dostrzegane, i to nie
w nauce, a tylko w zyciu codziennym, to w jednym aspekcie: przygotowania
go do funkcjonowania jako istoty dorostej (Jager, 2001, passim; Bartnik, 2011,
s. 17), bo to — mozna by rzec w tym kontek$cie — jeszcze nie cztowiek, lecz ledwie
materiat na czlowieka.

Chrzes$cijanstwo natomiast od samego poczatku dostrzegto dziecko. Widziato
w dziecku cztowieka i dziecko w cztowieku. Potwierdzeniem jest chociazby fakt,
ze autorzy Ewangelii napisanych po zmartwychwstaniu Jezusa wrocili do opisu
Jego dziecinstwa. Ujeli je w specjalng formule, zwang Ewangelig Dziecinstwa
Jezusa — w wersji kanonicznej sg to dwa pierwsze rozdzialty Ewangelii wedtug
$w. Mateusza i wedlug $w. Lukasza. Jest tez apokryficzny zespol, wrecz jak-
by osobny gatunek pism wczesnochrzescijanskich zwanych ewangeliami dzie-
cinstwa, czyli w sumie osiem wigkszych lub mniejszych, zazwyczaj w duzej
mierze legendarnych w tresci, utwordw, a wsrod nich Protoewangelia Jakuba
i Ewangelia Pseudo-Mateusza, a zwlaszcza Ewangelia Dziecinstwa Tomasza,
znana tez jako Dziecinstwo Pana (gr. [laudixo. 100 Kvpiov [Paidika tou Kyriou])
(Apokryfy Nowego Testamentu. .., 2006).

! Referat wygloszony 24 maja 2021 r. podczas migdzynarodowego sympozjum pt. Dziecko w historii —
miedzy godnosciq a zniewoleniem, zorganizowanego przez Katedrg Historii i Teorii Wychowania Uniwersytetu
w Bialymstoku.
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Kazdemu dziecku, ktore przychodzi na §wiat, towarzyszy zawsze jakas szcze-
golna misja, niekiedy nawet oznajmiana przez zwiastowanie anielskie. Nie boj sig,
Maryjo, znalaztas bowiem taske u Boga. Oto poczniesz i porodzisz syna, ktoremu
nadasz imig Jezus. Bedzie On wielki i bedzie nazwany Synem Najwyzszego, a Pan
Bog da Mu tron Jego praojca, Dawida. Bedzie panowat nad domem Jakuba na wie-
ki, a Jego panowaniu nie bedzie konca (Lk 1, 30-33) — to oczywiscie stowa aniota
Gabriela skierowane do Maryi, zapowiadajace narodzenie Jezusa i Jego misje.

Dziecinstwo ma w sobie rysy inicjacji do ludzkiego i Bozego zycia. O Jezusie
powiedziano: Dziecig zas rosto i nabierato mocy, napetniajqc si¢ mqgdroscig,
a taska Boza spoczywata na Nim (Lk 2, 40).

Dziecko wkracza w histori¢ rodzicéw, w cale blizsze i dalsze §rodowisko,
w swoj narod, w sprawy ducha i religii. Caty za$§ kosmos, zycie spoteczne — wszyst-
ko to glteboko wkracza w srodowisko dziecka. Otacza je, stucha jego krzyku, wy-
cisza si¢, kiedy ono $pi, pochyla si¢ nad nim, odpowiada na jego pytajace oczy,
szeroko otwarte i cickawe §wiata. Mozna nawet powiedzie¢, ze do dziecka scho-
dzi si¢ calty Swiat. Przykladem tego jest dluga droga me¢drcow do Dziecka. 4 ofo
gwiazda, ktorg widzieli na Wschodzie, szla przed nimi, az przyszia i zatrzyma-
ta si¢ nad miejscem, gdzie byto Dziecig (Mt 2, 9).

Obraz dziecinstwa nie jest bynajmniej jakas$ utudg. Ma w sobie niezmienne,
wieczne prawdy o cztowieku?. Odtwarza przede wszystkim tajemniczg atmosfe-
re narodzin bytu, a tym samym niepowtarzalng nowos$¢, niecodziennos¢ i nadzie-
je. To wszystko dziecko uosabia w sobie.

Awszyscy [...] pytali: »Kimze bedzie to dziecig?«. Bo istotnie reka Panska byla
z nim” (Lk 1, 66). Kazde dziecko jakby uosabia w sobie Chrystusa. Nawet wig-
cej, przygotowuje Mu droge wsrdd ludzi: 4 i ty, dziecie, prorokiem Najwyzszego
zwac sig bedziesz, bo pojdziesz przed Panem przygotowac¢ Mu drogi (Lk 1, 76).

W przeciwienstwie do mysli starogreckiej w srodowisku zydowskim byta wiel-
ka mito$¢ do dziecka. Wida¢ to migdzy innymi w Ewangeliach. Tu dzieci zostaty
potraktowane na réwni z dorostymi jako przedmiot i podmiot historii zbawienia
(Bartnik, 2006). Dzieci znajdowaty si¢ niemal wszedzie wsrdd stuchaczy Jezusa.
W Ewangeliach mamy o tym liczne wzmianki. Nie zabrakto choéby opowiesci,
moze na pozor nieco ukrytej, o tym, jak dzieci, podczas zabawy z psami z nie-
zgrabno$ci opuszczaja resztki jedzenia na ziemig lub nawet umyslnie, ale w ukryciu,
z obawy przed rodzicami, rzucaja chleb pod stot. [...] i szczenigta pod stotem jada-
Jq z okruszyn dzieci — jak ilustruje to zwiezle Ewangelia wedtug $w. Marka (7, 28).

2 Por. wyznanie matki Marii Tarnowskiej, ktora pod koniec swego dlugiego i cigzkiego zycia napisata

w swych wspomnieniach: Niewiele potrzeba, by dziecinistwo uplynelo szczesliwie. Wystarczy prawdziwa mitosé¢

i rozsqdek, zeby wychowaé zdrowego, normalnego cztowieka. Potomstwo biednych rodzicow wiedzie czesto

radosny zywot, natomiast zbytek czy nadmiar wygod niekiedy psujq charakter, ale tylko umystowe i moralne

ubéstwo spowodowane brakiem mitosci pozostawia w dzieciecych duszach rany, ktore nigdy sie nie zablizniajq.

Gdy niemowle zmienia sie w matego czltowieka, matczyna mitos¢ takze powinna okrzepngc, by mozna

byto wpoic¢ malenstwu dobre nawyki; niezbedna jest roztropnosé, ktéra pozwala radzi¢ sobie z trudnosciami,
a takze bezinteresowno$¢é w zaspokajaniu dzieciecych potrzeb (Tarnowska, 2008, s. 38).
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Stosunek Jezusa do dzieci byt szczegoélny. Przyciagat je swoim urokiem
i zyczliwo$cig. Zagadywal do nich, blogostawit, modlit si¢ za nie. Ewangelista
Mateusz napisat: Wtedy przyniesiono Mu dzieci, aby potozyt na nie rece i pomo-
dlit si¢ za nie (Mt 19,13). Podobnych opiséw spotkania Jezusa z dzie¢mi jest wig-
cej (por. np. Lk 18, 15-17).

Zycie dziecka nie jest wolne od dramatéw. Moze to by¢ chociazby zwyczaj-
ne niezrozumienie miedzy dzieckiem a rodzicami. Synu, czemus nam to uczy-
nit? (Lk 2, 48) — pytali rodzice Jezusa. Nierzadko otwiera si¢ przepas¢ w rela-
cjach miedzyludzkich: Brat na Smier¢ wyda brata, a ojciec wyda na Smier¢ swoje
dziecko; powstang dzieci przeciw rodzicom i o Smier¢ ich przyprawig (Mk 13,
12), mowit Jezus. W Ewangelii czytamy tez o dzieciach nieszczes$liwych, $cig-
gajacych na siebie zto przesztosci innych ludzi: Krew jego na nas i na dzieci na-
sze (Mt 27, 25). Na kartach Ewangelii znajdujemy opis reakcji na tragiczny fakt
$mierci dzieci. Ilustruje to tren bolesci Racheli, ktora oplakuje swe dzieci i nie
chce utulic sie w zalu, bo ich juz nie ma (Mt 2, 18).

Dziecko jest wzorem mitosci do Boga jako do Ojca. Jest uosobieniem po-
kory, prostoty, oddania si¢ Bogu, czysto$ci serca. Mozna w nim zatem widzie¢
takze symbol zycia religijnego kazdego dorostego cztowieka. Ponadto dziecko
staje sic modelem ucznia krolestwa niebieskiego. Jezus nauczat: Dopusccie dzie-
ci i nie przeszkadzajcie im przyjs¢ do mnie; do takich bowiem nalezy krolestwo
niebieskie (Mt 19, 14).

Innymi stowy, dziecko uosabia sakrament rodziny, nawet — w pewnym sen-
sie — takze tej niechrzescijanskiej. Chrzescijanin zyje z wyci$nigtego w nim przez
Ducha Swictego znaku dziecigctwa Bozego. Sw. Pawel tak ujat te mysl w Liscie
do Rzymian: Albowiem wszyscy ci, ktorych prowadzi Duch Bozy, sq synami BoZymi.
[...] Otrzymaliscie ducha przybrania za synow, w ktorym mozemy wolac: »Abba,
Ojcze«. Sam Duch wspiera swym swiadectwem naszego ducha, ze jestesmy dziec-
mi Bozymi (Rz 8, 14-16). Podkreslmy, ze Chrystus zwracat si¢ niejednokrotnie
do swoich uczniéw wprost per ,,dzieci” (por. np. Mk 2, 5). Jego §ladem w tej prak-
tyce poszli apostotowie. Tak czyni cho¢by $w. Jan Apostot (por. 172, 1).

W Kosciele spotykamy rodzicielstwo i dziecigctwo na plaszczyznie wiary
i sakramentu. Kazdy chrzescijanin jest dzieckiem wiary i Ko$ciota. Nawet gdy-
by nie miat wlasnych dzieci, to moze cieszy¢ si¢ posiadaniem dzieci duchowych.
Dla §w. Pawla Apostota takim dzieckiem w wierze byl na przyktad jego uczen
Tymoteusz (1 Tm 1, 2). Dziecigctwo Boze w niepojety sposob rozwija si¢ w czto-
wieku. Sw. Jan Apostot ujat to nastepujaco: Popatrzcie, jakg mitoScig obdarzyt
nas Ojciec: zostaliSmy nazwani dzie¢mi BoZymi, i rzeczywiscie nimi jestesmy. [...]
Umitowani, obecnie jestesmy dziecmi BoZymi, ale jeszcze si¢ nie ujawnilo, czym
bedziemy. Wiemy, ze gdy sie objawi, bedziemy do Niego podobni (1] 3, 1-2).

Oryginalng formg zyciowej realizacji tej prawdy jest tak zwana mata dro-
ga dziecigctwa Bozego, propagowana przez $§w. Teres¢ od Dziecigtka Jezus
(1873—1897), karmelitanke z Lisieux, ktora glteboko doswiadczyta w swoim zy-
ciu Boga. Mitowata Go w radosciach oraz smutkach i cierpieniach, a na Jego
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mito$¢ odpowiadata pelnym prostoty zawierzeniem (Sw. Teresa od Dzieciatka
Jezus, 1984, s. 202). Tak ten sposéb zycia podsumowal §w. Jan Pawet 11 Mata
droga to droga swigtego dzieciectwa. W tej drodze jest cos niepowtarzalnego, ja-
kis geniusz sw. Teresy. Jest w niej zarazem potwierdzenie i odnowienie prawdy
najbardziej fundamentalnej i uniwersalnej. Jakaz bowiem prawda ewangeliczna
Jest bardziej fundamentalna i uniwersalna niz ta: Bog jest naszym Ojcem, a my je-
stesmy Jego dzie¢mi? (Sw. Jan Pawet I1, 1980).

Koscidt chece w dobry 1 wiasciwy sposob stuzy¢ dziecku. Powotuje sie przy
tym na nauczanie apostotéw. W Liscie do Kolosan czytamy: Ojcowie, nie roz-
drazniajcie waszych dzieci, aby nie tracily ducha (Kol 3, 21). Nie dziwi zatem,
ze Kosciol zawsze stawia dziecko w centrum swej troski. Wzorem $w. Pawta
zwraca si¢ ku przysztosci: Nie dzieci rodzicom winny gromadzi¢ majetnosci, lecz
rodzice dzieciom (2 Kor 12, 14).

Szczegdlowe ukazanie miejsca dziecka w optyce Ewangelii i w nauczaniu
apostolow jest wazne dla rozumienia dalszej drogi zbawczej kontynuowanej
przez Kosciol. Starozytno$¢ chrzescijanska, bardziej niz jakikolwiek pdzniejszy
okres Kosciola, to nieustanne odwotywanie si¢ do Biblii. Przyktadem sa chocby
homilie Ojcéw Kosciota, w ktérych ich autorzy obficie powotujg si¢ na Pismo
Swiete.

Chrzescijanstwo, wierne wezwaniu swego Zalozyciela, ciagle stawia mate-
go czlowieka w centrum troski ludzi starszych i catego Kosciota. Stale naucza,
ze dziecko jest najwigkszg wartoscia rodziny, spoteczenstwa i calej spotecznosci
ludzkiej (Bedouelle, 1985, s. 109—123; Bielen, 2003, s. 119; Braun-Gatkowska, 1982,
s. 87—89; Dtugosz, 2008, s. 226-231; Smolinska-Theiss, 2003, s. 868—872). Jest wier-
ne mandatowi, jaki zostawit Jezus Chrystus. Pozwolcie dzieciom przyjs¢ do mnie
i nie przeszkadzajcie im: do takich bowiem nalezy krolestwo Boze (Lk 18, 16).

Znamienitym tego wyrazem jest chocby malarstwo. Madonna z Dziecigtkiem
Jezus jest dobrg ilustracja obecnosci dziecka w mysleniu poszczegolnych stule-
ci. Biblijne tresci inspirowaty poetow i pisarzy. Szczegdlnym znakiem obecno$ci
dziecka w zyciu dorostych, takze w perspektywie przyszlosciowej, sg na grun-
cie polskim 7reny Jana Kochanowskiego, ktore w jakim$ sensie sa nawigzaniem
do wspomnianego wczesniej trenu bolesci Racheli. Poeta wyraza w nich uczucia
rodzicielskie i zal po $mierci swej coreczki:

Wielkies mi uczynita pustki w domu moim,
Moja droga Orszulo, tym zniknienim swoim.
Petno nas, a jakoby nikogo nie byto:

Jedng maluczkq duszq tak wiele ubylo.

Tvs za wszytki mowita, za wszytki Spiewata,
Wszytkis w domu kqciki zawzdy pobiegata.

Nie dopuscitas nigdy matce sig frasowac

Ani ojcu mysleniem zbytnim glowy psowac,

To tego, to owego wdziecznie obtapiajgc

1 onym swym uciesznym smiechem zabawiajqgc.



DZIECKO W HISTORII ZBAWIENIA 111

Teraz wszytko umilkto, szczere pustki w domu,
Nie masz zabawki, nie masz rosmiac sie nikomu.
Z kazdego kqta zZatos¢ cztowieka ujmuje,
A serce swej pociechy darmo upatruje (Kochanowski).
Wyraznie artykutuje sens i rado$¢ zycia z dzieckiem. Jednoczes$nie ukazuje
jego warto$¢ dla przysztych pokolen.
Przyktad ten pokazuje, jak dziecko zeszto jakby z pewnego sakralnego firma-
mentu, by na dobre pojawi¢ si¢ w mysli i sztuce dopiero w X VIII, szczegdlnie za$
w XIX stuleciu, kiedy to na trwale weszto do historii i kultury cztowieka.

2. DZIECKO W OKRESIE TOTALITARYZMU XX STULECIA

W 1900 r. znana szwedzka pisarka Ellen Key nazwala rozpoczynaja-
cy sie XX wiek ,,stuleciem dziecka”. Pod takim wlasnie tytutlem — po szwedzku
Barnets arhundrade — wydata ksiazke, ktora szybko zdobyta powszechne uzna-
nie i zostala przettumaczona na wiele jezykow. Po polsku, w ttumaczeniu Izabeli
Moszczenskiej pod tytutem Stulecie dziecka, ukazata si¢ juz w 1904 r. Zastuzona
Szwedka optymistycznie przewidywala, ze nadchodzace stulecie bedzie dla dzie-
ci okresem szczescia. Nie mogla wiedzieé, ze czlowiek tego wieku zaneguje ist-
nienie Boga, wyrzuci Go poza nawias zycia. Wskutek tego zgotuje dzieciom nie-
ludzkie warunki Zzycia. Nigdy wczesniej dziecko nie przezywato takiej gehenny.
Przyczyna krzywd, okrucienstw i réznych nieszczgsc, ktore dotkngty nie tylko
dzieci, byly dwa systemy: sowiecki komunizm i niemiecki nazizm.

Na przestrzeni dziejow nowozytnych w dobie dominacji ekonomiki opar-
tej na produkcji agrarnej sytuacja dziecka ksztaltowata si¢ odmiennie na wsi
i w miescie. Dzieci chtopskie byty wykorzystywane do pracy w gospodarstwach,
co wynikato nie tylko z zapotrzebowania na sit¢ roboczg, ale bylo tez elemen-
tem wychowawczym i przygotowaniem do przysztych zadan zyciowych. Dziecko
miejskie natomiast rosto przewaznie w rodzinach mieszczanskich, w tzw. stanie
srednim, gdzie uczono je przystosowania si¢ do mieszczanskiego trybu zycia.

W dobie rewolucji przemystowej, zwlaszcza w manufakturach, powszechne
stalo si¢ zatrudnianie dzieci bezposrednio w produkcji. Zaréwno ten stan rzeczy,
jak i sytuacja dziecka wiejskiego — umownie rzecz traktujagc — do konca XVIII
wieku pozwalaty na korzystanie z edukacji szkolnej tylko niewielkiej liczbie
mtodych ludzi. W XIX jednak wieku technizacja zycia coraz bardziej wymu-
szala powszechne przynajmniej podstawowe wyksztalcenie, co z kolei wptywato
na daleko idaca zmiang losu dziecka, zwlaszcza miejskiego, gdyz na wsi robo-
ty sezonowe nadal odciagaty dzieci od szkoty (Walewander, 1993, s. 154-163).
W czasie, o ktorym mowa, dziecko bylo w zasadzie zwigzane $cisle z rodzing.
Sieroctwo, jezeli si¢ zdarzalto, byto niezwykle ciezkim do$wiadczeniem i wptywa-
lo na sytuacj¢ zyciowa czlowieka w sposob absolutny. Wojny, jeszcze w XIX wie-
ku na ogo6t krétkotrwale, niewiele pod tym wzglgdem zmieniaty. Rok 1914 przy-
niost jednak w tym wzgledzie zmiany, ktore w XX wieku odcisngty sie dotkliwie
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na wielu spoteczenstwach, ale najwiecej cierpienia przyniosty wilasnie dzieciom
(Jan Pawet 11, 2005, s. 19-20).

Niespotykane dotad w dziejach uposledzenie dziecka przyniosta z soba
zwlaszcza rewolucja sowiecka. Spustoszenie kraju w czasie wojny domowe;j, mor-
dy na ludnosci cywilnej, a nastepnie polityka sowiecka: niszczenie wsi w czasie
tzw. rozkutaczania i wielkiego glodu, zsytki do tagréw, co czesto pozbawiato
dzieci obojga rodzicéw, plaga tzw. biezprizornych, produkcja swoistych jancza-
réow w domach dziecka, w ogole tendencja do odrywania dzieci od rodzin i pod-
dawanie ich sowieckiemu wychowaniu wykluczaty ich normalny rozwoj, a po-
wodowaly przedwczesne ,,dojrzewanie” dziecka w tym sensie, ze od najwcze-
$niejszych lat musiato ono szukac¢ sposobu na przezycie (Stopikowska, 2000, pas-
sim; Por. tez: Makarenko, 1950). Dziecko byto nadto poddawane coraz to nowym
eksperymentom psychologicznym, majagcym na celu wyprodukowanie narzedzia
bezwzglednie funkcjonalnego dla systemu panstwowego. W ten sposob dziecko
tracito swojg tozsamos$¢ i stanowito material podatny na wszelka manipulacje.
System wymagat tez wychowania w izolacji od otoczenia, co z kolei rodzito po-
czucie osamotnienia i nieufno$ci nawet wobec najblizszych.

Taki model czlowicka potrzebny byt zreszta w kazdym systemie totalitar-
nym. W podobny sposdb, mutatis mutandis, ,,produkowano” cztlowieka w hitlery-
zmie, a dzi$ czyni si¢ tak w ostatnich rezerwatach komunizmu typu sowieckiego:
w Chinach, Korei Potnocnej i w innych rezimach nasladujacych europejskie od-
miany faszyzmu i komunizm (Jan Pawet 11, 2005, s. 19).

Dzieci doznaly szczegolnych cierpien podczas II wojny Swiatowej. Niemcy
uwazali na przyktad, ze w Polsce Kosciot katolicki i szkota [...] sq Smiertelnymi
wrogami wszelkiej niemczyzny (Piotrowski, 1956, s. 522). Dlatego atak niemiec-
kiego okupanta byl wymierzony glownie przeciwko duchowienstwu i polskiej
szkole. Atak na szkot¢ byt jednoczesnie ciosem wymierzonym w dziecko.

Ewa Szelburg-Zarembina, polska pisarka i nauczycielka, autorka ksigzek
dla dzieci i mtodziezy, w swych wspomnieniach pt. Zawitosci prostej drogi do-
skonale przedstawita zawilo$ci naszej polskich loséw. Mocno podkreslita: Nie
wiem, czy w ktorym kraju miode pokolenia byly poddawane tak okrutnym pro-
bom jak w naszym. Ilez sig tego zebrato na przestrzeni kilkudziesieciu tylko lat!
Oto miodziez zagrozona ,,brankq”, uciekajgca w lasy i z lasow tych wychodzg-
ca licho uzbrojonymi oddziatami powstanczymi przeciw doskonale wyekwipowa-
nym regularnym wojskom, spotykajgca smiato smierc¢ na polu walki lub gorszq
od smierci katorge. Miodziez gingca w kazamatach i na szubienicach pod trzema
roznymi zaborcami za jedno i to samo: za walke o niepodlegtosc i sprawiedliwos¢
spoteczng. Mlodziez za najmniejszy przejaw patriotyzmu i radykalizmu karana
Wilczymi biletami”, zamykajqcymi jej dostep do wiedzy. [...] A potem? (Szelburg-
-Zarembina, 1979, s. 307-308).

Trzeba jeszcze dopowiedzieé, co bylo dwadziescia lat potem, podczas 11 woj-
ny swiatowej. Stad jeszcze kilka celnych przemyslen znanej powiesciopisarki.
Sa aktualne i bardzo wazne. Nie tylko materialna zagtada panstwa polskiego
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byta celem niemieckiej okupacji, wrog obmyslit cios dokuczliwszy, uderzy¢ za-
mierzal w to, co naréd ma najcenniejszego, w przyszioS¢ narodu, w dzieci. Mialy
one odtqd rosngé przeznaczone na niewolnikow, do pracy na rzecz oblgkanej
pychq ,,niemieckiej rasy panow”. I mialy rosngé w catkowitym poczuciu nizszo-
Sci swojego narodu, nie znac jego chwalebnych dziejow, nie wiedzie¢ o boga-
tym dorobku nauki, sztuki, kultury. Raz na zawsze mialy zosta¢ zamkniete przed
polskimi dziecmi w zagrabionej Polsce nie tylko wyzsze uczelnie, ale i srednie.
[...] Sladem ksigzki szedl cier wiezienia, cieri obozu koncentracyjnego, cie pieca
krematoryjnego. |...]. Tworzyly si¢ tajne komplety w domach prywatnych, tajne
lekcje w klasach szkot powszechnych i zawodowych |[...]. I tak chcgc z dzieci zro-
bi¢ tchorzy, zaprzancow i szpiegow — utrwalili w dzieciach odwage, mitosé i wier-
nosé. [...]. Cos przeciez my [...] winnismy dzieciom naszych tak trudnych czasow
[...] (Szelburg-Zarembina, 1979, s. 309-310).

U nas znany jest miedzy innymi tragiczny los Dzieci Zamojszczyzny i ich
rodzin, ktore podczas Il wojny $wiatowej skazano na przymusowe wysiedlenia,
by w miejsce ich rodzinnych wiosek, czesto celowo niszczonych, zatozy¢ nowe osa-
dy dla przywozonej tu ludno$ci niemieckiej (Por. Galek, 2017, s. 366—379). Akcja
wysiedlencza rozpoczela sie¢ w listopadzie 1942 r. 1 trwata kilka miesigcy. Dzieci
odebrane sitg rodzicom transportowano w bydlecych wagonach do obozow zagta-
dy na Majdanku i w O$wiecimiu albo do fabryk na terenie Rzeszy, gdzie byty wy-
korzystywane do niewolniczej pracy. Cz¢$¢ z nich przeznaczono do germanizacji
w niemieckich rodzinach i domach dziecka. Z kilkunastu tysiecy dzieci wyselek-
cjonowanych do zniemczenia po wojnie udato si¢ odzyska¢ zaledwie ok. 800.

Wrazliwy na cierpienia ludzi biskup Edmund Ilcewicz z Lublina wspominat
30 lat po wojnie: llekro¢ wypada mi przejezdzac przez wysiedlane niegdys wioski
Zamojszczyzny, wydaje sig, ze stysze ptacz tak bardzo krzywdzonych wtedy dzieci
oraz nawolywania ich zrozpaczonych rodzicow. To, co oni przezyli, trudno jest
zamkng¢ tylko na kartach wspomnien (llcewicz, 1978, s. 4).

Dla pelniejszego obrazu przypomnijmy jeszcze jeden opis tragicznej sytu-
acji dzieci podczas II wojny $wiatowej. Piszacy po angielsku potomek polskie;j
arystokracji, Andrew Tarnowski, tak ukazat w swym pamietniku los polskich
dzieci i ludzi starszych przewozonych z nazistowskiego wig¢zienia w austriackim
Klagenfurcie do innego obozu: Siedzieli tam kilka dni. Pewnej nocy otworzy-
ty sie drzwi i straznicy zaczeli wywolywaé nazwiska dzieci ponizej czternastego
roku zZycia oraz osob starszych, powyzej szescdziesieciu pieciu lat, i kazali im wy-
chodzié. [...]. Zotnierze wyprowadzili zatosng gromade okolo czterdziesciorga
dzieci i kilkudziesigciu mezczyzn i kobiet w mrozng ciemnosé i pognali w rozcig-
gnietej kolumnie ulicami Klagenfurtu na dworzec. Byt to niewiarygodnie smutny
pochdd [...]. Najmiodszy chlopczyk (nazywat si¢ Komar) miat jakies osiemnascie
miesiecy i szedl sam, ciggngc za sobg pieluszke. Jego matka, babcia, czy ktokol-
wiek inny, kto si¢ nim opiekowal, pozostal w wiezieniu [...]. Szla, tez samotnie,
para uroczych bliznigt, blondynkow, zaledwie dwuipodtletnich. Jako najstarsza
z dziewczynek Marysia spontanicznie zajeta sie najmniejszymi dziec¢mi. [...].
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Na dworcu wttoczono ich do bydlecego wagonu. Nie wiedzieli — ani oni, ani
ich uwiezione matki, ciotki, bracia i siostry — dokgd sq wywozeni. Osoby, ktore
pozostaly w wigzieniu, miaty zte przeczucia. Ledwie za odchodzqcymi dzie¢mi za-
trzasnety sie drzwi, cele wypetnily krzyki, ptacz i tkanie. Byto to straszne i przy-
gnebiajgce (Tarnowski, 2008, s. 266—267; por. tez: Szelburg-Zarembina, 1979,
s. 307-308; Wrébel, Zelazko, 2008, passim; Szubarczyk, 2009, s. 12—13).

Zbrodnia na dzieciach polskich w czasie okupacji niemieckiej byta po-
dyktowana kilkoma wzgledami. Dla Hitlera, planujacego dalsze podboje, miat
to by¢ przede wszystkim zastrzyk biologiczny, majacy charakter reprodukcyjny.
Dzieci bowiem zabierane polskim rodzinom nadawaly si¢ do zniemczenia i mo-
gty stanowi¢ dla III Rzeszy pelnowartosciowy materiat populacyjny (Luczak,
2001, s. 142—144). Takie praktyki nie mialy oczywiscie w najmniejszym stopniu
na wzgledzie dobra tych dzieci, wrecz przeciwnie — samo ich porywanie i trans-
port miat wkalkulowane straty w$rod mtodych ludzi, ponoszone w sposdb szcze-
golnie okrutny (Bazylak, 2013, s. 47-50).

Inng metodg pozyskiwania populacji wypranej z jakichkolwiek wi¢zi rodzin-
nych, a przystosowanej do celow 111 Rzeszy byl tzw. Lebensborn. Byta to w do-
stownym znaczeniu hodowla dzieci, podobna do hodowli zwierzat. Wybrane
dziewczeta, odpowiadajagce normom rasy nordyckiej, byty zaptadniane przez
SS-manéw o podobnych cechach. Dzieci z tych zwigzkow byty wychowywane
od niemowlectwa w tzw. Kinderheimach i ksztaltowane psychicznie i fizycznie
wedtug norm i potrzeb narodowego socjalizmu. Dziatalnos¢ Lebensbornu nie
trwata wprawdzie dtugo, stata si¢ jednak zrodlem wielu tragedii ludzkich po woj-
nie (Por. Zielinski, 1995, s. 16—40).

%k %k ok

Przewrotno$¢ obecnej indoktrynacji, zaktadajacej rzekome uszczesliwie-
nie czlowieka, polega na tym, ze im wigksze sg jego oczekiwania, tym bardziej
gorzki doznany zawod. Pod tym wzglgdem wspotczesnie gorzej si¢ dzieje ani-
zeli w komunizmie (Kowalik, 2020, s. 71) czy w faszyzmach, jakie by one nie
byly. Jedno taczy tamte systemy z dzisiejszym oghlupianiem wprost fantastyka
zawarta w gender i kolosalnym oszustwem w lansowaniu jako jedynej warto-
$ci uszczesliwiajacej — seksu. Jedno i drugie konczy si¢ negatywnie. Banalizacja
seksu przynosi, jak wiadomo, zobojetnienie, a w pewnej mierze takze ucieczke
w homoseksualizm. Gender rodzi zamieszanie w rozumieniu $wiata i funkcjo-
nujacego w nim cztowieka. Cztowiek przestaje bowiem rozumie¢ samego siebie.
Wtlaczanie tych sztucznie tworzonych rzeczywistosci, obcych naturze stworze-
nia, juz od wczesnych lat dziecku jest podobna zbrodnig jak Lebensborn i tresura
komunistyczna, a moze nawet gorsza, bo lansowang przez cale bezbozne, a nie-
zwykle wplywowe lobby $wiatowego indyferentyzmu.

W obliczu wspotczesnego zalewu zta, zdawatoby si¢ wszechpoteznego, chrze-
Scijanstwo nieustannie gtosi Ewangeli¢ dziecka, ktora jest pewng drogg do Ojca
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Wiecznosci. Potwierdza to choéby Ksiega Apokalipsy sw. Jana: I zostalo uniesio-
ne [...] Dziecie do Boga i do Jego tronu (Ap 12, 5).

W takim czasie jak ten dzisiejszy, kiedy panuje zamieszanie oraz poja-
wia si¢ wielo$¢ propozycji na zycie, nastgpuja szybkie przemiany i zmienia-
ja si¢ sytuacje, szczegodlnie trudne staje si¢ dla wspotczesnych ludzi zaprowa-
dzenie porzadku we wilasnym i spotecznym zyciu oraz udzielenie odpowiedzi
poprzez osobistg decyzje na wezwanie, z ktorym Chrystus zwraca si¢ do kazdego
czlowieka.

Kiedy Jezus Chrystus zapytal uczniow: Czy i wy chcecie odejs¢? — wiemy,
dlaczego mogli chcie¢ odejsc: zbyt wiele od nich wymagal — wtedy apostot Piotr
zdecydowanie odpowiedzial: Panie, do kogoz pojdziemy? Ty masz stowa zycia
wiecznego (J 6, 67—68). Dzisiejszy liberalny $wiat, wrogi wszelkim zasadom —
poza tymi, ktére zapewniaja mu, bardzo zludne zreszta, poczucie bezpieczen-
stwa — nie chce nawet o tym stysze¢. Ale trzezwo my$lac, musimy przyznac,
ze dotad nie wynaleziono nic lepszego niz Dekalog.

Trzeba zatem wybierac. Jak zawsze.
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A child in the history of salvation
Summary

Aim: A child in the history of salvation.

Methods: A historical comparative method.

Results: Firstly, the child’s situation in the New Testament was demonstrated
followed by the view of a young man in the Church Tradition. A lot of place has
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been given to a child in the extremely hard time of the totalitarian systems of the
20™ century.

Conclusions: The perversity of the recent indoctrination, allegedly offering
human beings happiness is deceiving, because the expectations are not corre-
sponding to the real situation, and therefore, happiness is illusive. In the face
of the recent invasion of evil which seems to be omnipotent, Christianity still
preaches the Gospel about a child as the immediate way to God. In all places with
God in the right place, people cannot bring bad fates upon a child.

Keywords: a child, salvation history, Christianity, Church, education.
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WSTEP

W dniu 2 kwietnia 2021 roku zmart
przedwczesnie wybitny historyk wy-
chowania, kierownik Zaktadu Historii
Wychowania Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu — Profesor
Wiestaw Jamrozek. Nie sposob po kilku
miesigcach, ktére minely od uroczystosci
pogrzebowych, dokona¢ analizy czy pod-
sumowania dorobku Profesora. Natomiast
jako przyczynek do kolejnych artykutow
Jemu poswigconych zamieszczamy zwig-
zty opis kilkudziesi¢cioletniej dziatalno-
$ci naukowej, dydaktycznej, spotecznej
i organizacyjnej Profesora.

Wiestaw Mirostaw Jamrozek uro-
dzit sie 24 sierpnia 1954 roku w Zarach.

Jego ojciec Mirostaw byl Zotnierzem w stopniu podoficera. Matka Maria z domu
Sekowska byta dlugoletnig pracowniczka Robotniczej Spotdzielni Wydawniczej
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»Prasa—Ksigzka—Ruch”. W rodzinnym miescie ukonczyt szkote podstawowg oraz
Liceum Ogolnoksztalcace im. Bolestawa Prusa. Laczac liczne obowiazki studen-
ta, z powodzeniem realizowal si¢ w obszarze Zzycia osobistego. Na III roku stu-
didow, w grudniu 1975 roku, zawarl zwigzek malzenski z absolwentka Instytutu
Psychologii UAM Bozeng Suprynowicz (AUAM, sygn. 825/308 a, b), z ktora
pozniej przez wiele lat wspotpracowat w Luzyckiej Szkole Wyzszej im. Jana
Benedykta Solfy z siedziba w Zarach. Byl ojcem dwdch corek: Katarzyny (ur.
w 1978 w Zarach) — obecnie prof. UAM doktor habilitowanej w zakresie nauk
spotecznych, wykladowczyni w Pracowni Edukacyjnych Badan nad Jezykiem
i Komunikacjg Dziecka Wydziatu Studiow Edukacyjnych UAM oraz Aleksandry
(ur. 1980 w Poznaniu) — obecnie pedagozki i terapeutki. Od kilkunastu lat spet-
niat si¢ takze jako zaangazowany dziadek Krzysztofa, Stanistawa, Antoniny,
Natalii, Karoliny i Pauliny.

AKADEMICKA DROGA — DZIALALNOSC NAUKOWA
I ORGANIZATORSKA

Wiestaw Jamrozek swoj zwigzek z poznanska akademicka pedagogi-
ka rozpoczat w 1973 roku. Podjat wowczas studia na kierunku pedagogi-
ka na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, przy czym wyrdz-
niajace wyniki w nauce w szkole $redniej daly mu przywilej przyjecia na stu-
dia bez egzaminu wstepnego. Od III roku studiowat w trybie indywidualnym,
pod opieka naukowg prof. Stanistawa Michalskiego (AUAM, sygn. 825/308 a),
owczesnego kierownika Zaktadu Historii i Organizacji Szkolnictwa, cztonka
Komisji Filozoficznej Poznanskiego Towarzystwa Przyjaciél Nauk, Polskiego
Towarzystwa Historycznego oraz Poznanskiego Towarzystwa Pedagogicznego,
kuratora Domu Studenta im. Hanki Sawickiej UAM, od 1959 roku cztonka
Komisji Senackiej do Studenckich Spraw Wychowawczych, od 1959 roku wi-
ceprzewodniczacego Zarzadu Wojewodzkiego Towarzystwa Szkoly Swieckiej
(Kronika UAM 1959/1962, s. 234).

Po ukonczeniu studiow magisterskich w zakresie pedagogiki szkolnej (z wy-
roznieniem) w czerwcu 1977 roku Wiestaw Jamrozek zostat zatrudniony (od 1 paz-
dziernika) we wspomnianym Zaktadzie Historii i Organizacji Szkolnictwa Instytutu
Pedagogiki UAM w Poznaniu na stanowisku asystenta stazysty (AUAM, sygn.
825/308 a). Byla to jednostka stosunkowo mtoda — zaktad ten rozpoczat swoje funk-
cjonowanie w ramach Katedry Pedagogiki poznanskiego Uniwersytetu z dniem
1 wrzesnia 1967 r., pod kierownictwem doc. dr. Stanistawa Michalskiego, cho¢ juz
na kilka lat przed formalnym powotaniem S. Michalski wskazywal na potrzebe ist-
nienia osobnego zakladu zajmujgcego si¢ dziejami oswiaty 1 wychowania, a takze
prowadzit zespoly magistrantow i doktorantow, ktorzy realizowali prace z tego ob-
szaru (Kronika UAM 1956/1957, s. 116; Sprawozdanie, 2008, s. 330-331; Kronika
UAM 1962/1963-1964/1965, s. 289; Kronika UAM 1965/1966—1967/1968, s. 260).
Pierwszym problemem naukowo-badawczym Zaktadu Historii Wychowania byla
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historia szkolnictwa i doktryn pedagogicznych w Polsce w XX wieku!, drugim
— dziafalno$¢ dydaktyczno-wychowawcza szkot. Trzeci problem naukowo-badaw-
czy dotyczyt pracy szkoty rolniczej w Srodowisku wiejskim. To ostatnie zagadnie-
nie bylo przedmiotem zainteresowan S. Michalskiego, ktory przygotowat do druku
rozprawe Szkola rolnicza a srodowisko wiejskie. Oprocz ogodlnych problemoéw na-
ukowo-badawczych kierownik Zaktadu S. Michalski zajmowat si¢ metodologia hi-
storii wychowania, ze szczeg6lnym uwzglednieniem przedmiotu badan, metod oraz
miejsca historii wychowania w systemie nauk spofecznych. Ponadto Jan Hellwig
przygotowal rozprawe doktorska Ksztalcenie i doksztatcanie nauczycieli w progra-
mie dziatalnosci Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w latach 1945—-1965 (Kronika
UAM 1965/1966-1967/1968, s. 260—261). Na przetomie lat 60. i 70. XX wieku praca
badawcza poznanskich historykéw wychowania skupiata si¢ wokot takich zagad-
nien, jak: historia szkolnictwa i doktryn pedagogicznych w Polsce w XX wieku,
postepowe tradycje pedagogiczne i doswiadczenia pracy szkot eksperymentalnych
w Polsce XX wieku oraz zawodowy ruch nauczycielski, system wychowawczy
w szkotach rolniczych i jego integracja z potrzebami spoleczno-kulturalnymi $ro-
dowiska, metodologia historii wychowania ze szczegdélnym uwzglednieniem przed-
miotu badan, metod badawczych wlasciwych tej dyscyplinie oraz jej miejsce w sys-
temie nauk humanistycznych. Nad wymieniong problematyka koncentrowatla si¢ nie
tylko uwaga pracownikow Zaktadu Historii Wychowania (obok kierownika zaktadu
prof. S. Michalskiego pracowali: dr Jan Hellwig oraz mgr Ewa Kijas), ale takze osob
niezwigzanych bezposrednio z Zaktadem oraz studentow przygotowujacych prace
dyplomowe. Pracownicy Zaktadu Historii Wychowania prowadzili zajecia dydak-
tyczne na studiach dziennych i zaocznych — wyktady kursowe, ¢wiczenia, seminaria
1 proseminaria oraz wyklady monograficzne z historii wychowania. Dr J. Hellwig
i mgr E. Kijas prowadzili ponadto wyktady i ¢wiczenia z elementéw nauk pedago-
gicznych. Pracownicy naukowo-dydaktyczni Zaktadu brali takze udziat w popula-
ryzacji wiedzy, wspotpracujac z wieloma organizacjami oraz placowkami naukowo-
-badawczymi i spotecznymi (Kronika UAM 1968/1969—1969/1970, s. 202; Kronika
UAM 1969/1970-1971/1972, s. 354-355).

Rok 1978 stanowit przerwe w pracy naukowej Wiestawa Jamrozka. Od stycz-
nia odbywat czynng stuzbg wojskowa w Szkole Oficerow Rezerwy w Lodzi oraz

! Pierwszy dzial planu pracy naukowo-badawczej zostat opracowany pod katem wywiedzenia szeroko ro-
zumianej genealogii Owczesnego stanu teorii i praktyki pedagogicznej. Z zakresu tej problematyki byto przygo-
towywanych 10 dysertacji doktorskich, z czego cztery mialy zosta¢ ukonczone w roku akademickim 1967/1968.
Ponadto w czerwcu roku akademickiego 1967/1968 zostat ukonczony przewod doktorski S. Kedzierskiego,
ktory przedstawil dysertacje Spofeczno-pedagogiczna funkcja domow dziecka w wojewodztwie zielonogorskim
w dwudziestoleciu Polski Ludowej.

2 ZespOt pracujacy na realizacja planu naukowo-badawczego dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej
szkot rolniczych przygotowat pod kierunkiem Stanistawa Michalskiego zbiorowa publikacj¢ Praca wychowaw-
cza w szkotach rolniczych wojewodztwa poznanskiego, ktora wyszta drukiem w 1964 roku. W opracowaniu owej
publikacji udzial wzigto 8 osob, z czego 3 byly w owym czasie pracownikami Katedry Pedagogiki — B. Brom-
berek, S. Michalski oraz S. Szajek. W 1968 roku zespot pracowal — na zlecenie PZWS w Warszawie — nad
publikacja Organizacja pracy dydaktyczno-wychowawczej w szkotach przysposobienia rolniczego.



PROFESOR WIESLAW JAMROZEK (19542021) - PEDAGOG, HISTORYK WYCHOWANIA 121

praktyke w jednostce Slaskiego Okregu Wojskowego. W grudniu otrzymat pro-
mocje¢ i nominacje na stopien podporucznika, a takze zostal zwolniony do rezer-
wy (AUAM, sygn. 825/308 a).

W styczniu 1979 roku wrdcil do pracy uczelnianej na stanowisku asystenta.
Swoje prace badawcze poswigcal wowczas m.in. pogladom dziataczy o§wiatowych
1 teoretykow zwigzanych z ruchem ludowym w latach 1895-1939, co zaowocowa-
o otwarciem w marcu 1984 roku przewodu doktorskiego kierowanego przez prof.
Stanistawa Michalskiego i ztozeniem w 1986 roku rozprawy doktorskiej Idee edu-
kacyjne ruchu ludowego Il Rzeczypospolitej, ktora pozytywnie ocenili recenzenci:
prof. Jozef Burszta, prof. Tadeusz Wieczorek oraz prof. Jozef Ryszard Szaflik. W re-
zultacie obrony, ktora miata miejsce 30 czerwca 1986 roku, W. Jamrozek otrzy-
mat stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki w dyscyplinie
historia wychowania (AUAM, sygn. 825/308 c). Z kolei stopien doktora habilito-
wanego otrzymat 30 pazdziernika 1995 roku na Wydziale Studiow Edukacyjnych
Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu — dziedzina: nauki humanistyczne,
dyscyplina: historia; specjalnos¢: historia o§wiaty i szkolnictwa. Przedstawit roz-
prawe Idee edukacyjne polskiej socjalnej demokracji w Galicji do 1918 roku.

W 2001 roku Profesor Wiestaw Jamrozek objal funkcje kierownika Zaktadu
Historii Wychowania i tym samym z powodzeniem przez dwadziescia kolejnych
lat byt liderem poznanskich historykow wychowania, umiejgtnie kontynuujacym
najlepsze tradycje poprzednikéw na tym stanowisku, dwoch znamienitych histo-
rykow wychowania: wspomnianego prof. S. Michalskiego, uznawanego powszech-
nie w $rodowisku polskich historykow edukacji, a takze i pedagogdw za tworce
»poznanskiej szkoty historii wychowania” (jego zainteresowania badawcze do-
tyczyty dziatalno$ci o$wiatowej wielu wybitnych postaci, m.in.: A. Szycoéwny,
S. Sempotowskiej, H. Radlinskiej, A. Kaminskiego, S. Karpowicza, kwestii
metodologii i dydaktyki historii wychowania, dziejow polskiego szkolnictwa
XX wieku, dziejow o$wiaty na wsi, dziejéw ruchu nauczycielskiego) oraz prof.
Jana Hellwiga, ktérego prace badawcze koncentrowaty si¢ wokot dziejow wy-
chowania XIX i XX wieku, ze szczegdlnym uwzglednieniem historii ksztalcenia
nauczycieli i zawodowego ruchu nauczycielskiego, dziejow o§wiaty pozaszkolnej
i szkolnictwa (zwlaszcza z obszaru Wielkopolski), metodologii historii wycho-
wania i dziejow historiografii edukacyjnej oraz dydaktyki historii wychowania
(Sprawozdanie, 2008, s. 330-331). Prof. W. Jamrozek w swych rozwazaniach,
refleksjach i artykutach niecustannie podkreslat olbrzymig rolg swych poprzed-
nikéw w rozwoju poznanskiej uniwersyteckiej historii wychowania. Ich portrety
byty nieodzownym elementem w gabinecie Profesora.

W 2003 roku, z okazji 10-lecia Wydziatu Studiow Edukacyjnych UAM,
Profesor Jamrozek zwracat uwage na fakt, iz prace naukowo-badawcze i dydak-
tyczne w Zakladzie od poczgtku jego istnienia rozwijaly si¢ stosunkowo pomysl-
nie. Swiadczyly i Swiadczq o tym nadal: coroczny przyrost publikacji naukowych,
pozycja naukowa zajmowana w kraju i kontakty zagraniczne, nagrody rektor-
skie i resortowe oraz awanse jego pracownikow (Jamrozek, 2004, s. 292). Rola
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rozwijanego przez prof. W. Jamrozka Zaktadu byla dostrzegana réwniez przez
lideréw czotowych polskich osrodkow akademickich zajmujacych si¢ dziejami
edukacji. W 2007 roku Wiadystawa Szulakiewicz w nastepujacy sposob charak-
teryzowala srodowisko historykow oswiaty z Poznania: Dzigki konferencjom na-
ukowym organizowanym przez poznanski osrodek i wielu innym projektom ba-
dawczym oraz publikacjom znani sq w Polsce Profesor Dorota ZolqdZ-Strzelczyk
i Profesor Wiestaw Jamrozek (Szulakiewicz, 2007, s. 23).

W ostatnich latach Profesor aktywnie kierowat zespotem poznanskich hi-
storykow edukacji oraz wzbogacat swoj dorobek naukowy. Dnia 16 wrze$nia
2016 roku zostal mu nadany tytul profesora nauk spolecznych, ktory osobi-
$cie odebrat z rak prezydenta RP Andrzeja Dudy (Postanowienie nr 115.9.2016;
Nominacje profesorskie).

W roku 2017 Zaktad Historii Wychowania WSE UAM obchodzit jubileusz
50-lecia istnienia. Z tej okazji w dniach 25-26 wrzesnia miaty miejsce uroczy-
stosci zorganizowane pod przewodnim tytutem Wielkopolska i Wielkopolanie
w dziejach edukacji. Profesor W. Jamrozek, jako kierownik Zaktadu, w swym
wystapieniu przypomniat dzieje badan z zakresu historii wychowania w poznan-
skim o$rodku naukowym, a takze genezg systematycznych badan w tej dziedzi-
nie. Przytoczyl dzieje Zaktadu Historii Wychowania, przedstawiajac sylwetki
jego kierownikoéw oraz pracownikow na przestrzen pigcdziesieciu lat, a takze
dokonat analizy aktualnego stanu zainteresowan naukowych i prowadzonych ba-
dan wérdd poznanskich historykow wychowania (Nowak-Kluczynski, Brenk,
2016/2017, s. 98—100; Brenk, Nowak-Kluczynski, 2017, s. 232-233).

Podczas wyboréw przeprowadzonych 18 grudnia 2020 roku pracownicy ZHW
WSE UAM jednoglosnie opowiedzieli si¢ za wyborem Profesora W. Jamrozka
na kolejna kadencje kierownika Zaktadu.

Pozostawiony przez Profesora Zaktad w 2021 roku to silny osrodek historii
mysli pedagogicznej w Polsce. Podczas jego kierowania Zakladem, w ostatnich
latach, wielu pracownikéw naukowo-dydaktycznych otrzymato stopnie naukowe
doktora habilitowanego i doktora. Obecnie w Zaktadzie zatrudnionych jest pie-
ciu samodzielnych pracownikéw naukowych (prof. zw. dr hab. Dorota Zoladz-
-Strzelczyk, dr hab. Justyna Gulczynska, prof. UAM, dr hab. Edyta Glowacka-
-Sobiech, prof. UAM, dr hab. Krzysztof Ratajczak, prof. UAM, dr hab. Katarzyna
Kabacinska-tuczak) trzech doktorow (dr Mikotaj Brenk, dr Konrad Nowak-
-Kluczynski, dr Michat Nowicki) oraz doktorantka mgr Anna Wojewoda.

ZAINTERESOWANIA I POGLADY NAUKOWE

Zainteresowania i badania naukowe Profesora W. Jamrozka koncentrowa-
ly si¢ wokot dziejow mysli 1 praktyki edukacyjnej, przede wszystkim w XIX
i XX wieku. Dotyczyly one takich zagadnien, jak: teoria i metodologia historii
wychowania, tworcy polskiej historii wychowania, ideologia i dziatalno$¢ edu-
kacyjna polskich ruchéw politycznych i spotecznych w XIX i XX w., edukacja
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kobiet w XIX i XX w., polska my$l pedagogiczna XIX i XX w., wychowanie
obywatelskie na ziemiach polskich w XIX i XX w., reformy szkolne na ziemiach
polskich (od XVIII do konca XX w.), wychowanie w rodzinie polskiej XIX
1 XX w., dzieje o§wiaty dorostych na ziemiach polskich w XIX i XX w., naro-
dziny i rozwoj pracy socjalnej w Polsce. W latach 2007-2010 kierowat projektem
badawczym Koncepcje Eduarda Seguina i ich znaczenie dla rozwoju pedagogiki
0s0b niepetnosprawnych intelektualnie. W ostatnim czasie w kregu zaintereso-
wan naukowo-badawczych Profesora znalazty si¢ takze tzw. czasy stanistawow-
skie, przypadajace na ostatni okres istnienia Pierwszej Rzeczypospolitej (Cybal-
-Michalska i in., s. 113).

Profesor byl w sumie autorem, a w kilkunastu przypadkach redaktorem lub
wspoéltredaktorem, ponad dwustu publikacji naukowych. Opublikowat dwie mono-
grafie autorskie, dwie ksigzki wspotautorskie, jedng prace zbiorowa pod w petni
samodzielng redakcja naukows i jedenascie zbiorowych opracowan zwartych pod
wspotredakcja®. W 2016 roku naktadem Wydawnictwa Naukowego UAM ukaza-
ta si¢ pozycja Kongresy i zjazdy pedagogiczne w rozwoju polskiej mysli i prak-
tyki edukacyjnej (do 1939 roku). Z kolei w 2018 roku (wspotautorstwo z Jolanta
Szablicka-Zak) opublikowano pozycje Komisja Edukacji Narodowej 1773—1794.
Tom XII. Szkoly w Wydziale Nowogrddzkim*, ktora jest czeScig czternastotomowe;j
serii publikacji bedacych rezultatem badan zespotu historykéw wychowania z kil-
ku polskich osrodkéw akademickich, prowadzonych w ramach grantu Narodowego
Programu Rozwoju Humanistyki pt. Komisja. Edukacji Narodowej model szkoty
i obywatela — koncepcje, doswiadczenia i inspiracje. Ponadto Profesor napisal po-
nad sto osiemdziesiat artykuléw i rozpraw wydanych w zbiorowych wydawnic-
twach ksigzkowych, wydawnictwach cigglych oraz w czasopismach naukowych
(w tym kilkanascie artykutéw i rozpraw w wydawnictwach zagranicznych).

W toku swej pracy naukowej W. Jamrozak brat czynny udzial w wielu kon-
ferencjach polskich i zagranicznych, zasiadat tez w komitetach naukowych. Nie
sposob wyliczy¢ wszystkich uczelnianych czy wydziatowych komisji, w ktorych

3 Publikacje zwarte w dorobku Profesora to m.in.: Idee edukacyjne demokracji w Galicji do 1918 r., Po-
znan 1994; Z prac poznanskich historykéw wychowania, Poznan 1994 (wspoétautorstwo z J. Hellwigiem i D. Zo-
tadz-Strzelczyk); (pod red.), Stan i perspektywy historii wychowania, Poznan 1995; Rola i miejsce kobiet w edu-
kacji i kulturze polskiej (Tezy i streszczenia), Poznah—Zajaczkowo 1997 (wspotredakcja z D. Zoladz-Strzelezyk);
Rola i miejsce kobiet w edukacji i kulturze polskiej, tom I, Poznan 1998 (wspoétredakcja z D. Zotadz-Strzelczyk);
Rola i miejsce kobiet w edukacji i kulturze polskiej, tom 11, Poznan 2001 (wspotredakcja z D. Zotadz-Strzelczyk);
Studia z dziejéw edukacji kobiet na ziemiach polskich, Poznan 2001 (wspotautorstwo z D. Zotadz-Strzelczyk);
Dziecko w rodzinie i spoleczenstwie. Dzieje nowozytne, tom 11, Bydgoszcz 2002 (wspotredakcja z K. Jakubia-
kiem); W dialogu z przesziosciq. Ksigga poswigcona Profesorowi Janowi Hellwigowi, Poznan 2002 (wspotre-
dakcja z D. Zotadz-Strzelezyk); Dziatalnosé kobiet polskich na polu oswiaty i nauki, Poznan 2003 (wspotre-
dakcja z D. Zoladz-Strzelczyk); Ad novum fructum. Z okazji jubileuszu poznanskich historykow wychowania,
Poznan 2007 (wspotredakcja z K. Ratajczakiem i D. Zotadz-Strzelezyk); Powigzania rodzinne wsrod twércow
polskiej mysli i praktyki edukacyjnej, Poznan 2007 (wspotredakcja z K. Kabacinska, K. Ratajczak, W. Szulakie-
wicz).

4 Zob. W. Jamrozek (2016), Kongresy i zjazdy pedagogiczne w polskiej mysli i praktyki edukacyjne
(do 1939 roku), Poznan, ss. 196; W. Jamrozek, J. Szablicka-Zak (2018), Komisja Edukacji Narodowej 1773—1794.
Tom XII. Szkoly w Wydziale Nowogrodzkim, Warszawa, ss. 260.
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uczestniczyl. Profesor nade wszystko cenit prace zespotowa. Byl pomystodawca
1 organizatorem cyklicznych spotkan historykow wychowania na Seminariach
Naukowych Warsztat badawczy historyka wychowania w Domu Pracy Tworczej
w Obrzycku. Podkreslat oryginalno$¢ i wyjatkowos¢ tych corocznych spo-
tkan. Upatrywal w nich szans¢ rozwijania solidnego warsztatu historykow
edukacji przy jednoczesnym zintegrowaniu tego $rodowiska z osrodkoéw na-
ukowych w catej Polsce. Na spotkaniach tych poruszano nastgpujace zagad-
nienia: Dzwigki i ,,ruchome obrazy” w badaniach historyczno-pedagogicz-
nych (2627 czerwca 2019 r.); Dzieje edukacji w czasopismiennictwie peda-
gogicznym (27-28 czerwca 2018 r.); Gromadzenie i ochrona zrodet szkolnych
(27-28 czerwca 2017 r); Zrédla materialne w badaniach historyczno-peda-
gogicznych (15-16 czerwca 2016 r.); Problemy edycji Zrodet historycznych
(17-18 czerwca 2015 r.); Czasopismiennictwo w badaniach historyczno-pedago-
gicznych (4-5 czerwca 2014 1.); Tradycje pedagogiczne we wspolczesnej historio-
grafii (2627 czerwca 2013 1.); Egodokumenty w badaniach historyczno-pedago-
gicznych (19-20 czerwca 2012 r.); Tkonografia w badaniach historyczno-peda-
gogicznych (28-29 czerwca 2011 r.); Warsztat badawczy wspotczesnego history-
ka wychowania (28-29 czerwca 2010 r.); Interdyscyplinarnos¢ badan we wspot-
czesnej historii edukacji (3—4 czerwca 2009 r.), Badania regionalne w polskiej
historii wychowania (2425 czerwca 2008 r.)°.

Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage na zagadnienie historii wychowania
w ksztatceniu pedagogicznym, do ktoérego regularnie powracat w swych wypo-
wiedziach Profesor Jamrozek. Z biegiem lat coraz czgsciej wyktady i konwersa-
toria z historii wychowania sytuuje si¢ na marginesie ksztalcenia pedagogicznego
w szkotach wyzszych. W programach ksztatcenia nauczycieli nie znajduje si¢ od-
powiedniego miejsca na nauczanie historii wychowania. Jak pisal W. Jamrozek:
wielu pedagogom wydaje sig, ze rozne wspotczesne doswiadczenia, koncepcje
i teorie sq jakby od poczqtku do konica owocem obecnych czasow i ze dla ich
petnego zrozumienia nie trzeba wcale sigga¢ do przesztosci (Jamrozek, 2007,
s. 172—-173). Ponadto, jego zdaniem, przy doborze tresci z historii wychowania
nalezy dazy¢ do poszerzenia zakresu tematyki o tresci dotyczace dziejéow edu-
kacji w r6znych zbiorowos$ciach i srodowiskach spotecznych, przede wszystkim
o zagadnienia z zakresu dziejow wychowania nieinstytucjonalnego, o wychowa-
nie i rozw0dj cztowieka na réznych etapach jego egzystencji. Tresci ksztalcenia

> Sprawozdania z corocznych spotkan historykow wychowania byly relacjonowane w czasopismach
naukowych. Zob. M. Nowicki (2016), Sprawozdanie z Seminarium Naukowego Zaktadu Historii Wychowa-
nia WSE UAM w Obrzycku (15-16.06.2016), pt. Zrédia materialne w badaniach historyczno-pedagogicznych,
,Biuletyn Historii Wychowania” nr 35, s. 233; M. Nowicki (2011), Sprawozdanie z Seminarium naukowego
w Obrzycku, 2829 czerwca 2011 r., ,Biuletyn Historii Wychowania” nr 27, s. 273-275; M. Nowicki (2010),
Seminarium naukowe nt. ,, Warsztat pracy wspolczesnego historyka wychowania” (Obrzycko, 28-29 czerwiec
2010), ,,Biuletyn Historii Wychowania” nr 26, s. 232-233; K. Kabacinska (2009), Seminarium naukowe Zaktadu
Historii Wychowania w Cigzeniu, 3—4 czerwca 2009, ,.Biuletyn Historii Wychowania” nr 25, s. 244-245; J. Fal-
kowska (2008), Seminarium naukowe nt. , Badania regionalne w polskiej historii wychowania” — Obrzycko
11-12 czerwca 2008 r., ,,Biuletyn Historii Wychowania” nr 24, s. 255-257.
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nalezy poszerzy¢ o dzieje opieki, resocjalizacji, o§wiaty dorostych czy edukacji
zdrowia. Poprawy nauczania historii wychowania w szkotach wyzszych Wiestaw
Jamrozek upatrywal m.in. w postawach nauczycieli akademickich wobec tej
dyscypliny, a takze w naukowe;j sile przebicia samych historykéw wychowania
(Jamrozek, 2007, s. 174).

Jednym z pol dziatalnosci Profesora Jamrozka byto redagowanie (w ostatnich la-
tach wespot z sekretarzem czasopisma prof. Krzysztofem Ratajczakiem) ,,Biuletynu
Historii Wychowania”, czotowego periodyku branzowego w kraju, jedynego pisma
w Polsce publikujacego corocznie aktualng bibliografie swojej dyscypliny nauko-
wej. Pierwszy numer ,,Biuletynu...” ukazat si¢ w 1994 roku, a prof. W. Jamrozek
petnit w nim juz woéwczas funkcje redaktora naczelnego. Na wstepie inauguruja-
cego numeru czytamy: Uwzgledniajgc dotychczasowe dyskusje (toczone zwlaszcza
w gronie 0sob — zatozycieli Sekcji Historii Wychowania PTP), zglaszane w ich toku
potrzeby i propozycje oddajemy do rgk Panstwa pierwszy numer Biuletynu Historii
Wychowania. W naszym pismie pragniemy m.in. zamieszcza¢ artykuty i rozprawy
przedstawiajqce rezultaty najnowszych badan w dziedzinie historii edukacji, a takze
refleksje z zakresu metodologii i teorii historii wychowania, odnotowywacé wydarze-
nia i fakty z przeszitosci edukacji o istotnym znaczeniu dla tego fragmentu procesu
dziejowego, dokonywac prezentacji osrodkow zajmujgcych sie badaniami w zakre-
sie dziejow oswiaty i mysli pedagogicznej oraz upowszechnianiem ich rezultatow, in-
formowac o szerszym ruchu naukowym i wydawniczym odnoszqcym si¢ do tej dzie-
dziny, jak rowniez o wysitkach organizacyjnych w zakresie integracji srodowiska
historykow wychowania (w wymiarze krajowym i migdzynarodowym) (Od redakcji,
1994, s. 1). Od 2002 roku ,,Biuletyn Historii Wychowania” petni funkcje organu
Towarzystwa Historii Edukacji. Ukazuje si¢ takze wersja ,,Biuletynu...” w jezyku
angielskim — ,,Bulletin of the History of Education”. Autorkami i autorami zamiesz-
czanych w nim artykuléw sg pracownicy naukowi oraz doktoranci reprezentujacy
czotowe o$rodki akademickie w Polsce, a takze uczeni zagraniczni. Wsrod pisza-
cych do pisma sg historycy, historycy wychowania, ale takze przedstawiciele in-
nych nauk humanistycznych i spotecznych. Tematyka publikowanych artykulow jest
bardzo szeroka, zaréwno w sensie chronologicznym — od starozytnosci po czasy
wspolczesne, geograficznym: cywilizacje starozytnego Egiptu, Bliskiego Wschodu,
Europa, Polska, jak i w zakresie poruszanej problematyki i uje¢ (metodologicznych,
zroédtowych, historiograficznych, statystycznych). Dominuja opracowania doty-
czace dziejow wychowania i szkolnictwa, historii r6znego rodzaju placowek edu-
kacyjnych. Liczne teksty okresli¢ mozna jako opracowania o charakterze interdy-
scyplinarnym z pogranicza humanistyki oraz nauk spolecznych. Warto zaznaczy¢,
ze ,,Biuletyn...” cieszy si¢ renoma wykraczajaca poza granice kraju.

Profesor Wiestaw Jamrozak, doceniany przez srodowisko naukowe, byt takze
aktywnym cztonkiem wielu towarzystw i organizacji. Pelnit funkcje wicepreze-
sa, a w latach 2008-2020 prezesa Towarzystwa Historii Edukacji (Szybiak, 2002,
s. 164-167), ktorego celem jest inspirowanie, organizowanie i popieranie ba-
dan nad dziejami edukacji oraz upowszechnianie ich wynikow w spoleczenstwie
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w celu podniesienia jego kultury historycznej i pedagogicznej (strona internetowa
Towarzystwa Historii Edukacji). Ponadto byt cztonkiem Komisji Dyscyplinarnej
przy Radzie Glownej NaukiiSzkolnictwa Wyzszegonakadencje 20212024, czton-
kiem Komitetu Nauk Pedagogicznych przy Wydziale | Nauk Humanistycznych
i Spotecznych Polskiej Akademii Nauk, w tym w kadencji 2015-2019 cztonkiem
Prezydium KNP PAN, czlonkiem Poznanskiego Towarzystwa Przyjaciét Nauk
(od 28 maja 2008 roku) i cztonkiem: Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego.
Prof. W. Jamrozek byl takze redaktorem naczelnym ,tuzyckich Zeszytow
Naukowych”, cztonkiem redakcji periodykéw naukowych, takich jak: ,,Przeglad
Historyczno-Oswiatowy” oraz ,,Ars Educandi”. Za osiaggni¢cia na polu naukowym
byl wielokrotnie wyrdzniany nagrodami rektorskimi oraz wydziatowymi UAM.

RZECZNIK UCZELNI NIEPUBLICZNYCH

Profesor Wiestaw Jamrozek byt wspotinspiratorem i pierwszym rektorem po-
wstalej 2 marca 2004 roku Luzyckiej Szkoty Wyzszej im. Jana Benedykta Solfy
z siedziba w Zarach (poprzednia nazwa: Luzycka Wyzsza Szkota Humanistyczna
im. Jana Benedykta Solfy z siedzibg w Zarach®). W ostatnich latach petnit tam
funkcje prorektora, a takze kierownika Katedry Podstaw Pedagogiki. Przez kole;j-
ne lata funkcjonowania tej powotanej w jego rodzinnym miescie uczelni byl bardzo
zaangazowany w jej biezaca dziatalno$¢ i kolejne reorganizacje (Przemdwienie
rektora Luzyckiej Szkoty Wyzszej dr. Romana Macieja Jozefiaka. .., 2021). To po-
wodowalo, ze doskonale rozumiat problemy niepublicznych szkot wyzszych, czg-
sto zabierajac glos w obronie ich intereséw. Opiniujgc projekt ustawy dotycza-
cej zmian w prawie o szkolnictwie wyzszym podczas prac komisji sejmowej
w 2010 roku, podkreslat: [...] w pierwszych 15 latach po odzyskaniu przez Polske
suwerennoSci niemal pigciokrotnie wzrosta liczba studentow. Byfo to mozliwe
rowniez dzigki powstaniu i rozwojowi uczelni niepublicznych w Polsce. Uczelnie
te mimo roznych trudnosci nadal stanowiq istotny sektor obszaru szkolnictwa
wyzszego, przyczyniajgc sie do wyrownywania w Polsce szans kolejnych genera-
¢ji w dostepie do szkolnictwa wyzszego — nie tylko dla miodziezy, ktora uzyskujgc
Swiadectwa dojrzatosci, bezposrednio po tym ubiega si¢ o przyjecie na studia.
Wiele matych uczelni niepublicznych petni w swoich srodowiskach wazng funkcje
kulturotworczq. Czesto sq one jedynymi tego typu instytucjami w tych srodowi-
skach, wplywajgcymi na nizsze koszty ksztalcenia na poziomie studiow wyzszych
w porownaniu z kosztami edukacji w wigkszych srodowiskach akademickich,

¢ Dnia 23 stycznia 2017 roku uczelnia decyzja Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego zmienita nazwe
na Luzycka Szkota Wyzsza im. Jana Benedykta Solfy w Zarach, co byto spowodowane poszerzeniem zakresu
ksztatcenia wykraczajacym poza profil okre§lony w dotychczasowej nazwie uczelni i planami uzupehienia
ksztatcenia o kolejne kierunki studiow. W ostatnich latach Luzycka Szkota Wyzsza byta nieustannie rozwijana
przez wladze uczelni, ktére podejmowaty prace nad poszerzeniem dotychczasowej oferty edukacyjnej. Podsta-
wowa jednostke organizacyjna stanowi Wydziat Studiow Spoteczno-Ekonomicznych, w ramach ktorego funk-
cjonuje 5 katedr oraz 4 zaklady (O uczelni, https://Isw.edu.pl/index.php/uczelnia/o-uczelni/, dostep: 26.05.2021).
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a takze zaspokajajgcymi czesto tzw. odroczone potrzeby edukacyjne w odniesie-
niu do tego poziomu ksztatcenia. Duza czes¢ stuchaczy niepublicznych szkot wyz-
szych nie podjetaby w ogdle studiow, gdyby w najblizszym ich srodowisku nie
byto uczelni [...] (Komisja Edukacji, Nauki i Mlodziezy, 2010, Wystuchanie pu-
bliczne dotyczace rzadowego projektu ustawy..., s. 41).

NAUCZYCIEL, PROMOTOR, MISTRZ

Profesor Wiestaw Jamrozek przez wiele lat prowadzit regularne seminaria
doktorsko-habilitacyjne. Wickszo§¢ omawianych tam i powstajacych pod okiem
Profesora prac dotyczyta szeroko rozumianej historii wychowania XX wieku.
Pierwszg obroniong rozprawa doktorskg byla praca Edyty Glowackiej-Sobiech
Zycie i dziatalnosé¢ pedagogiczna Olgi i Andrzeja Matkowskich tworcow pol-
skiego skautingu (2001 r.). Kolejne doktoraty powstate pod piecza naukowa
prof. W. Jamrozka to: Ewy Kuczynskiej — Rozwoj mysli i praktyki logopedycz-
nej w Drugiej Rzeczypospolitej (2001); Danuty Apanel — Instytucjonalna opieka
catkowita nad dzieckiem na Pomorzu Srodkowym w latach 1945—1975 (2003);
Mikotaja Brenka — Przemiany opieki i pomocy spotecznej w Polsce Ludowej
do 1980 roku (2010); Tomasza Fetzkiego — Koncepcje Edouarda Séguina i ich
znaczenie dla rozwoju pedagogiki 0sob niepetnosprawnych intelektualnie (2010);
Anny Knocinskiej — Przemiany poradnictwa psychologiczno-pedagogicznego
w Wielkopolsce w latach 1945-2008 (2010) i Konrada Nowaka-Kluczynskiego
— Pedagogika na poznanskim uniwersytecie 1919—1993 (2015). W 2019 roku prof.
W. Jamrozek zostat powotany na promotora Grazyny Gramzy, ktdra przygotowu-
je dysertacje doktorskg Kulturalno-edukacyjna aktywnosé srodowisk polonijnych
w Holandii w latach 1989-2019.

Jako nauczyciel akademicki Wydzialu Studiow Edukacycjnych UAM
W. Jamrozek byt kazdego roku promotorem kilkudziesigciu prac licencjackich
i magisterskich. W swej promotorskiej wizytowce kreslit wiele przyktadowych
tematow prac’, a takze zaznaczal, iz warsztat badawczy preferowany na semi-
nariach jest dla badan realizowanych na pograniczu nauk o wychowaniu i nauk
historycznych. Podczas spotkan seminaryjnych dominowata praca nad zrédtami,

7 Przyktady tematow realizowanych na seminarium Profesora Wiestawa Jamrozka: Dziatalnosé eduka-
cyjna polskiej opozycji politycznej lat siedemdziesiqtych; Problem dojrzatosci szkolnej w swietle polskiej teorii
i praktyki pedagogicznej przetomu stuleci; Wychowanie w rodzinie w Swietle nauki Jana Pawla II; Pedagogika
Marii Montessori i jej recepcja w teorii i praktyce edukacyjnej w Polsce na przetomie stuleci; Mitos¢ rodziciel-
ska w $wietle teorii i publicystyki pedagogicznej Il RP; Rodzina z problemem alkoholowym w pracach samo-
rzqdu terytorialnego (na przykiadzie miasta Gniezna na przetomie stuleci; Szkolnictwo podstawowe na Ziemi
Koscianskiej w latach 1989-2009; Edukacja muzyczna w zreformowanej szkole polskiej (po 1999 roku); Sport
i kultura fizyczna na terenie Miasta Wolsztyn w latach 1989-2009; Instytucjonalne wychowanie przedszkolne
na Ziemi Zlotowskiej w III Rzeczypospolitej, Edukacja przyrodnicza w wychowaniu przedszkolnym III Rzeczy-
pospolitej; Pedagog szkolny w placowkach edukacyjnych Ostrzeszowa na przetomie stuleci; Ksztalcenie inte-
gracyjne w Poznaniu na przetomie stuleci; Dziatalnos¢ kulturalno-oswiatowa wielkopolskich Uniwersytetow
Trzeciego Wieku.
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dokumentacjg okreslonych instytucji i placowek spoteczno-wychowawczych
oraz edukacyjnych. Wykorzystywano takze metody i techniki badawcze typowe
dla pedagogiki, zwtaszcza metode monografii pedagogicznej, technike analizy
dokumentow (zrodel) i wywiad. Profesor ogromng wagg przywigzywat do rzetel-
nie przygotowanej bibliografii, z doktadnym podziatem na Zrodta i opracowania.

Na Wydziale Studiow Edukacyjnych UAM Profesor Wiestaw Jamrozek pro-
wadzil wyktady oraz konwersatoria z historii wychowania. Cechowata go zycz-
liwo$¢ w stosunku do kazdego studenta. W przekazywaniu wiedzy nie ograni-
czal si¢ do akademickich podrgcznikow, ale dzielit si¢ tez swym warsztatem pracy
opatrzonym licznymi ciekawostkami, przemysleniami i refleksja. Wiedze przeka-
zywal w sposob jasny i rzeczowy. Duzym zainteresowaniem cieszyly si¢ takze zajg-
cia z przedmiotow fakultatywnych na studiach 1 1 II stopnia, np. Dziedzictwo kultu-
rowe Polakow kresowych®. Warto zaznaczy¢, iz prof. W. Jamrozek od 17 wrze$nia
1992 roku byt cztonkiem Towarzystwa Mitosnikow Lwowa i Kreséw Potudniowo-
Wschodnich (Oddzial w Poznaniu). Ponadto prowadzit zajecia na studiach podyplo-
mowych Wydziatu Studiow Edukacyjnych UAM.

OSTATNIA DROGA

Na poczatku lutego 2021 roku do spotecznosci akademickiej dotarty niepo-
kojace informacje o powaznej chorobie i koniecznosci hospitalizacji Profesora.
Mimo nadziei, jaka przez dwa miesigce towarzyszyta bliskim i wspotpracowni-
kom, 2 kwietnia 2021 roku odszed}t przedwczesnie wybitny historyk wychowa-
nia, nauczyciel akademicki i pracownik naukowy.

Uroczystosci pogrzebowe —zracji obostrzen sanitarnych — odbyty si¢ w skrom-
nym gronie rodziny, przyjacidl oraz przedstawicieli spolecznosci akademickiej
w dniu 10 kwietnia w Kosciele Parafii Opatrznosci Bozej w Poznaniu. Profesor
spoczagl na cmentarzu znajdujagcym si¢ na poznanskim osiedlu Bolestawa
Chrobrego.

Stowa pozegnania wyglosili kolejno: prorektor Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu ds. relacji z otoczeniem spotecznym prof. zw.
dr hab. Zbyszko Melosik; przewodniczaca KNP PAN, dziekan Wydziatu Studiow
Edukacyjnych UAM w Poznaniu, prof. zw. dr hab. Agnieszka Cybal-Michalska;
rektor Luzyckiej Szkoty Wyzszej dr Roman Maciej Jozefiak, a takze — w imieniu
najblizszej rodziny — corka Katarzyna Sadowska (wybrane przemdwienia zostaty
zamieszczone na dalszych stronach czasopisma).

8 Podczas ktorego Profesor omawiat nastepujace zagadnieniami: kresy Pierwszej Rzeczypospolitej i ich
rola w rozwoju polskiej edukacji i nauki; kresy w okresie niewoli narodowej; ziemie zabrane, kresy odlaczone;
kresy Drugiej Rzeczypospolitej; kresy w latach drugiej wojny $§wiatowej; deportacje, zbrodnie nacjonalistow
ukrainskich; przesiedlenia Kresowian; ludno$¢ polska na dawnych kresach w czasach mocarstwa sowieckiego;
dawne kresy po upadku imperium; kresowiacy w powojennej Polsce. Zrodto: Wizytowka fakultetu: Wiestaw
Jamrozak, Dziedzictwo kulturowe Polakow kresowych, Archiwum Zaktadu Historii Wychowania Wydziatu Stu-
diow Edukacyjnych UAM.
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,Profesor. Kierownik. Rektor. Szef. Przyjaciel. Wiesiu” — takimi stowami
Profesor Wiestaw Jamrozek w kregu przyjaciét i wspotpracownikach murach
uniwersyteckich przedstawiany byl najczesciej.

Jako Kierownik dat si¢ poznac¢ jako mistrz klasycznego zarzadzania, wzorco-
wo wypetniajac kolejne etapy tego procesu: planowanie, organizowanie, koordy-
nowanie, przewodzenie oraz kontrolowanie. I z wielkg fatwoscia potrafit kresli¢
nie tylko etapy rozwoju kierowanego przez siebie Zaktadu Historii Wychowania
WSE UAM. Potrafit kresli¢ tez po stronach prac licencjackich, magisterskich
i doktorskich, usuwajac w okamgnieniu zbedne akapity, wprowadzajac w kon-
sternacj¢ niejednego podopiecznego, nad ktérym sprawowal naukowa opieke.

Profesora Wiestawa Jamrozka cechowat tez lokalny patriotyzm, czego da-
wal wyraz w tematyce prowadzonych wyktadow, ¢wiczen oraz fakultetow.
Jawit si¢ jako stuchacz aktywny, pewny swoich przekonan, ale glos odrgbny
w dyskusji zawsze traktowal z powaga. Byt wnikliwym i trafnym obserwatorem
rzeczywistosci, nie tylko tej naukowe;.
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Prof. Wiestaw Jamrozek (1954-2021) — a pedagogue, a historian of education
Summary

Aim: Presentation of the scientific profile of an outstanding historian
of education, the head of the Department of History of Education at the Faculty
of Educational Studies at the Adam Mickiewicz University in Poznan, who died
prematurely on April 2, 2021 — Prof. Wiestaw Jamrozek.

Methods: An analysis and interpretation of source material.

Results: Showing the main threads in the scientific, didactic and organiza-
tional work of Prof. Wiestaw Jamrozek.

Conclusions: The interests and research of Prof. Wiestaw Jamrozek focused
on the history of the educational thought and practice, mainly in the 19" and 20
centuries. They concerned such issues as: the theory and methodology of the his-
tory of education; creators of the Polish history of education; ideology and the
educational activity of Polish political and social movements in the 19" and 20™
centuries; education of women in the 19" and 20" centuries; the Polish pedagogi-
cal thought of the 19" and 20™ centuries; civic education in the Polish lands in the
19" and 20 centuries; school reforms in Poland (from the 18" to the end of the
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20 century); upbringing in the Polish family in the 19" and 20" centuries; history
of adult education in Poland in the 19" and 20" centuries; birth and development
of social work in Poland. Prof. Wiestaw Jamrozek was an active member of many
societies and organizations, a co-inspirator and the first Rector of the Lusatian
University. Jana Benedykta Solfy based in Zary.

Keywords: Wiestaw Jamrozek, the history of education, Poznan.
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Drogi Wiesiu! Profesorze! Przyjacielu!

Pamigtam, gdy po raz pierwszy spotkali§my si¢ w Zakladzie Historii
Wychowania w roku 1983. To juz 38 lat naszej wspdlnej akademickiej i wspdlnej
ludzkiej wedrowki. Dzis$ jestem z Toba tutaj.

Drogi Wiesiu. Zawsze podziwiali$my i szanowalismy Ciebie jako cztowieka
i jako profesora. Twojg charyzme, energie i gotowos¢ do angazowania si¢ i dziata-
nia. Twojg site psychiczng i zyczliwo$¢. Twdj optymizm i niepowtarzalny humor.
Twoje gleboko humanistyczne podejscie do zycia i ludzi. Jakze obca jest Tobie
postawa obojetnosci wobec innych i ich problemoéw. Zawsze szukate$ rozwigzan
i zawsze je znajdowates. Jeste$ autorytetem.

Drogi Wiesiu. Jeste$ jednym z tworcow potegi polskiej historii wychowa-
nia, nadate$ jej nieprawdopodobng dynamike rozwojowa, podobnie jak i kiero-
wanemu przez Ciebie zaktadowi. Skutecznie wspomagales mtodych ludzi w ich
rozwoju. Skutecznie wspomagale§ nas wszystkich; calg spoteczno$¢ naszego
wydziatu, pedagogiki polskiej i KNP PAN, ktorego przez wiele kadencji byle$
cztonkiem. Byle§ zawsze z nami i bedziesz zawsze z nami. Byte$ dla nas wazny
i bedziesz wazny.

Drogi Wiesiu. Jeste§ naukowcem znanym i uznanym, czytanym i cytowa-
nym. Autorem i redaktorem kilkunastu ksiazek, kilkuset artykuldéw i rozdziatow
w ksigzkach. Twoja obecnos¢ w projektach i konferencjach nadawatla im zawsze
wyzszy status. Twoja biografia i tozsamos$¢ stanowia dla nas uosobienie warto-
$ci 1 idei uniwersytetu, z ktorymi tak bardzo si¢ identyfikowates: dazenia do po-
szukiwania prawdy, wolnosci akademickiej, interdyscyplinarnosci, $wiadomosci,
pluralizmu naukowych dyskursow.

Reprezentuje tutaj wtadze rektorskie UAM. Czarna flaga wisi nad rektora-
tem. Ale jestem tutaj takze, a moze przede wszystkim jako ja, Twdj przyjaciel
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Zbyszko. I jest mi tak bardzo zle, ze spotkata nas ta tragedia. Bedziemy dalej
uczy¢ sie od Ciebie, bedziemy czyta¢ Twoje dzieta. Bedziemy mysle¢ o Tobie.
Bedziesz obecny podczas konferencji, rad i zebran. Bedziesz obecny w naszych
umystach i sercach.

Drogi Wiesiu! Profesorze! Przyjacielu! Czes¢ Twojej Pamigci!!!

Chciatbym przekaza¢ w imieniu Pani Rektor profesor Bogumity Kaniewskiej
oraz catego zespotu rektorskiego gtebokie wyraz wspotczucia rodzinie i wszyst-
kim, ktorzy cierpia z powodu $§mierci profesora.
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Spotecznos¢ akademicka Wydziatu Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz srodowisko Komitetu Nauk Pedagogicznych
PAN ogarnia glgboki zal, smutek, bowiem zegnamy dzisiaj wielkiego duchem
i umystem Czlowieka, Uczonego — Profesora Wiestawa Jamrozka.

Docieraly do nas niepokojace informacje o chorobie Profesora, ktére bar-
dzo zasmucaly. Ale wierzyliS§my, ze Profesor Wiestaw Jamrozek wrdci do nas
i do akademickiego rytmu. Niestety, w dniu 2 kwietnia 2021 roku los zgasit na-
sze nadzieje. W oku bolu wielu z nas wielka tza si¢ zakrgcita, bo odeszta osoba
charyzmatyczna, cztowiek bardzo rzetelny i oddany zaréwno w rzeczach wiel-
kich, jak i matych, bardzo zaangazowany, o wysokich kompetencjach nauko-
wych. Profesor, ktory ze swojej aktywnosci naukowej, dydaktycznej i spotecz-
nej na Uniwersytecie im. A. Mickiewicza w Poznaniu i Jego Wydziale Studiow
Edukacyjnych uczynit sztuke.

Zegnamy dzisiaj cenionego uczonego, wielce zastuzonego dla rozwoju mysli
edukacyjnej i polskiej pedagogiki wybitnego naukowca, znanego w catym kraju
nauczyciela akademickiego wielu pokolen studentoéw, animatora ruchu rozwoju
naukowego miodych pracownikéw akademickich. W seminariach doktorancko-
-habilitacyjnych uczestniczyli przedstawiciele licznych o$rodkow akademickich
w Polsce, ktorych przyciggaty do Poznania, do Uniwersytetu i Wydziatu: na-
zwisko, autorytet i renoma Profesora Wiestawa Jamrozka. Pograzona w zatobie
wspolnota akademicka zegna czlowieka uniwersytetu, ale rowniez niestrudzone-
go spotecznika, jakim byt i pozostanie w naszej pamigci Prof. Wiestaw Jamrozek.

Wybitni profesorowie to filar rozwoju dyscypliny naukowej, na kto-
rym wspiera si¢ prestiz Uniwersytetu i Wydzialu. Do takich profesorow zali-
czat si¢ Wiestaw Jamrozek. W tworczej pracy pedagogicznej, w uniwersyteckim
ksztatceniu pedagogow Profesor odnalazt swoje powotanie i czynit to z pelnym
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oddaniem, zaangazowaniem, przezyciem, poczuciem humoru, wyobraznia i pro-
fesjonalizmem.

Kiedy patrzymy na wymiar temporalny, na wstege czy rzeke czasu, to w przy-
padku egzystencji ludzkiej daty sa wazne, bardzo wazne, bowiem co$ zmieniaja,
znacza, wyznaczaja. Profesor Wiestaw Jamrozek zwigzat si¢ z Uniwersytetem
A. Mickiewicza w 1977 roku i na tej uczelni przeszedt wszystkie szczeble karie-
ry naukowej: w 1986 roku obronit doktorat napisany pod kierunkiem profesora
Stanistawa Michalskiego, w 1995 roku uzyskat stopien doktora habilitowanego,
w 1999 roku — stanowisko prof. uczelni, a w 2016 — tytut profesora. W przypadku
Profesora Wiestawa Jamrozka Jego ludzka czasowos¢ byta wypetniona duzg ak-
tywnoscig, ogromnym zaangazowaniem, odpowiedzialnoécig i pracg dla innych.
Przez cate zycie zawodowe Prof. Wiestaw Jamrozek byt zaangazowany w badania
naukowe skoncentrowane na: a) dziejach mysli i praktyki edukacyjnej — przede
wszystkim XIX i XX wieku, b) edukacji obywatelskiej, c) czasach stanistawow-
skich, przypadajacych na ostatni okres istnienia Pierwszej Rzeczypospolitej,
d) dziedzictwie kulturowym Polakéw kresowych, a odzwierciedlaty to liczne wy-
stapienia Pana Profesora na konferencjach krajowych i miedzynarodowych, reali-
zacja projektow naukowych, wspotpraca w ramach migdzynarodowej organiza-
cji historykéw wychowania (International Standing Conference for the History
of Education) oraz publikacje Pana Profesora — monografie autorskie, wspotautor-
skie, prace pod redakcja, artykuty zamieszczane w czasopismach i pracach zbio-
rowych wydawanych w kraju i za granica. Prof. Wiestaw Jamrozek opublikowat
ponad 200 prac, w tym takie rozprawy, jak:

— Idee edukacyjne polskiej socjalnej demokracji w Galicji do 1918 roku,
Poznan 1994,

— Studia z dziejow edukacji kobiet na ziemiach polskich, Poznan 2001 (wspot-

autor D. Zotgdz-Strzelczyk),
— Kongresy i zjazdy pedagogiczne w rozwoju polskiej mysli i praktyki eduka-
cyjnej (do 1939 roku), Poznan 2015,

— Komisja Edukacji Narodowej 1773—1794: szkoty w Wydziale Nowogrodzkim,
Warszawa 2018 (wspotautor Jolanta Szablicka-Zak),

— Stan i perspektywy historii wychowania, red. W. Jamrozek, Poznan 1995,

— Rola i miejsce kobiet w edukacji i kulturze polskiej, red. W. Jamrozek,
D. Zotadz-Strzelczyk, t. 1-2, Poznan 19982001,

— W dialogu z przeszioscig: ksiega poswiecona profesorowi Janowi
Hellwigowi, red. W. Jamrozek, D. Zotadz-Strzelczyk, Poznan 2002,

— Dziecko w rodzinie i spoleczenstwie, t. 2: Dzieje nowozytne, red.
K. Jakubiak, W. Jamrozek, Bydgoszcz 2002,

— Dziatalnos¢ kobiet polskich na polu oswiaty i nauki, red. W. Jamrozek,
D. Zotadz-Strzelczyk, Poznan 2003,

— Ad novum fructum. Z okazji jubileuszu poznanskich historykéow wychowa-
nia, pod red. W. Jamrozka, K. Ratajczaka, D. Zotadz-Strzelczyk, Poznan
2007,
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— Powigzania rodzinne wsrod tworcow polskiej teorii i praktyki edukacyjnej,
pod red. W. Jamrozka, K. Kabacinskiej, K. Ratajczaka i W. Szulakiewicz,
Poznan 2007,

— Luzyce po obu stronach Nysy, pod red. Wiestawa Jamrozka, Izabeli Kumor-
-Pilarczyk, Jozefa Tarniowego, Zary 2011,

— Niepodlegtosé¢ i wychowanie: z doswiadczen Il Rzeczypospolitej, pod red.
Wiestawa Jamrozka, Marzeny Pekowskiej, Ewy Kuli, Kielce 2012.

Za swoja dzialalno$¢ naukowa Pan Profesor Wiestaw Jamrozek byt wielokrot-

nie nagradzany przez Rektora Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Biografia cztowieka pozostawia $lady, ktore sa i beda juz zawsze obecne.
Slady nie naleza tylko do przesztosci, ale rowniez do terazniejszosci i przyszto-
$ci. Dobro, ktore czynit Pan Prof. Wiestaw Jamrozak, pozostawito $lad gleboki,
bedacy wynikiem dziatalno$ci Pana Profesora jako: czlowieka nauki, nauczy-
ciela akademickiego, spotecznika i popularyzatora nauki, osoby, ktora uczest-
niczyla czynnie w ksztalceniu mlodej kadry naukowej, kierownika Zakladu
Historii Wychowania na Wydziale Studiow Edukacyjnych, czlonka Senatu
Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu w latach 1993-1996, wicepreze-
sa i prezesa Towarzystwa Historii Edukacji, cztonka Prezydium Komitetu Nauk
Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, redaktora naczelnego ,,Biuletynu
Historii Wychowania”, cztonka Poznanskiego Towarzystwa Przyjaciot Nauk.

JesteSmy czastka procesu zycia. Przekracza on nasza wyobraznig, ale
z pewnoscig jest celowy. Jest w tym tak gleboki sens, bowiem przemijanie prze-
staje by¢ przemijaniem. Dzisiaj odnosimy 6w sens do osoby Prof. Wiestawa
Jamrozka, bowiem ludzie i ich dzieto nie odchodzg nigdy na zawsze, bo prze-
ciez uczony nie zyje tylko w swych dzietach, ale i uczniach, w pamieci ludzi
iich wspomnieniach. Profesor Wiestaw Jamrozek zwracat si¢ ku innym, ku pra-
cy, ku tworzeniu, ku byciu potrzebnym, ku robieniu czego$§ spotecznie pozy-
tywnego dla innych. Profesor bedzie zyt dalej w swoim dziele. Dane Jemu prze-
ciez bylo oglada¢ owoce swoich wysitkow — rowniez w wymiarze prywatnym,
rodzinnym, kolezenskim, przyjacielskim. Mam osobiste powody, aby wyrazic¢
stowa podzickowania za wielki wkiad Profesora Wiestawa Jamrozka w roz-
woj kolejnych pokolen pedagogdéw i Jego osobiste zaangazowanie w ksztatto-
waniu etosu akademickiego. Miatam zaszczyt zna¢ Pana Profesora Wiestawa
Jamrozka ponad 20 lat i akademicka przyjemno$¢ w pierwszych latach mo-
jej pracy na Uniwersytecie prowadzenia ¢wiczen do wykladu Pana Profesora
z przedmiotu: Kierunki i prady pedagogiki wspoélczesnej — przedmiotu, kto-
ry powierzyt mi, okazujac zaufanie, na poczatku mojej drogi naukowej, wia-
$nie Prof. Wiestaw Jamrozek. Wiele — zawsze serdecznych i petnych szacun-
ku — rozméw z Panem Profesorem, maili (ostatni raz napisal do mnie w lutym
ze szpitala, bedac dobrej mysli po przyjeciu osocza... i usprawiedliwiajgc swo-
ja nieobecno$¢ na posiedzeniu Rady Dyscypliny, bowiem Profesor byt bardzo
obowigzkowy) zachowuje w swojej pamigci i za kazdg inspirujgcg mysl jestem
Profesorowi bardzo wdzigczna.
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Pan Profesor Wiestaw Jamrozek zawsze pozostanie w naszej pamieci jako
zaangazowany i oddany stuzbie dydaktyczno-naukowej nauczyciel akademicki,
uczony, spotecznik i popularyzator nauki, bez reszty oddany swojej uczelni i pra-
cy ze studentami. Jeszcze w lutym ze szpitalnego t6zka Profesor konsultowat stu-
denckie prace, kreslac dalsze plany naukowo-dydaktyczne, ktorych — niestety —
juz nie zrealizuje. Pozostanie we wdzigcznej pamigci swych uczniow i przyjaciot.

Srodowisko akademickie Poznania i catej Polski stracilo wybitnego naukow-
ca i organizatora zycia naukowego. L.aczy si¢ z nami w smutku cata nauka polska,
a w szczegolnosci srodowisko polskich historykéow wychowania.

Profesorze, ktory dawates siebie innym, spoczywaj w pokoju!

W imieniu spotecznos$ci Wydziatu Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu i srodowiska Komitetu Nauk Pedagogicznych
Polskiej Akademii Nauk oraz wlasnym sktadam Rodzinie Pana Profesora i przy-
jaciotom wyrazy glebokiego wspotczucia i zalu.
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TACIE NA DO WIDZENIA

W dniu 2 kwietnia 2021 roku, w Wielki Piatek, po ponad dwoch miesia-
cach niewyobrazalnego leku, cierpienia, bolu, nadziei, heroicznej walki o zy-
cie spowodowanej zakazeniem COVID-19 odszedl m¢j Kochany Tato, Profesor
Wiestaw Jamrozek. Nie ma odpowiedniego momentu na pozegnanie bliskich,
wigc i ten moment nie byt tym wlasciwym. I cho¢ zdawalo si¢, ze $wiat zatrzy-
mat si¢ w swym codziennym pe¢dzie, ponaglaniu do pracy, nawotywaniu do od-
powiedzialnosci i cierpliwosci, to wszystkie zasoby, jakimi dysponowata scalana
1 wspierana ustawicznie przez mego Ojca rodzina, ulecialy wraz z Jego ostat-
nim tchnieniem. Nastapil wiec koniec $wiata — dla Profesora, dla nas, dla mnie.
Odbyto si¢ to wszystko w ciszy, pomimo braku gromow z nieba i trab anielskich,
a sam koniec przybyt wbrew oczekiwaniom, modlitwom, prosbom i wbrew wie-
rze, ze Tato potrafi wszystko, nawet zawrze¢ stosowny uktad ze Stworca. By¢
moze pomi¢dzy Tatg — uduchowionym katolikiem — a owym Stworcg nastapit ja-
ki$ istotny dla biegu wydarzen dialog, ktérego nie dane nam jest pojac, by¢ moze
Tato zawart jaka$ umowe, moze uznal, ze to pora, by inaczej spojrze¢ na przezna-
czenie — Jego wlasne, nasze, moje.

Tato odszedl w szescdziesiatym siodmym roku zycia, a przeciez przez
te wszystkie lata zyczyliSmy Mu stu lat z nawigzkg. Tak..., mielismy glebokie
postanowienie, by tych lat bylo tyle, by Tato moégt spojrze¢ na swoje doroste wnu-
ki, starzejgce si¢ dzieci, by miat sposobno$¢ odpoczaé nad stawem, w ogrodzie,
pod jakim$ zwyczajnym, polskim drzewem.

Profesor — Tato kochat polskie drzewa, polskie kwiaty, polska historig, pol-
ski jezyk, polskie symbole narodowe. Kochat Kresy Wschodnie, ubolewat, Ze nie
wilgczono ich w ziemie polskie po 1945 roku. Czgsto wspominat o Polakach wy-
siedlonych ze wschodu, wsrod nich wymieniat wlasnych przodkéw.
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Tato zyl ideami, cieszyt si¢ tym, na co pracowat — zwyczajnym, tradycyjnym
mieszkaniem w wybudowanym u progu lat 80. bloku, skromnym, wcale nie debo-
wym, biurkiem, ukwieconym osobiscie balkonem, ciekawym programem w tele-
wizji, posiadanym w Dartowie kawalkiem ziemi pod uprawe roslin. Tat¢ uskrzy-
dlata rados$¢ innych osob, ich sukcesy, ich dobry stan zdrowia, udane zwigzki
matzenskie, cudza satysfakcja z zycia. W Ojcu nie bylo chocby cienia zazdro$ci,
nie wyliczat dobr materialnych. Pomaganie ludziom byto dla Taty rownie natu-
ralne jak oddychanie, konsumpcjonizm byl Mu obcy, a sity do zycia dodawata
Mu praca, mito$¢ wszystkich cztonkéw rodziny, szacunek Jego naukowych pod-
opiecznych i spotkania z kochajacymi wnukami. Idee, ktore moj §p. Ojciec no-
sit w sercu, byly niezmienne, a sam Tato, jako Profesor, Ojciec, Maz i Dziadek,
Wujek, Kolega, byt dla nas stalym punktem odniesienia, sprawiat, ze fundament,
na ktérym sie stato, byt solidny, a droga, ktérg nas prowadzit, miata zawsze okre-
$lony cel.

Tato jest nadal ze mna, z moimi dzie¢mi, ktore Dziadka widywaly kilka razy
w ciggu tygodnia, gdyz mieszkat nieopodal. Krzy$ — najstarszy wnuk — kocha
Dziadka nadal, inaczej, jednak wierzy, ze Dziadek jest i bedzie zawsze, bo to nie-
mozliwe, by po takim Czlowieku miata pozostac nico$¢.

Tato mial by¢ w szpitalu 10 dni, otrzymat osocze, antybiotyki. Gdzies$ na dnie
serca obawialam sie, ze co$ si¢ wydarzy. Powtarzalam jednak, ze lekarze posia-
daja doswiadczenie, wiedze, ze Tata wygra t¢ nierowng walkg. Rok wezeséniej
— pocieszatam sama siebie — u progu pandemii nie miatby szans. Jednak w okre-
sie, w ktorym si¢ zarazil, w tym najsmutniejszym ze wszystkich miesiecy, ktore
dotad przezytam, a wigc w lutym 2021 roku, podawano juz pacjentom i osocze
ozdrowiencow, wdrazano pierwsze szczepienia. Czutam jednak, ze ksigzke, ktora
miatam dla Niego w prezencie, bed¢ miata w tym prezencie juz na zawsze.

Prognozy i zte przeczucia zaczely si¢ sprawdzac, pogorszyla si¢ saturacja.
W niedziele rano, w dniu 14 lutego, Tato kilkakrotnie do mnie dzwonit, za kaz-
dym razem styszalam w Jego glosie coraz wigcej §wistu powietrza, a coraz mniej
dzwigcznosci. Tato bat si¢... Dokladnie pamictam ostatnie stowa, ktére wypo-
wiadat w niedzielg przed potudniem, wydajac mi sugestie o charakterze domo-
wym dotyczace srodkow finansowych dla rodziny: ,,Biora mnie na OIOM” — mo6-
wil. Styszac ogromne przerazenie w Jego glosie, odpowiedziatam spokojnie:
,,to dobrze, tam Ci pomogg”.

Lekarze pomogli, zaintubowali, dwa miesigce walczyli o Tatg, ktory byt
na przemian to wybudzany, to usypiany, gdyz oddychat przy pomocy respiratora.
Nie moglam nic uczyni¢, musiatam zaakceptowac te samotnos¢ Taty w choro-
bie, te druzgocaca niemoc okazania Mu troski i niemozno$¢ udzielenia wsparcia
poprzez choéby zwyczajne trwanie przy szpitalnym 16zku. Pandemia pozbawita
tego zwyczajnego ludzkiego gestu zbyt wiele istnien.

Tato byl wspaniatym Profesorem, Me¢zem, Ojcem, ale takze Dziadkiem.
Bez wahania odbieral wnuki ze ztobka, z przedszkola, ze szkoty, ogladat z nimi
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mecze, fundowat lody, towarzyszyt im na placu zabaw, podczas wizyt lekarskich,
byt zawsze ,,dla nich”, ,,dla nas”, gdy Go o to prositam.

Nie ma wérod osob zyjacych i znajacych mojego $p. Tate takiej osoby, ktora
nie myslataby o Nim w pigkny sposob. Byt zawsze rozsadny i niekonfliktowy,
miat ogromne poczucie empatii, wyjatkowo gteboko uksztattowane sumienie.

Dla siebie — z wilasnej woli i dla relaksu — gotowal. Czynit to, nie zwazajac
na przepisy w ksiazkach kucharskich, a ja zawsze $§miatam sig¢, ze to ,,kucharz-ra-
cjonalizator”. Tato uwielbiat karmi¢. Gdy bylam dzieckiem i w sklepach brakto
stodyczy, tworzyl w zaciszu domowym rozmaite masy kakaowe, przygotowywat
wafle przektadane dzemem, mieszal bialy serek z cukrem i makaronem czy ma-
karon z powidtami. Z ogromnym zaangazowaniem gotowal zupy, bigosy, piekt
migso, z pasjg obieral pomidory, kroit cebule, ogorki, wyszukiwat w sklepie spe-
cjalne makarony, ktore — jak przypuszczal — beda smakowaé dzieciom.

Moi synowie — Sta$ i Krzy$ — mawiaja dumnie, ze ,,Dziadek przeczytal wiecej
ksigzek niz tam ma w pokoju, bo jeszcze przeciez pozyczal z biblioteki”. Wnuki
mawiaja: ,,Dziadek jest w Wikipedii, na zdjeciach w internecie”.

Ojciec nigdy nie przeprowadzil wyktadu bez garnituru i eleganckiej, wypra-
sowanej koszuli, nigdy nie przewodniczyl komisjom bez oficjalnego stroju, nawet
podczas pandemii, 1aczac si¢ ze studentami oraz pracownikami akademickimi,
zawsze siadal przy biurku w oficjalnym uniformie.

Dzigkuje wszystkim Panstwu za trwanie i czuwanie przy moim Ojcu podczas
tej ostatniej ziemskiej wedrowki, za dzisiejsza modlitwe oraz za zachowanie Jego
Osoby w sercach i zyczliwe]j pamigci.
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W wigilijny wieczor 2020 r. Profesor Wiestaw Jamrozek przestat mi zy-
czenia, ktére opatrzyl obrazem Narodziny Chrystusa, piszac: Niech ta magicz-
na moc Wigilijnego Wieczoru przyniesie pokoj, a Nowy Rok obdaruje nas po-
mysinosciq i szczesciem. Wiestaw Jamrozek. Nikt z nas nie mogl wowczas wie-
dzie¢, ze 2021 rok bolesnie zamknie karte Jego zycia w Wielki Piatek, w okre-
sie Triduum Paschalnego. Kt6z z nas zna odpowiedz na hemingwayowskie py-
tanie ,,Komu bije dzwon?”. Wiedziatlem, Ze Profesor zachorowal, ale wysylajac
wielkanocne zyczenia, czekatem na sygnatl o szcze§liwym powrocie do zdrowia,
do rodziny. Tak si¢ jednak nie stato.

Prof. dr hab. Wiestaw Jamrozek (ur. 24 sierpnia 1954 w Zarach) od poczat-
ku swojej naukowej drogi zwigzany byt z Uniwersytetem im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, gdzie kierowat Zaktadem Historii Wychowania na Wydziale Studiow
Edukacyjnych. Jego droga do tytutu profesorarozpoczeta si¢ w 1978 1., kiedy to ukon-
czyl studia magisterskie na UAM w Poznaniu w dziedzinie nauk humanistycznych.

Rozprawe doktorska pt. Idee edukacyjne ruchu ludowego Il Rzeczypospolitej
obronit w macierzystej uczelni w 1986 roku. Stopien doktora habilitowane-
go w dziedzinie nauk humanistycznych, w dyscyplinie pedagogika uzyskat
w 1995 1., tez na UAM, przedktadajac m.in. dysertacje habilitacyjng pt. Idee edu-
kacyjne polskiej socjalnej demokracji w Galicji do 1918 roku. Tytul naukowy pro-
fesora otrzymat w 2016 r.

W latach 2007-2010 kierowat projektem badawczym Koncepcje Eduarda
Séguina i ich znaczenie dla rozwoju pedagogiki 0sob niepetnosprawnych intelek-
tualnie, co znakomicie ilustruje wktad Jego badan naukowych do roznych subdy-
scyplin pedagogiki, a nie tylko historii wychowania.

Prof. W. Jamrozek byt cztonkiem Komitetu Nauk Pedagogicznych przy
Wydziale I Nauk Humanistycznych i Spotecznych Polskiej Akademii Nauk,
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w tym w kadencji 2015-2019 cztonkiem Prezydium KNP PAN. O ile niekto-
rzy profesorowie lekcewazyli swoje obowigzki wobec calego $rodowiska,
to Profesor W. Jamrozek byt na kazdym posiedzeniu Komitetu. Mozna bylo li-
czy¢ na zabranie przez Niego glosu w sprawach kluczowych dla catego srodowi-
ska akademickiej pedagogiki.

Jego zainteresowania i badania naukowe koncentrowaty si¢ gtéwnie wokot
dziejow polskiej mysli i praktyki edukacyjnej — od tzw. czasdéw stanistawowskich
Pierwszej Rzeczypospolitej, przez wiek XIX do XX stulecia. Pamigtam Jego
znakomity referat na jednej z konferencji, ktory poswiecit kwestii wychowania
obywatelskiego a edukacji globalnej, edukacji dla ,,wspdlnego §wiata” w progra-
mach i dziatalnosci ruchu mtodochtopskiego Drugiej Rzeczypospolite;.

Profesor zawsze zwracatl uwagg swoich stuchaczy i studentéw na role wy-
chowania w ksztaltowaniu postaw patriotycznych i obywatelskich, na rozwijanie
u mtodziezy umitowania ojczystej ziemi, znajomosci i szacunku dla tradycji na-
rodowych, poczucia obowigzku wzgledem wlasnego narodu i panstwa oraz odpo-
wiedzialnos$ci za ich dalsze losy.

Kontynuowat pigkng tradycje utrwalania dokonan polskiej humanistyki i hi-
storii mysli pedagogicznej, ktore sa wazne niezaleznie od epoki i zmian ustrojo-
wych czy gospodarczych w kraju. Pozostanie z nami jako znakomity historyk,
redaktor naczelny ,,Biuletynu Historii Wychowania”, cztonek rad naukowych pe-
riodykow: ,,Przeglad Historyczno-Os$wiatowy” 1 ,,Ars Educandi” oraz jako au-
tor, a w kilkunastu przypadkach — redaktor (wspotredaktor) monografii z historii
oswiaty. Wydat tacznie wiele artykutow naukowych w kraju, w tym kilka — w je-
zyku angielskim i francuskim — poza granicami Polski.

Przypomne¢ w tym miejscu chociaz niektore monografie prof. W. Jamrozka:

— Idee edukacyjne polskiej socjalnej demokracjiw Galicji do 1918 roku (1994),
Z prac poznanskich historykow wychowania (1994 — wspotautorstwo
z J. Hellwigiem i D. Zotad?),
Studia z dziejow edukacji kobiet na ziemiach polskich (2001 — wspotautor-
stwo z D. Zoladz-Strzelczyk),
Dziecko w rodzinie i spofeczenstwie. Dzieje nowozytne, (red.) K. Jakubiak,
W. Jamrozek (2002),
Kongresy i zjazdy pedagogiczne w rozwoju polskiej mysli i praktyki eduka-
cyjnej (do 1939 roku) (2015),

— Szkoly w Wydziale Nowogrédzkim (w ramach serii wydawniczej Komisja

Edukacji Narodowej 1773—1794, t. 12 (2018, wspotautor)

Pod redakcja i wspotredakcja prof. W. Jamrozka wyszly m.in. nastepujace
prace zbiorowe:

— Stan i perspektywy historii wychowania, Poznan 1995,

— Rola i miejsce kobiet w edukacji i kulturze polskiej, t. 1 — Poznan 1998,

t. 2 — Poznan 2001 (wspotredakcja z D. Zoladz-Strzelczyk),
— Dziecko w rodzinie i spoteczenstwie. Dzieje nowozZytne, t. 11, Bydgoszcz
2002 (wspotredakcja z K. Jakubiakiem),
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— W dialogu z przeszioscig. Ksiega poSwigecona Profesorowi Janowi
Hellwigowi, Poznan 2002 (wspotredakcja z D. Zotadz-Strzelczyk),

— Dziatalnosé kobiet polskich na polu oswiaty i nauki, Poznan 2003 (wspot-

redakcja z D. Zotadz-Strzelczyk),
— Ad novum fructum, Poznan 2007 (wspotredakcja z K. Ratajczakiem
i D. Zotadz-Strzelczyk),

— Powiqgzania rodzinne wsrod tworcow polskiej teorii i praktyki eduka-
cyjnej, Poznan 2007 (wspotredakcja z K. Kabacinska, K. Ratajczakiem
i W. Szulakiewicz).

Smieré bliskich, przyjaciot, wspotpracownikéw, znajomych zaczyna bolesnie
uswiadamia¢ nam niepowetowane straty w kadrach naukowych. Odbiera nam
w dobie pandemii szanse na spotkanie twarza w twarz, rozmowg, uscisk dtoni,
podzielenie si¢ wiasnymi myslami czy — jak to w naukowym $rodowisku — wilas-
nymi lekturami, publikacjami czy projektami na przysztosc.

Zaczynamy coraz czg¢sciej zy¢ wspomnieniami tych osob, z ktoérymi jeszcze
tak niedawno dzieliliSmy razem rado$¢ wspdlnych dokonan. Profesor cieszy? sig,
ze mogt wlaczy¢ sie do prac nad najnowsza edycja podrecznika akademickiego
Pedagogika. Byl niezmiernie zadowolony, kiedy poinformowatem Go o przyznaniu
przez JM Rektor UL symbolicznej Nagrody Zespotowej I stopnia dla wszystkich au-
toréw za udziat we wspolnym dziele. On zawsze pamigtal o innych, wyrazajac swoja
wdzigczno$¢ za wspotpracg. Napisat dla tego podrecznika rozdziat pt. Pedagogika
,,howego wychowania”. Bylby szczesliwy, gdyby dowiedziat si¢, ze w 2021 . tytut
ten uzyskat wyréznienie WN PWN , Najlepszej Ksigzki Roku”.

Zawsze z pokorg przyjmowat krytyczne uwagi czy sugestie dotyczace ko-
niecznych uzupetnien czy zmian w redagowanych tekstach. Szanowat prace in-
nych i docenial, a przy tym bywat do$¢ surowym krytykiem, co wcale nie powick-
szato grona Jego sympatykow. Dbat jednak o standardy w badaniach naukowych,
o logiczng strukturg rozpraw i ich merytoryczna poprawno$¢ oraz oryginalnosc.
Profesor byt niezwykle aktywny w towarzystwach naukowych i o$wiatowych,
jak: Towarzystwo Historii Edukacji (prezes od 2008 r.), Poznanskie Towarzystwo
Przyjaciél Nauk oraz Polskie Towarzystwo Pedagogiczne. Nie opuszczat najwaz-
niejszych w polskiej pedagogice konferencji naukowych, przygotowujac referaty
i dzielgc si¢ swoim warsztatem badawczym z mtodym pokoleniem.

Od 2004 r. pehit funkcje pierwszego rektora Luzyckiej Wyzszej Szkoty
Humanistycznej im. Jana Benedykta Solfy w Zarach, w miejscowosci swojego uro-
dzenia, by — by¢ moze — w ten sposdb moc ,,splaci¢ edukacyjny dtug” wiasnej zie-
mi 1 jej spotecznosci. W ostatnich latach byt prorektorem LWSH. Wypromowat
ponad 10 doktoréw nauk humanistycznych i spotecznych, a takze byt recenzentem
w licznych przewodach doktorskich, w postegpowaniach habilitacyjnych i na tytut
profesora. Byt niezwykle cenionym ekspertem, rzeczoznawcg jako superrecenzent
Centralnej Komisji Do Spraw Stopni i Tytutéw, a w minionym roku takze w Radzie
Doskonatosci Naukowej. Zabraknie nam Jego madrosci, spokoju, zréwnowazonych
analiz i ocen.
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PROFESOR WIESLAW JAMROZEK (1954-2021).
WSPOMNIENIE

Profesor Wiestaw Jamrozak urodzit si¢ w 1954 roku w Zarach. Wyksztalcenie
wyzsze uzyskal na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, studiu-
jac pedagogike na Wydziale Nauk Spotecznych w latach 1973—-1977. Juz wtedy
wyrdznial si¢ bardzo dobrymi wynikami w nauce. Konczyl je w tzw. indywidu-
alnym toku studiow, pod opieka naukowg prof. Stanistawa Michalskiego, a ponie-
waz kierowat swoje zainteresowania ku historii wychowania — przez ostatnie dwa
lata studiow wzbogacat wiedze z metodologii badan historycznych na wyktadach
i ¢wiczeniach u prof. Jerzego Topolskiego.

Dyplom magistra z wyrdznieniem spowodowat, ze od pazdziernika 1977 roku
zostal asystentem w Zaktadzie Historii Wychowania w Instytucie Pedagogiki.
Tu w dziewie¢ lat pdzniej, w roku 1986, uzyskat stopien doktora na podstawie
rozprawy doktorskiej Idee edukacyjne ruchu ludowego w Il Rzeczypospolitej na-
pisanej pod kierunkiem prof. Stanistawa Michalskiego. Recenzentami pracy byli
znakomici znawcy tej epoki, profesorowie: Jozef Burszta, Jozef Ryszard Szaflik
i Tadeusz Wieczorek.

Po kolejnych dziewieciu latach pracy na stanowisku adiunkta, w 1995 roku
uzyskat stopien doktora habilitowanego nauk humanistycznych w zakresie peda-
gogiki — historii wychowania. Tematem rozprawy habilitacyjnej byty Idee edu-
kacyjne polskiej socjalnej demokracji w Galicji do 1918 roku. Tym razem recen-
zentami w przewodzie habilitacyjnym byli wybitni historycy wychowania — pro-
fesorowie: Czestaw Majorek, Tadeusz Jatmuzna i Jan Hellwig. W roku 1999 za-
trudniony byt na stanowisku profesora Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu. W 2001 roku zostat kierownikiem Zaktadu Historii Wychowania
na Wydziale Studiéw Edukacyjnych. Réwnolegle, od 1994 roku, pracowat
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w Battyckiej Wyzszej Szkole Humanistycznej w Koszalinie, a od 2004 roku
— w Luzyckiej Wyzszej Szkole Humanistycznej w Zarach. W 2016 roku uzyskat
tytul profesora nauk spotecznych w zakresie pedagogiki.

Dorobek naukowy Profesora jest znaczny, tworza go generalnie opracowa-
nia wlasne — autorskie, chociaz w kilkunastu przypadkach jest ich wspotauto-
rem lub wspotredaktorem. Publikowat nie tylko w Polsce, ale takze w Rosji,
na Stowacji i we Francji. Dorobek ten jest tez tematycznie zroznicowany — doty-
czy zardwno mysli pedagogicznej od epoki o§wiecenia w Polsce az po wspotcze-
snos¢, ale takze praktyki pedagogicznej w XIX i XX wieku. Terytorialnie profe-
sor Jamrozek zajmowatl si¢ Galicjg i Krolestwem Polskim oraz ziemiami Drugiej
Rzeczpospolitej. Waznym uzupelnieniem sg publikowane przez niego recenzje
naukowe ukazujacych si¢ na rynku wydawniczym ksigzek, liczne sprawozdania
ze zjazdoéw naukowych, konferencji, seminariéw i foréw dyskusyjnych, biogramy
ludzi zwiazanych tematycznie z historiag wychowania lub dzialalnoscig o§wiato-
wa 1 hasta dotyczace instytucji edukacyjnych, zamieszczane w réznych wydaw-
nictwach, takze o charakterze stownikowym i encyklopedycznym.

Prace profesora Jamrozka wyrozniajg si¢ rzetelnoscig warsztatows i klarow-
nos$cig narracji. Cechuje je wysoki standard metodologiczny — wyczuwa si¢ w nich
,,Szkote” prof. Jerzego Topolskiego. Od swojego drugiego mentora prof. Stanistawa
Michalskiego wzigl wrazliwos$¢ na sprawy ludzkie i ,,socjalne”, tak typowe dla
szeroko pojetej edukacji spotecznej na polskiej wsi we wszystkich trzech zabo-
rach, jak rowniez w latach Polski migdzywojenne;.

Zainteresowania naukowe Profesora Jamrozka mieszczg si¢ w o$miu obsza-
rach najnowszych dziejow edukacji, a w odniesieniu do kazdego z nich mozna
odnalez¢ przynajmniej po kilka rzeczywiscie w petni oryginalnych publikacji.
Obszarami tymi sa:

1. Ideologie wychowawcze i dziatalno$¢ edukacyjna polskich ugrupowan
politycznych i spotecznych w XIX 1 XX wieku;

2. Dzieje edukacji obywatelskiej na ziemiach polskich i w Polsce do
1939 roku;

3. Duzieje polskiej oswiaty pozaszkolnej;

4. Dzieje wychowania w rodzinie i opieki nad dzieckiem;

5. Edukacja i aktywno$¢ o$wiatowa kobiet na ziemiach polskich w XIX
1 XX stuleciu;

6. Polskie kongresy i zjazdy pedagogiczne do 1939 roku;

7. Biografistyka historyczno-edukacyjna;

8. Dzieje ksztattowania si¢ w Polsce historii wychowania jako dyscypliny
naukowej i przedmiotu ksztatcenia pedagogicznego wraz z jej metodologia.

Szczegdlng uwage trzeba zwrdci¢ na t¢ forme aktywnosci naukowej
Profesora Jamrozka, ktora wigze si¢ z organizowaniem i upowszechnianiem na-
uki, zwlaszcza historii wychowania i organizacji szkolnictwa, w postaci orga-
nizowania i osobistego uczestniczenia w krajowych i miedzynarodowych zjaz-
dach, konferencjach i sympozjach. Byt organizatorem lub wspoélorganizatorem
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kilkunastu takich konferencji, kilkadziesiat razy aktywnie uczestniczyt w bli-
skich Mu tematycznie zjazdach, konferencjach, seminariach i sesjach nauko-
wych, czesto wyglaszajac referaty i doniesienia z badan. Bratl udzial w projek-
tach badawczych finansowanych przez KBN i Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego oraz NPRH.

Profesor Jamrozek wspdlpracowal z licznymi krajowymi gremia-
mi uczonych, zagranicznymi instytucjami, organizacjami i towarzystwa-
mi naukowymi, do ktérych m.in. naleza: Instytut Historii Nauki im. Ludwika
i Aleksandra Birkenmajerow PAN, Departament Funduszu Spotecznego Urzedu
Marszatkowskiego Wojewodztwa Lubuskiego i Zarzad Gléwny Polskiego
Towarzystwa Historycznego, Pskowska Filia Rosyjskiej Akademii Narodowej
Gospodarki i Panstwowej Stuzby, Uniwersytet Pedagogiczny im. Aleksandra
Puszkina w Sankt Petersburgu czy Wydziat Nauk Humanistycznych Uniwersytetu
w Zilinie. Odbywat tez studyjne staze naukowe, prowadzit liczne kwerendy biblio-
teczne i archiwalne m.in. w Uniwersytecie im. Iwana Franki we Lwowie, na uni-
wersytetach w Wilnie, Berlinie, Liineburgu, Bratystawie i Zilinie.

Wiestaw Jamrozek byt silnie zaangazowany w zycie naukowe. Wchodzit
w sktad wielu rad redakcyjnych takich wydawnictw naukowych, jak: ,,Przeglad
Historyczno-Oswiatowy”, ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty”, ,,Acta Humanica”,
»Ars Educandi”, ,,Studia Pedagogiczne”, ,,Pedagogika”, ,,Biuletyn Historii Wy-
chowania” (ktorego byl redaktorem naczelnym), ,,Luzyckie Zeszyty Naukowe”
(rébwniez byt redaktorem naczelnym), ,,.Dydaktyka Literatury i Konteksty”
(jako zastgpca redaktora naczelnego). Byt tez czlonkiem Komitetu Nauk
Pedagogicznych PAN oraz czlonkiem-zatozycielem Towarzystwa Historii
Edukacji. W tym ostatnim petnit funkcje prezesa w latach 2008-2011, a pdzniej
wiceprezesa. Byl tez cztonkiem Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego oraz
Poznanskiego Towarzystwa Przyjaciot Nauk.

Profesor Jamrozek podejmowat si¢ wielu powaznych zadan w swojej macie-
rzystej Uczelni, bedac czlonkiem Senatu, Rady Bibliotecznej, Rady Wydziatu
Studiéw Edukacyjnych, Rady Naukowej, byt takze pelnomocnikiem dziekana ds.
administracyjnych i finansowych, cztonkiem Wydziatowej Komisji Budzetowej
1 Wydzialowej Komisji Wydawniczej. Od 2001 roku kierowal Zaktadem Historii
Wychowania, a ponadto pelnit funkcje akademickie w tuzyckiej Wyzszej
Szkole Humanistycznej im. Jana Benedykta Solfy w Zarach, w ktorej w latach
2004-2009 byt rektorem, a pozniej prorektorem.

Jako nauczyciel akademicki brat czynny udziat w ksztatceniu kadry na-
ukowej, petniac funkcje promotora prac doktorskich, piszac liczne recenzje
w przewodach doktorskich i habilitacyjnych. Praca jednego z Jego doktorantow
— Tomasza Fetzkiego wyrozniona zostata nagrodg I stopnia w Ogdlnopolskim
Konkursie Prac Magisterskich 1 Doktorskich z Historii Edukacji — im. Profesora
Czestawa Majorka.

Liste prac i osiagnie¢ Profesora Wiestawa Jamrozka trzeba zamkna¢ Jego
udzialem w dzialalno$ci dydaktycznej. Przez dlugie lata prowadzil wyklady
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i ¢wiczenia z historii wychowania, ré6znego rodzaju autorskie wyktady fakulta-
tywne dla studentéw studiow pedagogicznych, seminaria dyplomowe (licencjac-
kie i magisterskie), w ktorych uczestniczylo kilkuset studentow, a od 1996 roku
takze seminarium doktorskie. Zajecia dydaktyczne podobnego typu (poza se-
minarium doktoranckim) prowadzit takze poza Uniwersytetem im. Adama
Mickiewicza — w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Zielonej Gorze (w latach
1987-1990), w Baltyckiej Wyzszej Szkole Humanistycznej w Koszalinie (w latach
1994-2003), w Wyzszej Szkole Humanistycznej w Lesznie (w latach 2001-2003),
w Wyzszej Szkole Humanistycznej TWP w Szczecinie (w latach 2004-2007)
i w Luzyckiej Wyzszej Szkole Humanistycznej w Zarach (w latach 2004-2021).

Osiagniecia Profesora Wiestawa Jamrozka sg pod kazdym wzgledem — na-
ukowym, dydaktycznym i organizacyjnym — znaczgce i stanowig wymierny
wklad w rozwdj nauk spolecznych, a szczegdlnie pedagogiki i historii wycho-
wania. O tym, ze wyrdzniaja si¢ dojrzato$ciag merytoryczna i wysokim kunsz-
tem metodologicznym, $wiadczg przyznawane Mu parokrotnie nagrody Rektora
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza.

Prof. Wiestaw Jamrozek (1954-2021). Flashback
Summary

Aim: The aim of the article is to present the scientific and didactic achieve-
ments of Prof. Wiestaw Jamrozek.

Methods: Methods appropriate for research on the history of the Polish peda-
gogical thought, social sciences and humanities were applied in the study.

Results: The article presents a comprehensive overview of the achievements
regarding publication of books, scientific articles, active participation in confe-
rences and symposia. He was a member of the editorial office and program cou-
ncils of several scientific journals and the editor-in-chief of the ,,Bulletin of the
History of education”. He cooperated with or belonged to several scientific socie-
ties. He was a reviewer in many doctoral and postdoctoral dissertations and pro-
fessor proceedings. He was appreciated for his good results in didactic work and
the ability to establish contact with students.

Conclusions: Prof. Wiestaw Jamrozek brought considerable scientific achieve-
ments to the history of the Polish pedagogical thought and academic didactic
work. He was a well-known and respected man in the scientific community:.

Keywords: achievements, science, didactic work, publications, magazines.
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Fot. zbiory wilasne autorki

Dr Stanistaw Majewski na spotkaniu pracowni-
kow Zaktadu Historii Wychowania i Organizacji
Szkolnictwa w lipcu 2003 r.

Dnia 7 marca 2020 r. zmart
w Kielcach wieloletni nauczyciel akade-
micki, historyk o$wiaty i wychowania,
wychowawca wielu pokolen studentow
kieleckich wuczelni, doktor Stanistaw
Antoni Majewski.

Stanistaw Majewski urodzit si¢
7 maja 1944 r. w Kielcach w rodzinie
robotniczo-chtopskiej. Po ukonczeniu
Szkoty Podstawowej nr 6 w tym miescie
uczytsiewlILiceumOgolnoksztatcacym
im. Jana Sniadeckiego. Swiadectwo
dojrzatosci uzyskat w tej szkole
w 1962 r. Bezposrednio po maturze
rozpoczat studia w kieleckim Studium
Nauczycielskim, a po ich ukonczeniu
podjat z dniem 1 wrze$nia 1964 r. pra-
c¢ w charakterze nauczyciela w Szkole
Podstawowej w Leszczynach koto

Kielc. Nastgpnie pracowat kolejno w Szkole Podstawowej w Nowinach koto
Kielc (1.09.1972-20.08.1975), w Mastowie koto Kielc (21.08.1975-31.08.1976)
oraz w Zespole Szkét Zawodowych nr 1 w Kielcach (1.09.1976-30.04.1980)
(Archiwum UJK, zesp. Akta osobowe pracownikow, sygn. 2964/116).
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Roéwnolegle w 1970 r. rozpoczat zaoczne studia w Wyzszej Szkole
Pedagogicznej w Krakowie na Wydziale Humanistycznym. Wyzsze studia zawo-
dowe ukonczyt w 1972 r., po czym kontynuowat studia magisterskie w tej uczelni.
Badania historyczne w ramach seminarium magisterskiego prowadzit pod kie-
runkiem doc. dr. hab. Zygmunta Ruty. Jego studia przebiegaly zgodnie z kalen-
darzem akademickim, bez opdznien i potknig¢ w trakcie rozliczania si¢ z powin-
no$ci przewidzianych planem. Studia ukonczyt z wyrdznieniem, a tytul magistra
otrzymat w 1974 r. na podstawie pracy magisterskiej pt. Tajne szkolnictwo Kielc
i powiatu kieleckiego w latach okupacji hitlerowskiej 1939—1945.

Stanistaw Majewski nie poprzestat na napisaniu pracy magisterskiej, bowiem
wyniki swoich poszukiwan dotyczacych tajnego szkolnictwa opublikowat, jeszcze
przed doktoratem, w kilku artykutach: Stan szkolnictwa powszechnego powiatu
kieleckiego w latach 1939—1940 i eksterminacja nauczycieli w czasie okupacji,
w: Oswiata Kielecczyzny w XXX-leciu PRL, wybdr materialow z sesji naukowe;j
zorganizowanej w Kielcach 17.04.1974, Kielce 1976 (Majewski, 1976); Z dzie-
Jjow polityki szkolnej okupanta w powiecie kieleckim w latach 1939—1945, ,,Studia
Historyczne” 1978, nr 1 (Majewski, 1978a); Tajne szkolnictwo Kielc i powiatu
kieleckiego w czasie okupacji hitlerowskiej 1939—1945, ,,Przeglad Historyczno-
Oswiatowy” 1978, nr 3 (Majewski, 1978b); Udziat nauczycieli Kielc i powia-
tu kieleckiego w tajnym nauczaniu na szczeblu szkoly powszechnej 1939—1945,
w: Nauczyciele Kielecczyzny w walce o szkote polskg w latach 1939—-1945, WSP
Kielce 1979 (Majewski, 1979).

Rok 1980 byt ostatnim rokiem pracy Stanistawa Majewskiego w charakterze
nauczyciela. Po 16 latach nauczania w szkotach rozwigzano umowe w kwiet-
niu 1980 r. w zwiazku z powolaniem go na stanowisko starszego wizytatora
w Kuratorium O$wiaty i Wychowania w Kielcach.

Jeszcze w trakcie zatrudnienia w szkotach podstawowych a nastgpnie
w Kuratorium, zachecony przez swojego mistrza prof. Zygmunta Rute, rozpo-
czal badania nad dziejami szkolnictwa ogdlnoksztalcagcego wojewodztwa kie-
leckiego w latach 1944—1975. Prace te zaowocowaty uzyskaniem na Wydziale
Humanistycznym Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie w 1983 r. stop-
nia doktora nauk humanistycznych, na podstawie rozprawy doktorskiej pt. Szkol-
nictwo ogolnoksztatcqce wojewodztwa kieleckiego w latach 1944—1961, przygo-
towanej pod kierunkiem prof. dr. hab. Zygmunta Ruty. Recenzentami rozprawy
byli prof. dr hab. Jozef Buszko z Uniwersytetu Jagiellonskiego oraz prof. dr hab.
Stanistaw Mauersberg z Instytutu Historii Oswiaty, Nauki i Techniki Polskiej
Akademii Nauk w Warszawie. Obydwaj recenzenci podkreslili znaczny wysitek
wlozony przez Autora podczas przeprowadzenia szerokiej i wnikliwej kweren-
dy archiwalnej oraz zaprezentowany w rozprawie poziom wiedzy heurystyczne;j,
pozwalajacej na interpretacj¢ informacji zawartych w zrodtach (Archiwum UJK,
zesp. Akta osobowe pracownikow, sygn. 2964/116).

Wkrotce po obronie rozprawy doktorskiej i uzyskaniu stopnia doktora
nauk humanistycznych Stanistaw Majewski zaangazowat si¢ w Zycie naukowe,
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dziatajac od 1984 r. w Kieleckim Towarzystwie Naukowym oraz w Polskim
Towarzystwie Historycznym. Rozpoczat tez wspotprace z Komisja Historyczng
Zarzadu Okregu Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego oraz z Zarzadem Okregu
Towarzystwa Wiedzy Powszechnej i z Zaktadem Doskonalenia Zawodowego
w Kielcach. Ponadto w latach 90. zostat wybrany na przewodniczacego Gtownej
Komisji Rewizyjnej Zarzadu Gtéwnego Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego
w Warszawie.

W 19861. S. Majewski rozpoczat starania o zatrudnienie w charakterze nauczy-
ciela akademickiego, na stanowisku adiunkta, w Wyzszej Szkole Pedagogicznej
im. Jana Kochanowskiego w Kielcach. W opinii o jego dzialalnosci naukowej
prof. Z. Ruta zamies$cil nastgpujace stwierdzenie: Mimo licznych obowigzkow za-
wodowych dr S. Majewski doskonalit swoj warsztat badawczy, publikujgc arty-
kuty i recenzje w czasopismach centralnych, w tym PAN-owskich oraz regional-
nych. Wykaz jego publikacji dowodzi, iz w trudnych warunkach bytowania w te-
renie, przy wykonywaniu wielu obowigzkow stuzbowych, przy braku bibliotek
naukowych i innych narzedzi niezbednych w pracy badacza, mozna z pozytkiem
zajmowac si¢ pracq naukowo-badawczq. Nalezy do tego dodal, ze dr Majewski
w trakcie kwerendy materiatowej i redagowania pracy doktorskiej nie korzystal
z zadnych swiadczen ze strony wtadz oswiatowych (Archiwum UJK, zesp. Akta
osobowe pracownikow, sygn. 2964/116).

Wypada doda¢, ze oprocz praktyki pedagogicznej, jaka dr S. Majewski posia-
dal w rezultacie kilkuletniej pracy w szkotach podstawowych, miat tez duze do-
$wiadczenie dydaktyczne, poniewaz uczestniczyt w seminariach magisterskich,
a takze brat udzial w wyktadach i ¢wiczeniach z historii o$wiaty i wychowania
prowadzonych w kieleckiej Wyzszej Szkole Pedagogicznej przez prof. Z. Rute.
Sam tez prowadzit zlecone zajecia dydaktyczne z historii wychowania na stu-
diach stacjonarnych i zaocznych.

Dr S. Majewski zostat zatrudniony w kieleckiej WSP 1 wrzesnia 1986 1. na sta-
nowisku adiunkta. Duza swoboda, z jaka prowadzit wyktady, ogdlna erudycja
1 poczucie humoru zjednaty mu sympati¢ studentéw. Niejednokrotnie stychaé
bylto na korytarzu wybuchy $miechu stuchaczy dochodzace z sali wyktadowej,
gdzie zajecia prowadzit dr S. Majewski. Z mysla o studentach przygotowat i opu-
blikowatl w latach 90. ubiegtego stulecia przewodniki programowe do przedmio-
tow: historia wychowania, wspotczesne systemy edukacyjne oraz podstawy or-
ganizacji 1 zarzgdzania o$wiatg z elementami prawa szkolnego. Rowniez wsrod
kadry dydaktycznej Wydziatu cieszyt si¢ uznaniem i popularnoscig. Zawsze po-
godny, zyczliwy, stuzacy rada, potrafit przychylnie usposabia¢ ludzi do siebie,
a dla mtodych nauczycieli akademickich byt prawdziwym autorytetem.

Podczas zatrudnienia w Instytucie Pedagogiki otrzymatl powotanie na sta-
nowisko kierownika Pracowni Dydaktyki Historii Wychowania w Zakladzie
Historii Wychowania, 1 funkcje te peinit dwukrotnie: w latach 10.1988—
—30..11.1990 oraz 1.12.1991-30.09.1993. Jego doswiadczenie w pracy w administra-
cji oswiatowej zostato docenione przez przetozonych, bowiem wkrotce, w okresie
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1.10.1993-15.09.1999, objat stanowisko wicedyrektora Instytutu Pedagogiki
i Psychologii. W 1999 1. kierownikiem Zaktadu Historii Wychowania i Organizacji
Szkolnictwa zostat ks. prof. dr hab. Mieczystaw Rusiecki. Wtedy dr S. Majewski
kierowat Studium Podyplomowym w zakresie ,,Zarzadzanie O$wiatg”, ktora
to funkcje petnit do 2002 .

W wyniku kolejnej oceny nauczycieli akademickich w Uczelni, Stanistaw
Majewski zostat przeniesiony z dniem 1 pazdziernika 2006 r. ze stanowiska ad-
iunkta na stanowisko starszego wyktadowcy, co oznaczalo zwigkszenie pensum
dydaktycznego do 360 godzin dydaktycznych rocznie (Archiwum UJK, zesp.
Akta osobowe pracownikow, sygn. 2964/116).

Ks. prof. dr hab. Mieczystaw Rusiecki, pelnigcy wowczas funkcje kie-
rownika Zaktadu, znat doktora Majewskiego jeszcze jako ucznia II LO im.
J. Sniadeckiego w Kielcach. S. Majewski uczestniczyl w lekcjach religii, kto-
re prowadzit ks. M. Rusiecki w tej szkole, a takze $piewal w chorze przy para-
fii Sw. Trojcy. Ks. M. Rusiecki wspominal, ze byl dumny i usatysfakcjonowa-
ny, kiedy spotkat po latach swojego bytego ucznia na Wydziale Pedagogicznym,
prowadzacego zaje¢cia dydaktyczne ze studentami. Dr S. Majewski byl w ocenie
ks. prof. M. Rusieckiego pracowity i gorliwy w ksztatceniu studentéw. Aktywnie
tez uczestniczyt w konferencjach i sympozjach naukowych. Ponadto wyksztat-
cit okoto 400 magistrow (Relacja ks. prof. dr. hab. Mieczystawa Rusieckiego...,
2021).

Stanistawa Majewskiego wspominat tez prof. dr hab. Adam Massalski (w la-
tach 1999-2005 rektor Akademii Swietokrzyskiej) jako dobrego nauczyciela aka-
demickiego, interesujagco prowadzgcego zajecia dydaktyczne. S. Majewski wy-
roznial si¢ tez swojg aktywnoscia na niwie sportowej. Co tydzien po zajeciach
dydaktycznych grat w pitke nozng z pracownikami z kilku instytutéw uczelni.
Spotkania te odbywatly si¢ w sali gimnastycznej nieistniejacego juz dzisiaj gma-
chu Instytutu Chemii przy ul. Checinskiej 5. Pasja S. Majewskiego bylo tez ko-
larstwo. Czgsto mozna byto go spotka¢ na podkieleckich trasach, ktére pokony-
wal na swoim gorskim rowerze w ubraniu odpowiednim do jazdy i obowigzkowo
w kasku (Relacja prof. dr. hab. Adama Massalskiego..., 2021).

Po przeniesieniu na stanowisko starszego wyktadowcy, co mialo miej-
sce z dniem 1 pazdziernika 2006 r., Stanistaw Majewski petnit przez dwa
lata (od 2006 do 2008) funkcj¢ kierownika Samodzielnej Pracowni Historii
Wychowania.

Oprécz  kilkudziesieciu artykuldow 1 wielu recenzji prac naukowych
dr S. Majewski opublikowat kilka ksiazek dotyczacych szkolnictwa. Poszerzyt
swoje badania uwienczone doktoratem, tworzac tym samym pewien ciagg opraco-
wan. Kolejno wigc ukazaty si¢ drukiem ksiazki: Organizacja szkolnictwa podsta-
wowego w wojewodztwie kieleckim 1944—1961 (Kielce 1993), (Majewski, 1993)
oraz Organizacja szkolnictwa sredniego ogolnoksztatcgcego w wojewodztwie kie-
leckim 1944—1961 (Kielce, 1995) (Majewski, 1995). Prace te, oparte na zrodtach
zgromadzonych w archiwach centralnych i regionalnych, ukazywaty odbudowe
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szkolnictwa na Kielecczyznie po II wojnie Swiatowej, sie¢ szkolng, bazy lokalo-
we szkot, rozwdj kadry itp. Celem pierwszej z wymienionych ksigzek byto uka-
zanie przemian organizacyjnych szkolnictwa podstawowego na szerokim tle po-
réwnawczym, co podkreslit Jan Ry§ w recenzji tej ksigzki (Ry$, 1994). Ostatnia
autorskg pracg zwartg byla ksigzka pt. Przemiany szkolnictwa ogolnoksztatcg-
cego w wojewodztwie kieleckim 1961-1975 (Kielce, 2000) (Majewski, 2000),
w ktérej omowil realizacje¢ reformy szkolnictwa na podstawie Ustawy z 15 lipca
1961 r. na terenie kieleckiego okregu szkolnego.

Jerzy Piwek w recenzji opublikowanej na tamach ,,Acta Scientifica Academiae
Ostroviensis” (Piwek, 2002) docenit solidng podstawg zrodlowa tego opracowa-
nia oraz znakomite opanowanie warsztatu naukowego. Jednak, jego zdaniem, byt
to dopiero punkt wyjscia do opracowania tematyki dziejow szkot srednich w od-
rebnej monografii. Stawomir Konrad Mazur w recenzji tej samej ksigzki, opubli-
kowanej na tamach ,,Przegladu Historyczno-Oswiatowego” (Mazur, 2001) pod-
kreslit aspekt porownawczy podjetych przez S. Majewskiego zagadnien.

Z okazji setnej rocznicy zatozenia II Liceum Ogolnoksztatcagcego im.
J. Sniadeckiego w Kielcach!, macierzystej szkoly $redniej S. Majewskiego, zre-
dagowat on ksigge jubileuszowa, zatytutowang I/ Liceum Ogolnoksztatcgce im.
Jana Sniadeckiego w Kielcach. Historia i wspélczesnosé (Majewski, 2003a).
Dzieje tej szkoty po II wojnie $wiatowej az do transformacji ustrojowej w Polsce
przedstawil w zamieszczonym tam obszernym rozdziale pt. Zarys dziejow
Gimnazjum i Liceum Ogolnoksztalcgcego im. Jana Sniadeckiego w Kielcach
po drugiej wojnie swiatowej (1945—-1990) na tle przemian szkolnictwa ogolno-
ksztatcgcego w Polsce (Majewski, 2003b, s. 6-51).

Aktywnos$¢ naukowa Stanistawa Majewskiego przejawiata si¢ rowniez w or-
ganizowaniu specjalistycznych konferencji historyczno-oswiatowych. Ich pokto-
siem byly wydawane wspolnie z Teresg Gumula i Jozefem Krasuskim wydawnic-
twa: Historia wychowania XX wieku. Dorobek i perspektywy (Gumula i in., 1998)
oraz Historia wychowania w ksztatceniu nauczycieli. Tradycja i wspoiczesnosé
(Gumuta, Majewski, 2005).

To wlasnie S. Majewskiemu kieleckie s$rodowisko historykéw oswia-
ty zawdzieczalo dwukrotne omowienie i opublikowanie dorobku naukowe-
go. W 1998 r. oglosit drukiem artykul pt. Dorobek naukowy Zaktadu Historii
Wychowania i Organizacji Szkolnictwa Wyzszej Szkoly Pedagogicznej im. Jana
Kochanowskiego w Kielcach do 1997 r. (Majewski, 1998, s. 592—601). Po dziesig-
ciu latach ponownie podsumowat osiggnigcia kieleckiego srodowiska historykow

! Szkota ta zostata zatozona w 1903 r. jako prywatna siedmioklasowa miejska szkota handlowa, gdyz
Rosjanie nie zabraniali uruchamiania i prowadzenia szkét zawodowych, ktore nie dawaly uprawnien do po-
dejmowania studiow wyzszych. Szkota w 1918 r. zostata przeksztalcona w Mgska Szkote Realna, a nastgpnie
w o$mioletnie Pafistwowe Gimnazjum im. Jana Sniadeckiego. W czasie 11 wojny §wiatowej w budynku tym
miescit si¢ magazyn zboza, a po wojnie szkota z powodow ideologicznych po pigciu latach zostata zamknigta.
Wznowita dziatalnosé jako 11 Liceum Ogolnoksztatcace im. Jana Sniadeckiego w 1958 ., https:/www.sniadek.
pl/historia/ (dostgp: 20.08.2021).
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oswiaty w artykule pt. Dorobek naukowy historykow oswiaty i wychowania sro-
dowiska kieleckiego (Majewski, 2007).

W ostatnich latach zatrudnienia w Instytucie Pedagogiki i Psychologii
dr Stanistaw Majewski pracowal nad przygotowaniem do druku pracy zatytutowa-
nej Organizacja szkolnictwa sredniego ogolnoksztatcgcego w Il Rzeczypospolitej
1932—1939, planowat bowiem przedstawic ja jako ksigzke habilitacyjng. Nie zda-
zyt jej ukonczy¢ przed emeryturg, ktorg uzyskat w 2009 r., jednak nadal czynnie
uczestniczyt w ogdlnopolskim ruchu naukowym. Juz na emeryturze wspdlnie
z Danutg Krzes$niak-Firlej oraz Waldemarem Firlejem opublikowat dwie prace
zwarte. Pierwsza z nich to Ksztatftowanie si¢ polskiego prawa szkolnego od XVIII
do XX wieku. Zarys historyczny i wybor materiatow zrodtowych, wydana przez
Wydawnictwo Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach (Krze$niak-Firlej
1 in., 2012). Zamierzeniem autoréw bylo zaprezentowanie historycznej drogi
ksztaltowania si¢ polskiego prawa szkolnego na przestrzeni ponad dwustu lat,
z zaakcentowaniem innej niz w panstwach europejskich $ciezki rozwoju prawa
o$wiatowego w Polsce. W pracy tej zamieszczony zostat bogaty wybor aktow
prawnych od XVIII do XX wieku. Dwa lata p6zniej, robwniez z tym samym ze-
spotem wspodtautorskim, opracowana i wydana zostala ksigzka pt. Organizacja
szkolnictwa w Il Rzeczypospolitej 1918—1939 (Krzesniak-Firlej i in., 2014). W tej
pracy przedstawiona zostala organizacja szkolnictwa w dwoch okresach, tj. 1918—
—1932 oraz w latach 1932-1939, kiedy realizowano kompleksowa reforme szkol-
nictwa. Podobnie jak w ksiazce wymienionej wczesniej, takze w tej pozycji za-
mieszczono wybor materiatow zrodtowych, takich jak statuty szkolne i pragma-
tyka nauczycielska oraz tekst tzw. ustawy jedrzejewiczowskiej. Ostatnig publi-
kacja byt napisany wspoélnie z Teresa Gumuta artykut pt. Przemiany szkolnictwa
polskiego po Il wojnie swiatowej 1944—1961 — zmiany strukturalne oraz ideowo-
-wychowawcze. Przyczynek do badan, zamieszczony w tomie pokonferencyjnym
pt. Historia wychowania na przelomie XX i XXI wieku. Kontynuacje i nowe wy-
zwania (Kielce, KTN, 2017) (Gumuta, Majewski, 2017, s. 157-197).

Byli studenci oraz wspodtpracownicy zapamigtali Stanistawa Majewskiego
jako cztowieka skromnego, dobrego nauczyciela akademickiego, jasno i przy-
stepnie wykladajacego nawet zawile tresci, uwielbiajacego pitke nozng i diugie
trasy rowerowe, Spiewajacego mocnym glosem arie operowe w przerwach mie-
dzy zajeciami dydaktycznymi.
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Stanistaw Majewski (1944—2020). Flashback
Summary

Aim: Presentation of the scientific, didactic and organizational achievements
of Dr. Stanistaw Majewski.

Methods: An analysis of source materials.

Results: Presentation of the biography, and scientific and didactic achieve-
ments of Stanistaw Majewski. His teaching experience and career at the Jan
Kochanowski University. His system of values in various aspects of life.

Conclusions: Stanistaw Majewski is the author of several dozen scientific,
didactic and methodological articles as well as many scientific reviews. He is the
author of three books important for Polish education. He influenced many gene-
rations of students.

Keywords: Stanistaw Majewski, an educator, a researcher, a historian of edu-
cation and upbringing, an academic teacher.
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Szkota, rozumiana jako placowka edukacyjna, podlega ciaglej ewolucji, stale
poszukuje metod realizacji przynaleznej jej cywilizacyjnej misji, pozostajac przy
tym wyjatkowo wazkim tematem, towarzyszacym kazdemu juz od najmtodszych
lat. W sytuacji powszechnego niezadowolenia ze stanu szkolnictwa w naszym
kraju, i to panujacego nie od dzisiaj, zrozumiate jest nieustannie zainteresowa-
nie nowymi strategiami edukacyjnymi, ktére wyposazatyby mtodego czlowieka
w odpowiednig wiedz¢ merytoryczng, dawalyby mu gwarancje zdrowego roz-
woju, ksztaltowaly jego postawe moralng i poczucie odpowiedzialnos$ci za swoje
najblizsze otoczenie oraz dobro wspdlne, w tym takie jak ojczyzna.

Szkota po rozbiorach w odrodzonej w 1918 r. Polsce stata si¢ niezwykle twor-
czym narzgdziem ksztaltowania madrego i Swiadomego czlowieka, wychowy-
wanego wedtug podstawowych wartosci chrzescijanskich, opartych na Dekalogu.
Praca o$wiatowo-kulturalna, jaka prowadzono w okresie miedzywojennym, inte-
growata i edukowata spoleczenstwo, rozwijata wychowanie patriotyczne, narodo-
we i panstwowe. Od roku 1932 zasadniczg zmiang organizacyjng szkolnictwa po-
wszechnego i sredniego, a od 1933 r. — takze szkolnictwa wyzszego byla tzw. re-
forma jedrzejewiczowska, nazwana tak od nazwiska jej tworcy, Owczesnego mi-
nistra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego Janusza Jedrzejewicza.
Ogromna rol¢ odegrata wtedy ofiarna i pionierska praca rzeszy nauczycieli, kto-
rzy czegsto dobrowolnie wyjezdzali z miast na zapadlg prowincje, by tam nies¢
,kaganek oswiaty”. Dzieki ich ogromnej gorliwosci i ofiarnej pracy mtodziez
zdobywata nie tylko szeroka wiedzg¢ ogolna, ale stawata si¢ takze swiadomymi
obywatelami. Na wysokim poziomie w programach szkolnych staty tez tresci
nauczania, ktore stuzyty formowaniu w uczniach cech osobowych, spotecznych,
moralnych i religijnych. Wyksztatlcong w polskich szkotach i uczelniach wyz-
szych inteligencj¢ znamionowat wowczas wysoki poziom intelektualny i zarliwy
patriotyzm, czego, niestety, zabraklo juz w latach tzw. Polski Ludowej. Mlodziez
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wychowana w migdzywojennym dwudziestoleciu w duchu mitosci ojczyzny zda-
fa potem celujaco egzamin obywatelski w tragicznych czasach Il wojny $wiato-
wej 1 nielatwej komunistycznej rzeczywistos$ci powojenne;j.

Druga wojna $wiatowa i najpierw niemiecka, a potem sowiecka okupacja do-
szczetnie zrujnowaty polska nauke 1 oswiatg. Dwa nastgpujace po sobie systemy
totalitarne, narodowy socjalizm i komunizm, doprowadzity nie tylko do ogrom-
nych strat materialnych, ale takze do wymordowania elity, ktérg stworzyto dwu-
dziestolecie migdzywojenne. Po wojnie wywrotowa przebudowa systemu edu-
kacyjnego sprowadzata si¢ do ateizacji mlodziezy, wdrozenia do programoéow
szkolnych elementow ideologii marksistowskiej, utworzenia na wzor sowiecki je-
denastoletniej szkoty stopnia podstawowego i licealnego (1948 r.), do odebrania
wyzszym uczelniom autonomii, szykanowania nieprawomyslnych nauczycieli,
czego doswiadczyla piszaca te stowa. Uczonym, znanym w okresie miedzywoj-
nia ze swych osiagnig¢ naukowych, zakazano wykladéw i publikacji. W polity-
ce o$wiatowej i kulturalnej jedyng i oficjalnie aprobowang opcja stat si¢ realizm
socjalistyczny.

Dopiero transformacja ustrojowa Polski po 1989 r. zapoczatkowata okres dy-
namicznych przeobrazen oswiatowych. Jednym z podstawowych i najwazniej-
szych jej osiggnie¢ bylo przetamanie monopolu panstwa w dziedzinie edukacji
i wychowania oraz umozliwienie rozwoju szkolnictwa niepublicznego: spotecz-
nego, prywatnego i wyznaniowego. Po dziesigtkach lat ideologicznego zniewo-
lenia polska szkota nareszcie znalazta warunki do swobodnego rozwoju w oby-
watelskim spoleczenstwie, do poszerzenia swojej oferty oswiatowej, a nawet
do wdrozenia nowych, acz moze jednak nie zawsze dla niej korzystnych, ekspe-
rymentow edukacyjnych.

W walke o historyczna pamie¢ o szkole i narodowe dziedzictwo o$wiatowe
dobrze wpisuje si¢ recenzowana tu publikacja ks. prof. dr. hab. Edwarda Wale-
wandra Szkofa w dobie eksperymentu. Zamieszczone w ksigzce teksty na tema-
ty edukacyjne byly juz w ciggu kilkunastu lat w wigekszosci publikowane, tyle
ze przewaznie w roznych, raczej niskonaktadowych czasopismach, mato dostgp-
nych szerszemu gronu czytelnikow.

Autor dokonat w nich gruntownego przegladu dawnych, z czasem zwery-
fikowanych niektorych swoich przekonan dotyczacych zagadnien pedagogicz-
nych i ksztalcenia mtodziezy od okresu miedzywojennego (1918—1939) i Il wojny
Swiatowej az po wspotczesnos¢. Zaznaczyl, ze szkota od wielu lat stale pozostaje
przedmiotem roéznorodnych praktyk i eksperymentéow edukacyjnych. Jest obsza-
rem walki nie tylko o dziecko, ale takze o rodzine i nardéd. Przyczynia si¢ do roz-
woju zycia duchowego i kulturalnego spoteczenstwa. Istnieja dwa fundamentalne
dary, ktore powinno si¢ przekaza¢ dzieciom i mtodziezy. Jednym z nich sg korze-
nie, ktore buduja tozsamos$¢, a drugim skrzydta, ktore pomoga im wzbié si¢ po-
nad przecietno$¢.

Ksiadz prof. Edward Walewander, byly kierownik Katedry Pedagogiki Po-
rownawczej i Filozofii Wychowania na Wydziale Nauk Spotecznych Katolickiego
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Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II, jest znanym i cenionym historykiem, le-
gitymujacym si¢ duzym dorobkiem naukowym, znacznymi osiagnieciami dydak-
tycznymi oraz wyjatkowa aktywnoscia spoteczna. Prezentowana tu jego ksigzka
to 55 tom serii wydawniczej Biblioteka Pedagogiczna, ktorej Ksiadz Profesor jest
tworca i redaktorem. Przez wiele lat petnit takze funkcje dyrektora Instytutu Badan
nad Polonig 1 Duszpasterstwem Polonijnym i przewodniczacego jury Nagrody
Naukowej im. Ireny i Franciszka Skowyrow. Obecnie jest prezesem Oddziatu
Lubelskiego Stowarzyszenia Wspotpracy Polska-Wschdd, cztonkiem jury Medalu
Mickiewicz-Puszkin oraz przewodniczacym zespotu Migdzynarodowej Nagrody
Literackiej im. Jozefa L.obodowskiego.

Zainteresowanie edukacjg szkolng towarzyszy ks. prof. Walewandrowi juz
od czasow jego nauki w szkole $redniej, pdzniej kontynuowal je na kierunku
filozoficzno-teologicznym w lubelskim Seminarium Duchownym, a nastepnie
na Wydziale Teologicznym Leopold-Franzens-Univesitit w Innsbrucku, gdzie
w 1974 r. uzyskal magisterium z teologii, a w 1978 r. doktorat z historii. Praca
w lubelskim Seminarium Duchownym, gdy w latach 1979-1983 byt tam prefek-
tem, czyli osoba kierujaca sprawami zwigzanymi z dydaktyka i naukg w proce-
sie przygotowania alumnow do kaptanstwa, lezata nie tylko w sferze jego zami-
lowania i zainteresowan naukowych, ale i w bliskiej mu pracy badawczej, jaka
okazata si¢ pedagogika. Nieodlegta od tego stata si¢ uprawiana tez przezen bio-
grafistyka, polaczona zwlaszcza z pedagogika porownawcza. Z czasem znalazto
to potwierdzenie w wyktadach seminaryjnych i tematach licznych rozpraw magi-
sterskich oraz doktorskich jego studentow, w duzej czgséci opublikowanych dru-
kiem, a takze w udziale w wielu konferencjach i sympozjach naukowych w kraju
1 za granica.

Uktad tre$ci omawianej ksiazki jest logiczny i przejrzysty. W publika-
cji wyodrebniono cztery zasadnicze czes$ci poprzedzone przedmowa (s. 9—13).
W pierwszej czesci, zatytutowanej po prostu Artykuty, Autor zamiescit siedem
naukowych i popularnonaukowych rozpraw o duchowosci i1 potrzebie wychowa-
nia do wartosci, o ,,duszy” i roli nauczyciela sprzed stu lat i dzisiaj, o tradycji
wychowania na wychodzstwie, roli profesora na uniwersytecie i drogach jego
spetnienia na przykladzie wlasnego itinerarium, oraz o nie zawsze korzystnych
dla polskiej szkoty eksperymentach edukacyjnych. Ksiadz Profesor mocno za-
akcentowat fakt, ze kazdy cztowiek rozwijajacy si¢ w normalnych warunkach
powinien mdéc odwota¢ si¢ do takich nadrzednych wartos$ci, jak prawda, dobro,
sprawiedliwo$¢, pickno, wolno$¢ czy szczgscie. Na specjalng uwage zastuguje
niezwykle wzruszajacy i pobudzajacy do refleks;ji jego tekst Dziecko w opcji Zy-
ciowej Janusza Korczaka. Do glgbokich przemyslen zmusza czytelnika decyzja
,»starego doktora”, ktory 7 sierpnia 1942 r., idgc z dzie¢mi zydowskimi do komory
gazowej, musial unies¢ na swoich barkach [...] ciezar strachu i nadziei tych ma-
tych istot, na ktorych ufnos¢ zastuzyt sobie, obdzielajgc je swojg mitosciq, to lek-
¢ja, ktora powinna dotrzec¢ do kazdego, kto ma piecze nad dzieckiem. Czy docie-
ra? (s. 102). Zapewne nie jest to pytanie tylko retoryczne...



RECENZIE 161

Druga cz¢$¢ publikacji zgodnie z tytutem zawiera siedem recenzji ksigzek
o tematyce szkolnej. Duze zainteresowanie budzg omowienia dysertacji o proble-
matyce polonijnej, miedzy innymi o wychowaniu w polskim osiedlu Santa Rosa
w Meksyku (1943-1946) czy w szkotach przedmiotow ojczystych w Wielkiej
Brytanii (1948-1989). Sporo miejsca zajmuje tez prezentacja problemow reform
szkolnictwa polskiego w XX w. Uwagg czytelnika przyciggnie z pewno$cig omo-
wienie publikacji prof. Witolda Jana Chmielewskiego pt. Zwalczanie wychowa-
nia religijnego w szkotach w latach 1944—1950. W recenzowanym przez Ksiedza
Profesora studium zostat ukazany stosunek owczesnych wiadz panstwowych
do religii, dzialan zmierzajacych do wyeliminowania wychowania religijnego
dzieci oraz mtodziezy ze szkot poprzez catosciowy proces sowietyzacji i ateizacji
edukaciji, a takze proby jej obrony przez wielu ludzi Kosciota.

Zainteresowanie ks. Walewandra réznymi typami szkot i ich problemami
podczas ¢wieré¢wiecza jego pracy dydaktycznej w Katolickim Uniwersytecie
Lubelskim nie ograniczato si¢ tylko do sali wyktadowej, co znalazto odzwier-
ciedlenie w czesci trzeciej zatytutlowanej Nauczanie o szkole z ambony. Ksiadz
Profesor znany jest w swoim srodowisku z wielkiego patriotyzmu i zainteresowa-
nia sprawami spoteczno-politycznymi, o ktérych czesto mowil i mowi z kosciel-
nej ambony. Seren Kierkegaard (1813—1855), dunski filozof i teolog, stwierdzit
kiedys, ze czesto osobowos¢ nauczyciela jest nawet wazniejsza od jego wiedzy.
Ani jednego, ani drugiego z tych talentéw nie brakuje ks. prof. Walewandrowi.
Wyglaszane przez niego z wielka estymg i swada egzorty zawieraja, oprocz te-
matyki edukacyjnej, wiele tresci teologicznych. Te, ktore zawarl w ksigzce, kie-
rowal do ucznidéw, absolwentdow 1 profesorow swoich onegdajszych szkot sred-
nich, tj. Technikum Mechanicznego w Tomaszowie Lubelskim i Technikum
Przemystowo-Pedagogicznego w Lublinie, Instytutu Pedagogiki na Wydziale
Nauk Spotecznych KUL oraz lubelskiej Prywatnej Szkoty Podstawowej i Liceum
im. Krolowej Jadwigi.

Czwarta czg$¢ pracy pt. Inne przemowienia na temat edukacji, dos¢ bogata
1 urozmaicona pod wzgledem tresci, zawiera liczne okoliczno$ciowe wypowiedzi
z okazji spotkan i uroczystosci rocznicowych, sympozjow naukowych, prezen-
tacji ksigzek, jubileuszy szkolnych oraz uniwersyteckich, miedzy innymi 50-le-
cia filologii rosyjskiej na Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie.
Na szczegolng uwagg zastuguje fakt, ze w kazdym przemoéwieniu Ksigdz Profesor
odwotuje si¢ do wartoséci chrzescijanskich, opartych na Dekalogu i Ewangelii,
mobilizujac nas do tego, bySmy utrzymywali i umacniali przyjazn z Bogiem.

Istote kazdej szkoty stanowi spoteczno$¢ uczniow, nauczycieli i pracowni-
kow administracji. Nieodzownym warunkiem funkcjonowania kazdej placowki
oswiatowej jest takze wlasciwa jej wspotpraca z domami rodzinnymi uczniow,
co nie zawsze si¢ udaje i wspotgra. Juz w XIX w. znany pedagog i wychowaw-
ca miodziezy ziemianskiej Adolf Dygasinski (1839-1902) stwierdzit ironicznie,
ze szkola psuje zwykle to, co zrobi dom, dom wiec bierze odwet i psuje to, co robi
szkota. Szczegolnie jest to widoczne dzisiaj, w wyzwolonych z konwenansow



162 RECENZIE

i norm postgpowania czasach. Ksiadz prof. Walewander w Przedmowie dobit-
nie i wymownie zaznaczyl, ze falszywie pojmowane prawa cztowieka, ktore
praktycznie wyjmujq ucznia spod jakiejkolwiek kurateli [...], jesli do tego dodaé
z sufitu wzigte metody dydaktyczne, roznego rodzaju testy, zgadywanki, lektury
ze skrotow czy filmow, to mamy peten obraz zdegradowanej edukacji, obecnie
ukierunkowanej coraz bardziej na najbardziej siermigzny epikureizm (s. 12—13).

Ksigzka ks. prof. Edwarda Walewandra Szkofa w dobie eksperymentu zosta-
a przygotowana do druku w sposob profesjonalny, z duzym wyczuciem i zna-
jomoscia zagadnienia. Autor korzystatl z bogatej literatury przedmiotu, dajac
dowdd swojej erudycji, popartej wieloletnig praktyka i do§wiadczeniem peda-
gogicznym. Z niematym znawstwem analizuje powszechnie rozumiang peda-
gogie w laczno$ci z zagadnieniami teologiczno-pedagogicznymi i ogélnokultu-
rowymi. Poszczegolne artykuly i wypowiedzi pod wzgledem formalno-jezyko-
wym sa urozmaicone: jedne niedtugie, ale zawsze rzeczowe i obiektywne, inne
obszerniejsze, przedstawione w sposob analityczny i drobiazgowy, wszystkie
utrzymane w prostym i zrozumiatym stylu. Przez wydanie tej ksigzki Autor spta-
ca takze, jak wyznaje, dtug wdzigcznosci wobec swoich wychowawcow i nauczy-
cieli. Dowodem tego jest juz chociazby oktadka woluminu z fotografia Szkoty
Podstawowej w Niemirdwku, rodzinnej miejscowosci Autora, do ktorej uczgsz-
czat w dziecinstwie.

Ksiazka ks. prof. Walewandra zastuguje na szczegdlng uwage. Autor pisal
na temat juz, wydawaloby si¢, dobrze znany, wykorzystany w licznych opracowa-
niach przez wielu badaczy. Okazato si¢ jednak, ze zgromadzone w zwartej publi-
kacji wszystkie ogtoszone drukiem dotad rozproszone rozwazania o problemach
edukacji pozwalaja czytelnikowi zapozna¢ si¢ z nadal aktualnymi problemami
majsterkowania i eksperymentowania na zywym organizmie, jakim jest szkota,
a zwlaszcza uczen i nauczyciel. Wspotczesna szkota i towarzyszace jej zasady
wychowawcze, jak réwniez wyposazenie mlodego czlowieka w niezbedng dla
niego wiedze¢, powinny mie¢ na uwadze przede wszystkim jego dobro i by¢ je-
dynym kryterium, ktére decyduje o ksztalcie szkoly 1 oswiaty. Im szybciej zro-
zumieja to decydenci i reformatorzy oraz z Bozej taski edukatorzy, tym predzej
nadejdzie czas oraz proces jej naprawy i uzdrowienia.

ELZBIETA ORZECHOWSKA
ORCID: 0000-0001-7734-3042
Towarzystwo Naukowe KUL
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W prezentowanej pracy zbiorowej wydano drukiem referaty wygtoszone pod-
czas migdzynarodowej konferencji naukowej, ktora odbyta si¢ w dniach 23 li-
stopada 2019 roku w Instytucie Nauk o Ksztatceniu Uniwersytetu Wiedenskiego
z okazji 30. rocznicy upadku zelaznej kurtyny. Redaktorzy publikacji, a réw-
nocze$nie organizatorzy konferencji, zwrécili uwage na pedagogiczny wymiar
transformacji zapoczatkowanych w Europie Srodkowo-Wschodniej w 1989 roku.
W $wiadomosci obywateli Europy Zachodniej zakorzenilo si¢ bledne prze-
konanie, ze poczatek dwczesnym przemianom dat upadek Muru Berlinskiego
w 1991 roku. Tym wiekszy podziw nalezy si¢ austriacko-niemieckiemu zespo-
towi wiedenskich pedagogéw za to, ze wbrew dominujgcej narracji historycznej
upamigtnili Jesien Ludow sprzed trzydziestu lat.

Publikacja sklada si¢ z wprowadzenia i o§miu rozdziatow, w ktorych prze-
analizowano istotne z pedagogicznego punktu widzenia konsekwencje przetomu
’89 roku. ,,Nawet gdyby udato si¢ nam uwzgledni¢ wszystkie kraje, ktorych ob-
jely rewolucyjne przeksztatcenia, nasza publikacja pozostataby wcigz tylko frag-
mentaryczna. Paradoksalnie ta wlasnie fragmentaryczno$¢ odzwierciedla najle-
piej sytuacje owczesnego przelomu” (s. 11) — napisali we wprowadzeniu Henning
Schluss 1 Hanna Holzapfel w imieniu calego zespotu redakcyjnego. Autorzy roz-
dziatéw pochodza z Austrii, Czech, Niemiec, Polski, Rumunii i Ukrainy.

Pierwszy rozdzial pt. Archdologie’ des Begriffs ksztaicenie [‘Archeologia’
terminu ksztalcenie] wyszedt spod pidra nizej podpisanego. W nawigzaniu
do koncepcji archeologii wiedzy Michela Foucaulta zostala w nim naszkicowa-
na dekonstrukcja tytulowego terminu ,,ksztatlcenie” w powojennej polskiej pe-
dagogice ogolnej. Polegata ona na zawezeniu jego rozumienia do procesow na-
uczania i uczenia si¢ oraz na przymusowej ekspatriacji do dydaktyki ogoélne;.
Konsekwencja tych manipulacji bylo wykreowanie socjalistycznej teorii wy-
chowania jako narzedzia politycznej indoktrynacji dzieci i mlodziezy. Przetom
polityczno-spoleczno-kulturowy ’89 roku otworzyt w Polsce nowy rozdziat



164 RECENZIE

w historii pedagogiki ogélnej, ktorag wydobyto z niemalze catkowitego zapomnie-
nia. Zadaniem, ktore stoi przed nig obecnie, jest odzyskanie jednej ze swoich
podstawowych kategorii pojeciowych — ksztatcenia.

Autorem drugiego rozdziatu jest Ulrich Wiegmann, emerytowany profesor
Uniwersytetu Humboldtow w Berlinie (Niemcy). Swojemu tekstowi nadat ty-
tul: Perspektivenwechsel: Der Mauerfall als herausforderndendes Verhingnis
[Zmiana perspektyw: upadek Muru (Berlinskiego) jako wyzwanie i fatum].
Przedmiotem jego rozwazan sg losy prominentnych pedagogéw Niemieckiej
Republiki Demokratycznej (NRD) po upadku Muru Berlinskiego w 1991 roku.
Ulrich Wiegmann przesledzit biografie Karla-Heinza Guenthera (1926-2010)
— wieloletniego przewodniczacego Akademii Nauk NRD, Artura Meiera (1932-)
—socjologa edukacji z Uniwersytetu Humboldtow i Gerharta Neunera (1929-2008)
— ostatniego dyrektora enerdowskiej Akademii Nauk Pedagogicznych. Kazdy
z wymienionych prominentéw napisal autobiografig¢, w ktérej zawart swoje wspo-
mnienia z okresu NRD oraz przemyslenia i doswiadczenia po zburzeniu Muru
Berlinskiego. W oparciu o ten materiat Ulrich Wiegmann wypracowat trzy mo-
dele radzenia sobie enerdowskich naukowcow z niespodziewang zmiang perspek-
tyw. Pierwszego z wymienionych prominentéw zaliczyt do modelu pesymisty,
ktoéry swoje zycie i dokonania uznal za bezwarto$ciowe. Drugi z nich reprezen-
tuje model pragmatyka, ktory postanowit odnalez¢ swoje miejsce w zmienionej
rzeczywistosci. W przypadku Artura Meiera oznaczalo to wycofanie si¢ z zycia
publicznego i pos§wigcenie si¢ catkowicie rodzinie. Wedtug Ulricha Wiegmanna
posta¢ Gerharta Neunera odzwierciedla model kontestatora, ktory nigdy nie po-
godzit si¢ ze zmiang historyczng. Co wigcej, w ogdle nie przyjat jej do wiadomo-
$ciipo 1991 roku zyt tak, jakby czas si¢ dla niego zatrzymal.

Wspomniana juz powyzej para redaktoréw — Henning Schluss i Hanna
Holzapfel — przygotowata rozdziat zatytulowany Auch eine Dialektik der
Aufkldrung [To tez dialektyka o$wiecenia]. Poddali w nim analizie postac
Lutza Bertrama, wieloletniego redaktora rozglosni radiowej Ostdeutsche
Rundfunk Brandenburg (ORB, Wschodnioniemieckie Radio Brandenburgia),
ktory na poczatku transformacji politycznej cieszyt sie ogromnym autorytetem
wsrod obywateli tzw. nowych landow niemieckich. Najwigkszej popularnosci
dostarczyta mu poranna audycja pt. Auftakt [Poczatek], ktorg emitowano w la-
tach 1991-1995. Dociekajac zrodet autorytetu Lutza Bertrama, autorzy zwrocili
uwagg na trzy elementy z jego biografii, dzigki ktorym zyskal niezwykta po-
pularnos¢: (1) byt on osoba ociemniala, a w ostatnim okresie swojej dziatalno-
$ci radiowej zupetnie niewidoma; (2) mowit dialektem wschodnioniemieckimi
i (3) w latach 1980—-1989 kolaborowat ze STASI, wschodnioniemiecka stuzba
bezpieczenstwa, jako tajny wspolpracownik. To ostatnie wyszlo na jaw w roku
1995 i1 spowodowato usuni¢cie Lutza Bertrama z pracy w ORB. Zdaniem
Henninga Schlussa i Hanny Holzapfel ta skrywana przeszto$¢ byta paradok-
salnie gtownym powodem, dla ktoérego Lutz Bertram czesto podejmowat na fa-
lach eteru drazliwe kwestie dotyczace socjalistycznej przesztosci tzw. nowych
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landow 1 wspotpracownikdéw STASI. Przez to uciele$niat o§wieceniowego ,,lu-
minarza”, do czego otwarcie aspirowat do chwili, gdy ujawniona zostata jego
niechlubna przesztosc¢.

Jako kolejny rozdziat w omawianej monografii zostal umieszczony tekst
Sabine Krause z Uniwersytetu w Insbrucku (Austria). Nosi on tytut Staaken feiert
«Wiedervereiningungy [Staaken §wictuje «Zjednoczenie Niemiec»]. Rozdziat ten
powstal w wyniku realizacji projektu badawczego polegajacego na analizie (auto)
biograficznej zdje¢ wykonanych w podberlinskiej miejscowosci o nazwie Staaken.
Miejscowos¢ ta, analogicznie jak Berlin, zostata wkrotce po zakonczeniu I1 woj-
ny $wiatowej podzielona na dwie czgéci — wschodnig i zachodnig. Pierwsza z nich
nalezala do socjalistycznego Berlina Wschodniego, a druga do kapitalistycznego
Berlina Zachodniego. Zdaniem Sabine Krause losy mieszkancow obrazujag w mi-
niaturze powojenng histori¢ Niemiec. Zgromadzenie materiatu fotograficznego
nie byto wcale fatwym przedsiewzieciem, gdyz w NRD obowigzywat zakaz fo-
tografowania, w szczegolnosci strefy nadgranicznej. Pozyskane i niejednokrot-
nie cudem zachowane zdjecia badaczka wzbogacita wywiadami z rodowitymi
mieszkancami Staaken, skad notabene sama pochodzi. Na tej podstawie przygo-
towala opracowanie o charakterze jakoSciowym. Tym, co zwraca w nim uwagg,
jest potraktowanie pamie¢ci indywidualnej i zbiorowej jako przestrzeni szeroko
rozumianego ksztalcenia, stawania sig.

Dwa nastepne teksty zostaly przygotowane przez autoréw pochodzgcych
z Republiki Czeskiej, ktora przed rokiem 1989 stanowila cz¢s¢ Czechostowac;i.
Tomas Kasper z Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Technicznego w Libercu
przyjat jako tytul swojego rozdziatu zwrot pochodzacy z mowy potocznej: «Alles
muss man umschreiben» [«Wszystko trzeba przepisacy»]. Uzyt go do oddania za-
deklarowanej przez czechostowackich historykow wychowania na poczatku lat
piecdziesigtych minionego stulecia gotowosci do przepisania, a wlasciwie napi-
sania od nowa, historii edukacji w Czechostowacji. Ta gotowos¢ oznaczata przy-
zwolenie na nieograniczong sowietyzacj¢ pedagogiki czechostowackiej. Zdaniem
Tomasa Kaspera mocodawcom socjalistycznej doktryny edukacyjnej chodzito nie
tylko o wyeliminowanie najmniejszych przejawoéw oporu wobec idei wychowa-
nia nowego, socjalistycznego czlowieka, lecz rowniez o ,,przepisanie” przeszio-
$ci edukacji. Dla zobrazowania tego autor wydobyt na $wiatlo dzienne niekto-
re zafalszowania, jakie wprowadzono w powojennym dyskursie pedagogicznym
na temat tzw. szkoly jednolitej. Tym sposobem idea oswiaty jednolitej zostata nie
tylko naduzyta przez socjalistyczng propagandg i wiernopoddanczych rodzimych
pedagogdw do sowietyzacji 6wczesnego spoteczenstwa czechostowackiego, lecz
réwniez wstecznie wypaczona przez jej ,,przepisanie”.

Tomas Janik i Marcela Janikova z Uniwersytetu Masaryka w Brnie (Republika
Czeska) zatytutowali swoj rozdziat Der Fall des Eisernen Vorhangs 1989 und die
Folgen fiir das Schulsystem Tschechiens [Upadek zelaznej kurtyny w 1989 roku
i jego skutki dla systemu oswiatowego]. Przygotowujac grunt pod swoje rozwa-
zania, czeskie malzenstwo naukowcow naszkicowato najpierw liczaca ponad
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100 Iat histori¢ oswiaty w Czechostowacji i Czechach. Najwigcej uwagi Tomas
Janik i Marcela Janikova poswigcili najnowszemu okresowi po upadku zela-
znej kurtyny w 1989 roku. Okres ten podzielili na trzy fazy: (1) dekonstruk-
cja 1 czgsciowa stabilizacja (1989-2001), (2) rekonstrukcja systemowa i imple-
mentacja (2001-2014) oraz (3) stopniowa dyferencjacja (2014—2020). Do opisa-
nia specyfiki kazdej z tych faz postuzyli si¢ analizg zarzgdzania. W analizie tej
uwzglednili sze$¢ zakresow wyszczegdlnionych w Narodni program rozvoje
vzdélavani v Ceské republice — Bila kniha [Narodowy program rozwoju ksztat-
cenia w Republice Czeskiej — Biata ksigga]. Program ten wyznacza od 2001 roku
jednolita podstawe dla ustawodawstwa szkolnego w Republice Czeskiej i okresla
kierunki jej rozwoju. Pedagodzy z Brna postugujac si¢ tymi zakresami, wykaza-
li, ze w kazdej z wymienionych trzech faz akcenty rozktadaty si¢ niejednolicie,
a niekiedy nawet catkowicie sprzecznie. Obrazuje to ,,zygzakowata linia” (s. 121),
ktora wytyczaja przeprowadzone do tej pory reformy o§wiaty. Pomimo uptywu
trzech dekad od 1989 roku reformy te stanowig przedmiot ustawicznego sporu
w spoteczenstwie czeskim.

Kolejny rozdziat pochodzi od dwojki autoréw ukrainskich: Maksyma
Didenki i Lilli Berlinskiej i zostat zatytutowany Inklusive Bildung in der Ukraine:
Aussichten und Herausforderungen [Ksztalcenie inkluzyjne na Ukrainie: per-
spektywy i wyzwania]. Tym razem punkt, z ktoérego podjeta zostala analiza pe-
dagogicznych nastepstw upadku zelaznej kurtyny, wyznacza ukrainskie szkol-
nictwo specjalne. Maksym Didenko i Lilli Berlinska skrétowo przedstawili
migjsce zajmowane przez oswiate specjalng w okresie przynaleznos$ci Ukrainy
do Zwiazku Sowieckiego, a wlasciwie brak takiego miejsca i dyskryminacje
0sOb z niepetnosprawnosciami. Na tym tle wskazali na przemiany, ktore doko-
naty si¢ i nadal dokonuja w tym zakresie po odzyskaniu niepodleglosci przez
Ukraing. W ich wyniku pedagogika specjalna nabiera charakteru samodzielnej
dyscypliny naukowej, a osoby z niepetnosprawnosciami wychodzg z cienia nie-
swiadomosci spoteczne;.

Recenzowang publikacje zamykaja dwa rozdzialy poswigcone wyda-
rzeniom 1989 roku w Rumunii. Byt to jedyny kraj, w ktorym podczas Jesieni
Ludow nie obyto si¢ bez przelewu krwi. Nie moze wigc dziwic, ze ten problem
znalazl si¢ w centrum rozwazan przeprowadzonych w obu tekstach. Autorka
pierwszego z nich jest pochodzgca z Rumunii mloda austriacka badaczka
Christine Salmen. Swoim rozwazaniom nadala tytut Erzdhlungen vom Umbruch
in Rumdnien 1989 [Opowiesci o przetomie 1989 roku w Rumunii]. W oparciu
o analize fenomenologiczng opowiesci naocznych $wiadkow oraz teksty publi-
cystyczne i literackie Christine Salmen zrekonstruowata utrwalony w nich obraz
wydarzen sprzed trzydziestu lat. Z pewnym zaskoczeniem badaczka konstatuje,
ze obraz ten nie jawi si¢ bynajmniej jako jednolity. Podobnie ma si¢ rzecz z oceng
faktow historycznych. Pomimo uptywu czasu przemiany ’89 roku pozostaja nie-
zamknigtym rozdzialem w najnowszej historii Rumunii — zaréwno na plaszczyz-
nie losow indywidualnych, jak i dziejéw narodu.
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Drugi tekst dotyczacy Rumunii ma charakter stricte autobiograficzny.
Gudrun Gutt uczestniczyta bezposrednio w wydarzeniach w Rumunii pod koniec
1989 roku jako korespondentka zagraniczna Osterreichische Rundfunk (ORF,
Radio Austriackie). W formie przypominajacej diariusz opisala zdarzenia histo-
ryczne, ktore relacjonowala na falach eteru w tragicznych tygodniach obalania
dyktatury Nicolae Ceausescu i jego rodziny. Na uwagg zastuguje pytanie, ktérym
autorka zatytulowata ostatni punkt swojego rozdziatu: Die Hintergriinde: War
es eine Revolution oder war es keine? W przektadzie na jezyk polski brzmi ono:
Kulisy: czy byla to rewolucja, czy nie?. Zdaniem Gudrun Gutt kwestia ta do dzi$
pozostaje nierozstrzygnigta, co wigcej, staje si¢ problemem, na ktory nie bedzie
mozna nigdy jednoznacznie odpowiedziec.

DARIUSZ STEPKOWSKI
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SPRAWOZDANIE Z VII SEMINARIUM POLSKIEJ
MYSLI PEDAGOGICZNEJ KONSERWATYWNA MYSL
PEDAGOGICZNA W POLSCE — MAPOWANIE POLA

BADAWCZEGO, KRAKOW, 22 WRZESNIA 2021 ROKU

Coroczne spotkania pedagogdéw zainteresowanych rodzimymi koncepcjami
pedagogicznymi w ramach Seminariéw Polskiej Mysli Pedagogicznej powoli sta-
jasie tradycja. W tym roku w dniu 22 wrze$nia odbyto si¢ w Instytucie Pedagogiki
Uniwersytetu Jagiellonskiego siodme juz z kolei spotkanie, tym razem po§wie-
cone tematowi zaproponowanemu przez pomystodawczyni¢ i wieloletnig prze-
wodniczaca Seminarium prof. dr hab. Janing Kostkiewicz: Konserwatywna mysl
pedagogiczna w Polsce — mapowanie pola badawczego.

Uczestnikéw VII Seminarium Polskiej Mysli Pedagogicznej powitali prof.
dr hab. Jarostaw Gorniak, Prorektor ds. rozwoju Uniwersytetu Jagiellonskiego
oraz dr hab. Anna Gawel, prof. UJ, Dyrektor Instytutu Pedagogiki UJ, a tak-
ze wspolorganizatorzy tegorocznej konferencji: prof. dr hab. Janina Kostkiewicz
i dr hab. Andrzej Ryk, prof. UP. Wyktad wprowadzajacy wyglosit zaproszony
przez organizatoréw prof. zw. dr hab. Bogdan Szlachta, ktory z perspektywy hi-
storii mys$li politycznej omoéwit istote konserwatyzmu jako niejednolitej, niespoj-
nej, zréznicowanej doktryny politycznej czy stylu myslenia. Podkreslat istnienie
wielu nurtéw myslenia konserwatywnego, nawiazujacych np. do tradycji brytyj-
skiej lub francuskiej, akceptujacych tad transcendentny jako element rzeczywisto-
$ci lub pozostajacych jedynie przy tadzie spotecznym, odwotujgcych si¢ do prawa
objawionego lub prawa naturalnego.

W pierwszej z trzech sesji uczestnicy Seminarium mieli przyjemno$¢ wy-
stucha¢ dwoch wykladow poswigconych szeroko zakreslonym relacjom pomie-
dzy konserwatyzmem a mys$la i praktyka pedagogiczng. Prof. dr hab. Bogustaw
Sliwerski pos$wiecit swoje wystapienie podejéciu konserwatystow do polskiej
polityki o§wiatowej po 1989 roku. Szeroko omawiajac wpltyw zmian politycz-
nych na przestrzeni ponad trzydziestu lat transformacji ustrojowej, zwrécit
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uwage na podobne podejscie przedstawicieli réznych partii politycznych do edu-
kacji, charakteryzujace si¢ upartyjnieniem, etatyzmem, niepoddawaniem o§wia-
ty kontroli spotecznej, pseudosamorzadnoscia i akceptacja dla dziatan pozor-
nych. Podkreslajgc konieczno$¢ nowych rozwigzan, zadat wazne pytanie o zalety
i wady pluralizmu dla systemu edukacji i przysztej polityki oswiatowej. W ko-
lejnym wystapieniu dr hab. Marek Rembierz, prof. US, zastanawiat si¢ nad ko-
rzysciami, jakie z namystu konserwatywnego moze wynies¢ mysl pedagogiczna.
Podkreslat znaczenie konserwatyzmu jako pewnego refleksyjnego kontrapunktu,
ktory w natloku roznych propozycji, rowniez w obszarze wychowawczym, daje
przestrzen do pogtebionej refleksji. Przedstawione referaty sktonity uczestnikow
Seminarium do ozywionej dyskusji.

Druga i trzecia sesja VII Seminarium Polskiej Mysli Pedagogicznej po§wie-
cona zostala bardziej szczegdtowej problematyce, poszukujacej konserwatyw-
nych tropdw i inspiracji w mysli pedagogicznej roznych postaci, zarowno zwia-
zanych z historig idei pedagogicznych, jak i przedstawicieli innych nauk, a takze
subdyscyplin pedagogicznych. Dr hab. Maria M. Bouzyk, prof. UKSW, przedsta-
wila w imieniu swoim i ks. dr. hab. Stanistawa Chrobaka, prof. UKSW, teocen-
tryczng antropologi¢ Andrzeja Maryniarczyka SDB, jako swoisty miernik kon-
serwatyzmu w pedagogice. Postawita wazne poznawczo pytania, dotyczace miej-
sca antropologii teocentrycznej w pedagogice, jej relacji z katolicyzmem oraz
mozliwosci zastosowania jej do identyfikacji warto$ci zagrozonych wspotczesny-
mi przemianami spoteczno-kultowymi. Nastepnie dr hab. Anna Sajdak-Burska,
prof. UJ, zastanawiata si¢ nad relacjami pomiedzy mysla konserwatywna a teorig
ksztatcenia. Zwrdcila uwage, ze utozsamianie konserwatywnego ogladu wycho-
wania z ideologia transmisji kulturowej jest uproszczeniem, a osadzenie wspot-
czesnej praktyki pedagogicznej w podejsciu konserwatywnym nie musi oznaczaé
braku zastosowania nowoczesnej teorii ksztatcenia. Dwa kolejne referaty odwo-
tywatly si¢ do konserwatywnego myslenia o wychowaniu prowadzonego z per-
spektywy innych dyscyplin naukowych. O tradycjach w socjologii wychowa-
nia i ich wptywie na wspodlczesne interpretacje procesu wychowawczego mowit
dr Lukasz Albanski z UP, za$ o pogladach polskich przedstawicieli prawa kar-
nego dotyczacych edukacji referowata dr Sabina Prejsnar-Szatynska. Natomiast
dr hab. Witold Chmielewski, prof. AIK, zaprezentowat zebranym sylwetke prof.
Haliny Taborskiej, skupiajac si¢ na warszawsko-lubelskim etapie jej rozwoju na-
ukowego. W kolejnym referacie dr hab. Wiestawa Sajdek, prof. UJD, przedstawita
specyficzne rozumienie konserwatyzmu Augusta Cieszkowskiego w jego filozo-
fii spotecznej. Zwrdcita uwage na potaczenie w mysli tego filozofa mozliwos$ci
postepu spotecznego z istnieniem w danym spoteczenstwie dobrze rozumianego
konserwatyzmu.

Sesje trzecig rozpoczat wyktad dr. hab. Mikotaja Krasnodebskiego, prof.
PWSZ w Glogowie, ktory zastanawiat si¢ nad relacja pomigdzy konserwatyz-
mem a neotomizmem. Uczynit to, odnoszac si¢ do neotomistycznej mysli filo-
zoficznej ks. Franciszka Gabryla, wskazujac na jego ogromna i nierozpoznang
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spuscizng¢ naukowa. Kolejne dwa referaty przeniosty uczestnikéw do XIX-
-wiecznej Galicji. Ks. dr hab. Grzegorz Godawa, prof. UP JP Il i ks. dr Czestaw
Chrzaszcz z Biblioteki i Archiwum Diecezji Bielsko-Zywieckiej w swoim wy-
stapieniu zaznajomili obecnych z problematyka nauczania religii w XIX i na po-
czatku XX wieku w Galicji. Wskazujgc na kontekst spoteczno-kulturowych prze-
mian w tym okresie, zaakcentowali zachodzace woéwczas zmiany w dziatalno$ci
katechetow, takze w obszarze stawianych przed nimi zadan, podzielajac wcze-
$niej przedstawiona teze, iz konserwatyzm pedagogiczny (katechetyczny) nie
musi i§¢ w parze z brakiem nowoczesnych rozwigzan w obszarze dydaktyki.
Za$ dr Dominika Jagielska dokonata krotkiej syntezy pogladéw pedagogicznych
Stanistawa Tarnowskiego, jednego z gtéwnych przedstawicieli sSrodowiska gali-
cyjskich stanczykow. W kolejnym wystgpieniu dr Iwona Ocetkiewicz roztoczyta
refleksje dotyczaca edukacji domowej i jej zwigzkow z przesztoscig i przyszio-
$cig. Za$ dr Marta Krupska odnoszac si¢ do mysli Kazimierza Dabrowskiego,
rozwazata problematyke cierpienia i kultury, szukajagc w nich inspiracji pedago-
gicznych i personalistycznych. Nastepnie mgr Urszula M. Krzyzanowska przed-
stawila zebranym poglady Zenona Grocholewskiego, kardynata Ko$ciota katolic-
kiego i wieloletniego prefekta Kongregacji ds. Edukacji Katolickiej. Przedostatni
referat przedstawil wspotorganizator Seminarium, dr hab. Andrzej Ryk, prof. UP,
przyblizajac uczestnikom zgromadzonym w sali konferencyjnej IP UJ i przed
ekranami sylwetke Wiadystawa Seredynskiego, wskazujac przy tym konserwa-
tywny charakter jego myslenia o wychowaniu cztowieka.

Jako ostania glos zabrata prof. dr hab. Janina Kostkiewicz. W wystapieniu
— bedacym jednoczesnie referatem, jak i podsumowaniem catego Seminarium
— zatytulowanym Co znaczy konserwatyzm w mysli pedagogicznej? przewodni-
czagca Seminarium, odwotlujac si¢ do koncepcji Rogera Scrutona, wskazata pew-
ne idee majace znaczenie dla wyodrebnienia konserwatyzmu w mysli pedago-
gicznej. Udane obrady zakonczyty sie dyskusja, ktéra zaowocowata wnioskiem
zebranych o koniecznosci kontynuowania rozwazan nad tg problematyka. Nalezy
dodag, iz VII Seminarium Polskiej Mysli Pedagogicznej odbylo si¢ w formie hy-
brydowej i zgromadzito liczne grono oséb zainteresowanych zapowiedzianymi
tresciami: 20 osob bylo obecnych stacjonarnie, za$ on-line brato udziat w konfe-
rencji prawie 40 osob.

DOMINIKA JAGIELSKA
ORCID: 0000-0003-4633-0550
Krakow
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SPRAWOZDANIE Z KONFERENCJI POPULARNO-
NAUKOWEJ LOSY NAUCZYCIELI POLSKICH W CZASIE
I1 WOIJNY SWIATOWEJ: OGLAD HISTORYCZNO-PRAWNY
I WSPOECZESNE WYZWANIA PEDAGOGICZNE, GDANSK,
5 PAZDZIERNIKA 2021 ROKU

W dniu 5 pazdziernika 2021 r. w Muzeum I Wojny Swiatowej w Gdansku
odbyla si¢ konferencja popularno-naukowa zatytulowana Losy nauczycie-
li polskich w czasie Il wojny swiatowej: oglgd historyczno-prawny i wspot-
czesne wyzwania pedagogiczne. Organizatorami konferencji byli: Muzeum
II Wojny Swiatowej oraz Polskie Towarzystwo Pedagogiczne. Celem konfe-
rencji, oprocz zaprezentowania zgromadzonej dotychczas wiedzy historycznej
na temat tragicznych losow nauczycieli polskich pod okupacjami niemiecka
i sowiecka, a takze zaproponowania pedagogicznej interpretacji tego, co wy-
darzylo si¢ z polskimi nauczycielami i ich uczniami w czasie wojny, byto row-
niez wyrazenie uznania dla dorobku naukowego profesora Mariana Walczaka
(1923-2020), wieloletniego sekretarza generalnego Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego oraz Redaktora Naczelnego ,,Przegladu Historyczno-O$wia-
towego”, niestrudzonego badacza strat nauczycieli polskich w czasie drugiej
wojny $wiatowe].

Konferencje w imieniu dyrektora Muzeum II WS otworzyt zastepca dyrek-
tora dr Marek Szymaniak. Doktor Szymaniak zwrocit uwage, iz przesladowania
nauczycieli polskich byly cze$cig szerszej akcji, skierowanej przeciwko polskiej
inteligencji. Zaréwno po stronie niemieckiej, jak i sowieckiej akcja ta byla przy-
gotowana juz wczesniej, a jej realizacja przebiegata w sposob szczegdtowo za-
planowany. Chodzito o to, by juz na poczatku wojny unicestwi¢ jak najwigksza
liczbe polskich patriotow wywodzacych si¢ z kregow ludzi wyksztatconych i za-
angazowanych spolecznie.

Nastepnie glos zabrat profesor Piotr Kostylo, przewodniczacy Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego, ktory podkreslil, ze rozpoczynajaca si¢ konfe-
rencja jest wyrazem troski srodowisk historycznego i pedagogicznego, z jednej
strony, o dotarcie do prawdy historycznej o wydarzeniach sprzed ponad osiem-
dziesieciu lat, za$§ z drugiej — o optymalng prezentacj¢ tych wydarzen dzis,
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w kontekscie publicznej polskiej edukacji. Profesor Kostylo szczegélny nacisk
potozyl na potrzebe wydobywania z historycznego zapomnienia wszystkich po-
jedynczych ofiar i przywracania im nazwisk i imion.

Jako trzeci zwrdcit si¢ do uczestnikow konferencji pan Jerzy Walczak, syn
profesora Walczaka. W swoim cieptym wspomnieniu o profesorze Marianie
Walczaku, jako ojcu i uczonym, przedstawit jego podejscie do zycia oraz styl
pracy naukowej. Ze wspomnien wytonit si¢ obraz humanisty, zatroskanego
o systematyczne spisywanie ludzkich strat, jakie poniesliSmy jako nar6d w cza-
sie drugiej wojny $wiatowej, a takze zaangazowanego w dzialalno$¢ spotecz-
ng stluzaca licznym Srodowiskom, zwlaszcza nauczycielom. Pan Jerzy Walczak
przed swoim wystgpieniem wylozyt na stoliku ustawionym przy wejsciu do sali
konferencyjnej kilka ksigzek prof. Mariana Walczaka, w tym jego najbardziej
znang prac¢ Ludzie nauki i nauczyciele podczas Il wojny Swiatowej. Ksiega
strat osobowych.

Po zakonczeniu cz¢$ci poswigconej powitaniom rozpoczal si¢ pierwszy
panel konferencji, w ktéorym glos zabralo pigciu referentow — czworo hi-
storykéw zwigzanych z Muzeum II Wojny Swiatowej i Instytutem Pamigci
Narodowej oraz prokurator zatrudniony w tej drugiej instytucji. Panel ten byt
prowadzony przez dr. Marka Szymaniaka. Gltos zabrali w nim kolejno i refe-
raty wyglosili:

— dr Marek Szymaniak (Muzeum II WS), tytut referatu: Niemiecka ekster-
minacja inteligencji polskiej w pierwszych miesigcach Il wojny Swiatowej
(1939-1940),

— Mateusz Kubicki (IPN w Gdansku), tytut referatu: Niemiecka ekstermina-
cja nauczycieli polskich w Lesie Szpegawskim (1939),

— dr Izabela Mazanowska (IPN w Bydgoszczy), tytut referatu: Niemiecka
eksterminacja nauczycieli polskich na Pomorzu Gdanskim jako element
zbrodni pomorskiej 1939,

— Wojciech Grott (Muzeum II WS), tytut referatu: Niemiecka eksterminacja
nauczycieli polskich na terenie Generalnego Gubernatorstwa (1939—1940),

— prokurator Mieczystaw Gora (IPN — Komisja Scigania Zbrodni przeciwko
Narodowi Polskiemu w Bydgoszczy), tytut referatu: Sledztwa prowadzo-
ne przez IPN — Komisje Scigania Zbrodni przeciwko Narodowi Polskiemu
w sprawach dotyczqcych niemieckich zbrodni dokonywanych na polskiej
inteligencji jesieniq 1939 roku,

— dr Dmitryi Panto (Muzeum II WS), tytul referatu: Los nauczycieli pol-
skich pod okupacjq sowieckg w pierwszych miesigcach 1l wojny swiatowej
(1939—1940).

Po zakonczeniu wystapien w Panelu 1 uczestnicy konferencji zostali zapro-
szeni przez organizatoréw na przerwg kawowa, w trakcie ktorej pojawita si¢ moz-
liwo$¢ wymiany pogladow i doprecyzowania kilku watkéw poruszonych przez
dotychczasowych referentow. Po przerwie rozpoczal si¢ Panel 2, prowadzony
przez prof. Piotra Kostyte. W panelu tym wystapili i referaty wygtosili kolejno:
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— dr hab. Witold Chmielewski, prof. AIK (Akademia Ignatianum w Krako-
wie), tytut referatu: Dziatalnos¢ zwigzkowa i naukowa prof. Mariana
Walczaka — badacza strat nauczycieli polskich w czasie Il wojny swiatowej,

— dr Robert Sarnecki (Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu),
tytul referatu: Polskie Towarzystwo Pedagogiczne jako sSrodowisko badan
losow polskich nauczyciel,

— prof. Andrzej J. Sowinski (Akademia im. Jakuba z Paradyza w Gorzowie
Wielkopolskim), tytul referatu: Przetrwaé i zachowal tozsamosc.
Pedagogia instytucji opiekunczo-wychowawczych dla dzieci i mtodziezy
w Warszawie (1939—1945); referat zostal wygloszony w trybie zdalnym,

— prof. Marek Rembierz (Uniwersytet Slaski w Cieszynie), tytut referatu:
Nazistowska zbrodnia totalna: o antropologiczno-pedagogicznych aspek-
tach eksterminacji polskich dzieci; referat zostal wygloszony w trybie
zdalnym,

— dr Beata Kozaczynska (Uniwersytet Przyrodniczo-Humanistyczny
w Siedlcach), tytul referatu: Nauczyciele z dystryktu warszawskiego ratujg-
¢y dzieci z Zamojszczyzny — b. wigzniow UWZ-Lager Zamosc (1942—1943),

— prof. Piotr Kostylo (Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy),
tytut referatu: Heroizm i trauma. Pamiec¢ o drugiej wojnie swiatowej jako
wyzwanie pedagogiczne.

Podsumowujac zwigzle wystapienia w obu panelach, nalezy stwierdzic,
ze w trakcie Panelu 1 zaprezentowane zostaly dotychczasowe ustalenia history-
kow dotyczace faktycznego przebiegu omawianych w referatach wydarzen, a tak-
ze zaznaczone zostaty kwestie, ktore wymagajg dodatkowych badan. Inny cha-
rakter miato wystapienie prokuratora M. Gory, ktory nie analizowal wydarzen
historycznych, ale stawial pytania dotyczace odpowiedzialno$ci karnej sprawcow
przesladowan Polek i Polakow w okresie 11 wojny $wiatowej. Mitym akcentem
w tym panelu byto odniesienie si¢ przez jednego z historykow do ksigzki prof.
M. Walczaka Ludzie nauki i nauczyciele podczas Il wojny swiatowej. Ksiega strat
osobowych 1 przyznanie jej statusu podstawy, od ktérej kazdy historyk badaja-
cy dzi$ losy nauczycieli polskich w czasie 11 wojny $wiatowej rozpoczyna swoja
prace.

W Panelu 2 tematyka wystapien niemal w cato$ci miata charakter pedago-
giczny, niemniej nie byla skupiona na jednej kwestii, ale obejmowata wiele za-
gadnien wigzacych si¢ czy to z wydarzeniami w okresie okupacji, czy to z bada-
niami tych wydarzen podejmowanymi przez srodowisko pedagogow, czy wresz-
cie z nauczaniem i uczeniem si¢ o tych wydarzeniach w czasach wspotcze-
snych. Szczeg6lny charakter w tym panelu miat referat wygloszony przez prof.
Witolda Chmielewskiego — byta to analiza dziatalno$ci zwiazkowej i naukowe;j
prof. Mariana Walczaka. Prof. Chmielewski, wieloletni wspotpracownik prof.
Walczaka, przekazat w swojej wypowiedzi wiele faktow, ktore nie tylko miaty
charakter doktadnej relacji o dziatalnos$ci i pogladach prof. M. Walczaka, ale tak-
ze ukazywatly jego postac¢ jako osoby pogodnej i zyczliwej ludziom.
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Cato$¢ konferencji zostata zamknigta przez prof. Piotra Kostyle, ktéry po-
dzickowat organizatorom z Muzeum Il Wojny Swiatowej za doskonale przygoto-
wane przedsiewziecie, za§ wszystkim uczestnikom za zainteresowanie prezento-
wang problematyka.

Ostatnim akcentem pobytu w gdanskim muzeum byt obiad, na ktory zostali
zaproszeni wszyscy prelegenci.

PIOTR KOSTYLO
ORCID: 0000-0002-7484-9766
Bydgoszcz
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SPRAWOZDANIE Z OBCHODOW JUBILEUSZU 40-LECIA
POLSKIEGO TOWARZYSTWA PEDAGOGICZNEGO,
OLSZTYN, 25 PAZDZIERNIKA 2021 ROKU

Obchody jubileuszowe wraz z konferencja pt. Przesilenie w kulturze jako
przedmiot badan pedagogicznych, zapowiadajaca XI Ogolnopolski Zjazd
Pedagogiczny, ktory odbedzie si¢ z przysztym roku w Poznaniu, zostaty zor-
ganizowane przez pracownikow Wydziatu Nauk Spolecznych Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie i jednocze$nie cztonkéw Oddziatu PTP
w Olsztynie pod kierownictwem przewodniczacej Zarzadu Oddziatu prof.
Marzenny Nowickiej. Wydarzenie odbylo si¢ 25 pazdziernika 2021 r. w for-
mie zdalnej, z wykorzystaniem platformy MS Teams i wzigto w nim udzial po-
nad 200 osob z catej Polski oraz z zagranicy, w tym przedstawiciele Zarzadu
Gtownego PTP, Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN, zarzadéw oddziatéw PTP
z catej Polski oraz cztonkéw Towarzystwa.

Pierwszej, jubileuszowej czgéci konferencji przewodniczyla dziekan Wydziatu
Nauk Spotecznych UWM w Olsztynie i wiceprzewodniczaca ZG PTP prof.
Joanna Ostrouch-Kaminska. Oprécz pani dziekan uczestnikéw konferencji po-
wital tez prorektor ds. studenckich UWM prof. Stawomir Przybylinski, ktory re-
prezentowat Jego Magnificencje Rektora UWM prof. Jerzego Przyborowskiego.
Zyczenia i stowa powitania do uczestnikow skierowali rowniez: przewodniczacy
PTP prof. Piotr Kostylo z Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy,
ktory przedstawit takze zyczenia od przewodniczacej PTP w dwodch po-
przednich kadencjach, prof. Joanny Madalinskiej-Michalak z Uniwersytetu
Warszawskiego (z powodow zdrowotnych nieobecnej podczas spotkania), oraz
przewodniczaca Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk prof.
Agnieszka Cybal-Michalska z Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
i prof. Mustafa Yunus Eryaman z Turcji, prezydent World Education Research
Association (WERA), ktorego PTP jest instytucjonalnym cztonkiem.

Wsrod prelegentek i prelegentow zaproszonych do wystapienia podczas jubi-
leuszowej sesji jako pierwszy glos zabrat honorowy przewodniczacy Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego prof. Zbigniew Kwiecinski, emerytowany profesor
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Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu, ktory swoje wystapienie poswig-
cil namystowi nad poczatkami funkcjonowania PTP. Kolejny referat pt. Polskie
Towarzystwo Pedagogiczne — miedzy tradycjq a wyzwaniami przysziosci, au-
torstwa prof. Joanny Madalinskiej-Michalak, pod nieobecnos¢ autorki zostat
odczytany przez panig dziekan WNS. Prof. Piotr Kostylo w swoim wystgpie-
niu najpierw scharakteryzowal najwazniejsze aktywnosci Towarzystwa, w tym
honorowania jego cztonkdéw poprzez przyznawanie medali PTP i honorowego
cztonkostwa, wyrozniania rozpraw doktorskich i wybitnych monografii waz-
nych dla rozwoju pedagogiki, a nastgpnie przedstawit referat, w ktorym ukazat
Towarzystwo jako instytucje dtugiego trwania, ktora niezmiennie od 40 lat funk-
cjonuje w przestrzeni towarzystw naukowych. Prof. Maria Czerepaniak-Walczak
z Uniwersytetu Szczecinskiego, wiceprzewodniczgca PTP w dwoch poprzednich
kadencjach, podjeta watek poswigcony historii, typom i funkcjom towarzystw
naukowych, wyglaszajac referat pt. Funkcje towarzystwa naukowego, z doswiad-
czen PTP. Komu i czemu stuzy towarzystwo naukowe?. W podsumowaniu se-
sji glos zabral sekretarz generalny PTP dr Robert Sarnecki z Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu, ktory przedstawit referat zatytutowany (Prze)
trwanie i rozwdoj. Pola aktywnosci Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego.

Na zakonczenie obchodéw jubileuszu 40-lecia Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego olsztynscy przedstawiciele Towarzystwa, w imieniu jego czton-
kéw z Polski, zdmuchngli §wieczki na urodzinowy torcie, symbolicznie dzie-
lac si¢ nim ze wszystkimi uczestnikami wydarzenia. Cala sesja jubileuszowa zo-
stala zarejestrowana przez Michala Orlowskiego oraz Dariusza Witkowskiego
z TV Kortowo, ktdrzy umozliwili jej transmisj¢ na Zywo na kanale YouTube.

Druga czg$¢ wydarzenia rozpoczeta sie o godz. 13.00. i byta po$wigcona ob-
radom konferencyjnym zatytutlowanym Przesilenie w kulturze jako przedmiot
badan pedagogicznych, wprowadzajagcym w problematyke przyszilorocznego
X1 Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego. Obradom przewodniczyli: prof.
Marzenna Nowicka, przewodniczaca Zarzadu Oddzialu PTP w Olsztynie oraz
prof. Piotr Kostylo, przewodniczacy Zarzadu Gitownego PTP. Program konfe-
rencji sktadat si¢ z dziesigciu wystapien, w ktorych glos zabierali wspotprze-
wodniczacy poszczegdlnych sekcji Zjazdu, przedstawiajac ich gtéwne zatozenia
problemowe:

Sekcja 1: dr hab. Anna Odrowaz-Coates, prof. ucz., Przesilenie. Kregi kryzy-
sow kontekstow edukacji — wyzwania dla pedagogiki,

Sekcja 2: dr hab. Agnieszka Szplit, prof. ucz., Czlowiek i spoteczenstwo w ob-
liczu wyzwan przesilenia — szanse i zagrozenia,

Sekcja 3: dr hab. Elzbieta Gérnikowska-Zwolak, prof. ucz., Polityka eduka-
cyjna, szkota, wychowanie, opieka — w strong zaangazowania w stwarzanie lep-
szego swiata,

Sekcja 4: dr hab. Eugenia Karcz-Taranowicz, prof. ucz., Przesilenie — mysl
metateoretyczna i metodologiczna w pedagogice,
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Sekcja 5: prof. dr hab. Agnieszka Gromkowska-Melosik, Tozsamosé, wspol-
nota, przestrzen moralna — rozumie¢, budowac i podejmowac odpowiedzialnos¢
za (swdoj) swiat,

Sekcja 6: dr hab. Piotr Kostyto, prof. ucz., Wielokulturowosé, pluralizm war-
tosci i przemiany kultury wspoiczesnej,

Sekcja 7: dr hab. Norbert G. Pikula, prof. ucz., Rynek pracy, kariera zawodo-
wa i wychowawcza funkcja pracy — ku spoteczenstwu przysztosci,

Sekcja 8: dr hab. Waldemar Segiet, prof. ucz., Misja, postannictwo i stuzeb-
nos¢ Uniwersytetu,

Sekcja 9: dr hab. Joanna Ostrouch-Kaminska, prof. ucz., Pedagogika wobec
negatywnych zjawisk spotecznych, zagrozen i zachowan patologicznych,

Sekcja 10: dr hab. Matgorzata Kaminska, prof. ucz., Pedagogika i edukacja
wobec czynnikow sprawstwa ludzkiego losu w dobie przesilenia cywilizacyjnego
i globalnych kryzysow.

Konczac obrady, ich przewodniczacy podzigkowali za udzial w konferencji
wszystkim uczestniczkom i uczestnikom oraz zaprosili do udziatu w XI Ogol-
nopolskim Zjezdzie Pedagogicznym, zatytulowanym Przesilenie. Budujmy
lepszy Swiat w sobie i pomiedzy nami, ktory zorganizowany bedzie w dniach
2022 wrzesnia 2022 r. przez Wydziat Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu.
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Sposoby zamawiania prenumeraty kwartalnika
,Przeglad Historyczno-O$wiatowy”

przez Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP Spotka z o.0.
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Zamodwienia na prenumerat¢ w wersji papierowej i na e-wydania mozna skta-
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