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WSTEP

Rozpatrujac zagadnienia wychowania i ksztalcenia, warto dodac, ze okre-
sem przetlomowym w rozwoju tych dziedzin byl wiek XX. W ubiegltym stuleciu
powstato wiele koncepcji majacych na celu zrozumienie jednostki i jej potrzeb.
Jedna z nich jest pedagogika Marii Montessori — wcigz popularna i pielegnowana
w XXI-wiecznej edukacji oraz wychowaniu. System nauczania M. Montessori
wspotczesnie stanowi jedng z najpopularniejszych alternatywnych form eduka-
cji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym (Zwierzchowska, 2020,
s. 137). Wybitna pedagog glosita, ze wychowanie i ksztalcenie jest bardziej efek-
tywne, gdy uwzglednia ono naturalng, dziecigca aktywno$¢, wyzwala umysto-
wy potencjal oraz gdy charakteryzuje je indywidualne podejscie do dziecka.
Dziecinstwo stale ewoluuje, a zmiany migdzy innymi w wychowaniu i ksztaltce-
niu s3 uzaleznione od czynnikéw kontekstowych, ktore — w zaleznosci od czasu
— dynamicznie zmieniajg si¢ (Krynska, 2020, s. 19). W mojej opinii wciaz prak-
tykowana wiedz¢ o wychowaniu i edukacji sprzed stulecia nalezatoby wzbogacic¢
o elementy, ktore dzisiaj stanowiag kontekst w wychowaniu jednostek w wieku
szkolnym 1 przedszkolnym. Elementami tymi sg nowe technologie, ktore coraz
silniej oddziatujg na rzeczywistos¢ edukacyjng.

Edukacja zawiera w sobie dwa sktadniki — po pierwsze wydobywanie tego,
co wrodzone, po drugie — wtorne ksztaltowanie tego, co wydobywane jest w ra-
mach konstrukcji umystu i postaw (Szottysek, 2013, s. 102). To ogdt procesow
i zabiegow o$wiatowych oraz wychowawczych, zamierzonych i okazjonalnych,
mogacych trwaé przez cate zycie. Rezultatem tego procesu jest wszechstron-
ny rozwdj, wyposazenie ucznia w wiedze i umiejetnosci oraz uksztaltowanie
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wychowanka pod wzgledem moralnym, estetycznym, patriotycznym, zdro-
wotnym, seksualnym i umystowym (Czajkowska, 2012, s. 177). Cele budujemy
w kontekscie aksjologicznym, opierajac swoje zatozenia na tak zwanej triadzie
wartosci, jakimi sg: dobro, pigkno i prawda. To na nich, wedlug Marii Braun-
Gatkowskiej, nalezy poszukiwa¢ wartosci podstawowych i budowac cele szcze-
gotowe. Dzigki nim zwigkszamy wiedze, rozszerzamy horyzonty myslowe i zain-
teresowania, poszukujemy pigkna i relacji z innymi ludzmi (Braun-Gatkowska,
1994, s. 15). Cele sg podstawa do projektowania dzialan z uczniem. Dobrze sfor-
mulowany cel pozwala ukierunkowa¢ nauczyciela, a nastgpnie ucznia na zdoby-
wane umiejetnosci niezbednych do zrozumienia siebie i §wiata, a takze do dobo-
ru odpowiednich technik i narzedzi. Skupiajac si¢ na celach, ktére maja budowaé
osobowo$¢ ucznia, czyli bazujac na wartosciach wychowawczych, warto rozpo-
cza¢ proces dydaktyczny na silnym podlozu warto$ciowo-moralnym, podtozu,
na ktorym uczen wie, za czym lub kim podaza i w jakim celu.

Waznym terminem zwigzanym z nowoczesnymi sposobami ksztalcenia jest
edukacja medialna, definiowana jako 0goét czynnosci teoretycznych i praktycznych,
majacych na celu racjonalne wykorzystanie srodkéw masowego przekazu, tacznie
z komputerami i internetem w ksztatceniu 1 wychowaniu dzieci, mtodziezy oraz
dorostych (Kupisiewicz, 2018, s. 41). Ma ona stuzy¢ rozwojowi umiejetnosci po-
stugiwania si¢ mediami, zaklada réwniez tworzenie autorskich i innowacyjnych
wytworéw o charakterze medialnym w nowej przestrzeni edukacyjno-wirtualne;
i przyczynia si¢ do rozwoju edukacji obywatelskiej poprzez udziaty w réznych pro-
gramach edukacyjno-spotecznych. Jednym z nadrzgdnych celow tej edukacji jest
przeciwstawianie si¢ manipulacji medialnej, rozwdj kreatywnosci i autonomii, pro-
mowanie wartosci humanitarnych oraz osigganie specjalistycznych zadan z r6znych
dziedzin wiedzy (Ogonowska, 2013, s. 119). Osoba wspierajaca ucznidéw w procesie
ksztatcenia i wychowania jest nauczyciel. To on odpowiedzialny jest za przygo-
towanie do prowadzenia pracy dydaktyczno-wychowawczej w instytucjach i pla-
cowkach edukacyjnych (Kupisiewicz, 2018, s. 113). Jego rolg jest przede wszyst-
kim stworzenie uczniom warunkéw do uczenia si¢ (Szule, 2019, s. 44). W mojej
opinii nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej i przedszkolnej powinna charakte-
ryzowa¢ wszechstronno$¢, che¢ do samodoskonalenia sie, kreatywnos¢ i wiedza,
lecz wspotczesnie powinien on takze potrafi¢ polaczy¢ edukacje tradycyjng z tym,
co proponuje $wiat XXI wieku — nowymi technologiami.

Celem artykulu jest zaprezentowanie, jak w praktyce edukacyjnej moz-
na wykorzysta¢ wartosciowe podloze wychowawcze i pomoce dydaktyczne
M. Montessori oraz nowe technologie m.in.: iPady, zestaw edukacyjny Photon
i platforme¢ Canva. Nawigze rowniez do przeprowadzonych przeze mnie badan,
ktorych celem bylo zdiagnozowanie zasiegu wykorzystywania przez nauczycieli
nowych technologii w edukacji zintegrowanej. Odpowiem na dwa kluczowe py-
tania: Czy nauczyciele wspotczesnie wykorzystuja w edukacji nowe technologie?
Czy nauczyciele biorg udzial w formach doskonalenia (kursach, szkoleniach) do-
tyczacych nowych technologii w edukacji?
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NOWE TECHNOLOGIE W EDUKACJI

Uzytkowanie nowoczesnych urzadzen w edukacji niesie za soba ogromny
potencjat, ale tez niebezpieczenstwo. Aktualnie uczniowie klas podstawowych
wychowuja si¢ w $wiecie opartym na technologiach (Andrzejewski, 2017, s. 14).
Poznaja one ten $wiat poczatkowo poprzez obserwacje zachowan rodzicow, kto-
rzy wykorzystuja te urzadzenia w przestrzeni domowej (Bednarska, 2020, s. 9).
Dlatego zadaniem nauczyciela jest wprowadzenie dziecka w $§wiat wartosci i po-
kazanie, jak odpowiedzialnie korzysta¢ z technologii. Nalezy nie zapominac,
ze nowe technologie sg jedynie instrumentami, ktore wspierajg zrozumienie wie-
lu aspektow naszego §wiata. Wedtug badan Rodzice i dzieci wobec zagrozen dzie-
ci w Internecie przeprowadzonych przez Fundacje Orange i Fundacje Dajemy
Dzieciom Sile az 20% dzieci w wieku od 1 do 2 roku zycia ma juz kontakt z urza-
dzeniami z dostgpem do internetu, z kolei w przypadku 3-latkow jest to az 30%
(Fundacja Orange). Wedtug wytycznych przygotowanych przez Amerykanska
Akademie Pediatrii i Swiatowa Organizacje Zdrowia dzieci do 2 roku zycia nie
powinny korzysta¢ z nowych mediow. Dzieci od 2 do 6 roku Zycia mogg spg-
dzac¢ czas przed ekranem do 20 minut dziennie (wedtug WHO dzieci powyzej
2 roku zycia 15 minut, a w wieku przedszkolnym 30 minut dziennie). Uczniowie
od 6 do 12 roku zycia nie powinni przekracza¢ od 1 do 2 godzin dziennie, na-
tomiast osoby powyzej 13 roku zycia okoto 2-3 godziny dziennie (Fundacja
Orange). Warto przestrzega¢ tych zasad, by wspiera¢ rozwoj dziecka. Dlatego
wykorzystanie nowych technologii na zajeciach szkolnych powinno by¢ dodat-
kiem do tradycyjnych form nauczania, atrakcyjnie wspierajagcym ciekawos$é po-
ZNnawczg uczniow.

Termin ,,nowe technologie” jest interdyscyplinarny. Mozna o nim mowié
w kontekscie nauk medycznych, $cistych, humanistycznych oraz spotecznych.
Wspobliczesnie rzeczone stowo, jak i okreslenie ,,nowoczesna edukacja” sa coraz
czesciej wykorzystywane w szkolnictwie. Technologia ksztalcenia nazywamy or-
ganizacj¢ procesu ksztalcenia i jego realizacj¢ przy wykorzystaniu nowych §rod-
kéw 1 urzadzen, w tym komputerow i internetu (Kupisiewicz, 2018, s. 179). Pod
terminem ,,nowoczesna edukacja” mieszcza si¢ takie zagadnienia, jak: e-learning,
ICT/TIK, innowacje w edukacji oraz programowanie (Edunews). Wymienione
zagadnienia odwotujg si¢ do pozadanych kompetencji XXI wieku. Do nowych
technologii i urzadzen komunikacyjnych w edukacji zaliczamy: nowoczesne
platformy edukacyjne oraz urzadzenia ulatwiajace wizualizacj¢ opracowywane-
go materiatu, podkreslajac wielowymiarowos¢ edukacji i rozszerzajac rzeczywi-
sto$¢. Dla nauczycieli 1 zarzadzajacych placowkami organizowane sg programy
i projekty ksztatcenia. W mediach spoteczno$ciowych organizowane sa webina-
ria, m.in. te wspierane przez Akademi¢ Cyfrowego Edukatora, tworzone sg blogi
i strony internetowe poswigcone nowoczesnej edukacji. Inspiracji jest wigc wiele,
a ilu nauczycieli postuguje si¢ nowymi technologiami na zajeciach szkolnych?
Ilu nauczycieli korzysta z form doskonalenia zawodowego w kierunku nowych
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technologii? Jakie technologie uzytkuja nauczyciele przy opracowywaniu mate-
riatu szkolnego?

Badana proba obejmowala nauczycieli wspotpracujacych na co dzien
z uczniami w réznym wieku szkolnym. Aby odpowiedzie¢ na pytania niezbed-
ne do rozwiazania problemu badawczego przeprowadzitam badania ilo$ciowe.
Postuzytam si¢ metodg sondazu diagnostycznego. Narzedzie, ktorego uzytam,
to technika ankiety, kwestionariusz ankiety internetowej. Badani wypetniali
ankiete za posrednictwem internetu. Do respondentow dotartam, udostepniajac
kwestionariusz ankiety on-line na grupach internetowych i w portalach spotecz-
nos$ciowych. Dobdr proby byt losowy i dobrowolny. W badaniu udziat wzigto
95 0s6b, w tym 96,8% kobiet oraz 3,2% mezczyzn. Jedng ze zmiennych nieza-
leznych byla pleé¢, jednak niereprezentatywnos$¢ grupy respondentdéw ptci me-
skiej warunkowata odrzucenie tej zmiennej. Uwzglednionymi w analizie zebra-
nego materiatu badawczego zmiennymi niezaleznymi uczynilam wigc miejsce
zamieszkania i zawod.

Tabela 1.
Socjodemograficzna charakterystyka grupy badanej (N=%)
Wies Male miasto | Srednie Duze miasto | Ogélem
(liczba miasto (liczba | (liczba
ludnosci ludnosci ludnosci
ponizej 20-100 tys.) powyzej
20 tys.) 100 tys.)
Nauczyciel organizujacy zajecia 1,1% 1,1% 1,1% 3,2%
dodatkowe
Nauczyciel akademicki 1,1% 1,1% 2,1%
Nauczyciel edukacji przedszkolnej 3,2% 3,2% 10,5% 53% | 22.1%
Nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej | 10,5% 5,3% 10,5% 13,7% 40%
Nauczyciel klas 4-8 i szkoty $redniej 3,2% 1,1% 1,1% 2,1% 7,4%
Nauczyciel wspomagajacy 2,1% 2,1% 3,2% 32% | 10,5%
Nauczyciel/wychowawca $wietlicy 2,1% 2,1%
Pedagog 1,1% 2,1% 1,1% 2,1% 6,3%
Terapeuta 1,1% 2,1% 1,1% 2,1% 6,3%
Ogotem 22,1% 17,9% 27,4% 32,6% 100%

Grupe badang stanowity osoby zamieszkujace obszary wiejskie (22,1%),
mate miasta (17,9%), Srednie (27,4%) oraz duze miasta (32,6%). W badaniu wzigto
udziat 3,2% nauczycieli prowadzacych zaje¢cia dodatkowe, 2,1% nauczycieli aka-
demickich, 22,1% nauczycieli edukacji przedszkolnej, 40% edukacji wczesnosz-
kolnej, 7,4% nauczycieli klas 4—8 i szkoty $redniej, 10,5% nauczycieli wspoma-
gajacych, 2,1% nauczycieli/wychowawcow Swietlicy, 6,3% pedagogdw oraz 6,3%
terapeutéw (por. tabela 1).
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Wykres 1.
Deklarowane korzystanie z nowych technologii w edukacji a wykonywany zawod
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Z przeprowadzonych badan wynika, ze 90 respondentow (94,7%) wykorzy-
stuje nowe technologie w edukacji. Nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej stano-
wig grupe nauczycieli najczegsciej uzytkujacych nowe technologie na zajeciach
zintegrowanych (40%). Drugg najliczniejszg grupa wykorzystujacg technologie
cyfrowe w procesie edukacji stanowig nauczyciele edukacji przedszkolnej (19%),
a nast¢pnie nauczyciele wspomagajacy (11%). Odpowiedzi przeczace wskazane
zostaly jedynie w trzech z dziewigciu grup: wsrod nauczycieli edukacji przed-
szkolnej (3,2%), nauczycieli/wychowawcow $wietlicy (1,1%) i pedagogow (1,1%)
(por. wykres 1).
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Wykres 2.
Deklarowane korzystanie z nowych technologii w edukacji a miejsce zamiesz-
kania.
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Nalezy podkresli¢, ze 29% nauczycieli mieszkajacych w duzych miastach za-
deklarowato korzystanie z nowych technologii w edukacji, w §rednich miastach
byto to 27% badanych, w malych miastach — 16%, a na wsi 22% nauczycieli.
Natomiast grupa nauczycieli niekorzystajacych z nowych technologii na swoich
zajeciach to osoby z duzych miast, stanowigce 3,2% ogoétu badanych, oraz na-
uczyciele zamieszkujacy male miasta — 2,1% (por. wykres 2).

Nauczyciele, ktorzy czesto korzystaja z nowych technologii, zadeklarowa-
li, ze wykorzystuja oni w swojej pracy laptopy, rzutniki, tablice interaktywne
i platformy edukacyjne. Natomiast w grupie nauczycieli wczesnoszkolnych naj-
czesciej wykorzystywanym urzadzeniem jest robot edukacyjny. Wiele placowek
edukacyjnych, chcac podwyzszy¢ poziom nowych technologii w swoich szko-
tach, rozpoczyna od dobrego dostepu do internetu (Polak, 2014). To on pozwala
na polagczenie §wiata rzeczywistego z wirtualnym, prac¢ za pomoca atrakcyj-
nych i warto$ciowych aplikacji edukacyjnych czy polaczenie robota z tabletem.
W toku badan niestety tylko 40% badanych wskazato, ze w swojej placowce
ma dostep do internetu, ktory dziata bez zastrzezen i pozwala na realizacje za-
je¢ interaktywnych. 41,1% badanych wskazalo, ze posiada dobre polaczenie,
17,9% badanych uwaza, ze posiada stabg dostepnos¢ do internetu w placowce,
pozostate osoby zadeklarowatly, ze nie posiadaja w swojej placowce dostepu
do sieci.

Wsrdd 95 respondentéw ponad potowa badanych (55,8%) wskazata, ze | kie-
dykolwiek” ksztalcila si¢ w kierunku nowych technologii w edukacji, za$ 44,2%
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ankietowanych nigdy nie uczestniczyto w szkoleniu podnoszacym kwalifikacje
w tym kierunku. Nowe technologie na zajeciach szkolnych kilka razy w tygo-
dniu wykorzystuje 62,1% nauczycieli, 15,8% — raz w tygodniu, 15,8% — kilka
razy w miesigcu, a 5,2% nauczycieli nigdy nie korzystato z nowych technologii.
Pozostali nauczyciele korzystaja raz, kilka razy w roku z nowych technologii.

Wykres 3.
Ksztalcenie si¢ os6b pracujacych w szkole wzgledem nowych technologii
w edukacji a wykonywany zawod
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Grupa najliczniej deklarujaca swoje uczestnictwo w szkoleniach sg nauczy-
ciele edukacji wezesnoszkolnej, wérdd ktorych we wspomnianych szkoleniach
udziat wziglo 25,3% badanych. Kolejna grupa byli nauczyciele edukacji przed-
szkolnej — 8,4% oraz nauczyciele klas 4-8 i szkoly $redniej, wérod ktorych 6,3%
badanych brato udziat w szkoleniach. Natomiast najliczniejsza grupa stanowiaca
14,7% nauczycieli, ktorzy nie deklarowali udziatu w szkoleniach, byli nauczycie-
le edukacji wczesnoszkolnej, nastepni byli nauczyciele edukacji przedszkolnej
— 13,7 oraz nauczyciele wspomagajacy — 5,3% (por. wykres 3).
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Wykres 4.
Ksztalcenie si¢ os6b pracujacych w szkole wzgledem nowych technologii
w edukacji a miejsce zamieszkania
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Poddajac analizie kwestie ksztalcenia si¢ 0osob pracujacych w szkole wzgle-
dem nowych technologii w edukacji a miejscem ich zamieszkania, warto nadmie-
ni¢, ze w duzym miescie szkoleniom poddato si¢ 16,8% nauczycieli, natomiast
na wsi — 14,7% badanych. Najwigkszy odsetek oséb deklarujacych brak udziatu
w szkoleniach stanowity osoby z duzych (15,8%) oraz $rednich miast (14,8%),
co oznacza, ze miejsce zamieszkania nie stanowi czynnika warunkujacego szko-
lenie si¢ nauczycieli.

Z analizy danych wynika, ze zdecydowana cz¢$¢ badanych podjeta si¢ wpro-
wadzenia nowych technologii do edukacji, niestety — jednak czestotliwos¢ wyko-
rzystywania tych pomocy jest niska, a grupa najczesciej wykorzystujaca te urza-
dzenia w edukacji i podejmujaca si¢ szkolen sg nauczyciele edukacji wczesnosz-
kolnej i przedszkolnej. Jednak nadal stanowi to niepokojaco niski procent ogotu
badanych. To rowniez w grupie nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej jest naj-
wigkszy odsetek osob, ktore nie przystapity do szkolen z zakresu nowych techno-
logii. Odpowiedzi respondentéw wskazuja, ze nowe technologie, pomimo tego,
ze juz od dawna nie sg novum na polskim rynku, w edukacji wciaz pozostaja no-
watorskim pomystem, ktory nalezy rozwina¢ za pomocg odpowiednich narzgdzi
— kurséw, wyktadéw, szkolen, z ktérych nauczyciele jednak nie korzystaja zbyt
chetnie. Wyniki wskazuja na to, ze mozliwo$ci rozwoju nauczycieli w kierun-
ku nowych technologii i ich uzytkowania nie sa zalezne od miejsca zamieszka-
nia. Do nowych technologii respondenci zaliczajg laptop, rzutnik, tablic¢ interak-
tywng 1 programy edukacyjne. Sg to narzgdzia, ktore obecnie powinny by¢ po-
wszechne w szkotach, ale nie sg juz nowatorskie, jak na przyktad roboty, magicz-
ne dywany czy drukarki 3D. Zadaniem szkoty XXI wieku jest aktualizowanie
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swoich propozycji oraz wzbogacanie ich o coraz to nowsze technologie, ktore
w warto$ciowy 1 badawczy sposob przybliza uczniowi swiat. Jednak wcigz wielu
nauczycieli boi si¢ nowych medidéw i urzadzen, dlatego warto korzysta¢ z trady-
cyjnych 1 wartosciowych metod ksztatcenia oraz stopniowo wzbogacac je o no-
winki technologiczne po to, by rewolucjonizowac polska szkole i wspiera¢ ucznia
W jego rozwoju.

XX-WIECZNA PEDAGOGIKA — KONCEPCJA MARII MONTESSORI

Wspolczesnie pielegnuje si¢ idee nowego wychowania, ktére rozwine-
ly si¢ na przelomie XIX i XX wieku w Stanach Zjednoczonych i w Europie
(Wolter, 2014, s. 36). Odpowiedzig na zatozenia szkoty tradycyjnej byto utwo-
rzenie miejsca, ktore bazowatoby na idei zrozumienia, naturalizmu, indywidu-
alizmu, swobodnej, aktywnej i tworczej pracy, na relacji pomiedzy nauczycielem
1 uczniem, ale przede wszystkim na poszanowaniu cztowieczenstwa. Wowczas
to rozwdj postrzegania cztowieka, wychowanie i edukacja wymusity rozwdj spo-
leczenstwa i1 przemiany kulturowe (Lapot, 2003, s. 79). Czotowymi przedsta-
wicielami nowej szkoty, szkoty przetomu wiekow XIX i XX byli m.in.: Janusz
Korczak, John Dewey, Owidiusz Decroly, Helen Parkhurst czy Maria Montessori
(Sztobryn, 2003, s. 278-279).

Koncepcja nauczania M. Montessori poczatkowo kierowana byta do wy-
chowawcow zajmujacych si¢ dzie¢mi wymagajacymi specjalnego ksztalcenia,
a wspoltczesnie stata si¢ powszechnie stosowang metoda w edukacji przedszkol-
nej 1 wezesnoszkolnej (Wolter, 2014, s. 42). M. Montessori w swoich zatozeniach
podkreslata role indywidualnego podejscia do wychowanka, pobudzania we-
wnetrznej ciekawosci ucznia, swobody i aktywnosci. Zgodnie z jej zatozeniami,
aby zapewni¢ dzieciom wszechstronny rozwdj, nalezato przede wszystkim przy-
gotowac odpowiednia przestrzen, ktora stymulowalyby i sprzyjataby poznawa-
niu $wiata przez matych odkrywcoéw (Woloszyn, 2003, s. 171). Casa dei Balbini
— instytucja wychowawcza stworzona przez M. Montessori — byta miejscem,
ktore charakteryzowala otwarto$¢ na $swiat i postep (Montessori, 2005, s. 44).
Montessori podkreslata role pomocy dydaktycznych, ktore tworzyta w oparciu
o to, jakie przedmioty sprawiaty dzieciom przyjemnos¢. Opracowane pomoce
miaty pobudza¢ zmysty, mys$lenie abstrakcyjne i pozwala¢ na dokonywanie au-
tokorekty swoich dziatan oraz uczy¢ samodzielno$ci. Mialy wspomaga¢ nauke
czytania i pisania, ksztatci¢ zmysty i umyst, pomagaé zrozumie¢ przyrode i aryt-
metyke (Montessori, 2005, s. 185, 187).

Podstawg zrozumienia ucznia w nurcie pedagogiki M. Montessori jest zro-
zumienie $rodowiska, w ktorym on wzrasta. Natomiast podstawa wspolpracy
jest zbudowanie poczucia bezpieczenstwa, adaptacji i integracji grupy, nastepnie,
kiedy te trzy wczesniejsze zostang spetnione — uczen gotowy jest do pracy nad
sobg, zdobywania nowych kompetencji, ksztalttowania postaw i budowania pozy-
tywnego obrazu siebie w spoteczenstwie (Czekalska, 2009).
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TRADYCJA I NOWOCZESNOSC W EDUKACJI - ROZWIAZANIA
PRAKTYCZNE

Wspotczesnie wydaje sig, ze to edukacja ,,biegnie w tyle” za zmianami cywi-
lizacyjnymi. Dlatego nalezy nieustannie aktualizowa¢ wiedze nauczycieli. To za-
danie spoczywa na zarzadzajacych o§wiata, dyrektorach ale i na samych nauczy-
cielach. Nalezy ksztalci¢ si¢, poznawa¢ nowe metody, wzbogaca¢ swoja wiedze
o aktualne badania, a przede wszystkim poznawa¢ swoich ucznidéw i ich potrze-
by, rozmawia¢ z nimi i ich stucha¢. Nowa szkota i jej tworcy odpowiadali na po-
trzeby $wiata XIX-XX wieku. Zadaniem pedagogow i nauczycieli w XXI wieku
jest odnalezienie aktualnych przestanek, ktore miatyby odpowiadaé na oczekiwa-
nia i potrzeby wspotczesnego dziecinstwa. Nawigzujac do jakze trafnych metod
XX wieku, nalezy w dzisiejszych czasach je odswiezy¢ i pozwoli¢, aby w szybko
zmieniajacym si¢ Swiecie takze edukacja zmieniata swoje oblicze.

Wspotczesna szkota powinna by¢ eksperymentalna i odkrywcza, wspiera¢
naturalny rozwoj dziecka i tworzy¢ okazje edukacyjne, w ktorych uczen pozna-
walby samego siebie, swoje pasje i potencjal. Anna Szulc podkresla, ze szkota
powinna réwniez bazowaé na wiedzy o moézgu cztowieka oraz ksztatci¢ kompe-
tencje prospoteczne i kompetencje, ktorych oczekuje wspotczesny rynek pracy
(Szulc, 2019, s. 50-51). Na podstawie wymienionych cech charakteryzujacych
wspotczesng szkote mozna projektowaé zadania wlasnie w oparciu o tradycyj-
ne metody ksztalcenia oraz nowe technologie. Takimi pomocami, ktére wspot-
cze$nie moglby zrewolucjonizowaé edukacje (tak jak w XX wieku pomoce
M. Montessori), sg roboty edukacyjne. Pracujac z uczniami na materiale mon-
tessorianskim, ktéry pozwala pozna¢ kontynenty i charakterystyczng dla nich
faune i flore, oraz z urzadzeniami multimedialnymi, mozemy blizej i lepiej przyj-
rze¢ si¢ np. Afryce. Stowo ,,blizej” uzyte zostato celowo — uczniowie nie tyl-
ko poznajg Czarny Kontynent, obserwujac mapg i przygotowane pomoce dydak-
tyczne, ale takze moga — przy pomocy nauczyciela i nowych technologii — po-
laczy¢ sie z osobami uczacymi si¢ w afrykanskiej szkole, pozna¢ kulture i oby-
czaje Afrykanczykow, obejrze¢ film przyrodniczy dotyczacy tego kontynentu,
za pomoca Google Earth podziwia¢ z lotu ptaka Sahare, scharakteryzowac kra-
iny geograficzne Afryki czy ,,stang¢” na plazy w Egipcie. Uczniowie mogg zaob-
serwowac ksztatt Afryki na mapie 1 odszuka¢ go na globusie montessorianskim,
na stronie Google Earth przybliza¢ oraz oddala¢ kontynent, w celu por6wnywania
g0 z innymi. Pracujac z iPadami lub tabletami, uczniowie mogg odszuka¢ w in-
ternecie wskazane przez nauczyciela elementy przyrody, konstruujgc prezentacje
lub badawczo odnalez¢ informacje o danym zagadnieniu i stworzy¢ plakat, grafi-
ke czy blog poswigcony danej tematyce. Wykorzystujac pomoce M. Montessori,
dzieci poznaja zwierzeta zyjace na tym kontynencie. Chcac utrwali¢ wiadomo-
$ci, mozemy podsumowaé zdobyta wiedz¢ migdzy innymi w aplikacji Kahoot.
it — interaktywnym quzie lub siggna¢ po robota Photon i mat¢ edukacyjng z ze-
stawu Photon Education. Dzigki takim propozycjom uczniowie aktywnie utrwala
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wiadomosci, nauczg si¢ wspolpracy, beda rozwijali spostrzegawczosc¢ 1 logiczne
myslenie. Naucza si¢ takze programowania robota i odwzorowywania zdobytej
wiedzy na mapie, utrwalajac kierunki (w prawo, lewo, do gory, w dot, potnoc,
potudnie, zachod, wschod), a umiejetnosci te beda rozwijaé poprzez samodzielne
dochodzenie do wiedzy. Nauczyciel chcacy urozmaicic¢ szate graficzng propono-
wanych zadan moze zaprojektowac karty przygotowane np. przy pomocy stro-
ny internetowej Canva oraz wykorzystujac dostepng i darmowa grafike zwierzat
i strzatek, ktore stang si¢ kodem pozwalajacym dziecku doprowadzi¢ zwierze
do konkretnego kontynentu. Warto pamigta¢ o stopniowaniu poziomu trudno-
sci. Dzieci moga samodzielnie odszukac pasujaca drogg, dobra¢ odpowiedni wy-
miar jednego ,,kroku” robota za pomoca linijki wgranej w aplikacji 1 oszacowac,
ile tacznie krokéw powinien wykonaé¢ Photon, by z miegjsca startowego dotrzeé
do mety, po drodze poznajac to, co chciat przekazaé nauczyciel. Uczniowie moga
programowac za pomocg wspomnianych kodow lub dowolnie taczy¢ elementy
na macie. Kreatywno$¢ nie powinna ogranicza¢ nauczycieli ani uczniow.

Rysunek 1.

Edukacyjna aplikacja do programowania robota Photon — przykladowe wy-
korzystanie kodéw i odwzorowanie ich w aplikacji (kod prowadzi robota
do celu, np. omawianego kontynentu)
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Uczniowie moga samodzielnie tworzy¢ kody 1 wzajemnie wymienia¢ si¢ po-
leceniami. W klasach, gdzie uczniowie poznali juz technike programowania,
warto dodawa¢ ograniczenia dla robota, np. mozliwos$¢ uzycia konkretnej liczby
krokéw do pokonania trasy. Wtedy uczniowie musza wydedukowac, ktora droga
bedzie spetniata dane kryterium. Dzieci rozwijajg rowniez my$lenie nieszablono-
we — uczniowie poruszajg si¢ nie tylko poznanymi kierunkami, ale rowniez moga
podazac droga ,,na ukos”. Zamiast kart przygotowanych w programie graficznym
mozemy wykorzysta¢ figurki i karty zgodne z pedagogika M. Montessori. Dzigki
tej aktywnosci przeprowadzana jest zabawa, a uczniowie ucza si¢ wspotpracy,
programowania robota na zasadzie prob i btedow, poszukiwania wyjscia z sy-
tuacji. Dzigki podawanym komendom ,,lewo” lub ,,prawo” obserwuja i ucza sig,
doswiadczajac. Moga eksperymentowac z wgrang w programie Photona linijka
po to, by wymierzy¢, ile centymetrow potrzebuje robot, zeby przej$¢ cate pole,
a nastepnie, by dotrze¢ do celu. Dzigki wykorzystywaniu roznych metod i $rod-
kow dydaktycznych uczniowie probuja i sprawdzajg oraz zdobywaja praktyczng
wiedzg poprzez aktywnos$¢, zabawe i pobudzanie wewnetrznej motywacji. W sy-
tuacji, kiedy dziecko si¢ myli, a robot nie dojezdza do celu, uczen obserwuje i po-
szukuje, gdzie popetnil btad, analizuje, co nalezy poprawié. Dziecko naprawia
swoj btad samodzielnie, poszukujac r6znych sposobow — metod rozwigzania za-
dania, tak jak proponowata M. Montessori (Montessori, 2005, s. 98).

Rysunek 2.
Material montessorianski — zwierzeta Afryki
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Rysunek 3.
Karta z kodem przygotowana przy pomocy aplikacji Canva
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PODSUMOWANIE

Podazajac za mysla Johna Deweya, wg ktorej dzieci Zyjg terazniejszoscig
(Wolter, 2014, s. 36), nalezy pamigta¢, iz to zadaniem nauczycieli i pedago-
gbéw jest dostosowywanie si¢ do $wiata dziecka oraz tego, co je ksztattuje.
M. Montessori glosita, ze przeksztalcanie si¢ szkoly bedzie mozliwe dopiero
wtedy, kiedy bedzie ono rownolegle z przeksztalcaniem wiedzy nauczycie-
li, czyli migdzy innymi ksztatceniem si¢ (Montessori, 2005, s. 25). Dlatego
nauczyciele powinni aktualizowaé swojg wiedze dotyczacg nowosci dydak-
tycznych usprawniajacych proces zdobywania informacji o §wiecie i $ledzic,
co wspolczesnie warunkuje zachowania i potrzeby uczniow. W artykule tym
przedstawitam, jak mozna taczy¢ ze soba pomysty edukacyjne, ktére dziela
wieki. W procesie edukacji najwazniejsze jest odpowiednie podej$cie nauczy-
ciela oraz jego motywacja do pracy, ktora zapoczatkuje wartosciowy rozwoj
ucznia. Poprzez poszukiwanie metod, technik i pomocy edukacyjnych, ktore
wspierajg aktywnos$¢ dzieci, pozwalamy im na efektywny rozwdj i ksztattowa-
nie swojej osobowosci. Opisane przyktady wykorzystania robota i iPada oraz
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tradycyjnego podejscia do edukacji pokazuja, ile informacji moze przyswoic
uczen w procesie zabawy i nauki jednocze$nie. Dziecko jest odkrywca, a po-
myS$lnie wykonane zadanie staje si¢ motywacja, daje mu satysfakcje i buduje
poczucie sprawczo$ci. Uczniowie w zaprezentowanych propozycjach spedzaja
niewiele czasu przed ekranem — okoto 20 minut, w zwigzku z tym nie narazaja
swojego zdrowia, a zdobyta wiedza i wspotpraca sprawiajg, ze zajgcia sg atrak-
cyjniejsze. Dobra praktyka i wykorzystanie nowych technologii zwigksza efek-
tywno$¢ nauczania (Ostrowska, 2015, s. 40). By wspiera¢ wspotczesna eduka-
cjg, warto rozpocza¢ dziatania od tego, czego potrzebuja wychowankowie i ja-
kie mozliwosci daje nauczycielom i uczniom §wiat.
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Maria Montessori’s pedagogical thought entering contemporary integrated
education
Summary

Aim: The purpose of the article is to present Maria Montessori’s pedagogy
and her concepts included in contemporary integrated education which uses mo-
dern teaching technologies.

Methods: The author relies on her own research and takes account of the
source literature. She uses the diagnostic survey method.

Results: The author analyzes the situation of early school education and the
use of new technologies by teachers. Primarly, the report of her research was ap-
plied. The data analysis results show that the vast majority of teachers undertook
to implement new technologies into education, but unfortunately on a rare basis,
and the group that uses these devices in education most frequently and undertakes
training is early school and pre-school education teachers.

In addition, the author, based on the obtained research results, presented ex-
amples of educational solutions that could combine Maria Montessori’s pedagogy
and new technologies.

Conclusions: The purpose of the article is to present Maria Montessori’s pe-
dagogy and her concepts included in modern integrated education which uses
modern teaching technologies. Therefore, efforts were made to diagnose the
range of application of modern technologies in integrated education. Determining
the involvement of teachers in the organization of the teaching process with the
use of new technologies is important because not all teachers have IT education.
This issue was mentioned in the quantitative research conducted among teachers
in 2021. In addition, the author, based on the obtained research results, presented
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examples of educational solutions that could combine Maria Montessori’s peda-
gogy and new technologies.

Teachers should update their knowledge on didactic innovations that improve
the process of gaining information about the world and follow those aspects which
determine the behaviour and needs of students nowadays. | have presented in this
article a method to combine educational ideas which are centuries apart.

Keywords: Education, new technologies, tradition, Maria Montessori.



